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Wprowadzenie

Zawarto$¢ studidéw i esejow w niniejszym tomie — z tej racji, iz Autorami sa
przedstawiciele réznych dyscyplin naukowych, m.in. socjologii, antropologii,
pedagogiki, w tym réznych jej subdyscyplin, jak réwniez praktyki edukacyjnej
— wskazuje na ,gorace” kategorie i pola, ktére sa badz moga i powinny stac¢
sie przedmiotem refleksji edukacji miedzykulturowe;.

»Edukacja Miedzykulturowa” to czasopismo redagowane od 2012 roku
przez Zaktady Pedagogiki Ogélnej i Metodologii Badan oraz Pedagogiki Spo-
tecznej i Edukacji Migdzykulturowej Wydzialu Etnologii i Nauk o Edukac;ji
w Cieszynie, aktualnie przez pracownikéw Instytutu Pedagogiki Wydziatu
Nauk Spotecznych Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach. Do tej pory wyda-
wane jako pélrocznik, od 2022 roku jako kwartalnik. W niniejszym numerze
widoczne sa silne odwotania do pedagogiki miedzykulturowej, pedagogiki
poréwnawczej, pedagogiki spotecznej oraz do pedagogiki kultury jako pod-
toza aksjologiczno-normatywnego dziatan edukacyjnych. Mamy tu do czy-
nienia zaré6wno z penetracjami teoretycznymi, jak i teoretyczno-empirycz-
nymi. GIéwnymi kategoriami analiz oraz badan Autorzy uczynili tozsamos¢
(kulturowa, narodows, etniczna); pamie¢; wielokulturowo$é, miedzykultu-
rowos$¢ miejsca — miasta; doswiadczenia nauczycieli z okresu dziecinstwa;
wrazliwo$¢ miedzykulturowy; kapital indywidualny, dobrostan psychiczny;
dos$wiadczenia szkolne grup zréznicowanych, poglebiajace nieréwnosci spo-
teczne i efektywnos¢ edukacji zdalnej w czasie pandemii COVID-19.

Artykuly zgromadzone w tym tomie maja charakter interdyscyplinarny, trans-
dyscyplinarny, wpisuja sie w poglady Jerzego Szackiego, ktéry pisal ,zaden
powazny problem nie daje si¢ rozwiazac bez przekroczenia w takim lub innym
stopniu granic dyscypliny, do jakiej w wyniku szeregu zyciowych przypadkéw
przypisany jest aktualnie zajmujacy sie w nim uczony” (Szacki, 1999, s. 122).

Autorzy podejmuja w nich préby odczytania naukowych dyskurséw o dra-
matach tozsamosci, o psychicznych, spotecznych, kulturowych, srodowisko-
wych i cywilizacyjnych uwarunkowaniach funkcjonowania jednostek, grup
i zbiorowosci. Testy sa przegladem istniejacych baz z zakresu psychologii,
socjologii, nauk o kulturze, filozofii, antropologii, historii, nauk politycznych
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i wskazania ich implikacji dla my$lenia i dzialania pedagogicznego. Jest to
lektura zachecajaca Czytelnika do podejmowania refleksji i polemiki z Au-
torami.

Osia rozwazan podjetych w tekstach zgromadzonych tym tomie jest za-
nurzenie cztowieka w kilku kontekstach: czasu, spolecznym i kulturowym®.

Czas ,oddaje sposoby, za pomoca ktérych spoteczenstwa konceptualizuja
i wyrazaja problem trwania i przemijania, postrzegaja i warto$ciuja zmia-
ne, porzadkuja zycie spoteczne wedlug relacji nastepstwa i réwnoczesnosci”
(Tarkowska, 1998, s. 109). Podstawowa osobliwo$¢ czasu spotecznego sta-
nowi fakt, ze ,jest on jednoczes$nie podporzadkowany dwém réznym ukta-
dom: kulturze i systemowi spolecznemu” (Radziewicz-Winnicki, 2009, s. 37).
W okreslonym czasie spotecznym — zdaniem Andrzeja Radziewicza-Winnic-
kiego — ,wyraza si¢ pewien profil kulturowy i odstaniaja wzory aprobowa-
nych i dezaprobowanych norm i wartos$ci. To one wlasnie tworza okreslony
imperatyw, stanowiacy przestanki ku wyzwoleniu sie aktywnosci badz bier-
nosci, indywidualizmu czy tez preferowania postaw prospotecznych, trady-
cjonalizmu albo nowoczesnosci” (Radziewicz-Winnicki, 2009, ss. 37-38).

Swiat wspoétczesny podlega rozmaitym pozytywnym i negatywnym zmia-
nom. Przemiany te odzwierciedlaja si¢ w teorii pedagogicznej i praktyce edu-
kacyjnej. Calo$ciowa analiza zanurzenia czlowieka w kontekstach czasowym
i spoteczno-kulturowym pokazuje, w jak duzym stopniu jego osobista przy-
szlo$¢, aspiracje, plany, dzialania, projekty, marzenia sa powiazane z tym,
w jakim kierunku zmierza rozwoéj otoczenia i Swiata.

Autorzy poszczegdlnych tekstow zgromadzonych w tym tomie poszukuja
odpowiedzi na pytania o mozliwe, prawdopodobne, pozadane wizje §wiata
i koncepcje cztowieka. Swoja uwage kieruja w strone edukacji miedzykul-
turowej. Wtasnie edukacje miedzykulturowa Tadeusz Lewowicki uznaje za
wazny element przygotowania do zycia w wielokulturowym $wiecie. Pisze:
»Edukacja miedzykulturowa stuzy¢ ma zapobieganiu, a jesli trzeba — prze-
zwyciezaniu izolacji, stygmatyzacji i autostygmatyzacji, klopotom w integra-
cji spotecznej i problemom tozsamosciowym, ktére towarzysza czy bywaja
skutkiem edukacji wielokulturowej. W teorii i praktyce edukacji miedzykul-
turowej nie ma dazen do dominowania, oslabienia lub rugowania ktérejs

! Psycholodzy w swoich analizach koncentruja sie na czasowym (horyzontalny wy-
miar rozwoju) i spoteczno-kulturowym (wertykalny wymiar rozwoju) kontekscie roz-
woju cztowieka. Przyjmuja, iz warunkiem prawidlowego funkcjonowania cztowieka
tu i teraz oraz pomyslnego jego rozwoju w przysztosci jest integracja wszystkich per-
spektyw (Brzeziniska, 2000, ss. 34—35).
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kultury. Podobnie wielowymiarowa tozsamos$ci nie ma zagraza¢ ktéremus
z wymiaréw (ktérejs ze sfer) tozsamos$ci — ma uwalnia¢ od jednowymiarowej,
niejako zmonopolizowanej tozsamosci, wzbogaca¢ tozsamos¢” (Lewowicki,
2014, s. 32).

W dziale , Artykuly i rozprawy” znalazlo sie sze$¢ tekstow: Jerzego Niki-
torowicza, Adeli Kozyczkowskiej, Haliny Rusek, Julii Anastazji Sienkiewicz
Wilowskiej, Celiny Czech-Wtodarczyk oraz Aleksandry Boron.

Otwiera go artykul wybitnego twoércy i przedstawiciela polskiej edukacji
miedzykulturowej Jerzego Nikitorowicza. W swoim tekscie pt. Dramaty toz-
samosci wpisane w pogranicze kultur. Implikacje edukacyjne, odwoltujac sie do
koncepcji pogranicza (pozytywnego efektu pogranicza) oraz autorskiej Teorii
Wielozakresowej i Wielowymiarowej Tozsamosci ukazuje dylematy i drama-
ty jednostki, rodziny i spotecznosci funkcjonujacej na pograniczu kultur et-
niczno-wyznaniowych, odczytuje trajektorie losu Emilii Moszczariskiej Kosiur
Nieweglowskiej przedstawionej przez Grzegorza Dzusa w ksigzce pt. Bande-
rowka (2020). Wskazuje na znaczenie prowadzenia dialogu wewnetrznego dla
edukacji.

Inspiracja dla rozwazan Adeli Kozyczkowskiej nad problemem etniczne-
go rozpoznania czlowieka jest ksigzka Zbigniewa Rokity pt. Kajs. Opowies¢
o Goérnym Slasku. Kontekst teoretyczny opracowania tworza dwie tezy wy-
prowadzone z koncepcji Hannah Arendt i Martina Heideggera. Na tle prze-
prowadzonych analiz Autorka stwierdza, ze etnicznosc¢ to nic innego jak wie-
dza na temat swojej rodziny, wspélnoty i pokoleniowo zamieszkiwanej ziemi.
Samo za$ rozpoznawanie etnicznosci przebiega¢ moze w trzech etapach: toz-
samosci anegdotycznej, tozsamosci atrakcyjnej, tozsamosci klecone;j.

Gléwnym problemem badawczym opracowania Haliny Rusek jest pytanie
o to, czy dzisiaj juz nieobecna w przestrzeni spolecznej lokalnej spotecznosci
kultura polskich Zydéw uznawana jest za jej dziedzictwo kulturowe? Osia
artykutu jest kultura zydowska obecna do czasu II wojny §wiatowej w dwdch
$wietokrzyskich ,zydowskich miasteczkach” (we Wloszczowie i Chmielniku),
bedacych przeciwstawnymi przykltadami budowania tozsamosci kulturowe;j
i spotecznej miasta w kontekscie — w pierwszym przypadku — prawie catko-
witej nieobecnosci kultury zydowskiej i w drugim przypadku, jej szerokiej re-
witalizacji. Na tle wynikéw badan wtasnych Autorka pisze, iz ,pozadane jest
w procesie przywolywania z przesztosci — tu kontrowersyjnej — nieobecnej
kultury, pojawienie si¢ spolecznych lideréw nazwanych liderami dziedzictwa
kulturowego. Oséb zdolnych organizacyjnie zainicjowac¢ dzialania wsparte
okreslona podstawa ideologiczng” (Rusek, w tym tomie, s. 50).
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Julia Anastazja Sienkiewicz Wilowska w swoim artykule analizuje sytuacje
edukacyjna, spoteczna i ekonomiczna Zydéwek w powiecie wateckim (Prusy
Zachodnie) w okresie od XVIII do poczatkéw XX wieku. Jak pisze, ,,dotych-
czas powstalo niewiele publikacji dotyczacych gmin zydowskich funkcjonu-
jacych na tych terenach” (Sienkiewicz Wilowska, w tym tomie, s. 64). Autor-
ka, korzystajac miedzy innymi z materialéw archiwalnych, éwczesnej prasy
zydowskiej, pruskich rozporzadzen prawnych, wskazuje na nakazy religijne
i prawodawstwo pruskie, jako czynniki w najwiekszym stopniu warunkujace
sytuacje edukacyjna, spoteczna i ekonomiczna kobiet zydowskich w okresie
od XVIII do poczatkéw XX wieku, a takze na stopniowa asymilacje ludnosci
zydowskiej, postepujaca az do II wojny §wiatowej, ktéra potozyta kres obec-
nosci Zydéw na tych terenach.

Artykut Celiny Czech-Wlodarczyk poswiecony jest teoretycznym rozwaza-
niom na temat edukacji ludnosci rdzennej zamieszkujacej tereny Kanady. Au-
torka wskazuje na naduzycia, do ktérych dochodzilo w szkotach: przemoc fi-
zyczna, psychiczna i seksualna itd., na dziatania prowadzone obecnie przez rzad
kanadyjski na poziomie federalnym i prowincjonalnym zmierzajace do poprawy
dostepu ludnosci rdzennej do systemu edukacji na wszystkich szczeblach.

Aleksandra Boron w artykule pt. Lizbona — tozsamos¢é miedzykulturowego
miasta zwraca uwage na specyfike tozsamosci Lizbony — miedzykulturowe-
go miasta, zaangazowanego w dialog integrujacy spolecznosci lokalne oraz
w procesy komercyjnego wykorzystywania owego dialogu prowadzace do
rewitalizacji i gentryfikacji miejskich przestrzeni.

Zamieszczone w czasopi$mie kolejne opracowania to relacje i komunikaty
z badan empirycznych przeprowadzonych w réznych grupach demograficz-
nych, zawodowych, spolecznych.

Artykutl Aliny Szczurek-Boruty prezentuje wyniki badan ilo§ciowych i ja-
kosciowych przeprowadzonych wérdd nauczycieli pracujacych w przedszko-
lach i szkolach z polskim jezykiem nauczania zlokalizowanych na terenie tzw.
Zaolzia — w Republice Czeskiej. Autorka doswiadczenia nauczycieli poddaje
analizie z perspektywy konstruktywistycznej wizji dziecka obecnej w pedago-
gice oraz koncepcji strukturacji i restrukturacji doswiadczenia Marii Tyszko-
wej (zaliczanej do nurtu konstruktywistycznego). Zaprezentowane w artykule
ujecie problemu i wyniki przeprowadzonych badan — jak stwierdza — ,sta-
nowig bardziej przestrzen do stawiania pytan niz formulowania odpowiedzi.
Uzyskane wyniki, mozna potraktowac jako przyczynek do dalszych badan
na wiekszej probie, takze badan poréwnawczych wsréd nauczycieli polskich
i czeskich” (Szczurek-Boruta, w tym tomie, s. 113).



Wprowadzenie 15

Mariusz Korczynski celem badan uczynit ustalenie réznic w poziomie
wrazliwo$ci miedzykulturowej polskich emigrantéw zarobkowych w Anglii,
w poréwnaniu z obywatelami Wielkiej Brytanii i Polski zamieszkatymi w kra-
ju pochodzenia. Wrazliwo$¢ miedzykulturowa rozumiana jest w tym tekscie
jako wskaznik kompetencji do komunikacji miedzykulturowej wyrazajacy sie
gotowoscia do dialogu z osoba odmienna kulturowo. Badania przeprowadzono
na terenie Anglii i Polski, z wykorzystaniem Skali Wrazliwo$ci Miedzykultu-
rowej (ISS) autorstwa Guo-Ming Chen i William J. Starosty, zaadaptowane;j
do warunkéw polskich. Wyniki przeprowadzonych badan ujawnily m.in., ze
najwyzszy poziom gotowosci do dialogu z osoba odmienng kulturowo prezen-
tuja badani obywatele Wielkiej Brytanii, uzyskujac w wiekszo$ci analizowanych
wymiaréw wyniki wysokie i przecietne w gérnym ich zakresie. Najnizszy za$
badani obywatele Polski zamieszkali w kraju pochodzenia.

Wséréd komunikatéw i badan znalazly si¢ dwa ukazujace doswiadczenia
pandemii COVID-19 i zwigzane z tym nowe problemy, m.in. izolacja spo-
teczna negatywnie wplywajaca na kondycje psychospoteczna studentdw,
edukacja zdalna pogtebiajaca istniejace wczesniej nieréwnosci.

Jolanta Muszyniska i Szymon Cyprian Czuprynski w swoim tekscie kon-
centruja sie na indywidualnym kapitale spotecznym i jego znaczeniu dla do-
brostanu emocjonalnego studentéw w czasie pandemii COVID-19. W arty-
kule prezentuja wyniki badan zrealizowanych w 2021 roku wsréd studentéw
Uniwersytetu w Bialymstoku. Celem badania bylto okre$lenie znaczenia in-
dywidualnego kapitatu spotecznego dla dobrostanu emocjonalnego studen-
téw. ,Dobrostan emocjonalny zostal zdefiniowany jako globalna ocena jako-
$ci zycia jednostki. Indywidualny kapitat spoteczny jako potencjalne zasoby
sieci osobistych i spotecznych jednostki, z ktérych »korzysta« ona w réznych
sytuacjach zyciowych. Badanie ujawnito zalezno$¢ pomiedzy indywidualnym
kapitalem spolecznym studentéw a ich dobrostanem emocjonalnym” (Mu-
szynska i Czuprynski, w tym tomie, s. 135).

Autorzy ostatniego juz tekstu umieszczonego w dziale ,Komunikaty z ba-
dan”: Sylwia Jaskulska, Mateusz Marciniak, Barbara Jankowiak i Michat Kli-
chowski koncentruja sie na doswiadczeniach polskich uczniéw i uczennic
(grup zréznicowanych pod wzgledem plci, wieku, miejsca zamieszkania)
zwiazanych z edukacja zdalna w czasie pandemii COVID-19. Wyniki badan
wskazuja na réznice doswiadczen szkolnych chlopcéw i dziewczat oraz oséb
uczacych sie na wsiach i w miastach oraz sa przestanka do interpretacji w kie-
runku poglebiania przez edukacje zdalna istniejacych wczesniej nieréwno-
$ci.
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Dzial ,Praktyka edukacyjna” otwiera artykul Elzbiety Wiacek pt. Czy Smok
Wawelski woli sushi? Semiosfera wizji wielokulturowego miasta XXI wieku
w pracach artystycznych uczniow krakowskich szkét. W tekscie zastosowano
perspektywe semiotyczna do analizy prac plastycznych uczniéw krakowskich
szkot nadestanych na konkurs ,Miasto wielokulturowe w XXI wieku”. Przyj-
mujac zalozenie, ze ,warunkiem dla semiotyki miasta sa spoleczne procesy
prowadzace do uznania przedmiotéw w przestrzeni miejskiej za znaki” (Wia-
cek, w tym tomie, s. 167), Autorka podejmuje probe odpowiedzi na pytanie:
jakie znaki i kody konstytuuja semiosfere konkursowych prac? Wyniki prze-
prowadzonej analizy wskazuja, ze uczestnicy konkursu w twérczy sposéb
uzyli znakéw zakorzenionych w tradycji Krakowa, modyfikujac ich znaczenie
poprzez umieszczenie ich w nowych ukladach syntagmatycznych ze znaka-
mi z innych kodéw kulturowych. Prace uczniéw sa $wiadectwem interakc;ji
miedzykulturowych zachodzacych w warunkach wielokulturowosci i mie-
dzykulturowosci Krakowa. Wskazuja na proste zwielokrotnienie réznorod-
nych ,pakietéw kulturowych’, na przeplatanie si¢ wielosci elementéw, jakie
skladaja sie na calo$¢ przestrzeni miedzykulturowej.

Renata Pater i Joanna Olszewska-Gniadek w swoim opracowaniu na tle
studium przypadku — konkursu , Stoneczniki” — ukazuja dziatania edukacyj-
ne prowadzone w instytucjach kultury na terenie Krakowa, ktérych celem
jest rozwijanie inteligencji wielorakich i kompetencji kluczowych u dzieci.
Zauwazaja, ze wielo$¢ i r6znorodno$¢ ofert kulturalnych jest niewatpliwie
zaletg, ale i problemem.

Przedkladany Czytelnikom tom czasopisma ,Edukacja Miedzykulturowa”
zawiera takze artykuly recenzyjne trzech publikacji: Joanny Sacharczuk pt.
Pamiec spoteczna z perspektywy edukacji regionalnej. Analiza doswiadczenia
biograficznego biatostoczan pochodzenia polskiego i zydowskiego urodzonych
przed 1l wojng Swiatowq. Studium poréwnawcze pamieci spotecznej liceali-
stow z Polski i Izraela; Leszka Pawelskiego i Marka Rembierza red. Ponad
podziatami. Wspélne perspektywy i dgzenia w polsko-ukrairiskiej wspotpracy
naukowej oraz Doroty Misiejuk pt. Kontekst kulturowy wychowania. Wielo-
kulturowos¢ a standard spoteczny stosunkow miedzykulturowych w perspek-
tywie pedagogicznej, jak réwniez kronike wybranych waznych wydarzen oraz
wykaz prac z edukacji migdzykulturowej wydanych w 2021 roku.

W imieniu zespolu redakcyjnego i Rady Naukowej czasopisma ,Edukacja
Miedzykulturowa” pragniemy podziekowac wszystkim Recenzentom i Au-
torom za twérczy namyst nad problematyka wielo- i miedzykulturowosci.
Wydanie tego numeru czasopisma stato si¢ mozliwe dzieki niezwyklej przy-
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chylnosci i pomocy wtadz akademickich Uniwersytetu Slaskiego w Katowi-
cach oraz Wydawnictwa Adam Marszalek.

Redaktorzy naukowi
Alina Szczurek-Boruta
Jolanta Suchodolska

Bibliografia

Brzezinska, A. 2000. Spofeczna psychologia rozwoju. Warszawa: Wydawnic-
two Naukowe ,Scholar”

Lewowicki, T. 2014. Edukacja wielokulturowa i miedzykulturowa — kon-
teksty rodzime (polskie), europejskie i globalne. W: Lewowicki, T.,
Ogniewjuk, W., Ogrodzka-Mazur, E. i Sysojeva, S. red. Wielokulturowosc
i edukacja. Warszawa — Cieszyn — Kijéw: Wyzsza Szkota Pedagogiczna
ZNP w Warszawie, Wydzial Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwersytetu
Slaskiego, Uniwersytet im. Borysa Grinczenki.

Radziewicz-Winnicki, A. 2009. Idea postepu w czasie spotecznym Katedry
Pedagogiki Ogélnej Wydzialu Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwersyte-
tu Slaskiego w o$rodku akademickim w Cieszynie. W: Lewowicki, T.,
Ogrodzka-Mazur, E. i Urban, J. red. Spoteczne uwarunkowania edukacji
miedzykulturowej. Konteksty teoretyczne. Cieszyn — Warszawa — Torun:
Wydziat Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego, Wyzsza
Szkota Pedagogiczna ZNP w Warszawie, Wydawnictwo Adam Marszatek.

Szacki, J. 1999. Glos w ,,Dyskusji panelistow”. W Flis, A. red. Wyzwania wo-
bec nauk spotecznych u progi XXI wieku. Krakow: Universitas.

Tarkowska, E. 1998. Czas spoteczny. W: Kwasniewicz, W. red. Encyklopedia
socjologii. Warszawa: Oficyna Naukowa.






ARTYKULY I ROZPRAWY






Jerzy Nikitorowicz Edukacja Miedzykulturowa
2022, nr 1 (16) ISSN 2299-4106

DOI: 10.15804/em.2022.01.01

$9e0

Dramaty tozsamos$ci wpisane w pogranicze kultur.
Implikacje edukacyjne

Streszczenie: Obok pozytywnego efektu pogranicza, ktory jest czesciej w litera-
turze przedmiotu prezentowany, w niniejszym tekscie ukazane sa dylematy i dra-
maty jednostki, rodziny i spotecznosci funkcjonujacej na pograniczu kultur et-
niczno-wyznaniowych. Podstawe metodologiczna stanowi koncepcja interpretacji
pogranicza i wielozakresowej tozsamosci, poprzez ktéra odczytuje trajektorie losu
Pani Emilii Moszczanskiej Kosiur Nieweglowskiej przedstawionej przez Grzego-
rza Dzusa w ksiazce z 2020 roku Banderowka.

Narracja bohaterki pozwolila przedstawi¢ proces ksztaltowania sie tozsamosci
rodzinnej, jednostkowej i spolecznej, w ktérym dominowaly ustawicznie pytania:
kim jestem, kim by¢, jak by¢, wobec do$wiadczania podejrzliwosci, bezsilnosci,
lekéw i upokorzenia. Autor zwraca uwage na problem dialogu wewnetrznego
narratorki, wskazuje na jego warto$¢ w kontekécie edukacyjnym i humanistycz-
nym, podkresla, jak trudna, ale istotna w procesie ksztaltujacej sie tozsamosci
jest mediacja trzech zakresow tozsamosci, wyzwalania sie ze stygmatu obcosci
do$wiadczanego ze wszystkich stron.

Stowa kluczowe: tozsamos¢, tozsamo$¢ rodzima, tozsamos$¢ jednostkowa, tozsa-
mos$¢ spoteczna, pogranicze kultur, wspélnota, poczucie obcosci

Zalozenia wprowadzajace

Analizujac pogranicze kultur mamy mozliwos¢ przedstawiania dowodéw na
wyzwalanie pozytywnego efektu pogranicza, czyli otwierania i wzbogacania
jednostkowych i/lub grupowych tozsamosci. Lech Witkowski zwrdcil uwage,
ze nasycenie réznicami nie pozwala na izolowanie si¢ i w efekcie prowadzi
do celebrowania réznicy, dopuszczania do glosu mniejszosci (Witkowski,
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1995, s. 13). Szanujac zasady i wartosci ksztaltujacych sie spoleczenstw li-
beralno-demokratycznych, pogranicze kultur nalezaloby potraktowac jako
modelowe srodowisko, w ktérym to w sposéb naturalny zachodza procesy
mniej lub bardziej $wiadomych zapozyczen, mozliwos¢ uswiadomienia rodzi-
mych warto$ci kulturowych oraz zauwazenia i poznania odmiennej kultury.
W takich spoteczno$ciach ma miejsce mozliwo$¢ niwelowania stereotypow
i uprzedzen, ksztaltowania otwartego spojrzenia na dokonywane zmiany
i modyfikacje tozsamosciowe. Mozna dostarczy¢ wiele dowodéw na to, ze
idea Michata Bachtina ,otwarcia ku pograniczu” (Witkowski, 1997, s. 179)
przyczynila si¢ do budowania pozytywnych relacji, ksztaltowania kultury
wspolistnienia z mozliwo$cia rozbudowywania warto$ci i zasad kultury wta-
snej, ukierunkowania ku ustawicznemu dialogowi kultur itp. W tym kontek-
$cie fenomen pogranicza kultur w obecnych warunkach wielokulturowosci
staje si¢ miejscem tworzenia nowego czlowieka o specyficznej §wiadomosci
spoleczno-kulturowej, §wiadomosci ustawicznie wzbogacajacej sie w dialo-
gu wewnetrznym i zewnetrznym, czemu winny sprzyjaé zasady i wartosci
spoleczenistwa demokratycznego (Sobecki, Misiejuk, Muszynska i Bajkowski,
2019).

W niniejszym tekscie chcialbym zwréci¢ uwage nie na wskazana wyzej
jasna, warto$ciowana pozytywnie, strone pogranicza kultur, a na problemy,
dylematy i dramaty, jakie wynikaja z Zycia na nim w warunkach wojennych,
na stygmatyzowanie ludzi urodzonych na terytorium styku i przejscia kul-
turowego, na problemy, ktérych nie sa w stanie uniknaé wobec spoteczne-
go ich postrzegania, sytuowania przez rzadzacych, stosowania wobec nich
manipulacji, izolacji, deportowania z miejsca wielowiekowego zasiedzenia.
Uwazam, ze ten problem byl i jest szczegélnie istotny w ksztaltujacych sie
spoteczenstwach demokratycznych, w ktérych podmiotowa realizacja rol
spolecznych coraz czesciej jest kontestowana wobec dynamiki i zmiennosci
$wiatopogladowej, przejawianych sympatii ideologicznych, konfliktéw wyni-
kajacych ze zmian we wladzach rzadzacych itp.

Do realizacji powyzszego celu skorzystalem z interpretacji pogranicza
w aspekcie terytorialnym (zasiedzenie okreslonego terytorium co najmniej
przez dwie odmienne wyznaniowo i/lub etnicznie grupy), w aspekcie tresci
kultury i ich przeptywu miedzy grupami, reakcji na siebie i interakcji z soba
oraz w aspekcie osobowym (wielo$¢ kultur w jednym czlowieku, otwartos¢
czy zamkniecie kulturowe) (Nikitorowicz, 2018, 2020). Zauwazajac aspekty
terytorialne, tresciowe, interakcyjne i osobowe pogranicza, wskazuje na wy-
nikajace z nich dramaty tozsamosciowe, ktére sa naturalnie wpisane w po-
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granicze i ujawniaja si¢ wyraznie (budza si¢ z u$pienia) w okreslonym czasie,
warunkach i okolicznosciach, w sytuacji narastajacego konfliktu wartosci,
zmiennos$ci zasad i wzoréw funkcjonowania. Moim zdaniem szczegélny dy-
lemat wynika z konfliktu warto$ci rodzimej kultury z warto$ciami panuja-
cej wladzy, co przyczynia si¢ do dramatéw w procesie godzenia tozsamosci
dziedziczonej, indywidualnej oraz tozsamosci rél spoteczno-kulturowych.
Ujawniajaca sie sprzeczno$¢ oczekiwan i potrzeb, narzucanie odmiennych
zasad, karanie i niepozwalanie na kultywowanie tradycji, ukierunkowuje ku
przeciwstawianiu si¢ zniewoleniu i podejmowaniu réznych form walki.

Podstawe metodologiczng, na bazie ktérej dokonuje analizy i interpretacji
probleméw tozsamo$ciowych stanowi, oprécz wskazanego wyzej pogranicza,
Teoria Wielozakresowej i Wielowymiarowej Tozsamos$ci (TWiWT). Traktu-
je ja jako matryce interpretacyjna, poprzez ktéra odczytuje trajektorie losu
Pani Emilii Moszczanskiej Kosiur Niewegtowskiej (Dzus, 2020) naznaczonej
pietnem wojny i w efekcie deportowanej z ziemi ojczystej wraz z rodzina.
Podjatem prébe przedstawienia twérczego wysitku podmiotu, ktéry fago-
dzi napiecia i sprzeczno$ci pomigdzy elementami staltymi, odziedziczonymi,
wynikajacymi z zakorzenienia spotecznego w rodzinie i spotecznosci lokal-
nej, identyfikacji z osobami i grupami znaczacymi, symbolami i warto$ciami
rdzennymi, a elementami zmiennymi, wynikajacymi z reakcji i interakcji,
rol i pozycji spolecznych oraz do§wiadczen uczestnictwa w wielokulturowe;j
przestrzeni, w czasie miedzywojennym, wojennym (II wojna $wiatowa) i po-
wojennym. Trzecim zakresem tozsamosci, na ktéry zwracam uwage, prezen-
tujac narracje Pani Emilii, jest §wiadomo$¢ stawania si¢ takim jakim chce by¢
narratorka, ktéra ustawicznie mediuje miedzy tradycja a zmieniajacymi sie
warunkami spotecznymi, nakazywana, zajmowana i ksztalttowana pozycja
spoleczng i rolami z niej wynikajacymi. W efekcie powstal zbiér charaktery-
stycznych wlasciwosci o réznej jakosci w postaci nakladajacych si¢ na siebie
trzech zakreséw (dziedziczonym, indywidualnie ksztalttowanym i spolecznie
warunkowanym).

Narracja ukazuje sposéb myslenia, przejawiania aktywnosci, rozumie-
nia i interpretowania zjawisk i wydarzen oraz przezy¢ z nimi zwigzanych.
Narracje Pani Emilii traktuje jako rozliczenie si¢ z do§wiadczonym w latach
mlodosci $wiatem rodzinno-familijno-parafialnym, w ktérym uksztattowat
sie jej pierwszy zakres tozsamosci. W ten zakres dziedziczony, nacechowany
wzniostoscig, poczuciem swojskosci, waga i szacunkiem do tradycji i warto-
$ci kultury rodzimej, wkraczaja brutalnie sytuacje niszczace uznawane zasady
funkcjonowania w zréznicowanym $rodowisku wielokulturowym. Jednocze-
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$nie z prowadzona narracja odbywa sie interpretacja informacji, sytuacji, wy-
darzen, generowanych przez umyst i zachowanych w pamieci. Przedstawia to,
czego doswiadczyla w swoim kulturowym kregu (mlodzienicza witalnos¢, wy-
darzenie rodzinne, milo$¢, malzenstwo, rodzina, dziecko itd.). Jakby chciata
sie rozliczy¢ sie ta przeszla tozsamoscia, przekaza¢ swoja historie zapisana
w pamieci innym. Z jednej strony pozby¢ sie jej, ,wyrzuci¢” z siebie, z drugiej
ocali¢ od zapomnienia, przestrzec innych o tym, w jakich sytuacjach i oko-
liczno$ciach moze mie¢ miejsce zniszczenie cztowieczenstwa. Nie wyraza
przy tym ocen, nie domaga sie rozliczenia, zado$¢uczynienia, a skupia si¢ na
rekonstruowaniu i refleksjach. Przedstawiane fakty, zdarzenia, stany emocjo-
nalne ukazuja to, co jakby obecnie widzi, slyszy, mysli, odczuwa, przezywa.
Jej aktywne zaangazowanie w toczace si¢ codzienne zycie w czasach znie-
wolenia ideologicznego, ustawicznych zmian wladzy, jest tak prezentowane,
jakby$my brali w tym udzial jako uczestnik lub bezpo$redni obserwator, ,tu
i teraz” oraz ,twarza w twarz”.

Sadze, ze prowadzona w pracy Dzusa (2020) autonarracja, tak jak to
okreslit Jerzy Trzebinski (2002), nadaje ksztalt zyciu cztowieka jako pewien
sposob rozumienia rzeczywisto$ci. Autonarracja Pani Emilii stanowi o$
konstrukcyjnag jej historii, rodziny i spotecznos$ci w strumieniu toczacych sie
wydarzen. W obecnych warunkach narastajacych konfliktéw na tle wyzna-
niowym i etnicznym uwazam za szczegdlnie wartosciowe z edukacyjnego
punktu widzenia podjecie namystu nad tym, czy na pograniczu kultur istnieje
mozliwo$¢ godzenia racji oraz tradycji odmiennych, prawdy mojej i innych.
Podejmuje probe zwrdcenia uwagi na to, w jakich warunkach mozliwy byt
ijest dialog i porozumienie, w jakich okolicznosciach moze mie¢ miejsce, kto
i jakie dziatania winien podja¢, aby spowodowac dialog wewnetrzny i otwo-
rzy¢ na zewnetrzny. Andrzej Nikitorowicz (2014) zwrdcil uwage, ze w Polsce
dokonuje si¢ niezwykly w swoim przebiegu eksperyment kulturowy zwigzany
ze zmiang postrzegania z homogenicznego kulturowo na zréznicowany. Uka-
zuje konstruowanie tozsamosci przez ukrainska mniejszo$¢ w wojewodztwie
podlaskim w warunkach wschodniego pogranicza. Ta mniejszo$¢ odkrywa
i konstruuje swojg odrebno$¢ w stosunku do biatoruskiej mniejszosci na-
rodowej oraz w stosunku do dominujacej polskiej. Nie ulega watpliwosci,
ze wspolczesny czlowiek coraz czesciej funkcjonuje na pograniczach kultur,
coraz czesciej Swiadomie selekcjonuje i synkretyzuje. ,Nieuprawianie terenu
»pomiedzy« dopuszcza instrumentalne traktowanie kwestii kultury (i kultur),
ignorancje i powrdét do kategorii zuzytych, »przeterminowanych« i z tego po-
wodu szkodliwych” (Czajka, 2012, s. 13). Z jednej strony ma miejsce rozbudo-
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wywanie, wzbogacanie si¢ tozsamosciowe; z drugiej troska o nieprzerwanie
cigglosci trwania i rozwoju kultury odziedziczonej. Olga Tokarczuk w roz-
mowie z Aleksandra Pawlicka (2017, s. 17) zwrdcita uwage, ze problemem
jest polityka prowadzona przez wladze, tworzenie alternatywnej historii, kté-
ra przedstawia tylko te fakty, ktére pasuja do ideologicznej wizji. ,Budowanie
na klamstwie, na przeklamaniach, niedoméwieniach oraz wypieranie faktéw
i jawne im zaprzeczanie tworzy falszywa, plytka tozsamos¢, ktéra prowadzi
do totalnej nerwicy i zaburzen”. Tak wiec proces zyciowy stal si¢ pasmem po-
szukiwania i odkrywania siebie, radzenia sobie z wielu trudnymi wyborami,
w wyniku czego tozsamos$¢ ustawicznie staje sig, o ile jej bycie jest kwestia
staran i pracy.

Napiecia i konflikty na pograniczu kultur

Zycie na pograniczu kultur zapamietane z panieniskich, mlodych lat Pani
Emilii, to przestrzen oswojona, wlasna, w ktérej dobrze sie czula i realizowa-
ta. Ta przestrzen ustawicznie kurczy sig, zmienia si¢ w coraz bardziej ciasna,
nieprzyjazng, wroga, pelna napiecia i ustawicznego zycia w strachu przed
obcymi i swoimi. Ukazuje swoje Zycie w czasie, ktéry byl wyznaczany porami
roku, warunkami, ktére niosta przyroda, a nastepnie dramatyczne zmiany,
ktéore wprowadzaly kolejne wladze na jej ziemi zamieszkiwanej od wiekéw.
»Moja rodzina zyla tu niemal od zawsze. Zjawili si¢ na dlugo przed chrystia-
nizacja tej ziemi i nim postawiono gdzie$ okoto XII wieku w gestwinie pra-
starego lasu debowa cerkiewke ... staneli nad Sanem nim powstaly tutaj zreby
pierwszej panstwowosci ... Osiedli tu, nim mieszkajacych w Lazach zwykli
zwac Lozowskimi i nim mieszkaricow Moszczan ochrzczono Moszczanskimi.
Tak tez nazywali sie rodzice: Lozowska Barbara i Moszczanski Mikota;j. ...
Mimo kataklizméw wszelakich ich ojcowizne stanowity ziemie nad ptyna-
cym z wolna Sanem, gdzie$ migdzy Jarostawiem a polozonym u podnéza gor
wysokich grodem Przemystawa” (Dzus, 2020, s. 8).

Zycie na wsi nacechowane byto codziennoscia rutynowych prac, w kté-
rych uczestniczyla z radoscia, majac mozliwos¢ doswiadczac poczucia wspol-
noty i rado$ci §wietowania. Znaczaca dla pierwszego zakresu tozsamosci
dziedziczonej jest narracja zwigzana z uroczystoscia sktadania wienicéw na
symbolicznym grobie powstanicéw ukrainskich w Pikulicach. ,,Co to byla za
rados$¢. Miatam lat szesnascie i nigdy dotychczas nie przezywatam czego$ po-
dobnego. Nastroju nie psuly nawet masy wojska i policji paistwowej, stojace
szpalerami wzdluz trasy pochodu” (Dzus, 2020, s. 19). ,Do wielkiego $wieta,
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rozpierani energia, szykowali si¢ mlodzi we wsi juz od dawna. Wieczorami,
gdy z codzienng haréwka w obejsciach byt juz jako taki spokéj, kazdy gnat do
»Proswity” Nikogo nie braklo. ... Szykowalismy ozdoby dla strojenia wozéw,
wyplataliSmy wience, szyliémy prapory. Na ten dzien haftowano najpiekniej-
sze koszule, serdaki wyszywalysmy kiecki. Jezu, jakze sie staraliSmy. Zarazli-
wa euforia ogarneta wszystkich” (Dzus, 2020, s. 20).

Uroczysto$ci rocznicowe w Pikulicach pod Przemyslem, w miejscu, gdzie
stal pomnik i oddawano hold powstaricom walczacych o wolng Ukraine
w 1918 roku mialy szczegdlne znaczenie identyfikacyjne, internalizacyjne
i eksternalizacyjne. ,Na ten dzien z gér schodzili sie L.emkowie, Bojkowie czy
barwni Huculi, bo kazdy miat tu kogo$ z blizszych albo dalszych krewnych.
Nie bylo na obszarze Galicji zamieszkalej przez Rusinéw wioski, jaka nie
wystawilaby w pochodzie na ten dzien delegacji” (Dzus, 2020, s. 19). ,,Pierw-
sza kontrola czekata przy zjezdzie na Przemysl. ... Wkolo potamane wierice,
utytlane choragwie. Trakt wyscielalo igliwie oraz platki réznokolorowych
kwiatéw. ... funkcjonariusze dopadli kolejnych zaprzegéw. Od razu jety fru-
wac wience i prapory” (Dzus, 2020, s. 21).

Relacjonujac uroczysta procesje spod unickiej katedry w Przemyslu pod-
kresla: ,,...ze czterdziesci zespotéw... Chorzysci jak jeden w strojach naro-
dowych, haftowanych skrzacymi si¢ w storicu kolorami. Nawet mezczyzni
w garniturach, z ttumu kiebiacego si¢ wzdluz trasy przemarszu, w wigkszo-
$ci nosili ukrainskie soroczki. Widzialam delegacje proswity, piastunéw, szty
goéralskie chéry w hucutach wyszywanych koralami. Slicznie to wygladato.
Gdy tylko jeden zesp6l rozpoczeta piesn przerywal, kontynuowat ja nastepny,
i melodia jako echo szfa hen, az po horyzont. Kilometrami niosto $§piew cho-
ralny falami i miafo to w sobie co$ z nieskoriczono$ci. Muzyka przeksztalcita
pochdd w jeden rozépiewany zywiol”. ,Brzmiaty mocne glosy mezczyzn i ko-
biet tak pieknie, Ze teraz juz nikt chyba nie potrafi tak §piewac. Czutam jak od
tych piesni wirowalo powietrze i jaka$ nuta tesknoty uciskata w krtani. Mimo
ze sama dzialalam w réznorakich chérach, a muzyka stanowita nieodzowny
element calej naszej spotecznosci to nie tylko od §wieta, ale i w codziennych
zyciu, to dzi$ stuchalam z rozdziawiona buzia jak zahipnotyzowana niemal.
Mieli$my to we krwi. Kochali$my $piewa¢. Zycie, ktére jak sadzitam, jest do-
piero przede mna, wydawalo si¢ by¢ wspaniala, pasjonujaca przygoda. Wokét
tyle sie dziato. Bylam szczeéliwa, tak jak kazdy dzieciak to potrafi” (Dzus,
2020, s. 26).

»Cala droge z katedry az do samych Pikulic, gdzie stal pomnik i czekata
usypana mogila, niesli§my narodowe wienice skryte w gestym ttumie. Inaczej
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zaraz odebratla by je wladza, robiaca co tylko, by nie dopusci¢ do ztozenia
choc¢by kwiatéw. Im blizej kurhanu, tym kontrolowali zawzigciej, a kazdy bu-
dzacy podejrzenia z miejsca byt aresztowany. Kontrowersyjne przedmioty
podlegaly konfiskacie i byly od reki na miejscu przez funkcjonariuszy nisz-
czone” (Dzus, 2020, s. 24). ,Maszerowali w ten dzienn dumni i w euforii nie-
mal, §piewajac ile sit w plucach: Scze ne wmerta Ukraina” A oni? Oni by
nawet papieza zadusili za dobre stowo o unitach i za to, ze rozumiat, iz chca
mie¢ wlasny obrzadek, we wlasnym jezyku i w swych cerkwiach méc sie
modli¢” (Dzus, 2020, s. 25).

Na bazie rekonstrukcji tych wydarzen zauwazamy problem calej spo-
tecznosci, kilku wspélnot, ktére mimo cech odrebnosci, faczy idea szacunku
i oddania hotdu mlodym ludziom walczacym o niepodleglos¢. W wypelnie-
niu przeslania, ktére im przy$wieca, nic i nikt nie jest w stanie przeszkodzic¢
(masy wojska, policji, niszczenie wienicéw, niedopuszczanie do skladania itd.).
Ta i inne uroczystosci, ich chronienie i kultywowanie, sa naturalnie ,wpisane”
w tozsamo$¢ miejsca, doswiadczen, loséw i przezy¢, w poczucie godnosci,
szacunku, obrony swojej odrebnosci oraz uznanych symboli i rytuatéw. Ta
narracja jest egzemplifikacja losu jednostki i spotecznosci uwiklanej w tra-
giczne doswiadczenia historyczne tego regionu. Ukazuje swojego réwiesnika
pobitego przez policjantéw za przypiety do koszuli maly tryzub w blekitne;j
kokardzie. ,....zerwali mu metalowy znaczek i wlekli za kolnierz, jak mate-
go psiaka” (Dzus, 2020, s. 25). ,Chlopak w swej najlepszej koszuli, pokrytej
hatyckim haftem bordowo-czarnych kwadracikéw, do wielkiej uroczystosci
szykowal sie od dawna i wzorem pozostalej kawalerki przypial nie wiado-
mo skad zdobyty znaczek. Wcze$niej rozpierany rado$cia, na mysl o idacych
wydarzeniach, po raz pierwszy mial szcze$cie wzia¢ udziat w obchodach”
Zwraca uwage na jego tragiczny los sieroty. Za zarobione pienigdze kupowat
ksiazki, organizowal rocznicowe wieczornice, wygtaszal odczyty, wystepowat
w koélku teatralnym. Byl za biedny, aby spelni¢ marzenia zwigzane z nauka
i studiami. W czasie wojny zostal wcielony do ukrainskiej partyzantki i zginat
na Stowacji uciekajac przed Sowietami.

Aktywne uczestnictwo w kontynuowaniu tradycji to jeden z najstarszych
i najbardziej powszechnych sposob6w urealnienia poczucia wartosci i zna-
czenia w procesie identyfikacji z rodzima spotecznoscia. Nieistotne bylo
zmeczenie — biegli wszyscy do $wietlicy zjednoczeni checia przygotowania
wiencow i uczestniczenia w $wiecie. Zapominali o udrekach, klopotach, upo-
korzeniu, kontroli, wiezieniu, karach itd. Laczyta ich $wiadomos$¢ wspélno-
ty, wiezi i silne przezycie $wietowania. Im bardziej byli ignorowani i karani
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przez wladze, ktéra niszczyla ich tradycje, tym bardziej odwotywali sie do
nich, odczuwali i bronili si¢, wspierajac nawzajem. Chlopak ,,czujac wsparcie,
kark wyprostowal” (Dzus, 2020, s. 32). Istotna byla etyka zachowania innych;
jezeli nie przestaniecie szarpa¢, oskarzymy was o napas¢. ,Ja znam dobrze
prawo i wiem, ze w takie dni jak dzisiaj wolno nam je nosi¢. Moze mnie
aresztujcie, a nie czepiliscie sie dzieciaka?” (Dzus, 2020, s. 32). , A jakzesz
to wladze uwieralo, bo¢ to Rzeczypospolita przeciez, a miejscowi powstali,
by o niepodlegltos¢ walczy¢. Ktuto w oczy. Bolato. Wiadomo, ze nazajutrz
stuzby wienice usung, ale tez, ze ukradkiem pojawia sie nowe. Wojsko réownie
zawziecie niszczylo cerkwie i kurhany, jakie herojom na cmentarzach sypata
nasza mlodziez. Mieli§my taki w Lazach, naprzeciwko domu. Sporo wéw-
czas zabrali i w §ledztwie pobili. Skatowanych wystali do wiezien, usuwali
z uczelni, nekali kontrolami rodziny, zastraszali sasiadéw. W ogdle trudny
czas dla mlodych — ani nauki, ani pracy jakiej. Nie mniejszo$¢, a wigkszos¢,
ktéra nigdy miata nie mieé: sottyséw, prezydentéw, wojewodéw... Zaden od
nas do takich zaszczytéw nie doszed!” (Dzus, s. 24).

Dramaty tozsamosciowe w kontekscie konfliktéw na pograniczu
kultur

Tozsamo$¢ narodowa Pani Emilii ksztaltuje si¢ w kontekscie do§wiadczen,
chociazby takich — jestesmy wiekszoscia a traktowani jako mniejszo$¢, w kon-
tekscie wydarzen niosacych cierpienie fizyczne i psychiczne. Jej zakres toz-
samosci odziedziczonej charakteryzuje, moim zdaniem, wskazanie Charlsa
Taylora (1989, s. 27) ,Moja tozsamos¢ jest okreslona przez zobowiazania
i identyfikacje, ktére zapewniaja ramy i horyzont, w obrebie ktérego moge
prébowac ustali¢ w kazdym konkretnym przypadku, co jest dobre lub cenne,
co powinno zosta¢ zrobione, co aprobuje lub czemu sie sprzeciwiam. Jest to
wiec horyzont, w ramach ktérego zajmuje okreslone stanowisko” Jej zakres
tozsamosci indywidualnej i tozsamosci rél w spotecznosci jest ksztaltowany
w kontek$cie doswiadczanych upokorzen wynikajacych z odmiennosci za-
réwno wyznaniowej, jak i etnicznej oraz zniewolenia i cierpienia najblizszych.

Jarostaw Hrycak (2000) zwrécit uwage, ze to I wojna §wiatowa silnie zdy-
namizowata kwestie narodowa. Okazala sie najsilniejsza interwencja nowo-
czesnego $wiata w tradycyjne zycie wsi. Od mtodych chlopakéw ze wsi ocze-
kiwano, ze powinni oddac zycie za ojczyzne. Ale niezbyt wiedzieli za jaka
i co bylo ich ojczyzna. Tak wiec Ukraincy walczyli po przeciwnych stronach
frontu w szeregach wrogich armii, uzywajac swojego jezyka, §piewajac takie
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same pie$ni i uznajac podobne zwyczaje. Wtasnie to miato wielkie znacze-
nie dla ksztaltujacej si¢ Swiadomosci narodowej wéréd zotnierzy. Dowddz-
two austriackie wyrazito zgode na utworzenie legionu (Ukrainiscy Strzelcy
Siczowi — ususy — USS). Walczyli wiec. Wielu byto gotowych walczy¢ nawet
przeciwko Habsburgom, gdyby wymagal tego interes narodowy, szczegélnie
ci, ktorzy trafili do niewoli rosyjskiej. Uznano ich jednak za zdrajcéw. Bez-
ustanne dylematy tozsamo$ciowe: kim jestem — kim by¢ wobec otaczaja-
cych ze wszystkich stron wrogow? Przeplataly si¢ sympatie proaustriackie
i proniemieckie, a na Ukrainie Nadnieprzanskiej Symon Petlura wzywat do
wypelniania obowigzkéw wobec panstwa rosyjskiego, co z pewnoscia byto
podyktowane checia zapobiezenia antyukrainskim represjom. Wielka trage-
dia tozsamosciowa narodu; z jednej strony watpit w zwyciestwo Rosji, z dru-
giej uwazal, ze ukrainskim interesem jest przylaczenie si¢ do Rosji. W nar-
racji Pani Emilii jest mowa o strzelcach siczowych, o skladaniu wiencow
pod pomnikiem w Pikulicach, miejscem wiecznego spoczynku tych, ktérzy
podjeli walke o wolng Ukraine. Pani Emilia jako mtoda dziewczyna dobrze
to pamieta i puentuje; byliSmy u siebie wigkszoscia, ponizang i zastraszana,
ale jak mlodemu zabronisz zakazanego owocu, dumy, $piewéw, obrzadku we
wlasnym jezyku. ,,Coraz silniej rozbudzona $wiadomo$¢ narodowa podsycata
atmosfere wyczuwalnej wrogosci. Rosto napiecie” (Dzus, 2020, s. 22). ,Poza
godnoscia niewiele mieli do stracenia, wiec doznane upokorzenia w sercu
zapadly na zawsze. Stamtad zadna sita nie mogla ich wydrze¢. Kietkowata
nienawis$¢..” (Dzus, 2020, s. 25).

Narratorka wpisuje swoja biografie w miejsce, czas i relacje. Swoja au-
tobiografie konstruuje w kontekscie kulturowym, religijnym, politycznym
i spotecznym. W narracji ma miejsce poglebiona autorefleksja, wlasna oce-
na, autokomentarze w kontekscie trudnych i traumatycznych doswiadczen
zyciowych. Analizujac konstruowane przez nig opowiadanie, skupiam sie
przede wszystkim na problemie tozsamo$ciowym; tozsamosci rodzimej, toz-
samo$¢ indywidualnie ksztaltujacej sie i tozsamosci oczekiwanej (narzucane;j
— nakazywanej) przez wladze, rzadzacych. Wtasnie w tym postrzegam szcze-
go6lna warto$¢ edukacyjna niniejszej narracji; ustawiczne préby samookresle-
nia sig, przezywanie konfliktu tozsamo$ciowego, zmienne postrzeganie przez
spotecznos¢, odporno$¢ na zadawanie ran, ,wytrzymywanie” stygmatu gor-
szego, kojarzonego z czyms zlym, wobec ktérego nie ma zalu i litosci, gdyz
zastuguje na potepienie jako czlonek wrogiej spotecznosci itp. Jak zauwazyt
Zdzistaw Cackowski (1997, s. 69): ,W $wiecie ludzkim natomiast kazda gra-
nica, kazde ograniczenie jest wyzwaniem, jest konieczno$cia i obowiazkiem
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ich przezwyciezania. Czlowiek jest wiec istota ciagle przekraczajaca swoje
granice, istota ciagle transcendujaca je i dlatego wilasnie tylko cztowiek tak
dramatycznie odczuwa wszelkie swoje ograniczenia”.

Z narracji wyraznie wynika, ze w ksztaltujacej sie tozsamos$ci dominowato
odczuwanie marginalizacji. ,Praca przed wojna byta, ale tylko dla Polakéw.
Narastat zal, ze oni mlodzi, ambitni, wyksztalceni, a stanowiska dla gtupszych,
lecz co najwazniejsze — swoich. Polak miat urzedy. Zydzi zawtaszczyli handel,
a to tez bylo przeciez niezte towarzystwo. A my co?” (Dzus, 2020, s. 36). Ro-
dzice moéwili, ze lepiej bylo za cesarza, a teraz to jedynie gorycz i upokorzenie.
Tak pamieta mtode lata i w tym widzi ucieczke mtodych w walke o samo-
stanowienie, ,kto chce zy¢ w kraju, gdzie cie maja za nic” Swiadczy o tym
bezposrednio i posrednio wiele opisywanych zdarzen. Miedzy innymi ,Wej-
$cie Niemcow i Rosjan’, ,Zydzi w domu”. Po spaleniu synagogi w Radymnie
w ich domu znalazlo schronienie kilka rodzin zydowskich, znajomych ojca.
Donos syna greckokatolickiego ksiedza z sasiedniej parafii stal si¢ przyczyna
pogromu, ktérego byta sSwiadkiem. ,Wsréd Niemcow i Rosjan biegali Ukraincy
poprzebierani w polskie kurtki mundurowe. ... Stalam, a liczba biedoty z oko-
licznych przysiétkéow wabionych nadzieja fatwego wzbogacenia wciaz rosta
i rosta. Atakowali nieszczesnikéw, nie zalujac obelg, i rabowali w goraczce,
co im wpadlo w tapy. ... Zto$¢ i bezsilno$¢, bo co mozna zrobi¢? Przeciez nie
przemoéwisz takim do rozumu” (Dzus, 2020, s. 74). Tragedia rozgrywala sie
w nowe;j strefie radzieckiej, ale nie interesowata przybytych Sowietéw. Spra-
wiali wrazenie, jakby to nie byta ich sprawa. ,Kiedy bruk juz wyscielili biela
ksigg podartych, a porozbijane walizy $wiecily pustkami, uformowali z Zydéw
regularna kolumne i wéréd przeklenstw ohydnych, wygnali zaleknionych na
droge. Ich sladem, w skowycie, podobna chmarze wielkich much natretnych,
potoczyla sie cala ta czern rozentuzjazmowana” (Dzus, 2020, s. 74).

Powyzsze opisy wydobyte z pamieci, jak tez wiele innych, ukazuja jak silny
byl antysemityzm u sgsiad6éw, ktéry ujawnit si¢ w kontekscie zmiany polityki
wladzy, jako nieodparta, nieludzka che¢ zagarnigcia ich dobrami. Po tym
wydarzeniu ukazuje jak ,kwitla” w srodowisku zawis¢, przejawy zazdrosci
i obarczanie ich rodziny wing, ze Zydzi u nich znalezli schronienie. Siostry
byly oskarzane w szkole, ze s3 Zydami, ze wszystko maja zydowskie, nawet
Swiete obrazy. Te fragmenty z autobiografii wydaja sie szczegdlnie istotne
wobec ciagle aktualnych uprzedzen i stereotypéw wobec Innego. Ukazuja jak
szybko i z jaka sita budowano oskarzenia, odnawiano i ksztaltowano nowe
uprzedzenia, klasyfikowano, naznaczano, operowano stygmatem Zyda wo-
bec kazdego kto zachowat sie¢ tak, jak przystoi cztowiekowi. Moc i dynamika
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stygmatu ujawniata sie w petni jako ciemna strona cztowieka, usypiajac jej
jasna strone wobec aprobaty i przyzwolenia wladzy oraz zawlaszczenia Swia-
domosciowego przez panujaca ideologie.

Implikacje edukacyjne dramatéw tozsamosciowych

W narracji Pani Emilii szczegélnie istotne edukacyjnie wydaja sie sytuacje
zwigzane ze zmiang wladzy, ukazanie jak zawsze wyplywaly na powierzchnie
wszelkiego typu mety. ,Nastal ich czas. Bandyta, nieréb czy najgorszy pija-
nica wreszcie mogt stac sie kim$ waznym i dymi¢ po wiosce” (Dzus, 2020,
s. 209). Po wejscie Sowietéw mlodzi uciekali do UPA lub sie kryli gdzie mogli,
broniac si¢ przed wcieleniem do wojska. Nielicznym udalo sie zatai¢ stuzbe
w jednostkach niemieckich i esesowska przeszto$¢ ukrywac do korca zycia.
Nikogo nie osadza, ukazuje tylko fakty stuzby w SS ,Galizien’, potem w Armii
Czerwonej. Opisuje wizyte kolegi meza w oddziale ,Nachtigall”’. ,Mundur
niemiecki, ale przysiege sktadatem na wiernos¢ Ukrainie. Nie Hitlerowi... —
Widzisz Anton. Musisz wiedzie¢, kim jestes. Kim chcesz by¢... Dla Niem-
cOw jestesmy sondrgruppe »Nachtigall«.. stowiki... ale dla naszych... styszates
o Druzynach Ukrainskich Nacjonalistow?” (Dzus, 2020, s. 107). Wskazywal,
ze na szkolenie wywiezli ich do Niemiec, ktére zagluszali $§piewem swoich
piosenek. Wskazywal, Ze coraz mniej spraw na tym $wiecie wydaje mu sie
jasnych. Wczesniej stuzba w polskim wojsku, pézniej szkolenie u Niemcéw,
z nadzieja na wolnos¢ i niepodleglos¢ Ukrainy. Zwracal uwage na brak wiary
w Niemcé6w, ale Sowieci sg jeszcze gorsi. Cisna sig na usta pytania: Jak wobec
tego mieli znalez¢ swoje miejsce, jak zy¢, widziec siebie i najblizszych w tym
$wiecie wobec wielu doswiadczen manipulacji, ponizenia i upokorzenia? Czy
te przezywane dylematy moga ttumaczy¢ i mozna w ich kontekscie zrozu-
mie¢ zachowania i dzialania przedstawiane w autonarracji? Na przyktad to,
ze po bestialstwie Sowietéw, pogromach, witali Niemc6w z nadzieja, walczyli
u ich boku. ,W Winnicy wybili zydowskich komunistéw i tych, jakich miej-
scowi posadzali o zdrade. Wywlekani z doméw konczyli pod plotem, bo to
przeciez zydokomuna byta kwintesencja wroga” (Dzus, 2020, s. 116). Po za-
béjstwie brata przez swoich Pani Emilia zas pyta: Co trzeba zrobi¢, chcac roz-
budzi¢ w nich bestie? Bili komunistéw, to sprawa oczywista, ale czy zelazna
dyscyplina panujaca w UPA mogla pchna¢ tych dzieciakéw, by mordowac
swoich? Z goracymi glowami nabitymi ideami chcieli pewnie wierzy¢, ze nie
ging darmo. Ja w sobie tej wiary od dawna nie miatam. Co wiecej, dreczyto
mnie raczej kim ja tak naprawde jestem?
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Ojciec Pani Emilii byt znanym i cenionym w regionie inzynierem. Praco-
wal dla Zamojskich. Budowal dwory, mtyny, patace, unickie cerkwie, prze-
bywajac czesto poza domem. Zapamietata go przy kreslarskiej desce w jego
kancelarii — miejscu §wietym. Na matce, Barbarze Moszczanskiej spoczywalo
utrzymanie catego gospodarstwa, wytwdrni dachéwek, a przede wszystkim
opieka nad pieciorgiem dzieci (najstarszy syn wyjechat do Kanady). Byla we
wsi pierwsza gospodynig i spoteczniczka szanowana przez kazdego. Odbie-
rala porody, przynosita do cerkwi, w imieniu ubogich ptacila za ochrzczenie
itp. ,Moéwili o mamie, ze jest z polskiej rodziny, lecz Zyjac tu od urodze-
nia, stala si¢ Ukrainka. Wcze$niej nikt nie wymagal, Zzeby mu si¢ spowiadac
z tego, skladac jakie$ deklaracje, wigec chyba nawet nie myslala o tym. Byla
kobieta jak te wszystkie w Lazach” (Dzus, 2020, s. 441). Dramat tozsamo-
$ciowy narratorki oddaje powrét ze wsi do swojego mieszkania w miescie,
po wkroczeniu Sowietéw. Mocujaca si¢ z zamkiem, gdyz klucze nie paso-
waly, nowa wlascicielka z pogarda okreslita ja banderowka, podkreslajac, ze
teraz wszystko to jej, dostala od gminy, a Ty wynocha stad. Okazalo sig, ze
byla nauczycielka! ,Jaka ze mnie, u diaska, ,banderowka’, i co ja niby z nimi
miatam mie¢ wspélnego. Juz nawet nie tyle mnie meczyl stracony dobytek,
co nie mogtam doj$¢ do siebie po tym, co si¢ nastuchatam. Zupelnie jakoby
mi kto w twarz naplul” (Dzus, 2020, s. 234).

».Anton (maz Pani Emilii), matke tez mial Polke. On od zawsze czul
sie i chcial by¢ Polakiem. Dziwne, bo dziecinstwo przeciez spedzit w Lazach
i wéréd przyjaciét miat niemal samych Ukraincéw. Dla mtodych jednak diu-
go nie mialo znaczenia, kto jest Polakiem, Ukrainicem, a kto wéréd nich jest
Zydem. Tworzyli zgrana paczke przyjaciot i trzymali sie razem” (Dzus, 2020,
s. 441). Maz Anton przedstawiany jest bardzo réznie. Maja miejsce cieple
wspomnienia z jego zyciorysu (przemyskie gimnazjum, stuzba w Korpusie
Ochrony Pogranicza, zwalczanie bolszewizmu i ukrainiskiego terroru, jako
podoficer KOP na ukrainskim weselu, teskniacy za $§piewem itd.). ,Anton
przed wojna byt przeciez w polskim wojsku zawodowym, a czapke z ortem
w koronie ciagnal przez granice, nawet gdy musiat noca ucieka¢ przed Ruski-
mi. Minelo kilka lat i ten sam mundur wywotywal, jesli nie strach, to przynaj-
mniej zaniepokojenie. Wiedzieli§my co potrafia wyrabia¢, dowodzeni przez
NKWD-ystéw, zotnierze ludowego wojska” (Dzus, 2020, s. 332). W ksigz-
ce przedstawiono te zbrodnicze dzialania wymieniajac pacyfikowane wsie.
W statystykach wojskowych zamordowani mieszkancy tych wsi stawali si¢
banderowcami. ,Takich Zawadek, Karlykiwéw i Wyslikéw byto wiele, bo msz-
czac si¢ za Wolyn, to na nas Polacy brali krwawy odwet” (Dzus, 2020, s. 333).
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Z wypowiedzi narratorki wylania si¢ kilka punktéw zwrotnych etapu jej
biografii. Pierwszym z nich jest zamazpdjscie, bez wlasnej woli. Drugim,
ustawiczne konflikty z mezem i ich przezwyciezanie. Trzecim — z jednej
strony przezywanie rozstania z mezem i obcigzanie siebie wing, z drugiej
za$ niwelowanie tego obciazenia niegodziwym zachowaniem meza, brakiem
zainteresowania zyciem rodziny i jej trudng sytuacja. Czwartym sg wiezi z ro-
dzing pochodzenia, troska o rodzicéw, wigzi i obawa o los brata. Te wszystkie
etapy byly przesycone ustawicznymi pytaniami tozsamosciowymi i w kazdym
z nich bohaterka autonarracji czuje si¢ samotna i musi radzi¢ sobie sama.
Niejednokrotnie powstawaly pytania: skad czerpala sily w pokonywaniu po-
waznych zyciowo probleméw, dlaczego nie zalamatla sig, co powodowalo, ze
dawala sobie rady w sytuacjach bardzo trudnych, w warunkach ustawicznych
konfliktéw i walki o symbole narodowe oraz wladze. Czyzby wojna i zagro-
zenie deportacja wyzwalaly u cztowieka nowe i nieznane wczesniej reakcje,
postawy i przekonania, ktére by¢ moze w warunkach pokoju nigdy nie za-
istnialyby? Emmanuel Lévinas zwrécil uwage, Ze wojna zniewala i pozbawia
ludzkiej godnosci. Jest to cos, czego sie doswiadcza, a czego nie mozna w pel-
ni zrozumie¢. Wojny do$wiadcza si¢ poprzez bdl istnienia, to bycie, ktore jest
zlem i bezsensem; zlem i bezsensem, ktérego czlowiek doznaje i ktéry dzwiga
na sobie (Kaminska, 2012).

Maz narratorki, mimo $wietnych opinii przelozonych i sympatii kole-
gow, stuzbe musiat opusci¢, gdy ujawnily sie ,korzenie” przodkéw. Po $lubie,
opusciwszy straznice, ciagneto go w strone naszych, wspomina Pani Emilia.
Wskazuje, ze w ich rodzinie dominowaly kiétnie i oskarzenia z powodu nie-
podejmowania przez meza pracy, rezygnacji z niej, biesiadowania z kolegami,
zdrady, ustawiczne ,ucieczki” z domu, niepodejmowanie obowiazkéw ro-
dzinnych, opieki nad cérka itp. ,Mimo dwudziestu trzech lat czutam, jakbym
byta wrakiem, a mlode lata miata juz dawno za soba. Tyle wstydu mi narobil”
(Dzus, 2020, s. 185). Buntowal si¢ przeciw wszystkim i wszystkiemu, wskazu-
jac, ze nie bedzie si¢ Szwabom wystugiwac¢. Potem nie wiedzial, z kim i o co
walczyd¢, i jako byly polski zolnierz zostal przez Sowietéw wystany na pierw-
sz linig frontu, gdzie nie mial szans na przezycie. Refleksyjne i pouczajace
sa fragmenty w ksiazce dotyczace rozpamietywania pozegnania z mezem,
$wiadomosci, co go czeka na pierwszej linii frontu. ,Pielegnowane poczu-
cie krzywdy, naprzemiennie z wyrzutami, nie pozwalaly na uporzadkowanie
mysli w skotatanej glowie. Dzienl i noc prowadzitam nieustanny dialog. Od-
twarzalam stowo po slowie, po raz nie wiem ktéry, rozwazajac, co powinnam
powiedzie¢ lub co chciatam ustysze¢” (Dzus, 2020, s. 225).
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Sadze, ze ,rozszczepiona” tozsamo$¢ narodowa meza ukierunkowywata
go ustawicznie ku frustracji i depresji. Nie rozwiazal tego problemu nie tylko
on, ale takze bardzo wielu mlodych ludzi, a takze panstw, na tym i innych
pograniczach kulturowych. ,Za 80 tysiecy zgtadzonych na wschodzie glowe
potozylo 20 tysiecy galicyjskich cywili. Kiedy$? Kto by tam roztrzasal: czy
jest Polakiem, Lemkiem, Bojkiem czy Rusinem? A tak... trzeba bylo wybierac.
Nikt nie rozpamietywal praprzyczyny rozpetania piekla” (Dzus, 2020, s. 333).
Niektérym dopasowanie si¢ do nowych warunkoéw i sytuacji przychodzito
bardzo tatwo, co kilkakrotnie ukazywala Pani Emilia. ,Wczes$niej, jak trzeba
bylo, mienit si¢ Ukrairicem, a teraz nagle przeistoczyl w Polaka” (Dzus, 2020,
s. 230).

Na szczeg6lna uwage zastuguje rekonstrukcja rzeczywistosci dotyczacej
zniszczenia kultury materialnej i jednoczesnie duchowej tego pogranicza kul-
turowego. Miedzy innymi zniszczenie zabytkowej cerkwi, to, jak podpusz-
czeni przez wladze ,nowonawozeni” osadnicy rozebrali cerkiew, wcze$niej
rozkradajac wyposazenie, $wiete ikony. ,Mimo kataklizméw i wojen cerkiew
istniata w Lazach co najmniej od poczatkéw XIII wieku, czyli niemalze od
zarania jakiejkolwiek panstwowosci” (Dzus, 2020, s. 324). Odchodzito cos,
co wydawac by si¢ moglo, ze nie mialo prawa nigdy odejs$¢. ,Gineto sacrum,
ktére w tych dniach najtrudniejszych miato by¢ opoka” (Dzus, 2020, s. 324).

Uwagi koncowe

Majac na uwadze implikacje edukacyjne, chcialbym zwrdéci¢ uwage na znisz-
czona wspolnote, ksztaltowane od pokolen wiezi i warto$¢ kultywowa-
nych tradycji. To wszystko, co sprzyjato rozwojowi czlowieka, co prowadzito
do lepszego rozumienia siebie i innych, co uczyto aktywnosci, nabywania
umiejetnosci wspoélpracy i wspéldziatania w grupie. Oprécz §wiatyni, ktérej
role wspomina narratorka w aspekcie modlitwy i wewnetrznego przymusu,
aby w dzien $wiety by¢ razem, wskazuje na $wietlice, ,,dysputy pod dachem
czytelni’, wymiane gazet i ksiazek, ustawiczne wzbogacania ksiegozbioru, sa-
modoskonalenie, wieczory poezji, spotkania, chor, teatr, mitingi itp. Miting
dawat site i wzmacnial $wiadomos¢, iz w tak ciezkich czasach tworza spo-
tecznos$¢. Zespoleni kultura poprzednich pokolen, wiara i oparciem w Chry-
stusowej cerkwi, mimo normalnych wsréd ludzi animozji czy zdarzajacych
si¢ jak w kazdym $rodowisku konfliktéw, byli i stanowili wspdlnote. Nar-
ratorka zwraca uwage, ze nawet dla takich specjalistow od manipulacji jak
Sowieci, problemem bylo pordznienie ich. Zwraca uwage, ze spolecznos¢
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jako wspdlnota miala swdj las, dzieki czemu wybudowano szkote, czytel-
nie. Odbywaly si¢ w niej proby chéru, funkcjonowat teatr, ktéry wyjezdzat
z przedstawieniami. O repertuarze decydowali sami. Jak wskazuje, wieczory
poezji, polityczne dysputy, czytelnictwo literatury, spotkania i rozmowy na
rézne tematy sprawialy, ze nie byliSmy jak te woly robocze. ,Nawet jesli cztek
na co dzien nie miat co do geby wlozy¢, rozumial, Ze w zyciu s i inne dobra”
(Dzus, 2020, s. 246).

Obecnie zastanawiamy si¢ i ubolewamy nad tym, Ze coraz mniejszym za-
interesowaniem cieszy sie czytelnictwo, coraz mniej Polakéw czyta ksiazki,
ze spada dazenie do samodoskonalenia, samorealizacji. A Pani Emila w swo-
jej rekonstrukcji przezytej rzeczywistosci wskazuje na powszechne dazenie
do samodoskonalenia, pragnienie stawania sie lepszym, organizacje kurséw
gotowania, szycia, lekcje zachowania przy stole itp. ,Chloneli te wiedze jak
przepustke do innego $wiata” (Dzus, 2020, s. 246). Refleksje Pani Emilii
w wielu miejscach przyttaczaja wobec wspdtczesnych probleméw zaniedba-
nia w zakresie ksztaltowania i korzystania z kapitatu ludzkiego. Wskazuje,
ze zniszczono wszystko, co przez wieki funkcjonowato i sprzyjato rozwojowi
czlowieka oraz ksztaltowanej przez niego kultury. Jedni, obawiajac sie dru-
gich, powodowali coraz szerzy zakres zniszczen. Nikt nie byl juz w stanie
nad tym panowac i doprowadzi¢ do zgody i porozumienia. ,Latami zyliSmy
w uludzie, Ze sa na tym $wiecie pewne zasady i prawa, Zze mozna na co$ liczy¢,
czego$ pragnad, w co$ wierzy¢. To, co obecnie wyrabiali, uzmystowito, ze tak
nie jest” (Dzus, 2020, s. 431). Jej ztos$¢ i rozgoryczenie po zabiciu brata, jak
wskazuje, wszystko odmienita. Ukrainskich powstanicéw, mimo ze byli to
sasiedzi i bliscy, przestaliémy traktowac jako naszych obroncéw. Jednak to,
co bylo najgorsze, jak wspomina, to bandyctwo stosowane z kazdej strony.
»...bandyctwo wciaz mnie przerazato. Jak noc przychodzita, czlek ze strachu
nie wiedzial, w jaka dziure uciec” (Dzus, 2020, s. 365). Wielu wybrato taka
droge. Wskazuje, ze wigkszo$¢ milicji pomocniczej tak funkcjonowata. By-
walo tak, ze na jednym posterunku, przy akowcu siedzial komunista z bytym
esesmanem. Bandyctwa mozna bylo do§wiadcza¢ z kazdej strony. ,Chyba
sama przed sobg nie chcialam sie przyzna¢, lecz mimo zalu za straconym
domem, odczuwalam ulge, opuszczajac Lazy. Koniec strachu. Dzi$ nikt nie
przyjdzie szarpac, bi¢, rabowac..” (Dzus, 2020, s. 451).

Doswiadczenia narratorki oddaja wyraznie zycie calej spotecznosci i jej
dramat tozsamo$ciowy oraz liczne dramaty tozsamosci os6b reprezentuja-
cych odmienne wyznaniowo i etnicznie grupy. Prace przedstawiajace tema-
tyke zwiazana bezposrednio czy posrednio z Ukrainiska Powstaricza Armiga,
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znane pokoleniu wojennemu i powojennemu, nasycone byty cala gama emo-
cji negatywnych. Okreslono je literaturg ,czarnej nienawisci’, bez ludzkiej
twarzy. W tej ksiazce nie ma nic z fikcji literackiej i nic bez ludzkiej twarzy.
Dominuje w niej indywidualne spojrzenie, wlasna interpretacja, refleksje,
w kontekscie pokonywania ustawicznych zagrozen, walki o zycie i przezycie
na skonfliktowanym pograniczu kulturowym. Dramaty tozsamosci ukaza-
ne w przedstawionej narracji autobiograficznej Pani Emilii wydaja si¢ pytac
o to, czy mozna bylo unikna¢ barbarzynstwa, czy nastepne pokolenia mozna
uchroni¢ od przesladowan i uczestnictwa w ludoboéjstwie. Zwracal na to uwa-
ge juz Albert Schweitzer (1981, 1971) — laureat Pokojowej Nagrody Nobla,
tworca zasady czci do Zycia, etyki poszanowania zycia. Podobnie wskazywal
Bohdan Korzeniewski, podkreslajac, ze barbarzynstwo postuguje si¢ swoim
systemem wartosci, kranncowo réznym od naszego. ,Tam gdzie my stawiamy
np. na wolno$¢, ono umieszcza postuch, tam gdzie my okazujemy litos¢, ono
stosuje okrucienstwo, tam gdzie my przejawiamy wspoélczucie, ono popisuje
sie glo$na i brutalna drwing” (Korzeniewski, 1993, s. 12).

Uwazam, ze zawsze byl i bedzie problem honoru danego narodu i pro-
blem wstydu, momentéw haniebnych w historii i godnych czci. Uwazam, ze
rola edukacji jest wsparcie w rozliczaniu si¢ z r6znymi okresami, rozliczaniu
sie¢ w takim wymiarze, jaki uwazamy za stuszny i zgodny z narodowym su-
mieniem i pamiecia zbiorowa. Pamie¢ o pewnych wydarzeniach moze bo-
wiem nabra¢ cech niezbywalnej wartosci rdzennej, na co zwracal uwage Jerzy
J. Smolicz (1990), podkreslajac, Ze jej trwanie warunkuje zachowanie kultu-
ry i silne poczucie tozsamosci narodowej. Jednak obok gléwnego nurtu jest
»pamie¢ przeciwna’, traktowana czesto jako pamieé grup mniejszosciowych,
ktéra nie zawsze jest uwzgledniana w gléwnej, dominujacej pamieci panstwa.
Posiada ona swoje zrédto w spotecznosci lokalnej, w bezposrednich doswiad-
czeniach tej spoleczno$ci. Pozwalaja one zwrdci¢ uwage na inne doswiadcze-
nia, ktére sa najczesciej pomijane przez gléwny nurt pamieci. Istotna wiec
z edukacyjnego punktu widzenia jest dbalosc¢ o to, aby nie dominowala jedna
pamie¢, aby mogly istnie¢ i by¢ prezentowane inne jej formy reprezentowane
przez cztonkéw grup mniejszosciowych, aby nie powstato przekonanie, ze
na zawsze jest si¢ skazanym na pietno obcosci, na co zwrécit uwage Michal
Glowinski (2010, s. 116), ,....ze nigdy nie opuszcze kregu obcosci, w jakim
wbrew wlasnej woli si¢ znalaztem, ze na zawsze pozostane napigtnowany”.
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Identity dramas written into the cultural borderland. Educational
implications

Abstract: In addition to the positive borderline effect, which is often presented
in the literature, this text presents the dilemmas and tragedies of the individual,
family and community, taking place on the border of cultures, religions and eth-
nicities. The methodological basis is the concept of the interpretation of the bor-
derland and multi-range identity, through which I read and describe the fate of
Emilia Moszczanska Kosiur Nieweglowska presented by Grzegorz Dzus in the
book “Banderowka’;, published in 2020. The narration of the book’s main charac-
ter allowed for presenting the process of shaping the family, individual and social
identity. In this process, in the face of experiencing suspicion, helplessness, fear
and humiliation, such questions dominate as: Who am I? Who am I to be? How
am I to be? The author draws attention to the problem of the narrator’s internal
dialogue, points to its value in the educational and humanistic context. He em-
phasizes how difficult but important, in the process of shaping identity, is the
mediation of three areas of identity and the liberating oneself from the stigma of
alienation experienced from all sides.

Keywords: identity, indigenous identity, individual identity, social identity, bor-
derline of cultures, community, sense of alienation
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(Nie-)Polak, (nie-)Niemiec — Slazak, czyli o rozpoznaniu
wlasnej etnicznosci

Streszczenie: Inspiracja dla artykutu jest ksigzka Zbigniewa Rokity Kajs. Opowies¢
o Gornym Slgsku, ktéra pozwolita autorce podja¢ namyst nad problemem etnicz-
nego rozpoznania cztowieka, jako podstawy konstruowania tozsamosci etniczne;j.
Kontekst teoretyczny tworza dwie tezy: pierwsza (za Hannah Arendt) méwiaca,
ze cztowiek zawsze zjawia sie w §wiecie jako kto$ nowy, jako przybysz i dla ure-
alnienia swego czlowieczenstwa potrzebuje on dziata¢ i méwic; druga (za Mar-
tinem Heideggerem) dotyczaca ,prawdy bycia’, ktéra dowodzi, ze zamieszkanie
czltowieka w $wiecie jest skomplikowane. Préba zrozumienia zwiazku pomiedzy
etnicznym rozpoznaniem a tozsamoscia pozwolila autorce sformutowac tezg, ze
etniczno$¢ to nic innego jak wiedza na temat swojej rodziny, wspdlnoty i poko-
leniowo zamieszkiwanej ziemi. Samo zas rozpoznawanie etnicznosci przebiegac
moze w trzech etapach: (1) tozsamo$ci anegdotycznej; (2) tozsamosci atrakcyjnej;
(3) tozsamosci klecone;j.

Stowa kluczowe: Slask, $lasko$¢, etnicznosé, tozsamoséé, Zbigniew Rokita

Wprowadzenie

Spis powszechny z roku 2021 ozywil aktywnos$¢ wielu oséb na rzecz uznania
politycznych praw mniejszosci etnicznych i narodowych. Celem tego oddol-
nego ruchu bylo/jest rozbudzenie §wiadomosci Polakéw, ze ich panstwo jest
wieloetniczna wspélnota obywatelska. Dla samych za§ mniejszosci to oka-
zja do upomnienia si¢ o uznanie w obrebie wspdlnoty obywatelskiej. Dobra
egzemplifikacja tego politycznego zaangazowania jest uchwala Parlamentu
Mtodych Rzeczpospolitej Polskiej z dnia 20 listopada 2021 roku o regionie
$laskim. Podczas jej procedowania Krzysztof Krukowka powiedzial: ,Naj-
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wyzszy czas przywroci¢ szacunek ze strony panstwa polskiego dla Slazaczek
i Slazakéw. Niech ta uchwata bedzie glosem nas, mtodych ludzi, ktérzy pra-
gna nadania mniejszosci $laskiej praw, ktére po prostu im si¢ naleza. Bo my
iy sim ukrytim njymjeckiim uopcjiim, my tyz do kiiica iy sim Polokami,
my stim Slanzoki” (Krukowka, 2021).

W niniejszym artykule interesuje mnie slasko$¢ jako egzemplifikacja et-
nicznosci, ktéra domaga si¢ glosu i wystuchana w przestrzeni publicznej.
Trwanie Slazakéw potrzebuje spetnienia dwéch warunkéw: (1) formalnego
dzialania panstwowego, ktére pozwali zachowac etniczng tozsamos¢ §laska
i (2) jednostkowej aktywnosci, ktdrej celem jest etniczne rozpoznanie siebie.
Osiagniecie pierwszego jest mozliwe tylko w sytuacji uznania przez panstwo
polskie Slazakéw za grupe etniczna, postugujaca sie wlasnym jezykiem, co
zagwarantuje m.in. mfodym Slazakom prawo do edukacji $laskiej w formal-
nym systemie o§wiatowym i zabezpieczy zywotnosc jezyka §laskiego. Drugie
jest zdecydowanie trudniejsze do osiagniecia, gdyz wymaga od czlowieka
Slazaka etnicznego rozpoznania siebie m.in. w historycznosci wlasnej wspél-
noty, co jest niezwykle trudnym wyzwaniem egzystencjalnym, czego przy-
ktadem jest ksiazka Zbigniewa Rokity pt. Kajs. Opowies¢ o Gérnym Slasku
(2020). W ksiazce autor dotyka najistotniejszego egzystencjalnie imperatywu
odszukania/odpamietania siebie w §wiecie i w sobie, co wprost zmusza do
szukania odpowiedzi na pytanie ,Kim jestem?” i zyskiwania — krok po kroku
— pewnosci, ze dociera si¢ do prawdy o sobie i jest si¢ gotowym te prawde
opowiedzie¢ $wiatu. Nie chodzi jednak o byle jaka prawde, lecz o to, ze juz
samo bycie — jak pisze Martin Heidegger — powoluje czlowieka do strzeze-
nia swojej prawdy (!) (Heidegger, 1977c, s. 104). Klopot w tym, ze nie mozna
strzec tego, do czego nie posiada si¢ dostepu.

Inspiracja tego artykulu jest wspomniana ksigzka Kajs... Zbigniewa Rokity.
Jej czytanie sklonilo mnie do postawienia pytania: Jak etniczne rozpozna-
nie (re)konstruuje cztowiecza tozsamo$¢? Artykul sktada sie z trzech cze-
$ci: pierwsza po$wiecona jest sprawie czlowieka, ktéry — jak pisala Hannah
Arendt (1994, ss. 210-213) — zawsze zjawia sie w Swiecie jako kto$ nowy,
jako przybysz i domaga sie dotarcia do prawdy o swoim byciu; druga dotyczy
etnicznego rozpoznania w kontekscie Heideggerowskiej ,prawdy bycia” (He-
idegger, 1977c), co pozwala ukazac¢ etniczno$c¢ jako szczegdlny rodzaj wie-
dzy o sobie poprzez wiedze o swoich bliskich, o swojej etnicznej wspdlnocie
i 0 swojej etnicznej ziemi; ostatnia czes¢ tekstu jest proba odpowiedzi na
postawione pytanie problemowe.
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O czlowieku, ktory w $swiecie zjawia si¢ zawsze jako ktos nowy...

Hannah Arendt napisata, ze cztowiek zjawia sie w $wiecie zawsze jako kto$
nowy; ze jest on przybyszem, a nawet obcym w istniejacym juz uprzed-
nio $wiecie, ktéry zostal stworzony przez tych, ktéry byli w nim wczes$niej
(Arendt, 1994, ss. 210-213; Arendt, 2000, s. 13). Niezaleznie jednak od sily
pragnienia starych, by nowym stworzy¢ nowy $wiat, ,w naturze ludzkiej — jak
pisze autorka — lezy to, ze kazde nowe pokolenie wzrasta w starym $wiecie,
w zwigzku z czym przygotowanie nowego pokolenia do nowego §wiata moze
znaczy¢ jedynie to, ze chce sie wytraci¢ z rak przybyszow ich wlasna szanse
na to, co nowe” (Arendt, 1994, s. 213).

Istotowym wymiarem ludzkiej egzystencji jest jej §wiatowosc i fakt, ze to
nie czlowiek, a ludzie zamieszkuja $wiat, ktéry dzieki temu staje sie wspolny.
Ma to okreslone znaczenie dla egzystencji czlowieka, gdyz tylko ludzie moga
tworzy¢ dzieje swojej wspdlnoty czy tez — szerzej ujmujac — historycznos¢
swego $wiata (Arendt, 2000, s. 13 i 202).

Ludzka egzystencja to wlasciwie relacja czlowieka do $wiata istniejacego
teraz i tego istniejacego przed czlowiekiem, jak i tego, ktéry bedzie istnial po
jego $mierci. Temporalne ujecie relacji cztowieka do $wiata odstania dwie
kwestie: (1) niszczaca site Swiata, wobec ktérej czlowiek wymaga ochrony
ze wzgledu na jego ludzki rozwéj; (2) niszczaca site cztowieka w kazdym no-
wym pokoleniu, wobec ktérej $wiat potrzebuje ochrony ze wzgledu na jego
historyczny wymiar. To wlasnie ta dialektyka wzajemnie zagrazajacych sobie
sit wytwarza podstawowe warunki ludzkiej egzystencji (Arendt, 1994, s. 202
i221-222; Arendt, 2000, s. 141 202). Stad zapewne $wiat — bedac jakby z na-
tury rzeczy starszym od czlowieka — ksztaltuje i czyni jego zycie ludzkim po-
przez stwarzane okreslonych warunkéw egzystencji, tylko po to, aby cztowiek
mogt w okreslony sposéb egzystowac posrdd innych ludzi. I jednoczesnie
ten sam $wiat — takze jakby z natury rzeczy — musi si¢ chroni¢ przed czto-
wiekiem, aby ludzie z przeszloci, terazniejszosci i przysztosci mogli koegzy-
stowa¢ w historycznosci i aby mogli oni owa historycznos¢ formowag, lecz
w taki sposdb, aby czlowiek i §wiat ,nie zagubili” swych historycznych natur.

Ale tez kazde rozpoznanie $wiata — kazda préba jego zrozumienia — ma
swoje korzenie w my$leniu o cztowieku i w cztowieku. To w cztowieku bo-
wiem tworzy si¢ jego myslenie o $wiecie (Heidegger, 1977b, s. 146) i jedno-
czes$nie czlowiek jest w Swiecie dlatego, ze w nim zamieszkuje (Heidegger,
19774, s. 317). Ludzka egzystencja to zatem zwigzanie czlowieka ze §wiatem,
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co jest skomplikowane, gdyz czltowiek nie zamieszkuje w §wiecie tylko dla-
tego, ze Swiat zostal juz stworzony, jak zauwaza Hannah Arendt (1994), czy
tez wybudowany, jak pisze Martin Heidegger (1977a). Zamieszkiwanie $wiata
— owo Heideggerowskie bycie-w-§wiecie — jest wymagajace z tej przyczyny,
ze pojawienie si¢ czlowieka w §wiecie jest wynikiem jego rzucenia w $wiat.
Dzieje sie tak niezaleznie od tego, czy czlowiek w ogdle chce by¢ rzucony
w $wiat i niezaleznie od tego, kiedy i w jaki §wiat wpada. Ale skoro czlo-
wiek juz jest w $wiat rzucony i skoro zamieszkatl, to musi (wy)budowac swiat
dla siebie: a buduje dlatego, ze zamieszkatl — pisze Martin Heidegger (1977a,
s. 320) — a nie odwrotnie: czlowiek nie zamieszkuje §wiata dlatego, ze zostal
on juz wybudowany. Jak przekonuje autor (Heidegger, 1977a, s. 320) — czlo-
wiek sam musi (wy)budowa¢ dla siebie §wiat, skoro w nim zamieszkat, bo
jesli dla nowego przybysza nowy $wiat wybuduja ci, ktérzy byli w nim wcze-
$niej, to $wiat nie czynitby cztowieka w petni ludzkim; nie przygotowywatby
go do swoistej odpowiedzialnosci za zamieszkanie/za (wy)budowanie, lecz —
jak to zgrabnie ujmuje Hannah Arendt (1994, ss. 221-222) — przygotowalby
czlowieka do zycia tak, jak to czynia wszystkie zwierzeta.

Tam, gdzie ludzie sa razem, tam w mowie i poprzez mowe moze si¢ od-
stania¢ ,,czlowiecze kto” Razem ludzie moga tworzy¢ unikalng historie ludz-
kiego zycia czy tez — inaczej ujmujac — wytwarzac swa historyczno$é. Ludzie
wobec tego musza by¢ razem, musza to ,razem” realizowa¢ w sferze publicz-
nej, do czego potrzebuja mowy i dziatania. Oznacza to, ze czlowiek — jakby
sam z siebie — nie moze ksztaltowa¢ zadnego z wymiaréw swej Swiatowosci.
Czlowiek tylko jako ludzie moze ,robi¢’, ,widzie¢’; ,doswiadczac’, ,nabiera¢
sensu’, a wiec moze stwarzac nie tylko spoleczne warunki wlasnej egzystencji,
lecz takze jej psychiczne wymiary. Czlowiek wszystko to moze o tyle, o ile
moze mowié, a wlasciwie rozmawiaé. Stawka w grze jest bowiem wspdlny
$wiat — a nie $wiat indywidualny — w ktérym kazdy zajmuje inne miejsce.
I tylko we wspélnym $wiecie ujawnic si¢ moze ontologiczny sens bycia wi-
dzialnym i slyszalnym. Ponadto kazdy czerpie swe znaczenie z faktu, ze widzi
i styszy z innego miejsca. Stad tez mdéwienie i dziatanie to jedyne sposoby
zycia ludzi. Zycie bez mowy i dziatania to zycie umarte dla $wiata. Cztowiek,
ktérego pozbawiono mozliwosci méwienia i dzialania, czlowiek, ktéry stat
si¢ niewidzialny i niemy dla §wiata, przestaje zy¢ zyciem ludzkim, bo nie
przezywa juz swego zycia posréd ludzi (Arendt, 2000, s. 8, 64, 194—195, 198
i201-202).
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O czlowieku, ktéry musi rozpoznac siebie i w sobie, i w §wiecie...

Martin Heidegger pisal, ze cztowiekowi musi chodzi¢ o co$ wiecej, niz tyl-
ko o zwykle zamieszkanie w $§wiecie. Czlowiekowi chodzi¢ musi/powinno
o zamieszkanie w prawdzie bycia. I cho¢ bycie czlowieka polega wytacznie
na byciu w §wiecie, to prawda bycia tworzy sie na tzw. ,istocie czlowieka”
i jednoczes$nie nie zalezy od czlowieka jako takiego. W tym tez sensie dzie-
jowosc¢ czlowieka wprost pochodzi z prawdy bycia (Heidegger, 1977¢, s. 105,
107,1091 121).

Jak zatem jest mozliwe zamieszkiwanie (bycie) w $wiecie i budowanie tego
$wiata (jako nastepstwo bycia w nim), zwlaszcza, jesli chodzi o tak trudna
sprawe, jaka jest bycie w §wiecie etnicznym (tu: slaskim) i budowanie $wia-
ta etnicznego (tu: $laskiego), nie tylko w rzeczywistosci zewnetrznej, lecz
przede wszystkim w sobie? Lektura Kajs... daje czytelnikowi do myslenia,
zwlaszcza wtedy, gdy autor pisze: ,Czuje sie i Polakiem, i Slazakiem. Tym
drugim od kilku lat. I szukam odpowiedzi, czym jest ta $lasko$¢. Moze czy$¢-
cem? Poczuciem odrebnosci od polskosci i niemieckosci, zawieszeniem
miedzy nimi. I ja teraz obserwuje jak ta §lasko$¢ sie tworzy” (Rokita, 2020,
s. 193). Tak wiec czasami czlowiek, pytajac ,Kim jestem?’, jako kto$ etniczny
(tu: jako kto$ $laski) sprawa pierwszej wagi czyni rozpoznanie tego, czym jest
»to’;, do ,,czego” sie owo ,jestem” odnosi.

Pytanie ,Kim jestem?” odsyla do pytania o tozsamo$¢. Pytajac o tozsa-
mos¢, trzeba — jak si¢ wydaje — pyta¢ o prawde bycia cztowieka, lecz tej nie
mozna negocjowac ze $wiatem, czy nawet z ludZmi. Nie mozna takze ,na”
prawde bycia glosowac tak, jak to ma miejsce podczas wyboréw parlamen-
tarnych czy samorzadowych. Prawda bycia to ten rodzaj prawdy, ktéry — jak
przekonuje Zbigniew Rokita — czlowiek ustala za posrednictwem faktéw,
ktére maja zwigzek z innymi ludZmi, tymi ktérzy sa aktualnie i tymi, ktérzy
byli przed nim. Autor nie jest w swym osadzie odosobniony, gdyz to samo
stanowisko zajmuje Hannah Arendt, ktéra pisala, ze prawda dotyczaca fak-
tow ,zawsze ma zwiazek z innymi ludZmi: dotyczy zdarzen i okolicznosci,
w ktore uwiktanych jest wielu; ustalona zostata przez §wiadkéw i zalezy od
skladanych swiadectw; istnieje tylko o tyle, o ile si¢ o niej méwi, nawet jesli
ma to miejsce nie w sferze publicznej, lecz prywatnej” (Arendt, 1994, s. 280).
Skoro tak, to prawda bycia musi by¢ powigzana z mozliwoscia méwienia
o niej. Dla prawdy bycia tak ujetej, istotne wydaje si¢ wlasnie to, ze nie tylko
istnieje ona wtedy, gdy si¢ o niej méwi, ale sama sta¢ sie musi mowa, aby my-
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$lenie w niej i o niej — a przeciez myslenie u Heideggera taczy bycie z istota
czlowieka — osiagneto mozliwosci mowy (Heidegger, 1977c, s. 106).

Jesli powigzaé prawde bycia czlowieka z problemem jego tozsamosci, to
dostrzegalny staje si¢ proces docierania do wiedzy, ktéra bedzie przesadzac
o naturze tozsamosci, gdyz ta nie tyle potrzebuje formy, ile wymaga tresci,
a tych dostarcza wiedza (Rokita, 2020, s. 18). Osobista ontologia etnicznosci
Zbigniewa Rokity — bo o tym fenomenie wlasciwie mowa — to proces etnicz-
nego rozpoznania siebie, ktéry dostarcza autorowi mozliwych podpowiedzi
do pytania: ,,Kim jestem?” Rozpozna¢ tu mozna trzy zasadnicze etapy: (1) toz-
samosci anegdotycznej, (2) tozsamosci atrakcyjnej, (3) tozsamosci kleconej.

Tozsamos$¢ anegdotyczna to pierwsza faza rozpoznawania wlasnej et-
nicznosci, ktérej podstawe stanowi opowies¢ o wlasnej rodzinie, co autoro-
wi pozwolilo ,urozmaici¢” i powiazac siebie — na zasadzie ,nieszczegélnego
afektu” — ze swymi etnicznymi (tu: §laskimi) przodkami. Nie zaskakuje, ze
etniczne rozpoznanie zostalo zredukowane do aktu urozmaicenia siebie po-
przez stylizowana etnicznos$¢. Prawda o etnicznym byciu zastgpiona zostala
anegdota rodzinna. I cho¢ tozsamos$¢ tworzona na anegdotycznej opowiast-
ce — jak dowodzi Zbigniew Rokita — nie moze mie¢ dla czlowieka wigkszego
znaczenia (Rokita, 2020, s. 15), to jednak pozwala ,schowa¢ przed zapomnie-
niem” to, co odzywia¢ moze owa krople etnicznej (tu: slaskiej) krwi (Rokita,
2020, s. 19).

Tozsamos$¢ atrakcyjna to drugi etap rozpoznania wlasnej etnicznosci.
Zbigniew Rokita siega po wzorzec gotowy, po tozsamosc¢ kresowa (lwowska),
ktéra wydata mu si¢ bytem ,atrakcyjnym’, cho¢ ,,pierunisko prostym, z goto-
wa instrukcja obstugi” (Rokita, 2020, ss. 15-16). Jej uzywania uczyla bowiem
szkota poprzez dostarczanie uczniom wiedzy o Kresach, a te thlumaczyli naj-
wieksi z najwiekszych, bo Mickiewicz, Milosz, Sienkiewicz. Tozsamos¢ jako
co$ gotowego, w co czlowiek moze ,wskoczy¢’, nie wytrzymuje jednak préby
konfrontacji z tym, co rzeczywiscie znaczy (a tu znaczy ,kresowe”). I cho¢
sam akt konfrontacji nie tylko odslania falsz takiej tozsamosci, to wprost pro-
wadzi do podzialu/rozdziatu prawdy i falszu o niej. Odstaniajacy sie w tym
podziale Foucaultowski ,przymus prawdy” (Foucault, 2002, ss. 10—16) zmu-
sza czlowieka do arbitralnego wyboru, ktéry ani nie jest pozbawiony przy-
musu, ani nie jest pozbawiony przemocy. Uzmystowienie sobie tego podziatu
w aspekcie historycznosci (czlowieka i jego wspélnoty) odstania, na czym
polega 6w przymus/konieczno$¢ dokonania wyboru i czym jest w istocie owa
przemoc, ktéra na czlowieku wywieraja jego etniczni przodkowie. Przeniesie-
nie podziatu/rozdzialu prawdy i falszu na poziom historycznosci ponownie
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pozwala odnie$¢ problemem etnicznosci (tu: slaskiej) do Heideggerowskiej
»prawdy bycia’, ktéra — co pozwala zrozumie¢ mysl Michela Foucaulta (2002)
— wigze prawde (a wlasciwie wole prawdy) z wiedza (a wlasciwie z wola wie-
dzy), ktéra ,narzuca podmiotowi poznajacemu (...) pewna pozycje, pewien
sposob patrzenia i pewna funkcje” (Foucault, 2002, s. 13). W opowie$ci Zbi-
gniewa Rokity to arbitralne rozstrzygniecie pomiedzy prawda i falszem, jest
w istocie rzeczy rozstrzygnieciem etnicznym: z jednej etnicznosci wyklucza,
w inng wlacza'.

Tozsamos$¢ klecona jest wlasciwa trzeciemu etapowi rozpoznania wla-
snej etniczno$ci. Zbigniew Rokita w tej fazie podejmuje ontologicznie wazna
tozsamosciowa robote, ktéra sam nazywa ,.kleceniem dziejéw” (Rokita, 2020,
s. 13), ,kleceniem $laskiej tozsamosci” (Rokita, 2020, s. 18), ,dokopywaniem
sie do jakis korzeni” (Rokita, 2020, s. 19), ,lepieniem” (Rokita, 2020, s. 296).
I chociaz na poczatku tej pracy autor ,umawial sie¢ z samym soba, ze jest
Slazakiem” (Rokita, 2020, s. 19), to umowa domagata sie¢ uprawomocnienia
jakiego$ ,certyfikatu na $laskos¢” Poczatkowo uprawomocnienie byto dos¢
watpliwe, gdyz jedynym dostepnym zrédlem wiedzy bylo kilka starych fo-
tografii, kilka przedmiotéw z przeszlosci i fragmenty pamieci babci (Rokita,
2020, s. 19). Dojmujacy na poczatku tego etapu jest gléd wiedzy o swojej
rodzinie, o swojej wspdlnocie, o ziemi, ktéra rodzina i wspdlnota zamieszki-
waly i o spoleczno-kulturowym $wiecie, ktéry wszyscy razem wspétbudowali
w przeszlosci. Ten uciazliwy gtéd wiedzy byl/jest w istocie ontologicznym
glodem autora; jest to gléd bolesnie egzystencjalny i nie da si¢ go zaspokoi¢
byle czym. Stad wlasciwie cala ksiazka Zbigniewa Rokity jest opowiescia
o jego docieraniu do wiedzy, ktéra czasami jest trudna historycznie [tak, jak
ta wiedza o swastykach znajdowanych we wlasnym domu rodzinnym (Ro-
kita, 2020, s. 85)]; czasami jest zmitologizowana] tak, jak ta wiedza o Slasku
wytwarzana w PRL (Rokita, 2020, ss. 131 i nn.)] i do dzi$ dostgpna w tek-
stach Kazimierza Kutza z tego okresu (Rokita, 2020, ss. 166 i nn.); czasami
jest to wiedza niewygodna dla tej czy innej wladzy, gdyz bez litosci odstania
zbrodnie tej wladzy na ludnosci etnicznej [tak, jak ta wiedza o sowieckich
zbrodniach na cywilnej ludnosci Gliwic (Rokita, 2020, ss. 112-114i. 297)] czy
o powojennym obozie koncentracyjnym na Zgodzie, ktéry istnial w komu-
nistycznej Polsce, ale z ktérym do dzi$ ,maja ktopot” kolejne polskie wladze
(Rokita, 2020, ss. 209 i nn.); czasami jest to wiedza niebezpieczna dla mniej-

! Ten watek odstania dyskursywny wymiar tozsamo$ci etnicznej. Jego rozwiniecie

wymaga jednak odrebnego namystu, lecz formula tekstu nie pozwala na jego podjecie.
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szo$ci etnicznej, gdyz naraza na polityczny gniew ze strony wladzy i wowczas
jest to wiedza, ktdra sie milczy albo ktdra sie pamiegta ,po cichu, ostroznie
i tylko w gronie zaufanych” [(tak, jak ta wiedza o niemieckiej przesztosci,
ktéra byla zabéjcza dla Slazakéw w czasach peerelowskich (Rokita, 2020,
ss. 91-92i 105)]. Jest to tez wiedza o tym, co znikneto, bo wtadza zdecydo-
wala, ze niewygodne dla niej §lady powinno si¢ usuna¢ z powierzchni ziemi,
gdyz nieobecnos$¢ §ladéw zaswiadcza, ze niektdre Swiaty nigdy sie nie wyda-
rzyly [dlatego zniknaé¢ musialy mogity z niemieckimi nazwiskami Slazakéw,
by méc zaswiadczyé, ze niemieckiego Slaska nigdy nie byto (Rokita, 2020, ss.
133-135)].

Tozsamos¢ jako to, co wylania sie z etnicznego rozpoznania.
Préba podsumowania

Od przelomu milenijnego — jak pisze Zbigniew Rokita — ,$laskos¢ eksplodu-
je” i staje sie coraz bardziej obecna w przestrzeni publicznej Slaska (Rokita,
2020, s. 193 i 245). Jednak alienacja Slazakéw jest wciaz wielka. I cho¢ dzia-
taja i méwia oni na rzecz Slaska publicznie — takze po $lasku — to ich wtasne
panstwo nie chce (u)slysze¢ ich $laskiego glosu (Rokita, 2020, s. 267 i 285).
To publiczne méwienie Slazakéw — jak dowodzi Kajs... — jest upominaniem
sie o prawo do zachowania wlasnego dziedzictwa kulturowego. A bedzie
to mozliwe tylko wtedy, gdy paiistwo uzna etniczno$¢ Slazakéw oraz obej-
mie ochrona ich kulture i jezyk, gwarantujac tym samym mlodym prawo do
szkolnej nauki kultury i jezyka $laskiego.

Szkola jest wazna ze wzgledu na zachowanie jezyka §laskiego; jest ona
wazna takze ze wzgledu na konieczno$¢ dostepu do $laskiej wiedzy, co dla
$laskiego dziedzictwa kulturowego ma fundamentalne znaczenie. Otwiera
bowiem dostep do etnicznosci, ktérej podstawowym komponentem jest
wiedza m.in. o wlasnej przesztosci. Dostep do takiej wiedzy powinien by¢
niezalezny od tego, jak bardzo ta wiedza jest niewygodna dla tej czy innej
wtladzy i jak bardzo jest ona trudna, a takze klopotliwa dla samych Slaza-
kéw. Zawita historia Slaska spowodowata, ze w wielu rodzinach przetrwato
niewiele wiedzy o przeszlosci, gdyz zachowaly si¢ zaledwie strzepy pamieci,
poniewaz wiele waznych spraw ulec musiato zapomnieniu. Ponadto natural-
ne bogactwo Slaska dodatkowo komplikowalo jego dzieje, poniewaz zmie-
nito Slask w ziemie pozadana a to przez Niemcéw, a to przez Polakéw, a to
przez Czechéw. Kazde z tych paiistw mamito i czarowato Slazakéw, czego
efektem sa — przykladowo — powstania slaskie, ktére w polskiej historii inter-
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pretowane s3 jako walka Polski i Niemiec o polsko$¢ lub niemiecko$é¢ Slaska.
W perspektywie slaskiej byta to jednak bratobdjcza wojna domowa pomiedzy
tymi Slazakami, ktérzy ulegli polskim obietnicom i tymi Slazakami, ktérzy
ulegli niemieckim obietnicom (Rokita, 2020, s. 50). Dramat tej sytuacji jest
tym wiekszy, ze polityka wobec Slaska odbywata sie ,jakby ponad gtowami
Slazakéw’, a oni sami zostali z tego procesu wykluczeni i postawieni wobec
koniecznosci wyboru pomiedzy jedna a druga wladza, np. poprzez polityczny
przymus/konieczno$¢ wziecia udziatu w plebiscycie. Dramatem Slazakéw
jest i to, ze niezaleznie od tego, pomiedzy jakie panstwa ich ziemia byla/jest
rozdzielona, to od blisko stu lat — jak pisal Michal Smolorz — ciagle ta czy
inna wladza paiistwowa wymysélata Slazakom Slask, i przekonywata ich, ze
ten wymyslony ,taki wtasnie byl, jest i bedzie” (Smolorz, 2012, s. 9).

Slasko$¢ — obok $laskiego jezyka — potrzebuje takze $laskiej wiedzy, bez
niej dostep do etnicznego dziedzictwa staje si¢ wlasciwie niemozliwy. Brak
$laskiej wiedzy o Slasku moze niektérych zniecheca¢ oraz odstraszaé od po-
dejmowania tozsamo$ciowej roboty i moze nawet powodowag, ze niektorzy
uznaja tozsamosc $laska za niepotrzebna fanaberie (por. Rokita, 2020, s. 19).
Mozna sobie tez wyobrazi¢, ze nie dla wszystkich uznanie $laskiej etnicznosci
jest wazne, lecz decyzja powinna zapada¢ $wiadomie, a nie w obliczu braku
dostepu do jezyka, kultury, w tym do wiedzy o wlasnym dziedzictwie. Ale,
mozna sobie réwniez wyobrazi¢, ze tozsamos¢ dla wielu jest potrzeba glebo-
ko egzystencjalna i zadaniem na cale zycie. Jak pisze Zbigniew Rokita: ,(...) sa
tacy, ktorzy z jakiego$ powodu potrzebuja sie owina¢ tozsamoscia szczelnie,
po szyje” (Rokita, 2020, s. 18).

Tak czy inaczej kazda etniczno$¢ jest niczym innym jak wiedza m.in.
o przeszlo$ci swojej rodziny, swojej wspélnoty i swojej ziemi, ktora staje sie
»swo0ja” tylko dlatego, Ze zamieszkana zostata przez przodkéw, ktérzy na niej
wspoétbudowali §wiat z innymi. Bez tej wiedzy tozsamos¢ etniczna moze sie
wynaturzy¢ i przybra¢ forme skrajnie radykalna (por. Rokita, 2020, s. 18), np.
etnocentrycznag i nacjonalistyczng; bez tej wiedzy wlasna etniczno$¢ jawic¢
sie¢ moze czlowiekowi jako nieatrakcyjna i bedzie on potrzebowal jakos sie
od niej uwolni¢. Wreszcie wtedy, gdy etnicznos$¢ zostaje zmitologizowana
i zredukowana — tak jak w czasach PRL do robotniczej kultury wegla — to
moze si¢ ona jawic jako etniczna stylizacja, ktéra co prawda dobrze oglada
sie na estradzie czy w telewizorze, ale dla wielu bedzie ona nie do przyjecia
w codziennym zyciu. Na pytania ,,Czym jest $§lasko$¢?” i ,Kto to jest Slazak/
Slazaczka?” odpowiedzie¢ powinni sami Slazacy i ta odpowiedZ powinna by¢
wypowiedziana oraz ustyszana publicznie i politycznie uznana. Slazacy dla



48 Artykuly i rozprawy

trwania swojej kultury i jezyka potrzebuja dzi§ uznania swojej etnicznosci
przez swe panstwo; potrzebuja oni, aby panstwo zapewnito ich dzieciom
szkolna nauke jezyka i kultury $laskiej. Tylko uznanie przez pafistwo sprawi,
ze $laski glos bedzie styszany, a sami Slazacy beda widzialni w przestrze-
ni publicznej. Odmowa w tym zakresie oznacza odebranie Slazakom prawa
do rozpoznania wlasnej etnicznosci, do méwienia o sobie i do dzialania na
rzecz siebie, co za$ znaczy¢ moze, ze ich $laskie zycie ciagle bedzie zyciem
martwym dla $§wiata, gdyz bedzie ono moglo by¢ tylko zyciem polskim, nie-
mieckim lub czeskim.
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Neither a Pole nor a German — a Silesian — about recognizing one’s own
ethnicity

Abstract: The inspiration for the article is Zbigniew Rokita’s book “Kajs. A Tale
of Upper Silesia”. It allowed the author to reflect on the issue of ethnic recognition
of a human being as the basis for constructing an ethnic identity. The theoretical
context consists of two theses: the first one (following Hannah Arendt) says that
human beings always come to this world as new, as strangers, and to make their
humanity more real, they need to act and speak; the second thesis (following Mar-
tin Heidegger) refers to the “truth of being” and proves that human habitation in
the world is complicated. Attempts to understand the relationship between ethnic
recognition and identity allowed the author to formulate the thesis that ethnicity is
nothing else but knowledge about one’s family, community and the land inhabited
by generations. The recognition of ethnicity itself can have three stages: 1) anec-
dotal identity; 2) attractive identity; 3) patched identity.

Keywords: Silesia, Silesianness, ethnicity, identity, Zbigniew Rokita
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Dziedzictwo i pamie¢. Szkic o nieobecnej kulturze
polskich Zydéw

Streszczenie: GI6wnym problemem badawczym opracowania sa pytania o to,
czy dzisiaj juz nieobecna w przestrzeni spolecznej lokalnej spotecznosci kultura
uznawana jest za jej dziedzictwo kulturowe? Czy i jak kultura ta zapisata sie w pa-
mieci mieszkancéw malego miasta, czy wpisuje sie w kontekst edukacji regio-
nalnej? Osia artykutu jest kultura zydowska obecna do czasu II wojny $wiatowej
w dwoch $wietokrzyskich sztetlach — ,,zydowskich miasteczkach”: we Wtoszczo-
wie i Chmielniku. Sg to dwa przeciwstawne przyklady budowania tozsamosci kul-
turowej i spotecznej miasta w kontekscie prawie catkowitej nieobecnosci kultury
zydowskiej i w drugim przypadku, jej szerokiej rewitalizacji. Z prezentowanych
badan socjologicznych i antropologicznych wynika, ze kontekst ten uwarunkowa-
ny jest spotecznie i politycznie, a przede wszystkim pozadane jest w procesie przy-
wolywania z przesztosci — tu kontrowersyjnej — nieobecnej kultury, pojawienie sie
spotecznych lider6w nazwanych liderami dziedzictwa kulturowego, oséb zdolnych
organizacyjnie zainicjowa¢ dziatania wsparte okreslona podstawa ideologiczna.

Stowa kluczowe: dziedzictwo, pamie¢, kultura zydowska, liderzy dziedzictwa

Wprowadzenie — inspiracje

Czy dawna kultura, dzisiaj juz nieobecna w przestrzeni spotecznej lokalnej spo-
tecznosci, uznawana jest za jej dziedzictwo kulturowe? Czy i w jakiej postaci
kultura ta zapisala si¢ w pamieci mieszkaricéw malego miasta? Czy i jak wpi-
suje sie¢ w kontekst edukacji regionalnej skierowanej do mlodziezy? W zwigzku
z tymi pytaniami w moich rozwazaniach pojawi sie kilka splecionych ze soba
watkéw: dziedzictwo kulturowe, pamiec spoleczna, wielokulturowo$¢, komu-
nikacja miedzyetniczna, edukacja miedzykulturowa i regionalna.
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Podlozem i baza rozwazan jest kultura zydowskiego sztetla — dawnego
miasteczka, prowincjonalnej gminy zydowskiej w przedwojennej Europie
Wschodniej, przesigknietego zydowska kultura, ktéra wraz z chrzescijariska
raz wiekszo$cia, innym razem mniejszoscia, wspoltworzyta wizerunek spo-
teczno-kulturowy i ekonomiczny tego miejsca, wspétwyznaczata jego wielo-
kulturowy charakter oraz obraz i zakres migedzyetnicznych stosunkéw.

Inspiracja do podjecia badan nad wskazanymi wyzej — nietatwymi do zba-
dania — zagadnieniami staly sie refleksje Marii Janion zawarte w wykladzie
wygloszonym w 1999 roku i pézniejszych tekstach. Refleksje te zostaly ze-
brane w ksigzce o znamiennym tytule: Do Europy tak, ale razem z naszymi
umartym (2020). Miejsce czlowieka moze wyznaczac jego przylaczenie sie
do fancucha istnienia pokolen, pisze Janion. Tytutowi ,nasi umarli” to przede
wszystkim Zydzi. Pora, méwi autorka, rozpocza¢ prace zatoby nad utraco-
na zydowska czescia kultury polskiej (Janion, 2020, ss. 6—7). Czy utracona
dlatego, ze Zydéw w naszym kraju, poza nieliczng mniejszo$cial, juz nie ma,
a wiec nie ma takze kultury zydowskiej? To jednak warunek niewystarczajacy
— samo fizyczne unicestwienie nosicieli jakiej$ kultury nie prowadzi prosta
droga do zapomnienia. W przypadku kultury zydowskiej rozpatrywany pro-
blem jest bardziej ztozony, rozbudowany i kontrowersyjny — dlatego trudny;,
ale godny uwagi socjologa i antropologa.

Na podstawie analizy coraz liczniejszych badan — zwtaszcza dominuja-
cych historycznych — rodzi si¢ obraz polskiej kultury polskiej bez wyraz-
niejszych sladéw kultury zydowskiej. Gtéwna przyczyna tego tkwi, zdaniem
Marcina Kuli (2004), w dtugotrwatej amnezji w kwestii loséw Zydéw jako
grupy spoleczenstwa polskiego. Zdaniem historyka po spotecznosci zydow-
skiej pozostata pamie¢ zsymbolizowana, u nielicznej czesci spoteczenstwa
pozytywna, u prawdopodobnie liczniejszej negatywna. Mieszkancy polskich
miast i miasteczek nie mysleli przez lata o niegdysiejszej obecnosci Zydéw
w tych miejscach. Pierwsza przyczyna swoistej nie-pamieci jest dystans dzie-
lacy spotecznos¢ zydowska i chrzescijaniska w Polsce w okresie miedzywo-
jennym. Druga przyczyna zapomnienia to zastarzale, negatywne stereotypy
— panstwo polskie odrodzilo si¢ po I wojnie §wiatowej jako panstwo narodu

! Wedtug danych Narodowego spisu powszechnego, przeprowadzonego w Polsce

w 2011 roku, do narodowej mniejszosci zydowskiej przynaleznos¢ zadeklarowato 7353
0séb (w 2002 roku — 1055). Jej cztonkowie zyja w duzym rozproszeniu, najczesciej
w duzych miastach. Zob. https://www.gov.pl/web/mniejszosci-narodowe-i-etniczne/
zydzi (15.09.2021).
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polskiego, w ktérym liczne inne grupy etniczne traktowane byly jako dodatek
do zycia wspdlnoty panstwowej, a nie jako jej czes¢. Trzecia przyczyna am-
nezji, wedtug Kuli, byl fakt, ze spoleczno$¢ zydowska nie przezyta. Zabrakto
zatem podstawowego ,no$nika” pamieci, spotecznosci bedacej potencjalnym
przedmiotem wspomnien i narracji. Amnezja zrodzila si¢ takze z niecheci
wielu ludzi do budzenia upioréw, do powrotu do drazliwej w Polsce sprawy
zydowskiej, niejednokrotnie wywotujacej negatywne emocje. Idea ,zydoko-
muny” nastawiata wrogo do Zydéw, a to nie sprzyjato ,zyczliwej pamieci”
(Kula, 2004).

Dla Jacka Nowaka (2017, s. 65) zapominanie utatwione jest poprzez na-
ture przechowywanej pamieci — dla najstarszego pokolenia kultura zydow-
ska byta zbyt obca i wyzwalajaca poczucie winy za jej losy w Holokauscie,
wiec nie wlaczylo jej do miedzygeneracyjnej transmisji pamieci. Znaczenie
ma takze ponowoczesny charakter spoleczenstw i dominujaca rola mediéw
w ksztaltowaniu opinii publicznej, ktére nie sprzyjaja ,przepracowaniu pa-
mieci, pozwalajac na banalne zapominanie Zydéw”.

Stosunki polsko-zydowskie to temat rozlegly i wielowatkowy, trudno by-
toby wiec ujac go calo$ciowo, nawet w skréconej wersji, na tamach artykutu.
W kontekscie poruszanych zagadnienn warto natomiast wspomnie¢ o kon-
tekscie kulturowym tych stosunkéw. Réznice w sposobach zycia ludnosci
zydowskiej i chrzescijanskiej — codziennych wzorach kulturowych, przede
wszystkim religijnych, jezyku, zwyczajach, obyczajach, rytuatach kulturo-
wych, obrzedowosci i edukowania mtodego pokolenia — mieszkancéow wsi,
miasteczek, miast, byly tak od siebie odmienne, Ze relacje miedzykulturowe
byly prawie nieobecne. Obydwie spolecznosci tworzyly typowe pogranicze
stykowe, w ktérego przestrzeni zyja spolecznosci tak od siebie odmienne,
ze przenikanie elementéw z jednej kultury do drugiej ma miejsce zaledwie
sporadycznie i gdzie nie tworzy sie synkretyczna kultura ,mieszana”

Obecnie, w badaniach z ostatnich trzech dekad, coraz intensywniej po-
dejmowana jest problematyka ,zydowska’, a miedzy innymi obraz Zydéw
odzwierciedlonego w §wiadomosci Polakéw wyznaczajacy stosunek do tej
mniejszosci. Po antyzydowskich kampaniach z przetomu lat 60. i 70. ubie-
glego wieku, takze w latach z poczatku transformacji ustrojowej w Polsce,
powrdcila antyzydowska retoryka. Méwi sie o antysemityzmie bez Zydéw, ale
jednoczesnie w dyskursie publicznym pojawita sie silna krytyka i odrzucenie
antyzydowskiej symboliki ze strony intelektualistéw, liberalnych i lewicowych
politykéw, artystéw, inteligencji Swieckiej, ,otwartego” Kosciota katolickiego,
mlodziezy szkolnej i uniwersyteckiej. Joanna Beata Michli¢ (2015, ss. 14-15



H. Rusek ¢ Dziedzictwo i pamieé 53

i 39) na podstawie swoich rozleglych studiéw konstatuje, iz zasada obowia-
zujaca w zyciu publicznym stalo si¢ okazywanie szacunku dla réznorodnosci
kultur i wyznan mniejszosci, ktére mieszkaja w Polsce wraz z calym bagazem
pamieci o przesztosci.

Dziedzictwo kulturowe — pamie¢tanie i zapominanie

Powr6¢my do postawionego na wstepie pytania: czy dawna kultura, dzisiaj
juz nieobecna w przestrzeni spotecznej lokalnej spotecznos$ci, uznawana jest
za jej dziedzictwo kulturowe? Nie jest tatwo odpowiedzie¢ na to pytanie nie
tylko ze wzgledu na trudng kategorig analityczng, jaka jest ,kwestia zydow-
ska’, ale takze ze wzgledu na fakt, iz termin dziedzictwo kulturowe jest dos¢
dowolnie i czesto ogélnikowo stosowany, a nawet brak jest powszechnie sto-
sowanej jego definicji. Nie wdajac si¢ w polemiczne rozwazania na ten temat
skonstatujmy to, co dla istoty niniejsze opracowania jest najistotniejsze, a co
najtrafniej ujat Andrzej Tyszka (2004): do dziedzictwa kulturowego zaliczy¢
nalezy m.in.: potencjat demograficzny i kapital intelektualny danej populacji
wraz z zagospodarowanym przez nia terytorium, krajobraz kulturowy, kul-
ture rolna, infrastrukture techniczng, potencjat gospodarczy, dorobek ma-
terialny i cywilizacyjny, ponadto catoksztatt kapitalu kulturowego, na ktéry
sktadaja sie sztuka, literatura, nauka, ale réwniez obyczaj i kultura polityczna.
»Stowem ten sposéb rozumienia dziedzictwa obejmuje wszystko, co dane
pokolenie zastalo jako spuscizne po przeszlosci i co ustanawia warunki jego
istnienia, okresla szanse kontynuacji jego organicznej, materialnej, spolecznej
i duchowej egzystencji” (Tyszka, 2004, s. 24). Znawcy problematyki zgadzaja
sie co do tego, ze jest ono zawsze wyborem, a wigc efektem swoistego szaco-
wania dokonywanego przez tych, ktérzy pragneli zachowac okreslone formy
kulturowe, a inne odrzucili (lub ich nie kontynuowali).

Elzbieta Nieroba, Anna Czerner, Marek S. Szczepanski (2010, ss. 40—41)
podsumowuja dosy¢ ozywiona dyskusje toczaca si¢ wokél tego problemu
nastepujaco: ksztalt dziedzictwa kulturowego ,wykuwany jest w sSrodowisku
eksperckim, przez osoby wyposazone w wiedze i kompetencje $cisle wiazace
sie z dziedzictwem — muzealnikéw, folklorystéw, etnograféw, konserwatoréw
zabytkéw, urbanistéw i architektéw. Ponadto jego losy uzaleznione sa od de-
cyzji urzedniczych i politycznych, chociazby w zakresie dziatan promujacych
region”.

Wobec tego, co moze stanowi¢ dziedzictwo po nieobecnej kulturze?
Précz materialnych $ladéw moze to by¢ pamigc o niej, wiedza o jej tresciach



54 Artykuly i rozprawy

i nosicielach, obecno$¢ w procesie edukacji regionalnej, a takze przekonanie
o zasadnosci i potrzebie pamietania. Wobec przeszlej kultury, juz nieistnie-
jacej, konieczne byloby zatem odtworzenie jej elementéw, przywrécenie pa-
mieci o niej. Proces ten nie dokona sie jednak samoistnie, moga go przede
wszystkim uruchomic okreslone osoby — nazwijmy je liderami dziedzictwa
kulturowego. To osoby, ktére moga mie¢ wplyw na program dziatania réz-
nych instytucji — miedzy innymi kulturalno-o$wiatowych i edukacyjnych —
maja zdolno$¢ zmobilizowania innych do wspétpracy i zdobycia niezbed-
nych érodkéw finansowych. Liderami dziedzictwa kulturowego moga stac
sie przede wszystkim samorzadowi przywodcy osadzeni w okreslonym kon-
tekscie spoleczno-politycznym. Takie osoby moga zadecydowac o tym, ze
dawny sztetl ozyje, a kultura zydowska zapadnie w $wiadomosci cztonkéw
spolecznosci lokalnej jako warta zapamietania, godna uznania jej za wazny
dla wspoélczesnosci element przeszlosci. Wazny dla wspélczesnosci, a wiec
jaki? Wazny dla dopelnienia wspoélczesnych tozsamosci, rozbudowania ich
i wzbogacenia, wazny wtedy, gdy szukamy rzeczywistych podstaw tego, co
nazywamy zakorzenieniem, bez omijania tych fragmentéw dziejéw, ktére
uznano za niewazne, niewygodne czy niewarte zapamietania.

Sztetl — nowa kultura pamietania

Wedlug Aleidy Assmann (2013) na naszych oczach zrodzita si¢ nowa kultu-
ra pamietania, w ktérej pamietanie jest dobrem kulturowym oznaczajacym
postep cywilizacyjny i srodek przeciw nawrotom przemocy. Nowy sposéb
pamietania nie odwoluje sie juz tylko do — jak bywato wczesniej — wlasnego
bohaterstwa i cierpien, ale obejmuje takze odpowiedzialno$¢ za wlasne winy
i empatie wobec cierpien innych, dzieki czemu ,,brzemie historii moze prze-
ksztalci¢ sie w wartos¢ dla przyszlosci” (Assmann, 2013, s. 16). Nowa kultura
pamieci podaza tropem etycznych postulatéw praw czltowieka i wlacza ofiary
wlasnej przemocy do pamieci narodowej. Biorac pod uwage zydowski kon-
tekst dziejow Polski, koncepcja i postulaty autorki sa odpowiednie i pozadane
jak w mato jakim kontekscie. Tak tez pamig¢ zapisana w formule dziedzictwa
kulturowego bedzie ujmowana w ramach niniejszego szkicu.

Teoretyczne dywagacje odniose do dwéch empirycznych przykladéw
usytuowanych na przeciwleglych krancach skali nieobecnosci i obecnosci
zydowskiego dziedzictwa w przestrzeni matych miast §wietokrzyskich, daw-
nych sztetli — Wloszczowy i Chmielnika. Ich obecny potencjat kulturowy
stanowi dobrg ilustracje sformulowanych wyzej zalozen i tez.
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Dzi$ w Polsce nie ma juz Zydéw — ,spoteczno$¢ ta zostata wytepiona i nie
bedzie juz nigdy wskrzeszona” (Hertz, 2020, s. 25). W dziejach Polski rozdziat
zydowski jest zamkniety, jednak od tysiaca lat Zydzi byli waznym elemen-
tem polskiego zycia, byli cze$cia polskiej rzeczywistosci i na te rzeczywistosc¢
wplywali. Skoro kultura polskich Zydéw jest przeszloscia, w poznawaniu jej
konieczne jest odwotanie si¢ do wynikéw poszukiwan historykéw. Jest to
wazny postulat metodologiczny, bowiem analizy historyczne czesto splataja
sie wizja literacka i artystyczna sztetla i nierzadko zabarwione sg sentymen-
tami. Sztetl staje si¢ charakterystycznym zjawiskiem na polskich ziemiach
od ponad pieciu wiekéw, kiedy ludnosé zydowska osiadta i umacniala swoja
pozycje w prywatnych, szlacheckich miastach. Miata by¢ motorem rozwo-
ju gospodarczego i taka role Zydzi pehnili przez wieki (Kazmierczyk, 2016,
ss. 357—-358). Przez wieki powstawaly ich mniejsze i wigksze skupiska, ktore
przybieraly posta¢ swoistych enklaw, specyficznej organizacji spoleczne;j.

Sztetl, jako forma zamieszkania licznych skupisk ludnos$ci zydowskiej,
byl typowy dla Polski potudniowej (Galicja) i wschodniej (Lubelszczyzna,
Podlasie) (Bilewicz i Wojcik, 2018). Te liczne tu osrodki byty zjawiskiem po-
wszechnym, stanowily ogniwa posrednie miedzy miastem i wsig. Miano szte-
tla przylgneto takze do Wtoszczowy i Chmielnika, co nie budzi zdziwienia
wobec faktu, ze w pewnych okresach przewazata w nich ludnos¢ zydowska.
Zydzi s3 tu obecni od okolo XIV wieku i znani byli przede wszystkim jako
rzemies$lnicy. Umacniajac swoja pozycje stworzyli wlasna organizacje teryto-
rialng: gmine czyli kahal, ktora byta wspélnota religijno-kulturowa skupiajaca
takze wladze administracyjna i sadownicza nad spolecznoscia zydowska.

Mieszkajacy w sztetlach Zydzi trudnili sie gtéwnie handlem i rzemiostem,
czego wyrazem bylo postrzeganie Zyda z okresu miedzywojennego niemal
jako synonimu wlasciciela niewielkiego sklepu lub rzemieslnika (Rentz, 1989,
ss. 208—209). Wielu Zydéw nalezato do matomiasteczkowej elity lekarzy, ap-
tekarzy i nauczycieli (Pawlina-Meducka, 1993, ss. 13—14). Utrzymywali sie
gléwnie z zaje¢ nierolniczych, o czym mialy decydowac¢ wzgledy religijne
i obyczajowe (Gawron 2000, ss. 68—69). Centralnym miejscem miasteczka
byt rynek, gdzie koncentrowalo sie cale zycie miejscowosci, tu takze ludnos¢
zydowska toczyta swoje odrebne od reszty mieszkancéw zycie, organizowa-
ta swoja oryginalna kulture w licznych obiektach architektury zydowskiej,
$wieckiej i sakralnej. II wojna $wiatowa przerwata powolny rozwdj polsko-
-zydowskich sztetli, ich kultura zostata bezpowrotnie zniszczona.

We Wtoszczowie, prywatnym miescie, Zydzi osiedlali si¢ chetnie i licznie.
W okresie migdzywojennym Wtloszczowa przybrala charakter przecigtnego



56 Artykuly i rozprawy

sztetla: gmina Zydowska posiadata béznice, dom gminny, mykwe, cheder, ko-
szerng rzezni¢ drobiu i dwa cmentarze, a nawet administrowala niektérymi
obiektami w sasiednich miejscowo$ciach (Penkala, 1991, s. 103). Pomimo
nasilajacych sie od poczatku XX wieku tendencji sekularyzacyjnych, Zydzi
wloszczowscy utrzymywali ortodoksyjny charakter zycia religijno-spoteczne-
go. Scisle spetniali obowiazki wiary, przywiazywali duza wage do ksiag mo-
dlitewnych, dofinansowywali chadery, czyli szkoly dla chlopcéw (pod koniec
XIX wieku bylo ich w mie$cie 38), a na poczatku XX wieku chetnie posytali
dzieci do elementarnych, odrebnych dla Zydéw, szkét. Studia historyczne
pozwalaja przyznad racje Zydom, ktérzy nazywali siebie narodem ksigzki
— niewielu byto wsréd nich analfabetéw. Byl to takze naréd dbajacy o swoje
trwanie poprzez dobroczynnosc¢ ,,do grobu i poza grobem’, realizowana przez
wyspecjalizowane instytucje (Penkala, 1991, ss. 98—106).

W 1940 roku powstalo pierwsze getto wloszczowskie, wkrétce drugie,
a obydwa zostaly zlikwidowane dwa lata pézniej. Zydéw z Wloszczowy i in-
nych miasteczek Kielecczyzny wywozono do obozéw koncentracyjnych,
gléwnie do Treblinki. Okres wojenny przetrwato kilka zydowskich rodzin
ukrywajacych sie w sgsiednich wsiach. Zakonczyl si¢ wazny etap w dziejach
Wtoszczowy, innych miasteczek, miast regionu i calego kraju. Unicestwio-
no sztetle, ich zydowskich mieszkancéw i kulture, ktéra budowali na styku
z kultura polsko-chrzescijanska.

Obraz wloszczowskiego sztetla odpowiada dokladnie obrazom tej ma-
fomiasteczkowej organizacji spoteczno-kulturowej w innych miasteczkach
Kielecczyzny, kiedy$ nazywanymi nawet zydowskimi. Dotyczy to takze
Chmielnika, w ktérym w okresie migdzywojennym Zydzi stanowili znaczaca
wiekszos¢ (w 1921 roku 83%, a przed sama II wojna §wiatowag 80%). Tak duza
spoleczno$¢, o prawdopodobnie siedemnastowiecznym rodowodzie (Macia-
gowski, 2012, s. 34), wypracowatla organizacje swojego Zycia zapewniajaca
jej dosy¢ dynamiczny rozwdj. Jak w innych miastach, takze tutaj dziatalo
rozbudowane szkolnictwo wyznaniowe, bedace gwarancja zydowskiej poboz-
nosci i rozbudowane szkolnictwo publiczne, obejmujace takze dzieci i mto-
dziez zydowska. Chmielniccy Zydzi takze zajmowali sie gléwnie handlem
i rzemioslem, zamieszkiwali centrum miasteczka, tu byly zlokalizowane ich
sklepy i warsztaty. Chmielnicki sztetl przestal istnie¢, jak wszystkie podobne
miasteczka, w latach drugiej wojny §wiatowej. Prawie cate miasto zostato
zamienione w getto, ktére zlikwidowano w 1942 roku wywozac jego zydow-
skich mieszkaricéw gtéwnie do obozéw koncentracyjnych (Zak, 2020, s. 48).
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Dziedzictwo kulturowe i pamieé

Centrum wspélczesnej Wloszczowy przypomina to przedwojenne — rynek
zachowal dawny uklad, odchodza od niego prawie te same jak dawniej ulicz-
ki. Kamieniczki otaczajace rynek przypominaja te dawne, cho¢ ich nowocze-
sny wizerunek zatart pamiec¢ o przedwojennych tradycjach architektonicz-
nych i ich zydowskich wlascicielach. Prézno w miescie szuka¢ materialnych
sladow zydowskiej kultury, cho¢ uwazny obserwator zauwazy tablice umiesz-
czong z inicjatywy ZBOWID-u na $cianie budynku urzedu gminy, oddajaca
hold obywatelom polskim narodowosci zydowskiej — ofiarom hitlerowskiego
terroru. Z dwéch zydowskich cmentarzy zachowat sig jeden, zdewastowany,
zapomniany przez mieszkancoéw i jak sie wydaje, przez zarzadzajaca nim gmi-
ne zydowska. I tu pojawita si¢ w 2012 roku tablica, umieszczona przez czlon-
kow Stowarzyszenia Stop Podzialom, upamietniajaca miejsce i informujaca
o istnieniu w nim od XVIII wieku do 1942 roku starego cmentarza zydow-
skiego. Miejsce drugiego cmentarza w centrum miasta zajmuje parking. Nie-
wiele wiadomo o synagodze, nie zachowaly sie jej plany, szkice ani zdjecia.
Zamieniona na stolarnie, splonela w pozarze prawdopodobnie w latach 50.
ubieglego wieku, a w latach 70. zostala ostatecznie rozebrana (Nowak i Sta-
niaszek, 2019, ss. 53-55). Mienie pozydowskie, w ramach mozliwosci, jakie
dawatlo im ustawodawstwo, po czesci przejeli pozostali mieszkaricy miasta®
Nad zydowska przeszloscia na dlugie lata zapadta gleboka cisza. Takze obec-
nie, w warunkach ustrojowych sprzyjajacych odrodzeniu regionalnemu, spo-
tecznos$¢ miasta, poza niewielkimi wyjatkami, nie korzysta z tej sposobnosci.
Kilkoro mieszkancow Wtoszczowy podjeto prébe odtworzenia przeszlosci
miasta jako dawnego sztetla i upamietnienia jego dawnych mieszkancéw —
Zydéw. Liderem tej grupy jest miejscowy wydawca i regionalista Michat Sta-
niaszek, ktory twierdzi, ze zajal si¢ ta problematyka z poczucia koniecznosci
odkrycia coraz bardziej zapominanych dziejéw miasta, spychania pewnych
ich aspektéw, jak przesiakniecie zydowska kultura, w niepamiec®. Méwi, ze
jego dzialania wiaza sie¢ z checia znalezienia réwnowagi w tekstach i opraco-

> Po zakoriczeniu II wojny $wiatowej nieruchomosci pozostate po wywiezionych

z miast, miasteczek i wsi Zydach zostaly przejete jako mienie opuszczone w tymcza-
sowy zarzad panstwowy poprzez Gtéwny Urzad Tymczasowy Zarzadu Panstwowego
przy Ministerstwie Skarbu (dzialajacy poprzez Okregowe Urzedy Likwidacyjne), www.

eli.gov.pl/api/acts/DU/1945/97 /text (15.09.2021).

57 wywiadu z Michalem Staniaszkiem, czerwiec 2020.



58 Artykuly i rozprawy

waniach zwigzanych z historig regionalna. ,Odczuwam nadal silny niedosyt
miejsca poswieconego zydowskim wloszczowianom i ich roli, w opracowa-
niach regionalnych”. Niemalym osiggnieciem tej grupy lokalnych dziataczy
jest zgromadzenie materialéw dotyczacych zydowskiej przeszlosci miasta
oraz wydania kilku opracowan zawierajacych przyczynki dotyczace historii
zydowskiej spotecznosci we Wloszczowie (patrz Bibliografia). Innym wlosz-
czowianinem o zacigciu regionalnym jest emerytowany nauczyciel geografii
Pawel Ameryk. W ksiazce Opowiesc o Wioszczowie (2009) pisze o relacjach
Polakéw z Zydami, twierdzac, ze wiedze na ten temat czerpat z opowiesci
mieszkancow miasta, méwi: ,to si¢ wie” Podkresla, ze od dawna nie slyszy
sie rodzinnych opowiesci o wloszczowskich Zydach, bo mtodsze pokolenia
nie interesuja sie ta tematyka. Jego zdaniem nikt w miescie nie zabiegal, zeby
to zmieni¢, a dla wielu mieszkancéw — tych szczegdlnie, ktérzy skorzystali
niegdy$ na podziale mienia pozydowskiego — lepiej jest o zydowskiej prze-
szlosci miasta nie pamietac. Ale w rozmowie Ameryk wspomina takze kilka
polskich rodzin, ktére ukrywaly rodziny zydowskie lub pojedyncze osoby
przed wywiezieniem ich do obozéw koncentracyjnych. Tylko jedna z tych
0s6b otrzymala tytut Sprawiedliwy Wéréd Narodéw Swiata, pozostate osoby
nie zabiegaly o to’.

Z obserwacji, tresci wywiadéw, tresci internetowych stron réznych insty-
tucji i publikacji oraz analizy prasy — czyli badan prowadzonych przeze mnie
od 2019 roku® wynika, ze we Wloszczowie nie podejmuje si¢ instytucjonal-

* Z wywiadu z Michatem Staniaszkiem, pazdziernik 2021.
> Zwywiadu z Pawlem Amerykiem, grudzien 2020.

¢ Metodologiczne podstawy badan, ktérych cze$ciowe wyniki zostaly wykorzystane
w niniejszym artykule, ulegly zasadniczej zmianie w trakcie ich prowadzenia od 2019
roku. Wobec wprowadzenia ograniczen w dziatalno$ci wiekszosci instytucji publicz-
nych i w zakresie kontaktéw spotecznych w zwiazku z pandemia wywolang wirusem
COVID-19, koniecznym stalo sie zweryfikowanie metod i technik badawczych i doboru
préb badawczych. Prowadzitam badania z dystansu ,kowidowego” — wywiady online
lub telefonicznie (pie¢ wywiad6éw z ekspertami — regionalistami i osobami inicjujacymi
dziatania na rzecz zachowania dziedzictwa kulturowego badanego regionu oraz dwo-
ma nauczycielami); 20 wywiadéw z najstarszymi mieszkaricami Wloszczowy oraz 170
ankiet przeprowadzonych z uczniami Liceum Ogélnoksztalcacego we Wloszczowie
online na platformie Teames (w aplikacji Forms). Nie powiodly sie¢ wywiady mailowe
z wieksza liczba nauczycieli, nie zareagowali bowiem na prosbe o udzielenie odpowiedzi
na okre$lone pytania. W tym nieoczekiwanym kontekscie wazng podstawa badan stala
sie — i uwazam, ze powinna by¢ szeroko wykorzystywana — metoda netnograficzna, juz
dobrze znana w metodologii r6znych nauk (jako podstawe zob. Kozinetz, 2012). Dzie-
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nych dzialan, ktére przypominatyby przeszlo$¢ miasta jako sztetla i jego pol-
sko-zydowskiej kultury. Takich tresci nie zawieraja zasoby Izby Regionalnej
mieszczacej si¢ w Bibliotece Publicznej ani tez oferta Domu Kultury’. Kalen-
darz Imprez Starostwa Powiatowego na rok 2020 i wykaz dzialan podjetych
przez starostwo w 2021 roku w zadnym punkcie nie nawigzuja do omawianej
problematyki®.

Inaczej jest w Chmielniku, mie$cie, ktére stalo sie w prezentowanych
badaniach drugim, przeciwstawnym Wloszczowie, przykltadem empirycz-
nym. Potozony niedaleko Kielc byt do czasu II wojny §wiatowej jednym
z najwiekszych skupisk ludnosci zydowskiej®. Byl duzym sztetlem, ktéry do-
czekal si¢ obecnie udokumentowania, odtworzenia tego, co po nim zostato,
a przede wszystkim wlaczenia jego dziedzictwa do edukacji regionalnej mto-
dego pokolenia. Odtwarzanie polsko-zydowskiego dziedzictwa rozpoczeto
w Chmielniku w 2001 roku, w ktérym $wietowano 450-lecie utworzenia mia-
sta. Jednym z punktéw programu byl dzien kultury zydowskiej, ktéry zda-
niem organizatoréw i regionalistéw, na poczatku odbierany byl z dystansem
i obawami przed ,powrotem do przeszlosci, obawami przed wizyta dawnych
mieszkancéw i upomnieniem si¢ o swoje dobra przejete przez powojennych
mieszkaficow miasta” (Zak, 2020, s. 74). Z czasem zaakceptowano coroczne
Spotkania z kultura zydowska, a takze to, ze wyremontowano synagoge oraz
cmentarz zydowski i wreszcie otwarcie w 2014 roku w dawnej synagodze
Osrodka Muzealno-Edukacyjnego ,Swietokrzyski Sztetl”> Obok muzeum
z dostarczonymi przez mieszkancéw pozydowskimi pamiatkami, bogata do-
kumentacja dotyczaca chmielnickich Zydéw w przesztosci i obecnie, Osro-
dek prowadzi dziatania edukacyjne, na ktére skladaja si¢ tematyczne lekcje
i warsztaty'’.

ki tej metodzie zebralam materialy dostepne online, a dotyczace badanych zagadnien
w Chmielniku. Tu, obok dwéch wywiadéw, do dyspozycji mialam wiele szczegétowych,
dobrze opracowanych, materialéw zastanych. Kolejnym etapem beda badania sondazo-
we wérdéd mieszkancdw, w tym ucznidw szkot srednich, Chmielnika.

7 http://biblioteka-wloszczowa.pl/; http://www.dkwloszczowa.pl/ (1.10.2021).

8 http://www.powiat-wloszczowa.pl/p,101,kalendarz-imprez-i-uroczystosci

(3.07.2021).

® Pod koniec XIX wieku Zydzi w Chmielniku stanowili 78,2% — w liczbie 8440 miesz-
karicéw byto ich 6602. Takie proporcje utrzymaty sie do lat 40. XX wieku (zob. Zak,
2020, s. 45).

10 http://www.swietokrzyskisztetl.pl/asp/pl_start.asp?typ=14&menu=328&stro-

na=1&sub=5 (3.07.2021).
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Okreslenia: ,zorganizowano’, ,otwarto” sg nieprecyzyjne, bowiem wyma-
gaja dopelnienia: z inicjatywy i za sprawa dawnego (1993-2014) burmistrza
Chmielnika Jarostawa Zatorskiego. To jego wlasnie nalezaloby nazwac li-
derem dziedzictwa kulturowego, inspiratorem, ale takze dzigki zajmowaniu
najwyzszego stanowiska we wladzach samorzadowych gléwnym sprawca
opisanych wyzej dziatan. Na pytanie, jaka motywacja lezalo u podstaw tych
dzialan, Zatorski wymienif kilka motywéw: powinno$¢ oddania zacierajacej
si¢ w pamieci obecnych pokolen prawdy o historii miasta, jego zydowskiej
przesztosci, ktérej chcial oddac jego zdaniem nalezna czes$¢. Twierdzi tak-
ze, ze waznym kontekstem byla promocja miasta, ktére zyskato interesujacy
i oryginalny rys jako miasto odnoszace swoja terazniejszo$¢ do przesztosci.
Mieszkancy zareagowali poczatkowo niechecia i milczeniem, ale dzieki po-
wstaniu Chmielnickiego Stowarzyszenia Kulturalnego coraz wigcej oséb
rozpoczelo wspolprace z ta jednostka — ,,coraz bardziej zwigkszaliSmy spo-
teczno$¢ zainteresowanych™'.

Rozmach podjetych inicjatyw cze$ciowo przerwaly nowe wybory samo-
rzadowe w 2015 roku i rezygnacja z uczestniczeniu w nich Zatorskiego. Uwa-
za on, ze skonczyt si¢ wtedy dobry, odpowiedni klimat do kontynuowania
dzialan z zakresu chronienia zydowskiego dziedzictwa kulturowego, a zatem
dokonania wyboru okreslonych tresci i elementéw dziedzictwa, ktére uznaje
sie za wazne i godne upamietnienia. Postanowiono dokona¢ nowych wybo-
réw w tym zakresie. Swiadcza o tym, fakty takie jak likwidacja w Chmielniku
zespoléw muzyki i taiica zydowskiego, bardziej negatywne niz pozytywne
nastawienie mieszkancéw do zydowskiego dziedzictwa, w tym mlodziezy
powtarzajacej negatywne stereotypy etniczne.

Zatorski twierdzi, ze kontekst spoteczno-polityczny jest jednym z naj-
wazniejszych czynnikéw wpltywajacych na mozliwosci z tym zwiazane.
Najwazniejszym czynnikiem natomiast, jak wynika z jego wypowiedzi, jest
zaangazowanie i gotowo$¢ wladz samorzadowych do podjecia okreslonych
dzialan, a przede wszystkim do podjecia wysitku finansowo-organizacyjne-
go. Obecnie Zatorski robi to samo, co robil w Chmielniku, w Busku-Zdroju
»,Odszedtem z Chmielnika, ale pasja pozostala. Mam misje oddania hotdu
dawnym mieszkancom”

Powré¢my do pytania rozpoczynajacego moje refleksje. Czy dawna kultu-
ra zydowska jest elementem dziedzictwa kulturowego dwéch matych miast,
ktére niegdy$ byly nazywane zydowskimi? W przypadku Wtoszczowy na-

1 Z wywiadu z Jarostawem Zatorskim przeprowadzonego we wrze$niu 2021 roku.



H. Rusek ¢ Dziedzictwo i pamieé 61

lezaloby odpowiedzie¢ negatywnie — zabraklo tu dziatan ze strony wladz
samorzadowych, ktére moglyby wptynaé na wybdr tresci skladajacych sie
na lokalne dziedzictwo. Zabraklo lidera tego dziedzictwa, a co za tym idzie,
instytucjonalnych inicjatyw wspierajacych proces przywrdcenia pamieci
o nieobecnej kulturze. W Chmielniku pojawita si¢ taka osoba — burmistrz,
co pozwolito na zbudowanie waznego, instytucjonalnego wsparcia jego za-
miaréw i dziatan. W tym drugim kontekscie takze teza o znaczeniu kontekstu
spotecznego dla kreowania ksztaltu dziedzictwa znalazta pozytywna ilustra-
cje. Powyzsze konstatacje uznaje za hipotezy kolejnych etapéw badan, ktére
nie moga zakonczy¢ si¢ na obecnym etapie: niezbedne jest rozstrzygniecie
tego, czy i jakie miejsce zajmuje zydowska kultura w pamieci i §wiadomosci
mieszkancéw dwdch réznigcych sie srodowisk, czy i jak jest warto$ciowana?
Czy istnieje w jakimkolwiek zakresie przekaz pokoleniowy tresci tego dzie-
dzictwa w §rodowisku pozbawionym do niego odwolar i tam, gdzie elementy
zydowskiej przeszlosci zostaly wybrane i wlaczone do lokalnego dziedzictwa
kulturowego? To wazne pytania badawcze, a zaprezentowany wyzej tekst na-
lezy uznac za zaledwie kontekst, pole problemowe do badan, wymagajace
szerszego opracowania i poglebienia.
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Heritage and memory. An essay on the absent culture of Polish Jews

Abstract: The main research problem of the study is the question whether a cul-
ture that is already absent from the social space of a local community is the com-
munity’s cultural heritage. Has such a culture been remembered by the inhabit-
ants of a small town and how does it fit into the context of regional education?
The axis of the article is the Jewish culture that was present until World War II in
two shtetls — “Jewish towns” — in the Swigtokrzyskie region: in Wtoszczowa and
Chmielnik. These are two opposite examples of building a town’s cultural and
social identity in the context of the almost complete absence of the Jewish culture
and, in the second case, its extensive revitalization. The presented sociological
and anthropological research shows that this context is socially and politically
conditioned, and (above all) that in order to recall an absent culture from the
controversial past, the emergence of social leaders, called leaders of cultural heri-
tage, is desirable. They are organizationally able to initiate activities supported by
a sound ideological basis.

Keywords: heritage, memory, remembrance, Jewish culture, heritage leaders
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Sytuacja edukacyjna, spoleczna i ekonomiczna Zydéwek
w powiecie waleckim (Prusy Zachodnie) w okresie
od XVIII do poczatkow XX wieku

Streszczenie: W artykule analizuje funkcjonowanie kobiet w spotecznosciach
zydowskich na terenie powiatu wateckiego (Kreis Deutsch Krone), znajdujacego
sie do konca 1945 roku w granicach Prus Zachodnich. Teren ten, potozony po-
czatkowo miedzy Prusami Zachodnimi a Pomorzem, a potem miedzy kilkoma
pruskimi prowincjami, szczegélnie sprzyjal osadnictwu zydowskiemu. W efekcie
na przyklad w polozonym w powiecie wateckim Mirostawcu (Mérkisch Friedland)
na przefomie XVIII i XIX wieku ludno$¢ zydowska stanowila az 55%. Dotychczas
powstalo niewiele publikacji dotyczacych gmin zydowskich funkcjonujacych na
tych terenach. Tekst ma charakter historyczny, w jego opracowaniu korzystatam
miedzy innymi z materialéw archiwalnych, 6wczesnej prasy zydowskiej, przywo-
tuje takze pruskie rozporzadzenia prawne. W rezultacie przeanalizowalam sytu-
acje ekonomicznga, prawnag, ale w szczegdlnosci edukacyjna kobiet zydowskich
mieszkajacych na tych terenach, uwzgledniajac dwa rodzaje czynnikéw, ktore ja
warunkowaly — nakazy religijne, a z drugiej strony prawodawstwo pruskie. Oma-
wiam takze przemiany oraz ich przyczyny, ktérym podlegato funkcjonowanie ko-
biet w tych spolecznosciach w okresie od XVIII do poczatkéw XX wieku, a takze
stopniowa asymilacje ludno$ci zydowskiej, postepujaca az do II wojny $wiatowej,
ktéra potozyta kres obecnosci Zydéw na tych terenach.

Stowa kluczowe: ,,edykt emancypacyjny’, Kreis Deutsch Krone, powiat walecki,
Prusy Zachodnie, szkolnictwo zydowskie, Zydéwki
Wprowadzenie

Powiat watecki, przed II wojna $wiatowa Kreis Deutsch Krone, to teren, ktéry
zamieszkaly byl przez spora spotecznos¢ zydowska. Jej historia na tych tere-
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nach zaczela si¢ pod koniec XVI wieku. Byl to teren sprzyjajacy 6wczesnie
osadnictwu zydowskiemu, zarazem historycznie ciekawy, jako obszar gra-
niczny miedzy Prusami Zachodnimi i Pomorzem, a potem miedzy kilkoma
pruskimi prowincjami. Takie polozenie bylo korzystne dla rozwoju handlu.
Dotychczas powstalo niewiele publikacji dotyczacych gmin zydowskich ist-
niejacych w tych okolicach. Najwazniejsza byta znajdujaca si¢ w granicach
powiatu wateckiego gmina Mirostawiec (Mérkisch Friedland). Mirostawiec
byl na przetomie XVIII i XIX wieku przez dwadziescia pig¢ lat miejscem
aktywnosci jednego z najznamienitszych 6wczesnych rabinéw — Akivy Ege-
ra, pézniejszego rabina Poznania. Eger zalozyl w Mirostawcu jesziwe, kto-
ra cieszyla sie ogromnym zainteresowaniem uczniéw pochodzacych czesto
spoza okregu. Funkcjonowanie gmin zydowskich na tych terenach to zatem
problem wazny i warty przeanalizowania, szczegélnie za$ sytuacja kobiet zy-
dowskich, wlacznie z jej aspektem edukacyjnym. Decydowaly o niej bowiem
z jednej strony nakazy religijne, z drugiej prawo pruskie, obowigzujace na
tym terenie. W artykule chce przeanalizowaé wplyw obu tych czynnikéw
na egzystencje miejscowych kobiet zydowskich. Opracowanie ma charakter
historyczny, korzystatam z réznych zrédet, miedzy innymi z dwczesnej prasy
zydowskiej oraz materialéw archiwalnych.

Edykty i rozporzadzenia okreslajace sytuacje cztonkéw gmin
zydowskich na terenie Prus Zachodnich

Na przetomie XVIII i XIX wieku na terenie powiatu waleckiego, tak jak
w catych Prusach, Zydzi zaliczani do ,Schutzjuden™ byli tolerowani i obje-
ci cze$ciowa ochrona. Przyznawano im wéwczas prawo pobytu, tak zwany
»list protekcyjny” — ,Schutzbrief”, nazywany tez ,listem opiekuniczym” czy
slistem ochronnym”. Sprawial on, iz osoby, ktérym je przyznano, byty uzna-
wane za ,miejscowych” Zydéw. Nie oznaczalo to jednak petni przywilejéw.
»Schutzbrief” dawal mozliwo$¢ stalego zamieszkania w danym mie$cie wraz
z rodzing oraz prowadzenia handlu, nie obejmowal natomiast dziatalnosci
rolniczej i rzemieslniczej. Przyznanie ,Schutzbrief” nie nastepowato takze au-
tomatycznie przez sam fakt zamieszkania czy urodzenia si¢ w danym miescie.
Nadto , Schutzbrief” byt udzielany tylko mezczyznom. Wiele kobiet nie posia-
dalo niemalze zadnych praw.

1, Schutzjuden’, www.zih.pl.
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Jak wskazuja Jirgen Gramnez i Sylvia Ulmer (2015), posiadanie statusu
»Schutzjuden” nie byto wymagane do zawarcia §lubu, ale wlasciwie okazywa-
to si¢ niezbedne, by znalez¢ kandydatke do malzenstwa i p6zZniej utrzymac
rodzine. Kobiety nie mogly same wystepowac z prosba o status osoby tolero-
wanej, wiec musialy znalezZ¢ objetego ochrona mezczyzne, zeby méc zatozy¢
rodzine i wlasne gospodarstwo domowe. Skoro nie mialy szans na prowadze-
nie handlu ani na zatrudnienie, w zasadzie nie byly w stanie samodzielnie sie
utrzymac. Jesli zatem nie wyszly za maz za posiadajacego ,Schutzbrief” Zyda,
musialy pozosta¢ z rodzicami w domu (Gramnez i Ulmer, 2015). Decydowato
to w efekcie o ich zyciu i przyszlosci. Dla mlodej kobiety, a wlasciwie jej ojca
i braci, najwazniejsza sprawa stawatlo sie wiec znalezienie odpowiedniego
kandydata na meza.

Ponadto, jak zauwazaja Gramnez i Ulmer, synowie Zydéw objetych ochro-
na mogli pracowaé w rodzinnych firmach, jednak po osiggnieciu petno-
letnio$ci albo gdy chcieli zatozy¢ wlasna rodzine, musieli osobno starac sie
o ,Schutzbrief”. Byt to zatem sposéb kontroli liczebnosci Zydéw zamieszkuja-
cych dany teren i prowadzonej przez nich dziatalnosci, a zarazem wigzalo si¢ to
dla samych zainteresowanych ze znacznymi problemami praktycznymi. Cze-
sto nadawano im bowiem ,Schutzbrief” poza miejscem zamieszkania i wtedy
musieli sie wyprowadzié. Jesli objety ochrona Zyd zmart, wdowa nierzadko
kontynuowala prowadzona przez niego dziatalno$¢. Dopiero wtedy zyskiwata
samodzielno$¢ finansowaq i niezaleznos¢. Czasem udawalo sie przekazac ,list
ochronny” synowi lub przysztemu zigciowi, co pozwalalo cérce na zawarcie
malzenstwa. Nie tylko sama ta reguta stanowila utrudnienie, ale takze zwiaza-
ne z nia koszty. W ramach ,ochrony” Zydzi musieli poczatkowo co roku, a po-
tem co kwartal, ptaci¢ specjalny podatek od ochrony/uznania (,Schuztgeld”).

Przyznanie konkretnemu mezczyznie przez wtadze Landu (Landsre-
gierung) przywileju, nie oznaczalo automatycznie zgody na osiedlenie sie
w danym mie$cie. Zasiegaly one bowiem zazwyczaj opinii miejskiego magi-
stratu, ktéry nierzadko odmawial przyznania ,koncesji”. Byto to spowodo-
wane obawa przed zwiekszaniem si¢ w danym miescie konkurencji, takze
dla dziatalno$ci prowadzonej przez chrzescijan. Jesli jednak Landsregierung
zgodzila si¢ nadac ,Schutzbrief’; to miejscowy magistrat musiat przychyli¢ sie
do takiej decyzji. Poczatkowo Zydzi nie mogli takze nabywac ziemi. Potem
pozwolono im wykupywaé¢ domy, ktére nastepnie mogli przekazywac swoim
dzieciom (Gramnez i Ulmer, 2015).

Ograniczenia praw obywatelskich, ktérych do$wiadczali Zydzi, potwier-
dzaja niektére dokumenty znajdujace si¢ w niemieckich archiwach. Zacho-
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wala si¢ na przyklad prosba Hanne Hendel (zlozona przez kobiete!), o przy-
znanie w Czlopie (Schloppe) w 1801 roku ,Schutzbrief” dla niej i jej Swiezo
poslubionego matzonka (Kohnke, Braun, Jehle i Reinke, 1999, s. 517). Po-
czatkowo, poniewaz wiele miast, tak jak Mirostawiec czy Tuczno (Tiitz), byto
miastami prywatnymi, sporo praw i przywilejow zalezalo od osoby wtascicie-
la, jego stosunku do Zydéw i planéw zwigzanych z rozwojem gospodarczym
posiadanych miejscowosci. Sytuacja Zydéw na tych terenach nie byta zatem
w XVIII i na poczatku XIX wieku dobra, podobnie jak w innych czesciach
Prus. Tak bylo juz w okresie wczesniejszej czasowej przynalezno$ci tego te-
renu do Polski. Wtedy takze za uzyskiwane przywileje Zydzi musieli ptaci¢,
nieraz znaczne sumy.

W tym kontekscie szczegélnie zla okazywala sie sytuacja kobiet. Jesli
nie wyszly za maz za objetego ochrona Zyda, nie miaty zadnych praw. Nie
uczeszczaly do szkdl, czesto nie mogly w ogdle sie ksztalci¢ lub w bardzo
ograniczonym zakresie, w ramach edukacji domowej, jednak na prywatna
nauke sta¢ bylo tylko najzamozniejszych. W obrebie ortodoksyjnej wspdl-
noty rola kobiet ograniczata si¢ do zajmowania si¢ domem, mezem i bardzo
licznym zazwyczaj potomstwem, co skadinad w jakims stopniu bylo takze
udzialem kobiet niezydowskich.

W 1812 roku cesarz Fryderyk Wilhelm II wydat tak zwany edykt eman-
cypacyjny [,Edikt betreffend die biirgerlichen Verhéltnisse der Juden in dem
Preuflischen Staate”], ktéry nadawat miejscowym Zydom (posiadajacym juz
wcze$niej General-Privilegien, Naturalisations-Patenten, Schutzbriefen lub
Konzessionen) i ich rodzinom prawa obywatelskie, pod warunkiem przyjecia
nazwiska i postugiwania si¢ w sytuacjach formalnych jezykiem niemieckim?
Nadal nie mogli oni jednak piastowac stanowisk w administracji publicznej
i sadach, przywilej nie dotyczyt takze Zydéw ,wedrownych” i ,zebrzacych™.

Dokument ten nie precyzuje sytuacji kobiet, a jak stwierdza Tim Rapley,
»badanie tekstu polega w takiej samej mierze na koncentrowaniu uwagi na
tym, co ten tekst »méwi« — w jaki sposéb sa w nim konstruowane pewne ar-
gumenty, idee czy pojecia — jak i na tym, co nie zostalo w nim powiedziane —
na przemilczeniach, brakach, czy opuszczeniach” (Rapley, 2010, ss. 213-214).
Zatem w przypadku edyktu cesarza Fryderyka Wilhelma II warto zauwazy¢,
iz zwrot ,i ich rodzinom” sugeruje, ze prawa te obejmowaly zaréwno dzieci
(w tym — by¢ moze? — cérki), jak i wspéimatzonki. Byly to wiec niejako zalez-

> http://www.verfassungen.de/preussen/gesetze/judenedict12.htm (16.09.2021).
3 www.jhi.pl/Betteljuden (16.09.2021).
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ne prawa obywatelskie, co pokazuje, ze kobiety nie byly traktowane w petni
podmiotowo.

Sytuacja edukacyjna kobiet

Sytuacje kobiet poprawit cze$ciowo wydany w 1818 roku przez cesarza Fryde-
ryka Wilhelma II edykt gloszacy, ze dzieci zydowskie powinny obowigzkowo
uczeszczac do szkoly powszechnej. Rok pézniej ukazalo sie rozporzadzenie o ko-
niecznosci poszerzenia dostepnosci szkoly zydowskiej tak, zeby mogly do niej
uczeszczac wszystkie dzieci objete obowiazkiem szkolnym, takze dziewczyn-
ki. Dobrze ilustruja to dzieje zydowskiej edukacji w Mirostawcu. Poczatkowo
w tym miescie ksztalceni byli jedynie Zydowscy chlopcy, w chederze, a pdzniej
niektoérzy takze w jesziwie prowadzonej przez rabina Akive Egera. W efekcie
ksztalcenie mialo religijny charakter. Od XVII wieku funkcjonowala takze miej-
ska szkota ewangelicka, ktéra na poczatku XIX wieku miata trzy, a potem cztery
klasy. Jednak dziewczeta pochodzace z rodzin ewangelickich nie uczeszczaty do
niej jeszcze w XVIII wieku. Prywatna szkota (ewangelicka) prowadzona przez
Antona w XVIII wieku oferowata nauke jezyka niemieckiego, ortografii, geogra-
fii, historii i geometrii, ale do niej takze uczeszczali tylko chiopcy.

Po wydaniu edyktu przez Fryderyka Wilhelma II, w 1819 roku w Miro-
stawcu zostala utworzona powszechna szkota zydowska, otwarta takze dla
dziewczat (Lindenberg, 1855). Byta ona, jak na 6wczesne czasy, bardzo no-
woczesna, czego dowodza chociazby programy nauczania oraz analizy Iza-
beli Jarosinskiej (2016) na temat dziewietnastowiecznej edukacji polskich
dziewczat w réznych zaborach — w domu i na pensji. Autorka ta pokazuje,
ze ksztalcenie 6wczesnie koncentrowato si¢ w duzym stopniu na przekazaniu
podstaw historii i geografii Polski, pracach manualnych, urzadzaniu domu,
ogrodnictwie i zabawach ruchowych. Na tym tle ksztatcenie Zydéwek w Mi-
rostawcu po 1818 roku wydaje sie radykalnie odmienne. Plan lekcji zawierat
geografie, historie, matematyke, nauki §cisle, jezyk niemiecki, hebrajski, ta-
cinski i francuski (Lindenberg, 1855, ss. 18—19). Byla to pierwsza tego typu
placéwka w Prusach. Dzieci mogly po niej kontynuowac edukacje w srednich
klasach powszechnego gimnazjum. Z listy uczniéw z roku 1855, zamiesz-
czonej na konicu publikacji Geschichte der israelischen Schule zu Mdrkisch
Friedland von B. Lindenberg, Lehrer wynika, ze okoto polowe dzieci uczesz-
czajacych do szkoly powszechnej stanowily dziewczeta!

W latach 40. XIX wieku zydowskie szkoly prywatne zatozono takze
w Czlopie (Schloppe), Walczu (Deutsch Krone) i Tucholi (Tuchel). Zarazem
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w niektérych miejscowosciach dla zydowskich uczniéw dostepne byty szko-
ty ewangelickie. W miejscowo$ciach tych Zydzi ponosili koszty zwigzane
z utrzymaniem szkot chrzescijanskich tylko wtedy, gdy ich dzieci uczesz-
czaly do nich (Jehle, 1998, s. 776). Edykt wydany przez cesarza Fryderyka
Wilhelma II, dotyczacy obowiazku szkolnego, byt zatem pierwszym krokiem
w kierunku uzyskiwania przez Zydéwki praw edukacyjnych, szerzej — oby-
watelskich.

Skadinad sytuacja prawna i edukacyjna kobiet zydowskich nie odbiegala
znaczaco od sytuacji kobiet w innych panstwach europejskich. Na przyktad
wedle Kodeksu Napoleona (Kodex Napoleona z przypisami. Xigg trzy, 1810)
z 1804 roku prawa kobiet byly znaczaco ograniczone: panny pozostawaly pod
»opieka” najblizszego meskiego krewnego, a mezatki — meza; nie mogly samo-
dzielnie rozporzadza¢ swoim majatkiem. Podobne zasady na podstawie Ko-
deksu Napoleona powtérzyt Kodeks cywilny Krélestwa Polskiego z 1826 roku.
Pelnig praw obywatelskich polskie kobiety zyskaty dopiero w 1918 roku, a wiec
ponad sto lat po ,,edykcie emancypacyjnym”. Zarazem jednak trzeba pamietac,
ze kazdy z tych dokumentéw powstawal na innym terenie i byt wynikiem dzia-
tania odmiennych uwarunkowan spofecznych, politycznych i historycznych.
W sytuacji Zydéwek na terenie Prus Zachodnich na regulacje pariistwowe,
ktore okreslaly sytuacje wszystkich Zydéw (nie tylko kobiet) i sankcjonowaty
ograniczenia ich praw, nakladaly sie bowiem zasady religijne, okreslajace role
kobiety w rodzinie i zarazem szerzej — w spotecznosci.

Zasady religijne i spoleczne regulujace zycie kobiet zydowskich

O kobietach zydowskich w powiecie waleckim jako o indywidualnych oso-
bach wiadomo niewiele. Bardzo trudno przedstawi¢ je inaczej, niz przez po-
staci ich mezéw, ojcéw czy synéw, albo — jeszcze bardziej posrednio — przez
zasady religijne okreslajace ich udzial w rytuatach, obrzedach i zwyczajach
o charakterze religijnym. Jak chociazby zawieranie zwigzkéw malzenskich,
wazne zarowno ze wzgledéw praktycznych (nabycie czesci praw obywatel-
skich), jak i religijnych, ktére $cisle okreslaly rytual zaslubin. Musialy one
odbywac sie pod baldachimem na placu przed synagoga, poniewaz w samej
synagodze kobiety i mezczyzni mieli wyznaczone odrebne miejsca. Panna
mloda w otoczeniu innych kobiet i pan miody z towarzyszacymi mu mez-
czyznami, przybywali na miejsce w dwéch osobnych pochodach. Na koniec,
zgodnie z ortodoksyjna tradycja, mtoda mezatka byla ubierana w peruke
(Nickel, 1981, ss. 192-193).
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Tak bylo w Mirostawcu za czaséw Egera, wyznawcy judaizmu ortodoksyj-
nego. Konsekwencja przestrzegania ortodoksyjnych nakazéw, regulujacych
cielesne kontakty miedzy malzonkami, byta wielodzietno$¢ rodzin zydow-
skich. Jako ze w trakcie miesigczkowania kobieta uwazana jest za nieczysta,
do kontaktéw miedzy matzonkami nie powinno dochodzi¢ juz na 12 godzin
przed spodziewang miesiaczka, w jej trakcie, a takze do momentu rytualnego
obmycia si¢ w mykwie, ktére powinno nastapic siedem dni po ustaniu krwa-
wienia®. W praktyce mozliwo$¢ utrzymywania stosunkéw z mezem pokrywa
si¢ z dniami ptodnymi kobiety. Zarazem wedle ortodoksyjnego judaizmu,
powolujacego sie na Biblig, ,sam Bég stwierdzil: »Nie jest dobrze, Zeby mez-
czyzna byl sam...« (Rdz 2,18) oraz nakazat ludziom: »Badzcie plodni i mnéz-
cie sie...« (Rdz 9,1)"°.

Gminy wspieraly swoich najubozszych czlonkéw w wychowaniu licznego
potomstwa, mimo to utrzymanie rodziny w sytuacji, gdy jedynie mezczyzna
pracowal (zgodnie z zasada powinien on utrzymac zone i dzieci), bylo duzym
wyzwaniem. Z drugiej jednak strony w tradycyjnych wspélnotach bardzo
czesto mezczyzni przez wigkszos$¢ czasu zajeci byli modlitwa i studiowaniem
Tory. Jesli odnosili w tym zakresie wyrazne sukcesy, byli zwolnieni z innej
aktywnosci. Utrzymywali ich wtedy rodzice, niekiedy, jak w przypadku Egera,
zamozny te$¢, a nierzadko jednak zona. Wéwczas na kobiety spadata ko-
nieczno$¢ zarobienia jakichkolwiek pieniedzy na utrzymanie rodziny. Dawalo
im to pewna niezalezno$¢ finansowg, cho¢ wykonywaly najczesciej mato po-
wazane i najgorzej platne prace, niekiedy paraly sie drobnym handlem. Ich
niezaleznos¢ byta zatem w duzym stopniu pozorna. Nie dotyczylo to takze
kobiet niezameznych®. Poza tym, oczywiscie, zajmowaly sie domem i dzie¢-
mi, chociaz bardziej zamozne rodziny zydowskie zatrudnialy opiekunki. Na
przyklad w czasopismie ,,Der Israelit” (20.07.1885) zachowalo si¢ nadestane
z Tuczna ogloszenie, informujace o poszukiwaniu kobiety zydowskiej, ktéra
mogtlaby natychmiast rozpocza¢ prowadzenie domu i podja¢ si¢ opieki nad

* https://www.jhi.pl/psj/nid(d)a (1.09.2021).
> www.jhi.pl/matzeristwo (1.09.2021).
® Dotyczy to przede wszystkim kobiet zyjacych na przetomie XVIII i XIX wieku
w malutkich miasteczkach, w ortodoksyjnych gminach. Nieco inaczej niekiedy wy-
gladata w tym samym czasie sytuacja Zydéwek mieszkajacych w duzych miastach
niemieckich, cho¢by w Berlinie. Przykladem moze by¢ tu chociazby Rahel Varnhagen,
ktérej monografie poswiecita Hannah Arendt (2013). Varnhagen prowadzita w Berli-
nie salon literacki, pisata przede wszystkim liczne listy i pamietniki. Miala wiec szanse

na uniezaleznienie, ,emancypacje¢” i zarazem odegrala wazna role w kulturze.
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czworka dzieci. W efekcie status spoleczny i ekonomiczny kobiet zydowskich
byt nieréwny. Wiadomo, Ze cze$¢ z nich musiala pracowac, o czym przesa-
dzala ich trudna sytuacja materialna.

Charakter obowiazkéw, ktére zwigzane byly ze sfera domowg, wskazu-
je na role kobiety zydowskiej w rodzinie i we wspélnocie. Miala ona trzy
obowiazki (hebr. micwot) — zapalanie $wiec szabatowych, oddzielanie czesci
chaly szabatowej i zachowywanie czystosci rytualnej (korzystanie z mykwy).
Na kobiecie spoczywal tez w duzej mierze obowigzek dbania o koszernos¢
potraw, przestrzeganie rytualéw, co decydowalo o tym, ze tradycje byly prze-
kazywane takze matrylinearnie. Mezczyzni mieli obowigzkéw znacznie wie-
cej (ponad dwiescie).

To na kobiecie, poniewaz to ona zajmowala si¢ dzie¢mi, w znacznym
stopniu spoczywal obowigzek ich wychowania religijnego i zgodnego z tra-
dycja (zob. Lisek, 2018, s. 79). Wydaje si¢ zatem paradoksalne, iz kobiety
zydowskie najczesciej nie byly ksztalcone religijnie, nie znaty hebrajskiego,
cho¢ mialy pelni¢ role przekazicielek tradycji (Lisek, 2018, s. 79). Jak pisa-
tam, hebrajskiego uczyli sie tylko chlopcy, ci, ktérzy uczeszczali do chederu,
a potem ewentualnie takze do jesziwy. Dla kobiet dostepna byla Cene-rene,
czyli tak zwana ,,Biblia kobieca’, spisana w jidysz, opracowana w XVI wieku
przez Jankewa ben Jicchoka Aszkenazego z Janowa Lubelskiego. Przez 300
lat byla dla kobiet podstawowym zrédlem wiedzy, zawierata oryginalny tekst
biblijny, legendy, anegdoty, zarazem udostepniata kobietom wiedze wczesniej
adresowana wylacznie do mezczyzn (Lisek, 2018, ss. 65-69). Skadinad Zydzi
na terenie powiatu waleckiego postugiwali sie przypuszczalnie na co dzien
jidysz. Wedle wspomnien Bruno Nickela mirostawieccy Zydzi ,méwili 6w-
cze$nie zydowsko-niemieckim dialektem, ktéry skiadat sie w duzej czesci ze
stéw niemieckich i hebrajskich oraz pojedynczych nieznanych idioméw, byt
wypowiadany ze swoista melodia (Nickel, 1981, s. 192). W XIX wieku, po
edykcie emancypacyjnym, jezykiem urzedowym stal si¢ oczywiscie niemiecki
(zob. Alabrudzinska, 2019, s. 112).

Poczatki proceséw asymilacyjnych i ich wplyw na sytuacje kobiet

W XIX wieku sytuacja kobiet zydowskich stopniowo ulegata zmianie. Gminy
zydowskie zaczely sie wyludniac. Ztozylo sie na to wiele przyczyn, najwaz-
niejsze zmiany dokonaly si¢ jednak w efekcie wydania w 1812 roku przez
cesarza Fryderyka Wilhelma II wspomnianego edyktu emancypacyjnego.
Wedle danych z 1840 roku, a wiec ponad dwadzie$cia lat po wydaniu edyk-
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tu, wiekszoé¢ Zydéw mieszkajacych w okregu waleckim posiadata prawa
obywatelskie (Jehle, 1998, s. 126). W sumie posiadato je 2081 mieszkancéw
zydowskiego pochodzenia, w poréwnaniu z jedynie oSmioma, ktérzy nie po-
siadali takich praw. Fakt, ze podawano taka sama generalna liczebno$¢ Zydéw
w tych miastach, wskazuje, ze by¢ moze kobiety takze uwzgledniono w tych
statystykach — jako posiadajace posrednie prawa obywatelskie przynalezne
wczesniej tylko meskim cztonkom ich rodzin.

Nadeszly tez nowe prady z Berlina. Cze$¢ zydowskich mieszkarncéw po-
wiatu postanowita tam wyjecha¢, czes¢ zostawala, ale odchodzila od odlamu
ortodoksyjnego i sie asymilowala, jak rodzina Reé, ktéra pod koniec XIX wie-
ku nabyla majatek w Zdbowie, polozonym trzy kilometry od Tuczna, a Paul
Reé, filozof i lekarz, byl wieloletnim przyjacielem Friedricha Nietzschego
i partnerem Lou Andreas-Salomé. Nadal jednak niektérzy Zydzi przekazy-
wali datki, nawet na cele tak, wydawatoby sie, odlegte od zycia w Prusach, jak
wspieranie w Jerozolimie uczonych w Torze, nadsytali ogloszenia do réznych
czasopism zydowskich, miedzy innymi do ,Der Izraelit’, ktére w podtytule
mialo ,Central Organ fiir das orthodoxe Judenthum’, wydawanego we Frank-
furcie nad Menem w latach 1860—1938. Kobiety takze wptacaty datki i byly
wymieniane w tym czasopismie jako ofiarodawczynie, co jest wyraznym sy-
gnalem pewnej zmiany ich spotecznego statusu. Trudno jednak rozstrzygnac,
czy byly to pieniadze zarobione przez mezéw i przekazane w imieniu zon, czy
posiadaly one wlasne, a jesli tak, to w jaki sposéb je zarabialy.

Wiceburmistrzem Tuczna i zarazem przelozonym gminy zydowskiej na
poczatku XX wieku byl Herz Pincsohn. W ,,Allgemeinezeitung des Juden-
thums” z 5 kwietnia 1901 roku zachowata si¢ wzmianka dotyczaca rocznicy
$lubu, ktéra swietowal wraz z zona. Piastowane przez Pincsohna stanowi-
sko wiceburmistrza pokazuje, jak wazna byl osoba w lokalnej spotecznosci,
a posrednio — jak w tym czasie ukladaly si¢ relacje zydowsko-niemieckie.
Zwtaszcza od poczatkéw XIX wieku tozsamo$é niemieckich Zydéw byta ,,po-
dwdjna’, niejednoznaczna i skomplikowana, odczuwali bowiem silne zwiazki
z niemiecka kultura oraz postugiwali sie jezykiem niemieckim’. Sytuacja Pin-
csohna, ktdry z jednej strony byt przelozonym miejscowej gminy zydowskiej,
a z drugiej wiceburmistrzem miasta, petnit wiec funkcje administracyjne
w dwoch spotecznosciach, pokazuje to bardzo dobrze.

7 Szczegbélowo analizuje relacje Zydéw z Niemcami od 1743 do 1933 roku Amos Elon
(2013). Rozwaza on miedzy innymi kwestie tozsamosciowe, trudne wybory zwigzane
z asymilacja.
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Z kolei o zonie Herza, Clarze, wiadomo, iz byla aktywna czlonkinia zy-
dowskiego stowarzyszenia kobiecego. Nie udalo mi si¢ odnalez¢ zadnych in-
formacji dotyczacych tego stowarzyszenia. Analogiczne dziatalo 6wczesnie
na pewno w Szczecinie. Wiadomo, ze zydowska kobieca organizacja dobro-
czynna [Frauenverein] dzialata takze w Mirostawcu, poniewaz matka doktora
medycyny i filozofii, Izaaka Johanna Jacoba Sachsa urodzonego w 1803 roku
w tym miescie, byla przez ponad 25 lat jej cztonkinig (Allgemeine Zeitung
des Judenthums, 1838, z. 9, s. 36). Sachs byt autorem wielu publikacji z zakre-
su medycyny, miedzy innymi wydanej w 1830 roku ksiazki Medyczny obraz
zycia kobiety w stanie zdrowia i choroby, z punktu widzenia psychologiczne-
go, intelektualnego i moralnego. Podrecznik dla niemieckich kobiet®. To jego
matka, ktéra, jak podaje biograf, byta kobieta madra i zaangazowana w opie-
ke nad chorymi i ubogimi, zaszczepita w nim potrzebe niesienia pomocy
chorym i potrzebujacym?, co bylo zgodne z celami kobiecych stowarzyszen
dobroczynnych. Zazwyczaj wszak zajmowaly si¢ one pomoca ubogim, cho-
rym, czesto takze kobietom ciezarnym oraz niezamoznym, pomocg dzieciom
z najbiedniejszych rodzin. Niewatpliwie zaangazowanie w dzialalno$¢ chary-
tatywna stanowito forme udzialu w zyciu spolecznym.

Podsumowanie

Na temat kobiet zydowskich zyjacych w omawianym okresie na terenie po-
wiatu wateckiego zachowaly sie — zazwyczaj bardzo skape — informacje wta-
$ciwie jedynie wtedy, gdy byly Zonami waznych czlonkéw gminy (rabin, prze-
wodniczacy gminy) lub gdy zginely w czasie Zagtady i pozostaly zwiazane
z tym dokumenty. Nalezy jednak odnotowad, ze ich sytuacja, determinowana
przez dwa czynniki: prawne i religijne, w okresie dwoch stuleci zmieniata sie,
wraz z powszechnym obowiazkiem edukacyjnym, zyskaniem praw obywa-
telskich, mozliwo$cia wyboru miejsca osiedlenia i wykonywanego zawodu
oraz wraz z postepujaca asymilacja. Na poczatku XX wieku w Prusach wiele
byto wyksztalconych, niezaleznych kobiet pochodzenia zydowskiego. Zmiany
emancypacyjnie nie mogly sie jednak w pelni dokonac ze wzgledu na wybuch

8 Aerztliches Gemdilde des weiblichen Lebens im gesunden und krankchaften Zustan-
de, aus psychologischem, intelectuellem und moralischem Standpuncte. Ein Lehrbuch
fiir Deutschlands Frauen von Dr ].J. Sachs.

 ,Sachs’ medizinischer Almanach fiir das Jahr 1848 Berlin, 1848, s. LXXIIL. Publi-
kacja zawiera takze biografie Sachsa.
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II wojny $wiatowej i Zagtade, ktéra potozyta kres funkcjonowaniu lokalnych
spolecznosci zydowskich na tych terenach.
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The educational, social and economic situation of Jewish women
in Walcz County (West Prussia) from the 18" to early 20*" century

Abstract: In this article, I analyze the functioning of women in Jewish communi-
ties in the Walcz County (Kreis Deutsch Krone), which was part of West Prussia
until the end of 1945. This area, located initially between West Prussia and Pomer-
ania and later between several Prussian provinces, was particularly conducive to
Jewish settlement. As a result, for example in Miroslawiec (Markisch Friedland),
located in the Walcz district, at the turn of the 18" and 19™ centuries, the Jewish
population constituted as much as 55%. So far, few publications have been written
about the Jewish communities functioning in that area. The text is of a historical
nature; in the course of its preparation, I have made use of archival materials, the
Jewish press of the time, and I have also referred to Prussian legal regulations. As
a result, I have analysed the economic, legal and, in particular, educational situa-
tion of Jewish women living in the area, taking into account two types of factors
that conditioned it — religious orders and Prussian legislation. I also discuss the
changes and their causes, to which the functioning of women in these communi-
ties was subjected in the period from the 18" to the beginning of the 20™ century,
as well as the gradual assimilation of the Jewish population, progressing until
World War II, which put an end to the presence of Jews in this area.

Keywords: “emancipation edict’, Kreis Deutsch Krone, Walcz county, West Prus-
sia, Jewish schooling, Jewish women

Translated by Grzegorz Kotodziej
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Ludnos$¢ rdzenna w kanadyjskim systemie edukacji —
proba pogodzenia z przeszloscia, aktualna sytuacja
i planowane dzialania

Streszczenie: Artykul jest poswiecony teoretycznym rozwazaniom na temat
edukacji przedstawicieli ludno$ci rdzennej zamieszkujacych tereny Kanady. Edu-
kacja ta w przesztosci byta prowadzona w szkotach panstwowych z internatem
przez ksiezy i zakonnice, gléwnie dla dzieci First Nations, w wieku od czterech do
szesnastu lat, ktére kierowane byly tam przymusowo, sita zabierane od rodzicéw.
W szkotach dochodzito do wielu naduzy¢: przemocy fizycznej, psychicznej i sek-
sualnej, ktérej doswiadczyto okolo 150 tys. dzieci; cze$¢ z nich nigdy nie wrécita
do doméw rodzinnych. Szkoly te zniszczyly psychike wielu mtodych ludzi i wply-
nely na ich pdzniejsze zycie. Dopiero w roku 2005 rzad Kanady oficjalnie prze-
prosil Ocalalych i ich rodziny za krzywdy, jakich doznalo kilka pokolen ludnosci
rdzennej w czasie 120 lat przymusowej edukacji, nawracania i integracji ze spote-
czenstwem biatych kolonizatoréw. Obecnie rzad kanadyjski, chcac wynagrodzi¢
wyrzadzone w przeszlo$ci krzywdy, prowadzi dzialania na poziomie federalnym
i prowincjonalnym zmierzajace do poprawy dostepu ludnosci rdzennej do systemu
edukacji na wszystkich szczeblach.

Stowa kluczowe: ludnos$¢ rdzenna, system edukacji, Kanada, Justin Trudeau —
premier

Wstep

Inspiracja do napisania tego artykulu bylta ksigzka Joanny Gierak-Onoszko
pt. 27 Smierci Tobyego Obeda, w ktérej autorka relacjonuje losy rdzennych
mieszkancéw Kanady, ktérych od poczatku istnienia panstwowosci kana-
dyjskiej rzad federalny poddawal przymusowej akulturacji w szkotach z in-
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ternatem (residential schools), prowadzonych przez zgromadzenia zakon-
ne wszystkich kosciotéw: katolickiego, anglikanskiego, prezbiterianskiego,
zjednoczonego kosciota Kanady oraz metodystycznego, od 1880 roku az do
roku 1996.

Ksiazka wzbudzita w polskich czytelnikach wiele emocji i spowodowata,
ze rungl mit méwiacy o tym, ze Kanada to ,(...) jeden z bardziej idyllicznych
krajéw ludzkiej Ziemi, panistwo cieszace si¢ spokojem, fadem i dobrobytem —
budowanymi i utrzymywanymi, rzecz jasna, przez biatych ludzi. O ludziach,
ktorzy zamieszkiwali ziemie kanadyjskie przed epoka biatego cztowieka,
wiedziano niewiele” (Majewski, 2019). Pomimo Ze Kanada, jako pierwsze
panstwo na $wiecie, wprowadzila w latach 70. XX wieku oficjalng polityke
wielokulturowosci, to niewielu obywateli zdawalo sobie sprawe z tego, jak
wielu cierpien i upokorzen doswiadczyli przedstawiciele ludno$ci rdzennej
w trakcie realizacji idei szko! rezydencjalnych. Jest to historia, o ktérej Ka-
nadyjczycy malo si¢ ucza w szkolach i nie lubig o niej rozmawiaé (Grzelak,
2020, s. 217). W Polsce wydarzenia przedstawione w ksiazce wzbudzaja szok
i niedowierzanie, bo jak pisze w swojej recenzji Pawel Majewski: ,Czytajac te
ksiazke, chcieliby$my wierzy¢, ze to, co w niej znajdujemy, jest zmys$leniem.
Kiedy jednak historie o maltretowaniu i wykorzystywaniu opowiadaja zgod-
nie tysigce ludzi, trudno podejrzewac, ze jest to konfabulacja. Kanada dota-
czyla do wielu utraconych rajéw péznej nowoczesnosci” (Majewski, 2019).

Wspoélczesnie sytuacja ludnosci rdzennej w Kanadzie ulega zmianie,
w miare jak coraz wiecej faktow z przesztosci wychodzi na jaw. Cala prawde
na temat brutalnej polityki akulturacji ludnosci rdzennej, zwtaszcza dziatal-
nosci szkot z internatem, ujawnita Komisja do Spraw Prawdy i Pojednania
(Truth and Reconciliation Commision of Canada — TRC), dziatajaca od 2008
roku, ktéra w 2015 roku zakonczyta swoje §ledztwo i przedstawita raport za-
wierajacy 94 zalecenia dla rzadu kanadyjskiego dotyczace poprawy sytuacji
ludnosci rdzennej. Wérdd zalecenn wymienione sa m.in. narodowe $ledztwo
w sprawie zaginionych i zamordowanych rdzennych kobiet i dzieci czy po-
prawa dostepu rdzennych mieszkancéw do szkét oraz stuzby zdrowia. Pu-
blikacja wlasnie tych zalecen, zwlaszcza w odniesieniu do edukacji ludnosci
rdzennej oraz dzialania podejmowane przez rzad zmierzajace do ich reali-
zacji, beda podstawa przeprowadzonych na potrzeby tego artykulu analiz.

W artykule zostaly wykorzystane zaré6wno dokumenty formalne (in-
stytucjonalne, urzedowe, administracyjne), czyli Raport Komisji do Spraw
Prawdy i Pojednania (2015), publiczne wystapienia Justina Trudeau, obec-
nego premiera Kanady (po powtérnym wyborze na premiera 2019 roku), jak
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i dokumenty nieformalne (osobiste), czyli publikacje autoréw kanadyjskich,
dotyczace zwlaszcza podejscia do kwestii zwiazanych z edukacja ludnosci ro-
dzimej (natives). Zastosowano triangulacje Zrédel, aby opisa¢ dany problem
»(...) W sposéb niearbitralny, oddajac sprawiedliwo$¢ wszystkim jego wymia-
rom (Luczewski, Bednarz-Luczewska, 2012, s. 182). W niniejszym artykule
zebrane dokumenty postuzyly do eksploracji i opisu zjawiska spotecznego
(Luczewski, Bednarz-Luczewska, 2012, s. 165), czyli opisu sytuacji eduka-
cyjnej ludnosci rdzennej, a dokonana analiza przebiegala w dwdch etapach.
Pierwszy polegal na analizie zebranego materiatu, po to by wydoby¢ najwaz-
niejsze pojecia i ustali¢ problematyke badawcza adekwatna dla zamierzonego
tematu i tu wykorzystano metode analityczno-poréwnawczg. Drugi etap ba-
dania polegal na klasycznej analizie dokumentéw, stuzacej ustaleniu faktéw
i idei oraz na odkrywaniu ich sensu, w kontekscie rozpatrywanego proble-
mu (Lobocki, 2008, ss. 221-226). Jak podkresla Lobocki, klasyczna analiza
dokumentéw polega na wykorzystaniu dwdch technik analizy wewnetrznej
i zewnetrznej, ktére prowadza badacza do ustaleniu pewnych faktéw, kto-
rych badacz dokonuje, opierajac si¢ gtéwnie na wlasnych domniemaniach
lub ocenach (Lobocki, 2008, s. 222). Zastosowana w artykule metoda wigze
sie z daleko idacym subiektywizmem badacza, gdyz w opisie i interpretacji
faktow opisanych w artykule autor opieral si¢ przewaznie na wlasnym wy-
czuciu czy intuicji, co jest akceptowane na gruncie badan pedagogicznych
(Lobocki, 2008, s. 221).

Artykul, po wstepnym opisie aktualnej sytuacji politycznej i spotecznej
w Kanadzie, zwiera opis edukacji ludnosci rdzennej oraz planowane reformy
w tym zakresie.

Aktualna sytuacja polityczna i spoleczna w Kanadzie

Dnia 21 listopada 2019 roku odbyly si¢ w Kanadzie wybory parlamentarne
(formalnie nazywane 43 wyborami generalnymi), w wyniku ktérych wybrano
przedstawicieli House of Common w parlamencie kanadyjskim. Partia Libe-
ralna, pod przywddztwem aktualnie urzedujacego premiera Justina Trude-
au, zdobyta 157 miejsc na 338 dostepnych, tracac wigkszo$¢ w parlamencie
uzyskana w 2015 roku, co zmusito ja do uformowania rzagdu mniejszoscio-
wego. Wynik tych wyboréw byt zaskakujacy ze wzgledu na fakt, ze w historii
parlamentaryzmu kanadyjskiego dopiero po raz drugi zdarzylo sie, ze rzad
zostal uformowany przez partie, ktéra w wyborach powszechnych zdobyla
mniej niz 35% glosow.
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Aktualnie urzedujacy premier Justin Trudeau od poczatku swojego urzedo-
wania, czyli od 2015 roku, musial mierzy¢ sie z ogromnymi oczekiwaniami wy-
borcéw oraz falg krytyki ze strony przeciwnikéw. W mediach czesto opisywany
jest jako barwna postac, ksiaze z bajki (odnoszac sie do jego urody i prezencji),
polityk, ktéry w swoim sposobie sprawowania urzedu znacznie rézni si¢ od
swoich poprzednikéw, ale takze wnosi powiew $wiezosci do kraju zmeczo-
nego rzadami Partii Konserwatywnej (Grzelak, 2020, s. 104). Jest to pierwszy
premier, ktory tworzac rzad, zadbat o parytety w obsadzie poszczegélnych mi-
nisterstw i sprawil, ze polowe z nich objely kobiety. Jak pisze Monika Grzelak:
»Irudeau nie obawiatl si¢ przyzna¢, ze jest feminista, ktéry przez wiekszos¢
zycia mieszkal z ojcem i rodzenstwem. Jego matka cierpiata na chorobe dwu-
biegunowa, o ktérej réowniez méwi otwarcie, dzieki czemu odbierany jest jako
polityk z ludzka twarzg” (2020, s. 106). I ta ludzka twarz objawia si¢ takze w po-
dejsciu rzadu do uwzgledniania w podejmowanych reformach perspektywy,
nie tylko rzeszy imigrantéw zasilajacych rokrocznie gospodarke kanadyjska, ale
przede wszystkim ludnosci rdzennej, prawowitych mieszkanicéw tych terenéw,
ktérzy w trakcie ponad 150 lat panowania europejskich kolonizatoréw doznali
niewyobrazalnych krzywd, ktére teraz musza by¢ odkupione.

Wedlug ostatniego spisu powszechnego z 2016 roku (kolejny odbyt sie
w maju 2021 roku, jego wyniki zostaly opublikowane cze$ciowo, bez danych
dotyczacych ludno$ci rdzennej), w Kanadzie zyje 34 460 065 ludzi, z czego
1673 780 (czyli 4,9%) stanowia rdzenni mieszkancy, ktérzy dziela si¢ na trzy
grupy: tzw. Pierwsze Narody (ang. First Nations, w Europie nazywani czesto
Indianami), Inuitéw (czyli mieszkancéw obszaréw péinocnych, znajdujacych
sie przy kole podbiegunowym, czesto nazywanych Eskimosami) oraz Mety-
sow (potomkéw ludzi biatych i Indian). Przedstawicieli Narodéw Pierwszych
jest w tej mniejszo$ci najwiecej (977 235, co stanowi 2,8% z 4,9% zaklasyfiko-
wanych jako mieszkancy rdzenni) (Statistic Canada, 2017). Trzeba podkre-
$li¢, ze nikt w XXI wieku nie powinien uzywac¢ w odniesieniu do przedsta-
wicieli narodéw rdzennych okresler Eskimos czy Indianin, poniewaz: ,(...)
w Kanadzie uwazane sg za obrazliwe i krzywdzace. Dzi§ méwia tak przede
wszystkim osoby albo niewyksztalcone, albo niewrazliwe, poza nawiasem
normy kulturowej. Co wazne, przyjeto, ze moga tak méwi¢ wylacznie ci,
ktéry sami sie tak identyfikuja” (Gierak-Onoszko, 2019, s. 309).

Warto przypomnie¢, ze Kanada jest panistwem wielokulturowym, a de-
klaracja woli wprowadzenia polityki pluralizmu kulturowego zostala zfozona
przez ojca Justina Trudeau, Pierra Elliota Trudeau. O tego czasu, jak twierdzi
Marta Kijewska-Trembecka: ,(...) kanadyjskie wieloetniczne spoteczenstwo
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radykalnie zmienilo swoje oblicze, w konsekwencji istotnej transformacji
ulegly takze miedzygrupowe relacje w ramach tego spoteczenstwa” (2013,
s. 193). Wielokulturowo$¢ wpisana jest w DNA Kanadyjczykoéw, ktorzy ,(...)
sa dumni ze swojej tolerancji i otwartos$ci, a wielu z nich traktuje wielokul-
turowos$¢ jak rodzaj tozsamosci narodowej. Wielokulturowosé w wydaniu
kanadyjskim jest rowniez wpisana do Kanadyjskiej Karty Praw i Wolnosci,
ktéra stanowi czes¢ konstytucji” (Grzelak, 2020, s. 217).

Polscy autorzy, m.in. Anna Sliz, Marek S. Szczepariski, opisuja Kanade
jako przyktad kraju, ktéry w pelni realizuje polityke wielokulturowosci, ale
wskazuja takze na problemy z jej realizacja: ,Kanadyjska wspétczesnos¢ po-
kazuje, ze wielokulturowos¢ nie stala sie¢ cudownym panaceum na problemy
multietnicznego spoteczenstwa. Wspotzycie w ramach jednego organizmu
panstwowego, silnie zréznicowanego pod wzgledem kulturowym, niesie ze
soba niebezpieczenstwo kulturowej (etnicznej) izolacji, antagonizmoéw i kon-
fliktéw. Z drugiej strony socjalizacja w wielokulturowym srodowisku spotecz-
nym uczy otwartosci i tolerancji, uczy zrozumienia i szacunku dla innosci”
(2013, s. 104). Warto podkresli¢ jednak, ze Kanadyjczycy, pomimo ze nie
posiadaja zadnego wyrazistego elementu kultury narodowej, ktéry mogtby
ich jednoczy¢, jak np. jezyk czy religia, nauczyli si¢ nie tylko akceptowac
réznice, ale przede wszystkim promowac je lub wrecz §wietowad, stynna po-
lityka trzech c: customs, clothing, cooking, czyli zwyczaje, ubiory i jedzenie —
promowanie kultur poprzez festiwale etniczne, okreslane czasem paradami
etnicznymi, w czasie ktérych rézne grupy prezentowaly to, co uznawaly za
wyjatkowe w swojej kulturze, zwyczajach, tradycji.

Zaraz po pierwszym wyborze Justina Trudeau na premiera powstata stro-
na internetowa Polimeter Trudeau (Licznik Trudeau), ktéra pokazuje, ktére
obietnice, zlozone wzgledem swoich wyborcéw, dotyczace wszystkich dzia-
téw gospodarki, zycia spotecznego, grup defaworyzowanych rzad premiera
spelnil, nad ktérymi pracuje, a ktérych nie zrealizowal. Jedna z obietnic, jaka
ztozyt Trudeau wzgledem ludnosci rdzennej, byto zobowiazanie uwzglednie-
nia w wewnetrznym ustawodawstwie Kanady do konca 2020 roku zapiséw
Deklaracji Praw Ludéw Tubylczych (Declaration on the Right of Indigenous
People) ustanowionej przez Zgromadzenie Ogdlne Organizacji Narodéw
Zjednoczonych 13 wrze$nia 2007 roku. Warto podkresli¢, ze jest to bardzo
wazna deklaracja, ktéra odrzucat kazdy kolejny rzad kanadyjski od roku 2006,
glosujac takze przeciwko jej przyjeciu na Zgromadzeniu Ogélnym ONZ
w 2007 roku. Ostatecznie w dniu 15 czerwca 2021 roku Deklaracja uzyskata
zgode parlamentu kanadyjskiego i stala sie obowiazujacym prawem. Obecnie
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na 47 obietnic, jakie Justin Trudeau zlozyt wzgledem mniejszosci, zwtasz-
cza przedstawicieli ludnosci rdzennej, w grudniu 2019 roku (po powtérnym
wyborze na stanowisko) tworzac rzad mniejszosciowy, do marca 2022 roku
spetnit 16 (co stanowi 34% wszystkich 47 obietnic), cze$ciowo zrealizowa-
nych jest 22 (co stanowi 47%), a niezrealizowanych, czy wrecz ,ztamanych”
pozostaje 9 (co stanowi 19%) (Polimeter Trudeau).

W grupie zrealizowanych obietnic znalazly si¢ przede wszystkim dzialania
zmierzajace do wzmocnienia strategii antyrasistowskiej, poprzez podwojenie
funduszy federalnych na realizacj¢ projektéw majacych na celu usuwanie ba-
rier w zakresie zatrudnienia, zaangazowania spotecznego i sprawiedliwosci
spotecznej dla ludnosci rdzennej czy wsparcie finansowe dla projektéw lo-
kalnych dotyczacych inkluzji i walki z rasizmem. Zrealizowane zostaly takze
zalozenia Aktu Jezykéw Ludnosci Rdzennej, ktérego celem jest wspieranie,
rewitalizacja i podtrzymywanie dziedzictwa jezykowego. Akt ten zostal przy-
jety przez Parlament w czerwcu 2019 roku (Bill C-91), a przepisy go regulu-
jace zostaly wprowadzone do ustawodawstwa poszczegdlnych prowingji i od
sierpnia 2021 roku maja zapewnione $rodki finansowe na realizacje. Cze-
$ciowo zrealizowanych obietnic wzgledem mniejszosci jest wiele, warto tu
wspomnie¢ niektdre z nich, ktére dotycza m.in.: utworzenia policji Narodéw
Pierwszych (skladajacej sie z przedstawicieli tej grupy) i uznania jej za for-
macje réwnorzedna federalnej i prowincjonalnej policji; ustanowienia stra-
tegii na rzecz walki z bezrobociem mlodziezy rdzennej; poprawy dostepu do
ochrony zdrowia; realizacji wszystkich zalecert Komisji Prawdy i Pojednania;
wprowadzenia w zycie dziatan Komisji w sprawie zaginie¢ i morderstw kobiet
i dziewczynek z ludnosci rdzennej. Czesciowa realizacja obietnic oznacza,
ze na przyklad zostalo wprowadzone odpowiednie ustawodawstwo, ale nie
zabezpieczono $rodkéw finansowych na ich realizacje. Niezrealizowane po-
zostaja: zalozenie, ze 5% wszystkich kontraktéw na poziomie federalnym be-
dzie realizowana przez przedsigbiorstwa i biznesy prowadzone przez przed-
stawicieli ludno$ci rdzennej; zachowanie dziedzictwa kulturowego, dbanie
o pamiatki i szczatki oraz podtrzymywanie tradycji i zwyczajéw ludnosci
rdzennej.

Biezaca polityka edukacyjna i zalozenia systemu edukacji na
poziomie federacji i prowincji dotyczace ludnosci rdzennej

W Kanadzie system edukacji odzwierciedla system spoleczno-polityczny pa-
nujacy w Kanadzie. W sprawach edukacji rzad federalny przyznaje prawo do
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stanowienia ustaw w zakresie edukacji i sprawowania kontroli nad systemem
edukacji rzadom prowincji, ktérych jest trzynascie.

Nadzér nad systemem edukacji, w mysl Aktu Konstytucyjnego Kanady
z 1867 roku i poszczegdlnych regulaminéw wydawanych na jego podstawie,
sprawuja departamenty lub ministerstwa edukacji powolane w poszczegélnych
jurysdykcjach, ale takze rady szkét, powiernicy, dyrektorzy, nauczyciele, ucznio-
wie i rodzice, doradcy szkolni. Kazda z tych instytucji ma zasadniczy wplyw na
funkcjonowanie placéwek szkolnych zaréwno w szerszej perspektywie prowin-
cji, jak i wezszej — poszczegdlnych szkét (Constitution Act, 1867 to 1982).

Na poziomie federacji istnieje takze Stowarzyszenie Kanadyjskich Rad
Szkolnych (Canadian School Board Association — CBSA), w ktérego ramach
dziata Komitet Edukacji Ludno$ci Rdzennej, dzieki ktéremu w 2014 roku
ustanowiono Deklaracje dzialan na rzecz Narodéw Pierwszych, Metyséw
i Inuitow (CBSA Charter of Commitment, First Nations, Métis and Inuit
Education, FNMI). Deklaracja ta powstala przed opublikowaniem zalecert
Komisji ds. Prawdy i Pojednania, ale jest ona zbiezna z wnioskami i zalece-
niami dotyczacymi edukacji ludnos$ci rdzennej zawartymi w raporcie kon-
cowym tej komisji z 2015 roku. Komitet CSBA ds. Edukacji Tubylczej zaj-
muje si¢ kwestiami edukacji ludno$ci rdzennej na poziomie krajowym, stara
sie opracowac i wspiera¢ dzialania oraz dyskusje na temat poprawy jakosci
i efektywnosci ksztalcenia przedstawicieli ludnos$ci rdzennej. W 2018 roku
Komitet opublikowal raport na temat sytuacji edukacyjnej ludnosci rdzennej
w poszczegélnych prowincjach, opisal zmiany podejmowane w programach
ksztalcenia oraz przytoczyl przyklady dobrych praktyk w zakresie uwzgled-
niania potrzeb przedstawicieli FNMI w poszczegdlnych szkotach. Przedstawit
takze szereg zalecen i rekomendacji, ktérych wprowadzenie ma znaczaco
poprawic sytuacje uczniéw wywodzacych si¢ z grup ludnosci rdzennej za-
réwno w szkotach podstawowych, $rednich i wyzszych publicznych oraz tych
znajdujacych sie na terenie rezerwatéw.

Edukacja mlodziezy rdzennej ma zasadnicze znaczenie dla ich przyszto-
$ci i przysztosci Kanady. Ludnos¢ tubylcza stanowi 4,9% populacji Kanady.
Wedtlug Statistic Canada prawie potowa ludnosci tubylczej ma mniej niz 25
lat, a przyrost naturalny jest wyzszy wsrod ludnosci rdzennej niz pozostatych
mieszkancow Kanady. Populacja ta prawdopodobnie wzro$nie z 4,9% do 5,3%
populacji kanadyjskiej lub 2,2 mln do 2031 roku. Wyksztalcenie ma zasadni-
cze znaczenie dla szans ludnosci rdzennej na zatrudnienie, poniewaz poziom
zatrudnienia i mediana calkowitego dochodu rosna wraz z poziomem wy-
ksztalcenia. Z okofo 5 mln kanadyjskich uczniéw na poziomie od przedszkola
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do dwunastej klasy, okoto 450 tys. stanowia uczniowie bedacy przedstawi-
cielami rdzennych mieszkancéw Kanady. W raporcie zostaty podkreslone
dzialania, ktére sa realizowane we wszystkich trzynastu jurysdykcjach, kté-
re powoli wprowadzaja: zmiany uwzgledniajace sytuacje ludnosci rdzennej
w programach nauczania, w takich dziedzinach, jak nauki spoteczne; reali-
zuja konkretne tematy na lekcjach, takie jak wplyw szkét rezydencjalnych na
zycie pokolen ludnosci rdzennej; wprowadzenie materialéw dydaktycznych
bedacych dzietem przedstawicieli ludnosci rdzennej do programéw naucza-
nia, takich jak: literatura, dziela sztuki, muzyka; uwzglednianie lektoratéw
z jezyka ludnosci rdzennej (CSBA, 2018, ss. 4—7). Dzialania te wydaja sie jed-
nak zbyt wolne i niewystarczajace do tego, aby zagwarantowac réwny dostep
do wysokiej jako$ci edukacji przedstawicielom ludnosci rdzennej, ktérych
historia, kultura i jezyk beda podstawa tworzenia programéw edukacyjnych,
a nie jedynie ich marginalnym elementem.

Reformy, dzialania, inicjatywy edukacyjne wzgledem
przedstawicieli ludno$ci rdzennej

W roku 2015 w opublikowanych 94 zaleceniach Komisji ds. Prawdy i Pojed-
nania znalazly sie tez takie, ktére dotyczyly stricte edukacji ludnosci rdzennej
(punkty 6—12 oraz 62—-65) (Truth and Reconciliation Commission of Canada
Calls to Action, 2015, ss. 2—-3 i 7-8). Zalecenia dotyczyly dziatan, jakie rzad
federalny musi podja¢ wzgledem obecnego pokolenia dzieci i mtodziezy,
m.in.: koniecznosci wyréwnywania réznic w poziomie edukacji i zatrudnie-
nia pomiedzy przedstawicielami ludnosci rdzennej a nierdzennej; wyréwna-
nia réznic w finansowaniu szkél na terenie rezerwatéw, a tymi znajdujacymi
sie poza rezerwatami; zapewnienia, ze jezyk ludnosci rdzennej bedzie uzna-
wany za przedmiot, za ktéry przyznawane sa punkty (kredyty); wprowadza-
niu do edukacji programéw uwzgledniajacych dziedzictwo kulturowe; dostep
rodzicéw i spolecznosci lokalnych do zarzadzania i kontroli nad szkotami;
wprowadzenia edukacji przedszkolnej dla dzieci z rodzin rdzennych. Za-
lecenia dotyczyly takze dziatan, jakie rzad ma podja¢ wzgledem pokolenia
Ocalatych — uczestnikéw szkot z internatem, co stanowi¢ miato forme re-
kompensaty za doznane krzywdy, m.in.: zapewnienie odpowiednich $rodkéw
finansowych na utworzenie szkét ponadsrednich edukujacych przysztych
nauczycieli, ktérzy w swoich praktykach uwzglednialiby spuscizne kulturo-
wa ludnosci rdzennej oraz metody nauczania odmienne o tych uznawanych
w panstwach europejskich; zamieszczenie w programach ksztalcenia historii
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ludnosci rdzennej i jej udzialu w historii Kanady, takze informacji na temat
szkot rezydencjalnych; przeznaczenie publicznych srodkéw na utworzenie
szkot religijnych, w ktérych bedzie przekazywana wiedza na temat praktyk
religijnych i wierzen ludnosci tubylczej; utworzenie wspélnej komisji, ktérej
dzialania mialyby koncentrowac sie na wspieraniu procesu pojednania po-
miedzy ludnoscia rdzennag i nierdzennag.

Tak wygladaly zalecenia, ale o tym, jak wyglada obecnie edukacja dzieci
ludnosci rdzennej, na przyktad na péinocy kraju, mozemy przeczyta¢ m.in.
w artykule Agaty Wosik, ktéra w sposéb dosadny opisuje prowizoryczny
charakter szkoét podstawowych: ,(...) w budynku sa permanentne problemy
z ogrzewaniem, zamarzaja rury, §ciany sa zawilgotniate i zagrzybione, czes¢
budynku zamknieto z powodu wycieku paliwa. Nie ma sali gimnastycznej
czy biblioteki” (Wosik, 2017). Sytuacja lokalowa szké! zmienia sie na pozio-
mie $rednim, gdyz szkoly drugiego etapu edukacyjnego znajduja si¢ jedynie
w wigkszych aglomeracjach miejskich, na terenach zurbanizowanych, za-
mieszkiwanych w mniejszo$ci przez ludno$¢ rdzenng. Zatem jak pisze Wosik:
»Nastolatki chcace kontynuowa¢ nauke na wyzszych poziomach, zmuszone
sa do zostawienia swojej rodziny i wyjazdu do wigkszych o$rodkéw, w kto-
rych znajduja si¢ szkoly srednie. Dla wielu z nich oderwanie od lokalnych
spolecznosci jest traumatyczne. Dzieci mieszkaja w wynajetych pokojach
u obcych ludzi i najzwyczajniej brakuje im opieki rodzicéw. Tesknia za do-
mem, a do tego czesto nie radza sobie z presja i stresem w duzym miescie.
Wielu spotyka sie z rasistowskimi zaczepkami” (Wosik, 2017).

Ciekawe przemyslenia na temat edukacji rdzennej zawarli w swojej ksiaz-
ce pt. First Nations Education Policy in Canada: Progress or Gridlock? Jerry
Paquette i Gérald Fallon. Przeglad literatury oraz programéw ksztalcenia,
jakich dokonali prowadzi autoréw do wniosku, Ze nauczyciele w swojej
codziennej praktyce dydaktycznej i programach nauczania nadal prébuja
ksztaltowa¢ §wiatopoglad uczniéw rdzennych, prowadzac lekcje w oparciu o:
znajomosc jezyka angielskiego, liczenie i kanadyjskie standardy obywatelskie
wywiedzione z tradycji i warto$ci europejskich, postrzegane jako ,racjonal-
no-technologiczne podejscie do nauczania i uczenia si¢” (Paquette i Fallon,
2010, s. 36). Podkreslaja oni, ze poza zaangazowaniem wladz prowingji i fe-
deracji w przeprowadzeniu koniecznych reform oraz zmiany metod pracy
samych nauczycieli, potrzebne jest takze zaangazowanie samych przedsta-
wicieli spotecznosci rdzenne;j.

W ostatnim czasie w Kanadzie ukazalo sie bardzo duzo publikacji na te-
mat edukacji ludno$ci rdzennej (Goulet i Goulet, 2015; Raptis, 2016; Tanaka,
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2017; Carr-Stewart, 2019), ktére wskazuja nie tylko dewastujacy wplyw kolo-
nializmu i polityki edukacyjnej rzadu na edukacje kolejnych generacji tej lud-
nosci (zwlaszcza w szkolach z internatem), ale takze na konsekwencje tych
dziatan w zyciu codziennym Ocalatych oraz probleméw, jakich doswiadczaja
wspolczesnie (bezrobocie, alkoholizm, samobdjstwa). Publikacje te maja tez
pobudzi¢ czytelnika do rozwazan dotyczacych praktyk edukacyjnych lud-
nosci rdzennej, dla ktérych edukacja jest doswiadczeniem catozyciowym,
odbywajacym sie w wielu réznych kontekstach. Autorzy publikacji, czesto
sami pochodzacy z ludnosci rdzennej, zachecaja nauczycieli, aby w swoich
codziennych dziataniach uwzgledniali takze nowe sposoby uczenia sig, ktére
obejmuja nie tylko intelektualne, ale takze dotykowe, emocjonalne i ducho-
we formy wiedzy tak wazne dla przedstawicieli ludno$ci rdzennej. Jest to
podejscie, ktére moze pozwoli¢ na podmiotowe podejscie do uczniow wy-
wodzacych sie z ludnosci rdzennej, uwzgledniajace ich bogate dziedzictwo
kulturowe.

Podsumowanie

Podsumowujac warto zauwazy¢, ze wiele dzialan, jakie rzad premiera Tru-
deau podejmuje na rzecz poprawy sytuacji edukacyjnej ludnosci rdzennej
ma niestety charakter wylacznie deklaratywny i bardzo wybiérczy. Najcze-
$ciej realizowanymi dzialaniami s3 te, w ktérych rzad federalny partycypu-
je w kosztach lub w pelni finansuje okreslone projekty, w ktérych benefi-
cjentami sa przedstawiciele ludnos$ci rdzennej. Najrzadziej realizowanymi
dziataniami sa te, ktére dotycza zmiany ustawodawstwa, poniewaz partia
rzadzaca nie podsiada wigkszosci w parlamencie, a proby utworzenia koalicji
lub uzyskania poparcia dla przepiséw na rzecz ludnosci rdzennej koncza sie
fiaskiem lub spotykaja z jawnym oporem nierdzennych parlamentarzystéw.
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Indigenous Peoples in the Canadian education system — an attempt to
reconcile to the past, the current situation and planned activities

Abstract: This article is devoted to theoretical considerations on the education
of Canadian Indigenous Peoples. In the past, this education was provided in state
boarding schools by priests and nuns, mainly for First Nations children aged 4—
—16, who were sent there forcibly, taken by force from their parents. There were
many cases of abuse in schools such as: physical, mental and sexual violence, expe-
rienced by approximately 150 000 children. Some of them never returned to family
homes. These schools destroyed the psyche of many young people and influenced
their later lives. It was not until 2005 that the Canadian government officially
apologized to survivors and their families for the harm suffered by several genera-
tions of Indigenous Peoples during 120 years of compulsory education, conversion
and integration into white colonizing society. Currently, the Canadian government
willing to compensate for past harm, is working at federal and provincial levels to
improve access of Indigenous people to the education system at all levels.

Keywords: Indigenous People, education system, Canada, Justin Trudeau — prime
minister

Translated by Celina Czech-Wtodarczyk
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Lizbona - tozsamo$¢ miedzykulturowego miasta

Streszczenie: Celem artykutlu jest zwrdcenie uwagi na specyfike tozsamosci Li-
zbony — miedzykulturowego miasta, zaangazowanego z jednej strony w miedzy-
kulturowy dialog majacy integrowac spotecznosci lokalne, a z drugiej — w procesy
komercyjnego wykorzystywania owego dialogu, prowadzace do rewitalizacji i gen-
tryfikacji miejskich przestrzeni. Kontekstem dla zaprezentowania wymienionych
wyzej probleméw sa: historyczne aspekty lizboniskiej miedzykulturowosci, idea
miast miedzykulturowych, dialog miedzykulturowy oraz neoliberalna polityka
miasta.

Stowa kluczowe: tozsamos$¢ migedzykulturowego miasta, dialog miedzykulturowy,
polityka neoliberalna, rewitalizacja, gentryfikacja

Wprowadzenie

Kulturowa tozsamo$¢ Lizbony to lokalna, lizboriska portugalskos¢ (Garret,
2004), przeniknieta wplywami innych kultur. Zachowujac cechy swoiste wla-
snego stylu zycia i tradycji razem tworza calo$¢ wpisana w zalozenia urba-
nistyczne miejskiej przestrzeni, architekture budynkéw i aranzacje ogrodéw
miejskich, ktérych kolekcje roslin odzwierciedlaja portugalska ekspansje
w czasach kolonialnych. Spotecznie — wspéttworza co$ wiecej niz mozaiko-
we, patchworkowe krajobrazy wielokulturowosci, co powoduje, ze bardziej
adekwatne niz ,melting-pot” jest tutaj okreslenie ,spotecznej spdjnosci”. Po-
zwala to jednostkom i grupom na utrzymanie wlasnej kulturowej tozsamosci
przy podejmowaniu dialogu i wspétpracy z innymi, kulturowo odmiennymi
srodowiskami.

Lizbona, potozona nad Tagiem, w poblizu ujscia do Atlantyku, przez wie-
ki — jako miejsce, z ktérego emigrowano do Nowego Swiata, petnita role
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imperialnego centrum, ale — ze wzgledu na swoje potozenie geograficzne
— ulokowanego na peryferiach. Dopiero w drugiej potowie XX wieku, z przy-
bywajacymi falami imigrantéw ,poszerzata” swoja kulturowa przestrzen,
»wchlaniajac” przywiezione przez nich spoteczne do$wiadczenia, systemy
wartosci, style zycia. Portugalska specyfika kulturowej integracji powoduje,
ze Lizbona nawet po przystapieniu do europejskiego programu miedzykultu-
rowych miast — nie podaza za schematem znanym z pozostalej czesci Europy.
Jak zatem przejawia si¢ miedzykulturowa tozsamos¢ tego miasta? Z jednej
strony bowiem wspierana jest kulturowa integracja spoteczno$ci lokalnych,
a z drugiej — realizowana neoliberalna polityka turystyczna, powigzana z pro-
cesami rewitalizacji i gentryfikacji. W celu uzyskania przejrzystosci narracji
prezentowany tekst podzielony jest wedlug zagadnien, ktére uznatam za klu-
czowe w udzielaniu odpowiedzi na postawione wcze$niej pytanie. W kolej-
nosci oméwione zostang:

1. ,Miedzykulturowe Miasta” — idea i projekt;

2. portugalska miedzykulturowos¢ — wybrane aspekty;

3. dialog miedzykulturowy w Lizbonie jako podstawa polityki spéjnosci;

4. neoliberalna polityka miejska — rewitalizacja i gentryfikacja.

Miedzykulturowe Miasta (Intercultural Cities) — idea i projekt

Wspélczesne miasta, ze wzgledu na masowa mobilno$¢ ludzi, wymagaja
wdrazania §wiadomej polityki integracyjnej imigrantéw. Stanowia oni bo-
wiem grupe bardzo zréznicowana zaréwno w sensie kulturowego i religij-
nego aspektu ich pochodzenia oraz posiadanego wyksztalcenia, zamozno-
$ci, planoéw zyciowych, aspiracji, stylu zycia itp. Phil Wood i Charles Landry
(2007) wskazuja na role dialogu miedzykulturowego we wspdtczesnych mia-
stach jako aspektu zarzadzania przestrzenia i relacjami spotecznymi. Plano-
wanie i zarzadzanie miastami powinno uwzglednia¢ mozliwosci wspétpracy
pomiedzy grupami réznigcymi sie kulturowa przynaleznos$cia. Koncentro-
wanie si¢ bowiem przez wladze miasta jedynie na stwarzaniu warunkéw
wspdlistnienia czy skupianie si¢ na zwalczaniu wrogiego nastawienia grup
spotecznych wzgledem siebie nie przynosi pozadanego efektu wspoélpra-
cy. Jak wskazuja Phil Wood i Charles Landry (2007) — wiecej uwagi nalezy
poswiecaé prowadzeniu lokalnej polityki miasta konstruowanej wokoét idei
traktowania réznorodnosci kulturowej jako wartosci pomagajacej zwiekszac
zdolno$ci innowacyjne jednostek oraz ich kreatywnos$¢ wykorzystywane
w podejmowanych wspdlnie dziataniach spotecznych i przedsiebiorczosci.
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Wood i Landry wyraznie nawiazuja do idei zatozonej w 1978 roku przez
Charlesa Landry’ego, organizacji Comedia, skupiajacej wokot siebie grupe
ludzi, ktérzy opracowywali projekty dotyczace zycia w miescie — miejskiej
kultury i kreatywnosci. Dziatalno$¢ ta zaowocowata ponad 500 projektami
prowadzonymi na calym $wiecie i ponad 200 publikacjami, z ktérych wiele
uwaza sie za przelomowe ze wzgledu na wprowadzane innowacje i prowoko-
wanie do twérczego sposobu myslenia. Przykladem jednej z takich koncepcji
jest ,Miasto Miedzykulturowe” W 2004 roku, przy wsparciu Fundacji Jose-
pha Rowntree, zainaugurowany zostal dwuletni program badawczy zatytulo-
wany ,,Miasto Miedzykulturowe: maksymalne wykorzystanie ré6znorodnosci”
W projekcie tym okreslono nastepujace cele:

1. rozwazenie, w jakim stopniu ré6znorodnos¢ kulturowa jest Zrodlem in-
nowacji, kreatywnosci i przedsigbiorczosci oraz jak moze stac si¢ pozy-
tywna sita wyzwalajaca nowa energie spoteczng niezbedna dla rozwoju
miast;

2. zrozumienie, w jaki sposéb polaczenie réznych umiejetnosci i atrybu-
téw kulturowych oraz jakie warunki najbardziej zachecaja do nowego
sposobu myslenia;

3. zbadanie, w jakim stopniu wzmozony dialog miedzykulturowy i ak-
tywnos¢, zaréwno spolecznosci, jak i jednostek, sa katalizatorem tego
procesu;

4. zrozumienie roli sieci migdzykulturowych i spotecznych , agentéw”
posredniczacych w zmianach, rozpoznanie kim sg, jak dzialaja i jakie
warunki zachecaja ich do dziatalnosci lub te dzialalnos¢ utrudniajg;

5. zbadanie barier instytucjonalnych i mozliwos$ci dla maksymalizacji ko-
rzy$ci ekonomicznych i w celu opracowania wskazéwek dla polityki
w zakresie zarzadzania réznorodnoscia i polityki tworzenia dobrobytu
w miastach.

Wyniki badan przedstawiono w szeregu publikacji (znajduja si¢ na stro-
nach internetowych Komisji Europejskiej), promujacych koncepcje miast
miedzykulturowych a Phil Wood objal stanowisko gléwnego doradcy pro-
gramu Unii Europejskiej do spraw Miedzykulturowych Miast (Inter-Cultural
Cities). Ta wspdlna inicjatywa pilotazowa Rady Europy i Komisji Europej-
skiej podjeta zostata w 2008 roku w celu wdrazania kompleksowych strategii
miedzykulturowych miast. Przyjecie takiej strategii pozwala wladzom miasta
na zweryfikowanie zalozen polityki spoteczno-ekonomicznej z perspektywy
miedzykulturowej i rozpoznawanie mozliwosci udzielania wsparcia w zakre-
sie pozytywnego zarzadzania kulturowa réznorodnoscia lokalnych spotecz-
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nosci. Coraz wigcej miast (réwniez polskich) przystepuje do tego projektu
promujacego integracje i dialog miedzykulturowy. Jednym z efektéw tego
programu jest wypracowywanie przez wladze miast odpowiednich zestawéw
narzedzi analitycznych i praktycznych, pomagajacych lokalnym interesariu-
szom w przechodzeniu przez rézne etapy procesu integracji. Wyniki takich
dziatan publikowane sg nastgpnie w Nowym Indeksie Miast Miedzykultu-
rowych (2016), dostepnym na stronach internetowych Komisji Europejskiej.
Indeks ten jest rGwnocze$nie narzedziem dla poréwnawczego monitorowa-
nia sytuacji miast bioracych udzial w projekcie. Jednym z nich jest Lizbona.

Portugalska miedzykulturowo$¢ — wybrane aspekty

Dnia 23 lutego 2017 roku w Muzeum Narodowym Sztuki Antycznej w Li-
zbonie miala miejsce inauguracja wystawy pod tytulem Lizbona w czasach
renesansu. Miasto globalne nawiazujaca do obrazéw holenderskiego malarza,
datowanych na lata 1570-1620, przedstawiajacych XVI-wieczng lizboniska
ulice handlowa Rua Nova dos Mercadores. Obrazy te nie byly znane szer-
szej publicznosci az do roku 2009. Ich ,odkrycie” pozwala na zrekonstru-
owanie wyobrazenia owej renesansowej ulicy handlowej, ktéra w listopadzie
1755 roku przestala istnie¢ na skutek zniszczen spowodowanych tragicz-
nym trzesieniem ziemi, pozarami i ogromnymi falami tsunami. Obrazy te,
ukazujace widok ulicy z rzedem budynkéw i ponad setka postaci ludzkich,
konfrontowane przez cztery lata studiéw i analiz z innymi obiektami oraz
zrédtami archiwalnymi pozwolily Annemarie Jordan Gschwend i Kate Lowe
na opublikowanie ksigzki o Lizbonie (2015). Przedstawiono w niej narracje
rekonstruujaca wyglad wspomnianej ulicy gdzie, na podstawie badan, ziden-
tyfikowano znajdujace si¢ tam kiedys$ ekskluzywne sklepy oferujace towary
z Afryki Zachodniej i Azji. Dzisiaj — pod wzgledem prestizu — Rua Nova dos
Mercadores poréwnywana mogtaby by¢ z Bond Street w zachodnim Londy-
nie czy Fifth Avenue w Nowym Jorku, poniewaz XVI-wieczna Lizbona, tak
jak wspélczesnie Londyn czy Nowy Jork, byta globalnym miastem, centrum
»konsumpcji” i ,dystrybucji” egzotycznych towaréw, wysylanych nastepnie
w dalsza podréz do europejskich i pozaeuropejskich miast. Przesztos¢ Li-
zbony mozna réwniez oglada¢ w lokalnych muzeach prezentujacych dzie-
dzictwo kultury materialnej pozostawione przez Celtéw i Fenicjan, Grekéw
i Kartaginczykéw, Rzymian, plemiona germarnskie i muzulmanskich Mauréw.
Lizbona (port. Lishoa) — przez Fenicjan nazywana Ulissipo, przez Rzymian
Olissipo (rzymska prowincja Lusitania) za czaséw wladcédw muzulmanskich
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przemianowana na al-Usbuma, zostala zdobyta w 1147 roku przez pierw-
szego wladce Portugalii Alfonsa I Zdobywce. Od tego momentu do dzisiaj
pozostaje stolica panstwa. Dla historii miasta szczegdlne znaczenie miat wiek
XV i XVI - czasy organizowanych morskich ekspedycji, ktére zaowocowaly
intensywna dzialalnoscia handlowa i polityczna Portugalczykéw oraz emi-
gracja do Nowego Swiata i budowaniem potegi imperialnej. Przyniosto to ze
soba do$wiadczenia kulturowych odmiennosci i relacji z ,Obcymi-Innymi”.
Podazajac za mysla Italo Calvino (2013) mozna snu¢ wyobrazenia o réznych
kulturowych obliczach tego miasta, chociaz do XX wieku Portugalia nie byta
celem masowych imigracji — zmienilo si¢ to wraz z pierwsza duza falg imi-
grantéw wywotang kryzysem portugalskiego imperium kolonialnego. Jego
ostateczny upadek przyniost ze soba kolejne fale imigracyjne naplywajace
z bytych portugalskich terytoriéw zamorskich w Indiach, Afryce i na Dalekim
Wschodzie. W Portugalii, ktéra wstapita do EWG w 1986 roku i pozostaje
w strukturze Unii Europejskiej, w latach 80. i 90. XX wieku pojawialy sie
liczne grupy imigrantéw, m.in. z Angoli i Mozambiku, Gwinea Bissau i Capo
Verde, a takze z Brazylii i Ukrainy. Spowodowato to konieczno$¢ wypraco-
wania mechanizméw regulujacych portugalska polityke migracyjna. Dzisiaj
takze obywatele UE wybieraja Portugalie jako miejsce docelowej migracji
w poszukiwaniu lepszych zarobkéw, jak réwniez ze wzgledu na poszukiwa-
nie lepszej jakos$ci zycia. Ponadto rzad portugalski w 2012 roku zainicjowat
program Vistos Gold (Zlote Wizy), co przynioslo ze soba zainteresowanie
Portugalia ze strony inwestoréw — szczeg6lna popularnos$cia wéréd nich cie-
sz si¢ nieruchomosci polozone w stolicy kraju.

Dialog miedzykulturowy w Lizbonie jako podstawa polityki
spdjnosci

Lizbona nie wpisuje si¢ w modele migracji obserwowane w innych parnstwach
europejskich, a portugalskie podejscie do réznorodnosci kulturowej pozosta-
je gteboko osadzone w tradycji miedzykulturowo$ci, manifestujacej sie za-
réwno w prywatnym, jak i publicznym zyciu Portugalczykéw, m.in. poprzez
istnienie wielopokoleniowych miedzykulturowych rodzin, w ktérych czton-
kowie na co dzien praktykuja, lepiej lub gorzej, relacje oparte o wypracowane,
wlasne schematy miedzykulturowego dialogu. Miedzykulturowos¢ wykracza
tam poza zwykla akceptacje ,Innego” — oznacza z jednej strony rozpozna-
wanie i akceptacje odmiennosci, a z drugiej — akceptacje wlasnej przemiany
jako skutku kulturowego spotkania z ,Innym” (Pratas, 2010). Portugalskie
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podejscie do miedzykulturowosci po 1974 roku osadzono w paradygmacie
rownej wartosci wszystkich kultur, co bylo zmiang o charakterze politycz-
nym. Jednak potrzeba regulacji polityki w zakresie kulturowej réznorodnosci
i integracji pojawila si¢ w Portugalii dopiero po przystapieniu do struktur
zjednoczonej Europy — poczatkowo EW@G, a nastepnie UE. W 1991 roku
oficjalnie rozpoznano fakt istnienia réznic kulturowych w spoleczenstwie, co
zaowocowalo w 1996 roku powotaniem Komisji ds. Imigracji i Mniejszosci
Etnicznych. Gléwnym aktem prawnym odnoszacym si¢ do mniejszosci et-
nicznych i réznorodnosci kulturowej w Portugalii jest obecnie ustawa z roku
2001 (Lei n.° 105/2001), przyjeta przez Zgromadzenie Republiki w oparciu
o Konstytucje Republiki (art. 161 ust. c). Na tej podstawie ustanowiona zo-
stala instytucja mediatora spoteczno-kulturowego, ktérego zadaniem jest
udzielanie pomocy w procesie integracji imigrantéw i mniejszosci etnicznych
oraz wzmocnienie dialogu miedzykulturowego i spéjnosci spotecznej. Usta-
wa precyzuje podstawy prawne dzialalnosci mediatoréw spoteczno-kultu-
rowych, wskazuje ich funkcje, kompetencje i obowiazki, a takze sposéb me-
rytorycznego przygotowania jednostek do petnienia tej roli, okreslajac m.in.
korelacje pomiedzy szkoleniem, certyfikacja i rynkiem pracy. W 2007 roku
Komisja ds. Imigracji i Mniejszos$ci Etnicznych stata sie Komisja ds. Imigracji
i Dialogu Miedzykulturowego (ACIDI) pod bezpo$rednim zwierzchnictwem
Prezesa Rady Ministréw. Portugalia jest krajem, ktéry przyjat instrument
calos$ciowego ukierunkowania polityki spolecznej na integracje imigrantéw,
co znalazto swéj wyraz w postaci pierwszego Planu Integracji Imigrantéw
(2007-2009), drugiego Planu Integracji Imigrantéw (2010-2013) i strategicz-
nego planu migracji realizowanego w latach 2015-2020 (12-B/2015, 74/2010,
63-A/2007). Strategia obejmuje szczegétowq analize aktualnie istniejacej réz-
norodno$ci kulturowej, zdobywanie i gromadzenie danych pomagajacych
przy ewaluacji zjawiska imigracji — kogo dotyczy i co wnosi do portugalskie-
go spoleczenstwa. Regulacje te stanowia podstawe prawna dla prowadzenia
polityki migracyjnej na poziomie miasta, gdzie polityka spoteczna budowa-
na jest z wykorzystaniem potencjatu kulturowego wielu srodowisk. Dialog
miedzykulturowy jest podstawa dla dziatan o charakterze ekonomicznym,
przy tworzeniu miejsc pracy, czy socjalnym — urzedéw zajmujacych sie imi-
grantami oraz uwzglednianym przy ksztaltowaniu polityki demograficznej.
Jednym z efektéw dziatann podejmowanych w ramach dialogu miedzykultu-
rowego jest starannie opracowany przewodnik dla imigrantéw w Lizbonie,
pomyslany jako narzedzie umozliwiajace dostep do informacji przydatnych
w procesie integracji. Populacja imigrantéw poddawana jest systematycznym
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badaniom przeprowadzanym przez Instytut Geografii i Planowania Regio-
nalnego (Uniwersytet Lizbonski) w celu uzyskania informacji zaréwno na
temat kierunku migracji (kraj pochodzenia imigrantéw), jak i radzenia sobie
w relacjach spotecznych i zawodowych, budowania planéw edukacyjnych
i tych dotyczacych kariery, a takze sytuacji zdrowotnej rodzin itp. Dane te
wykorzystywane sa do przygotowywania rekomendacji w obszarze polityki
spolecznej, ekonomicznej, zdrowotnej i edukacyjnej miasta.

Neoliberalna polityka miejska — rewitalizacja i gentryfikacja

Aleksandra Jadach-Sepiolo (2007) wskazuje, ze okreslenie ,gentryfikacja” zo-
stalo uzyte w latach 60. XX wieku przez Ruth Glass (1964) w odniesieniu do
zmian w londynskiej dzielnicy Islington. Mialo wtedy pejoratywne znacze-
nie ze wzgledu na skojarzenia z ,rural gentry” — pogardliwym okresleniem
w XIX-wiecznym jezyku angielskim uzywanym wobec klasy (po)sredniej
miedzy arystokracja a chlopstwem. W prezentowanym tekscie rozumia-
ne jest za Jadach-Sepioto (2007) jako zjawisko wykupu lokali mieszkalnych
w zaniedbanych dzielnicach miasta w celu przeksztalcenia ich w luksusowe
mieszkania i apartamenty wraz z najblizszym otoczeniem przy zalozeniu,
ze beda one przeznaczone dla oséb o wysokich dochodach. Jak pisze Maciej
Gléwczynski (2017), powolujac si¢ na Butler, Lees (2006), debata o wspoélcze-
snej gentryfikacji powiazana jest z debata o wplywie globalizacji na lokalne
sasiedztwa. W tym kontekscie Gtéwczynski (2017) wskazuje na wspoélczesne
badania prowadzone nad procesami gentryfikacji ujawniajace role, jaka od-
grywaja w nich wladze panstwowe i wltadze miasta. To one bowiem dysponu-
ja mozliwo$ciami uzywania instrumentéw do kreowania odpowiedniej lokal-
nej polityki rozwoju, przez co moga wptywac na hamowanie badz wzmaganie
gentryfikacji poprzez:

- ulgi podatkowe wspierajace inwestycje infrastrukturalne;

— partnerstwa publiczno-prywatne;

- dofinansowanie prywatnych deweloperéw;

- dzialania prewencyjne.

Z kolei Jadach-Sepioto (2007) zauwaza, ze rynkowe procesy odnowy
miast, w przeciwienstwie do tradycyjnej rzadowej polityki rewitalizacyjnej,
maja duzo wigksza sile oddzialywania na rynek nieruchomosci. Szybciej
widac¢ ich efekty w postaci zwiekszenia liczby lokali handlowo-ustugowych,
restauracji i klubow na terenach, na ktérych zaobserwowaé mozna procesy
gentryfikacyjne (Jadach-Sepioto, 2007).
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Odnoszac powyzsze uwagi do sytuacji majacej miejsce w Lizbonie nalezy
zauwazyd, ze sektor ustug traktowany jest przez rzad portugalski jako priory-
tetowa galaz przemystu. W powiazaniu z neoliberalna polityka wladz Lizbony,
przejawia sie¢ m.in. uwolnieniem czynszéw i przyciagnieciem zagranicznych
inwestoréw dysponujacych duzym kapitalem. Inwestowanie w nieruchomosci
powoduje zmiany w strukturze spotecznej miasta — Karolina Golemo (2019)
pisze o zawlaszczaniu przestrzeni w Lizbonie. Inwestycje te naruszaja trady-
cyjnie podzialy na dzielnice majace wlasne centra — miasto jest bowiem w swej
urbanistycznej naturze policentryczne. Analizujac problem rewitalizacji i gen-
tryfikacji, wida¢, ze najszybciej realizowano takie projekty w dzielnicach histo-
rycznego centrum (Centro Histérico). Zwiazane bylo to z masowym ruchem
turystycznym generujacym zapotrzebowanie na odnowionag infrastrukture,
promowaniem produktéw kultury popularnej, nowoczesna gastronomig, ho-
tele, sklepy z pamiatkami, salony tatuazu, puby itp. Efektem bylo opuszczanie
tej przestrzeni przez mieszkancéw, ktérzy nie byli w stanie wynajmowac miesz-
kan czy utrzymac si¢ w warunkach rosnacych czynszéw i cen w okolicznych
sklepach i restauracjach. Natomiast przykladem innego rodzaju jej rewitalizacji
sa Flamenga i Armador, stanowiace czeéci dzielnicy Marvilla polozonej w pét-
nocno-wschodniej Lizbonie. Oprdcz renowacji przestrzeni publicznych, prze-
prowadzanych przy udziale lokalnych podmiotéw, poprawiono tam transport
publiczny otwierajac ten obszar na reszte miasta. Znajduje sie to w opisie wy-
konanego projektu (2016), ktérego podstawa byly zatozenia polityki spéjnosci
opartej na dialogu miedzykulturowym. Struktura spoteczna lokalnego $rodo-
wiska w gléwnej mierze skfada si¢ z imigrantéw nalezacych do réznych grup
mniejszo$ciowych pochodzacych m.in. z Zielonego Przyladka, Gwinei Bissau,
Bangladeszu itp. Dla stworzenia warunkéw spotecznej sp6jnosci w okolicy
ulokowano: szkote podstawowa, osrodek zdrowia, o$rodek socjalny, obiekty
sportowe, osrodek mlodziezowy. Znajduje si¢ tutaj rowniez Urzad Praw Socjal-
nych Casa dos Direitos Sociais — jako rezultat inicjatywy Rady Miasta Lizbony
majacy na celu zapewnienie przestrzeni spotecznej dla lokalnych stowarzyszen,
ktére maja wlasne miejsce do pracy nad projektami czy organizowaniem debat
publicznych. Innym przykladem jest Centrum Mlodziezy, przeznaczone za-
réwno dla tych, ktérzy studiujg, jak i 0séb pracujacych. Zarzadza nim Wydziat
Praw Socjalnych Rady Miasta Lizbony (prowadzona jest strona internetowa
dokumentujaca dziatalno$c¢ tego centrum). Centrum Mlodziezy oferuje szereg
ustug i zaje¢: biuro informacyjne, studio nagran dla zespotéw muzycznych,
biblioteke, sale konferencyjne, audytorium i galerie. Natomiast Centrum Oby-
watelskie to miejsce, gdzie zalatwi¢ mozna sprawy zwigzane z dokumentami
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— uzyskanie lub odnowienie wszelkiego rodzaju dokumentéw, otrzymywanie
zezwolen na organizacje wydarzen artystycznych o ogélnym zasiegu lokowa-
nych w dzielnicy w celu podniesienia jej prestizu — przykladem jest Festiwal
»Rock in Rio” (wiecej informacji mozna znalez¢ na stronie internetowej opisu-
jacej projekt z 2016 roku). Jezeli przyjmiemy za Gltéwczynskim (2017), ze celem
rewitalizacji przestrzeni jest rozwigzanie probleméw spolecznych, poprawa
jakosci zycia i zagospodarowanie przestrzenne, a spotecznos¢ lokalna pozo-
staje w takim samym skladzie, to przedstawiony przyklad dzielnicy Marvilla
jak dotad spelnia te wymagania. Jak dotad... — bowiem dzielnica ta wskazywa-
na jest jako kolejna, atrakcyjna dla inwestoréw, przestrzen Lizbony zagrozona
gentryfikacja, o ktérym to problemie pisze na swoim blogu urbanista i specja-
lista ds. komunikacji Joe Peach (2021).

Zakonczenie

Lizbona, ,a cidade da luz” — miasto $§wiatla — pozostaje dla wielu artystyczna
inspiracjg, a zachwyt nad jej specyfika faczy mieszkancow i turystéw. Jed-
nym z elementéw tozsamosci miasta — powodem dla ktérego mieszkancy
je kochaja, a turysci chca tutaj przyjezdzad, zostawac i powracac — jest kul-
turowa réznorodno$¢. Jej aspektami sg m.in. fado, azulejos, Feira da Ladra
(pchli targ), waskie uliczki Alfamy, zakatki Mourarii, ale przede wszystkim
miedzykulturowa koegzystencja mieszkancéw, sktadajaca si¢ na wielowymia-
rowa swoisto$¢ Lizbony. Zmiany jakim ulega miasto wywoluja w tamtejszym
srodowisku spory, dyskusje i publiczne debaty, w ktérych pada pytanie Quem
somos? (Kim jestesmy?) dotyczace tozsamosci lizbonczykéw i lizbonskich
przestrzeni. Masowy ruch turystyczny przynidst ze soba daleko idace zmia-
ny zaré6wno w sensie ekonomicznym, jak i spoteczno-kulturowym. Rosnace
czynsze najmu, podobnie jak ceny nieruchomosci i koszty zycia spowodo-
waly zmiany w strukturach tradycyjnych dzielnic — pojawily si¢ nowe typy
relacji sasiedzkich i nowe style konsumpcji. Powstalo wiele nowoczesnych,
ekskluzywnych inwestycji w tradycyjnych dzielnicach, z ktérych miejscowi
nie moga korzysta¢, poniewaz w spos6b automatyczny wplynely one na wy-
sokos$¢ kosztéw zycia, powodujac ze dotychczasowi mieszkancy zmuszeni
byli wyprowadzi¢ si¢ na peryferia lub poza granice miasta w poszukiwaniu
miejsca odpowiadajacego ich budzetom domowym. Z drugiej strony widocz-
na jest zmiana w podej$ciu administracji miasta do imigrantéw, co przeja-
wia si¢ prowadzeniem konsekwentnej polityki integracji, opartej na dialogu
miedzykulturowym i dziataniach wlaczajacych w celu unikniecia probleméw
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zamknietych, niezintegrowanych dzielnic o wysokiej przestepczosci, jak ma
to miejsce w innych panstwach Europy.
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Lisbon — the identity of an intercultural city

Abstract: The aim of the article is to draw attention to the specificity of Lis-
bon’s identity — the identity of an intercultural city, engaged on the one hand in
intercultural dialogue that integrates local communities, and on the other — in
the process of a commercial use of this dialogue leading to the revitalization and
gentrification of urban spaces. The context for presenting the above-mentioned
problems involves: the historical background of Lisbon’s interculturalism, the idea
of intercultural cities, intercultural dialogue, models of diversity and the city’s
neoliberal policy.

Keywords: intercultural city, identity, intercultural dialogue, neoliberal policy,
revitalization, gentrification
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Doswiadczenia z okresu dziecinstwa i ich znaczenie
w doroslosci — przyczynek do badan nauczycieli
przedszkoli i szkél z polskim jezykiem nauczania
na Zaolziu w Republice Czeskiej

Streszczenie: Artykul prezentuje wyniki badan ilosciowych i jako$ciowych prze-
prowadzonych wsréd nauczycieli pracujacych w przedszkolach i szkotach z pol-
skim jezykiem nauczania zlokalizowanych na terenie tzw. Zaolzia — w Republice
Czeskiej. Do$wiadczenia nauczycieli poddaje analizie z perspektywy konstruk-
tywistycznej wizji dziecka obecnej w pedagogice oraz koncepcji strukturacji
i restrukturacji do$wiadczenia Marii Tyszkowej (zaliczanej do nurtu konstrukty-
wistycznego). Podjete rozwazania i wyniki przeprowadzonych badan pozwalaja
poznac¢ znaczenie do§wiadczen z dziecinstwa dla rozwoju zawodowego poczatku-
jacych nauczycieli. Moga przyczyni¢ sie do rozwoju §wiadomosci i odpowiedzial-
nosci nauczycieli za dostarczanie do§wiadczen dzieciom i mtodziezy. Doswiad-
czenia te beda mialy istotne znaczenie w p6Zniejszym zyciu dzieci i mlodziezy.

Stowa kluczowe: do$wiadczenia z okresu dziecifistwa, nauczyciele, rozwoj zawo-
dowy, przedszkola i szkoly z polskim jezykiem nauczania na Zaolziu, Republika
Czeska

Wprowadzenie

Optymalizowanie rozwoju zawodowego najczesciej wigzane jest ze wspoma-
ganiem lub oddzialywaniem na osoby dorosle bedace w trakcie uczenia sie
zawodu lub juz go wykonujace. Przyjmujac jednak, ze rozwdj i funkcjonowa-
nie zawodowe sa czescia szerszego zjawiska rozwoju calej osobowosci (Wolk,
2005, ss. 35-47; Mréz, 2009, ss. 85-93), trudno nie dostrzec znaczenia dzie-
cinstwa jako poczatkowego etapu tego procesu. W szczegdlnosci warto przyj-
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rze¢ si¢ temu czy doswiadczenia z dziecinstwa wytwarzaja dlugoterminowe
wzorce i jaki maja wplyw na reszte zycia (obecnie neurobiologia jest w stanie
potwierdzi¢ to zalozenie).

Dziecinistwo staje sie dla badaczy — jak stwierdza Bogustaw Sliwerski —
»nie tylko fenomenem biologicznym, ale socjologiczno-historycznym i pe-
dagogicznym” (Sliwerski, 2020, s. 11).

Psychologia i medycyna traktuja dziecinstwo jako kategorie biologicz-
no-psychologiczna, jako kluczowy okres w zyciu czltowieka, uksztaltowany
przy aktywnym jego udziale (Kielar-Turska, 2000; Schaffer, 2005; Jezierski,
2020, ss. 63-76). W socjologii, we wspdlczesnych nurtach badan nad dzie¢-
mi, mozna wyrézni¢ dwie tradycje: klasyczna perspektywe socjalizacji oraz
perspektywe konstruktywizmu (Albanski, 2017, ss. 73—88).

Pedagodzy w badaniach nad dzieckiem, dziecinstwem, wspétczesna kon-
tynuacja pajdocentryzmu (pedagogika dziecka) wskazuja na trzy odmien-
ne nurty (etnologiczny, konstruktywistyczny, historyczny) (Sliwerski, 2007,
ss. 83-99); ujmuja dziecko i dziecinstwo w perspektywie wertykalnej i hory-
zontalnej (Szczepska-Pustkowka, 2009, ss. 79-122), prowadza wielostronne
analizy wiedzy o dziecku i dziecinstwie z punktu widzenia uwarunkowan
jego zycia w srodowisku rodzinnym, szkolnym, kulturowym i spotecznym
(Binczycka, Smolinska-Theiss, 2005; Segiet, 2011).

W prowadzonych rozwazaniach dos§wiadczenie pojmuje za Maria Tysz-
kowa (1988, ss. 44—79) jako $lad (reprezentacje, efekt) uprzedniej aktywnosci
czlowieka w stosunkach ze §wiatem. Trescia tych sladow sa nie tyle sytuacje,
ile raczej zachowania, dzialania, przezycia i procesy psychiczne oraz fizyczne
czy fizjologiczne, dokonujace si¢ i doznawane w danej sytuacji. W tym ujeciu
do$wiadczenie wynoszone z wlasnej aktywnosci jednostki w jej relacjach ze
$wiatem moze by¢ réwniez traktowane jako system wiedzy praktycznej i pro-
ceduralnej (Liberska, 2017, ss. 113—-115).

Przedmiotem zainteresowan badawczych uczynitam doswiadczenie jed-
nostek we wczesnej dorostosci, rozpoczynajacych wykonywanie zawodu,
wchodzacych w sktad grupy nauczycieli — grupy ludzi, ktéra odgrywa wazna
role w ksztalceniu i wychowaniu dzieci oraz mlodziezy, decyduje o funkcjo-
nowaniu przedszkola, szkoty, uzyskiwanych przez uczniéw wynikach w na-
uce, ich postawach i zachowaniach.

Koncentruje si¢ na nauczycielach pracujacych w przedszkolach i szkotach
z polskim jezykiem nauczania — instytucjach o§wiatowych dla polskiej mniej-
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szo$ci narodowej zlokalizowanych na terenie tzw. Zaolzia' — w Republice
Czeskiej.

Problematyke nauczycieli pracujacych na pograniczu polsko-czeskim
ukazywano dotychczas gtéwnie w kontekscie historycznych dziejéw Slaska
Cieszynskiego (Panic, 2012; Nowak, 1999), dziejéw szkolnictwa polskiego
na Zaolziu (Jasinski, 1980, 1992; Macura, 1998), calo$ciowego opisu gru-
py zawodowej nauczycieli szk6t ludowych (Bogus, 2013), stanu, probleméw
i perspektyw szkolnictwa z polskim jezykiem nauczania w Republice Czeskiej
(Grabowska i Ogrodzka-Mazur, 2010, ss. 185-233). W publikacjach traktu-
jacych o zalozeniach i praktyce edukacji wielokulturowej i miedzykulturowej
wskazywano na powinnosci edukacji nauczycielskiej, trudnosci i wyznaczniki
(Lewowicki, 2008, ss. 13—24, 2010, ss. 19—-42; Jasinski, 2010). Doswiadcza-
nie, postrzeganie i rozumienie rzeczywistosci spolecznej i zawodowej oraz
praktyki dziatania pedagogicznego nauczycieli szkét polskich w Rzeczypo-
spolitej Polskiej i szkét z polskim jezykiem nauczania w Republice Czeskiej
byly przedmiotem moich wczeéniejszych analiz (Szczurek-Boruta, 2017b,
ss. 19-76). Nie uwzglednialy one jednak do$wiadczen z okresu dziecifistwa
nauczycieli, ich rozumienia, strukturacji i restrukturacji, nadawania im zna-
czenia w dorostosci. Refleksja podjeta w niniejszym opracowaniu odstoni
te nieznang rzeczywisto$¢, rzuci nowe $wiatfo na znana i stosunkowo do-
brze opisang zbiorowos$¢ nauczycieli pracujacych w przedszkolach i szkotach
z polskim jezykiem nauczania w Republice Czeskiej.

Zalozenia teoretyczne i metodologiczne badan wlasnych

Doswiadczenia nauczycieli poddaje analizie z perspektywy konstruktywi-
stycznej wizji dziecka obecnej w pedagogice oraz koncepc;ji strukturacji
i restrukturacji doswiadczenia Tyszkowej (zaliczanej do nurtu konstrukty-
wistycznego).

Konstruktywistyczna wizja dziecka stawia w centrum uwagi dzieci — akto-
réw — konstruktéw wlasnego rozwoju, zycia i rodowiska. W tym kontekscie

1 W okresie migdzywojennym region Slaska Cieszynskiego zostat podzielony decyzja

Rady Ambasadoréw w Spa 28 lipca 1920 roku miedzy Polske a Czechostowacje. Zaol-
zie to obszar po czeskiej stronie granicy zamieszkiwany przez autochtoniczna ludnosé¢
polska (Kadtubiec, 1997). W roku szkolnym 2019/2020 na Zaolziu dzieci i mtodziez
polskiej mniejszo$ci narodowej uczeszczaly do: 19 przedszkoli (772 dzieci), 21 szkét
podstawowych (2010 uczniéw), 1 szkoly $redniej (322 uczniéw) (Polské ndrodnostni
skolstvi v Moravskoslezském kraji, 2020).
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formulowane sa pytania: o dziecinstwo jako zespét dziecigcych doswiadczen,
przezy¢ i dzialan (dziecigcy $wiat przezywany), o Srodowisko zycia dziecka,
ktére jest kontekstem jego dzialania, tworzywem edukacyjnym, ktére wyko-
rzystuje, czerpiac z niego wiedze, tworzac wlasny obraz §wiata czy programy
dzialania (szerzej na ten temat: Sliwerski, 2007, ss. 83—-84; Szczepska-Pust-
kowka, 2009, s. 111).

Podstawowa ideg neokonstruktywizmu — koncepcji rozwoju psychicz-
nego, rozwijanej przez Tyszkowa, jest przekonanie, ze rozwdj psychiczny
jednostki polega na gromadzeniu i opracowywaniu do$wiadczenia, ktd-
re podlega procesom strukturacji i restrukturacji w rezultacie aktywnosci
przejawianej przez jednostke w calym cyklu zycia w stale podejmowanych
relacjach ze $wiatem. Rozwdj definiuje jako ciag zmian wynikajacych z or-
ganizowania sie struktur do§wiadczenia (strukturacja) i ich przeksztalcania
(restrukturacja). Do$wiadczenie jest materialem rozwoju (Tyszkowa, 1988).
Struktury doswiadczenia cechuja si¢ sp6jnoscia wewnetrzna, samosterowno-
$cig i zdolnos$cia do rozwoju. Restrukturyzacja doswiadczenia jest konieczno-
$cig, wymuszana jest przez nabywanie przez podmiot nowych doswiadczen,
a zarazem dostosowania jego dalszej aktywnosci — na drodze réwnowazenia
— do warunkéw $rodowiska zewnetrznego (Liberska, 2017, ss. 113—115).

Jaki jest zatem zwigzek miedzy tym, czego czltowiek doswiadczyt, do-
$wiadcza, a tym kim jest, jak funkcjonuje, jak podchodzi do innych ludzi, do
wlasnego rozwoju.

Przyjmuje, ze doswiadczenia z dziecinstwa nauczycieli przedszkoli i szkét
z polskim jezykiem nauczania na Zaolziu sa unikatowe i miedzykulturowe.
Gromadzone i opracowywane do$wiadczenia podlegaja procesom struktu-
racji i restrukturacji, staja si¢ budulcem struktur psychicznych, umozliwia-
ja konstruktywna adaptacje do warunkéw srodowiskowych. Indywidualna
organizacja doswiadczenia zyciowego nauczycieli jest rezultatem interakcji
czynnikéw wewnetrznych oraz zewnetrznych i spelnia podstawowa role
w regulacji ich zachowania.

Indywidualne doswiadczenia zawsze naznaczone sg kultura oraz szczegol-
noscia przezytych sytuacji. Rola kultury w rozwoju psychicznym i formowa-
niu wzoréw zachowania sie ludzi jest powszechnie rozumiana i doceniana we
wspolczesnej psychologii (Przetacznik-Gierowska i Tyszkowa, 2002). Kultu-
ra przenika $rodowisko cztowieka (Nikitorowicz, 1995). Uczenie si¢ kultury
zmienia i przebudowuje czynnosci psychiczne jednostki.

W opracowaniu tym, z uwagi na ograniczana objeto$c¢ tekstu, nawiazuje
do wybranych wynikéw badan ilosciowych prowadzonych w latach 2014—
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—2016? przywoluje wyniki badan jakosciowych realizowanych w roku 20173
i przedstawiam nowe wyniki badan jakosciowych przeprowadzonych w roku
2020* wéréd oséb we wezesnej dorostosci, kobiet, nauczycielek przedszkoli
i szkot dla polskiej mniejszosci narodowej zlokalizowanych w Republice Cze-
skiej na terenie Zaolzia. Zastosowano badania sondazowe oraz pogltebione
wywiady indywidualne (Frankfort-Nachmias i Nachmias, 2001). Analizujac
dane jako$ciowe zastosowano interpretywizm (Miles i Huberman, 2000,
ss. 8—9)° — osoba badana z perspektywy zapamietanych do§wiadczen i aktu-
alnego doswiadczenia nadaje znaczenie faktom, konstruujac teorie dotyczace
swojej pracy zawodowej. Elementem pracy analitycznej sa reprezentacje da-
nych. Zastosowano jedna z czesciej stosowanych form reprezentacji zebra-
nych danych ,,celowy wybér i odpowiednie przedstawianie szerszej narracji
cytatéw z wypowiedzi badanych” (Kubinowski, 2012, s. 251). Sa to dane o do-
$wiadczeniach zyciowych i zawodowych (doswiadczeniach z dziecinstwa,
doswiadczeniach nabytych w réznych sytuacjach zyciowych, ale i do§wiad-
czeniach zdobytych w toku pracy) nauczycieli.

2 Badania w latach 2014—2016 prowadzitam wspélnie z Anng Szafraniska. Badania-

mi ilo$ciowymi objeto reprezentatywna grupe nauczycieli. Charakterystyka badanej
grupy przedstawiona jest w opracowaniu: Szczurek-Boruta, 2017a, ss. 10—18. W tym
artykule pragne powrdci¢ do zasygnalizowanych wcze$niej kwestii, zglebic i poszerzy¢
je, umiesci¢ rozwazania w innym uktadzie teoretycznym i problemowym, niz miato
to miejsce wczedniej (cze$¢ materialu empirycznego, na ktéry powotuje sie w tym
artykule, prezentowana jest w tekscie: Szczurek-Boruta, 2017b, ss. 19-76).

3 Wywiady indywidualne poglebione, w roku 2017 przeprowadzono z 14 osobami

(nauczycielami szkét) drogg internetowa. W doborze préby zastosowano metody do-
boru nielosowego: dobér celowy (osoby biorace udzial w badaniach prowadzonych
w latach 2014-2016), dobér kuli $niegowej (dotarcie do nielicznej grupy badanych,
a nastepnie za ich posrednictwem do kolejnych znanych im jednostek w celu przepro-
wadzenia wywiadu). Cze$¢ materiatu empirycznego, na ktéry powotuje sie w tym ar-
tykule prezentowana jest w tekscie: Szczurek-Boruta, 2017¢, ss. 181-193. Rozwazania
pojete w tym artykule umieszczam w innym ukladzie teoretycznym i problemowym,
niz mialo to miejsce wczesniej.

* Wywiady indywidualne pogtebione, w roku 2020, przeprowadzono droga interne-
towa z 16 nauczycielami przedszkoli, zgodnie z procedurg wyzej opisana (przypis 3).

Material ten nie byl wczes$niej prezentowany.

> Miles i Huberman (2000, ss. 8—9) wskazuja na trzy podejscia do analizy danych

jako$ciowych: interpretywizm, antropologia spoteczna, kooperacyjne badania spo-
teczne.
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Analiza wynikéw badan wlasnych oraz dyskusja nad nimi

Analiza danych jako$ciowych — w mysl przyjetych zalozen teoretycznych —
pozwolita wyloni¢ kilka kluczowych obszaréw doswiadczen: do§wiadczenia
odnoszace si¢ do wlasnej osoby (w tym doswiadczenia edukacyjnej prze-
sztosci badanych, ich rozwoju zawodowego i pracy); doswiadczenia §wiata
zewnetrznego — srodowiska zycia, pogranicza; doswiadczenia w relacji jed-
nostka — §wiat zewnetrzny (relacji miedzy soba a $wiatem zewnetrznym).

Tak jak juz wcze$niej pisalam, istotna role w gromadzeniu i przeksztat-
caniu doswiadczen odgrywa ich kontekst kulturowy. Kultura pogranicza
(terytorialnego, tresciowo-kulturowego, interakcyjnego, standéw i aktow
$swiadomosci jednostek) (Nikitorowicz, 1995, ss. 11-15), dostarcza narzedzi
symbolicznych niezbednych do organizowania (strukturacji) i przeksztatca-
nia (restrukturacji) do§wiadczenia indywidualnego. Kultura ksztattuje i prze-
nika wszystkie komponenty srodowiska czlowieka, w interakcji z ktérymi
jego psychika ksztaltuje sig, rozwija i funkcjonuje. Wytworzona przez ludzi
i przyswajana przez nich kultura jest sita wspoéttworzaca czlowieka.

Doswiadczenia Zaolziakéw, mieszkancéw pogranicza polsko-czeskiego
— by¢ moze czesciej niz oséb zyjacych na innych terenach — sa wynikiem
zderzenia czynnika $wiadomego (ja aktualne) z cala sfera nieSwiadomosci:
indywidualng, spoleczno-kulturowa. Uwage zwracaja zlozone, tkwiace glebo-
ko u podstaw stosunkéw polsko-czeskich, relacje miedzy Polska a Czechami.
Czesta zmiana przynaleznosci tego terenu do réznych panstw, dluga i trudna
historia sasiedztwa Polski i Czech, przejawy tolerancji/nietolerancji, wzajem-
nej akceptacji, nawet sympatii, ale i niecheci, zmiana z obojetnego na kwestie
narodowe regionu, w region animozji miedzy Polakami i Czechami, w region
o specyficznej i silnej tozsamosci regionalnej, odcisnely sie w mentalnosci
jego mieszkancédw (zob. Chlebowczyk, 1961; Kowalczyk, 1992; Nowak, 1999;
Knyt, 2008 i inni).

Z biegiem czasu postepuja zmiany spoleczne i jezykowo-kulturowe, prze-
miany tradycji oraz konstruowanego w jej ramach obrazu $wiata; glebokie
transformacje autoidentyfikacji mieszkancéw Slaska Cieszyriskiego i to za-
réwno po czeskiej, jak i po polskiej stronie granicy (Kadtubiec, 1997; Siwek,
Zahradnik i Szymeczek, 2000; Studnicki, 2015; Szymeczek, 2012, 2017).
Zmienia sie struktura etniczna Zaolzia, wskazuja na to wyniki spisu ludnosci
z 2021 roku. Liczba Polakéw wcigz si¢ zmniejsza (S¢itani lidu, domt a bytdg,
2021).
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Praktyke zycia codziennego przedszkola i szkoly mniejszo$ciowej — za-
zwyczaj malej srodowiskowej placéwki — determinuja kultura polskiej mniej-
szos$ci narodowej, kultura lokalna Zaolzia, nie bez znaczenia pozostaje kul-
tura czeskiej grupy wiekszosciowe;j.

Dziedzictwo kulturowe Zaolzia — przy znaczacym udziale przedszkoli,
szkoél, nauczycieli, organizacji, stowarzyszen — w sposéb konserwatywny
i pieczotowity przekazywane jest z pokolenia na pokolenie. Na Zaolziu idea
regionalizmu znajduje szerokie odzwierciedlenie w praktyce spolecznej (zob.
Kadlubiec, 1994; Szczurek-Boruta, 2014, ss. 105—120).

Nauczyciele — jak pokazuja wyniki badan sondazowych — to posrednicy
kultury, ktérzy cenia wlasna kulture (zaolzianska) (57,9%); dbaja o zabezpie-
czenie ciaglosci, trwatos¢ kultury polskiej (49,1%) (Szczurek-Boruta, 2017b,
s. 32).

Dla nich, jako cztonkéw polskiej mniejszosci narodowej zyjacej od poko-
len na Zaolziu, istotne sa zwiazki z terytorium, na ktérym mieszkaja, lokal-
na kultura. Ich poczucie odrebnosci etniczno-kulturowej ksztaltuja folklor
(muzyka, stroje, literatura, zwyczaje, legendy, muzyka, sztuka) (Szyndler,
2011) oraz gwara. W codziennych kontaktach (pozazawodowych) w wiek-
szosci postuguja sie gwara — ,,po naszymu” (Bogocz, 2019, ss. 7—18), ktéra
okreslana jest jako pierwszy jezyk zdecydowanej wigkszosci polskich rodzin
zaolzianskich, wyznacznik regionalnosci, ale i narodowosci (Kadlubiec i Mi-
lerski, 2001). Zauwazy¢ nalezy, ze gwara wspolczesnej mtodej generacji Za-
olziakéw, do ktérej naleza badane nauczycielki, ,naszpikowana jest bohemi-
zmami” (Bogocz, 1998) (wskazuja na to przytaczane w dalszej czesci tekstu
oryginalne wypowiedzi nauczycieli).

Badane nauczycielki na co dzien obcuja z czeska wigkszoscia, wiele z nich
zawarlo malzenistwa mieszane. Dwujezyczno$¢ — umiejetnosci w zakresie
postugiwania sie dwoma jezykami (Roctawska-Daniluk, 2011, s. 11) — jest
standardem w ich rodzinach i postrzegana jest jako korzystna na pograniczu
polsko-czeskim, traktuje sie ja jako $rodek albo cel (Bradacova, 2020). Data
ona nauczycielkom wigksze mozliwosci podjecia studiéw w Polsce (uczest-
niczace w badaniach jako$ciowych osoby ksztalcily sie¢ w zakresie pedagogiki
na studiach pierwszego i drugiego stopnia oraz studiach podyplomowych
w Polsce).

Przedszkola i szkoly z polskim jezykiem nauczania promuja dwujezycz-
nos¢, wskazujac na jej zalety: szybszy rozwdj dziecka, lepsze myslenie abs-
trakcyjne, tatwiejsza nauka kolejnego jezyka, wieksze szanse na rynku pracy,
spowolnienie starzenia si¢ mézgu (przykladem jest akcja promocyjna, ktérej
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autorem jest Kongres Polakéw w Republice Czeskiej) (Piec pluséw dwuje-
zycznosci, 2017).

Dostrzec mozna dwa rézne stanowiska Zaolziakéw, w tym i nauczycieli,
w odniesieniu do misji szkoly oraz przyszlosci polskiej mniejszosci narodo-
wej w Republice Czeskiej. Pierwsze, koncentruje sie tylko na funkcji narodo-
wej szkot, koniecznosci trwania i obrony przed czechizacja, zamykaniu si¢ na
$wiat i Czechdw, ,,zyciem mocno przedawnionym obrazem macierzy. Polski,
ktérej juz dawno nie ma, czyli pamiecia, lub raczej ,romantyczno-pozytywi-
styczna iluzjg” (Drobik i Legierski, 2014, ss. 228—229), ,,okopywaniem sig¢”,
zyciem w tzw. ,bance mydlanej” (szerzej pisatam o tym: Szczurek-Boruta,
2017¢).

Drugie stanowisko misje szkoly postrzega w tworzeniu podwalin tozsamo-
$ci narodowej i obywatelskiej, w stwarzaniu szans edukacyjnych i zyciowych
absolwentom tych szkdt poprzez rozwijanie kompetencji miedzykulturo-
wych, zdolnosci do funkcjonowania w dwdch kulturach, rozwéj zaintere-
sowan i pasji, indywidualne podejscie do ucznia, budowanie otwartosci na
spoleczno$¢ wiekszosciowa (Szymeczek, 2017 i in.; Szczurek-Boruta, 2017c¢).

Wysoki poziom nauczania, niewielkie liczebnie klasy, mozliwo$¢ uzyskania
przez uczniéw podwdjnych kompetencji jezykowych, wysokie kompetencje
nauczycieli, bardzo dobre wyposazenie, szeroka oferta zaje¢ pozalekcyjnych
sprawiaja, ze szkoly dla polskiej mniejszosci narodowej cieszg si¢ zaintereso-
waniem wsréd Czechdw oraz Polakéw zamieszkujacych na terenie Rzeczpo-
spolitej Polskiej — uczniéw, takze nauczycieli podejmujacych prace w Republice
Czeskiej (zob. Horowski, 2017; Nauczyciele emigruja do Czech, 2017).

Najwazniejsze — jak sadze — sa przeobrazenia dokonujace sie w §wiado-
mosci pewnej czesci nauczycieli, rodzicéw, dziataczy organizacji, stowarzy-
szen (Kongres Polakéw w Republice Czeskiej, oddzialy Polskiego Zwiazku
Kulturalno-O$wiatowego), ktérzy kooperuja ze soba, ze szkolami czeskimi,
elastycznie reaguja na wyzwania rynku edukacyjnego, zapewniajac korzystne
warunki egzystencji i rozwoju dzieciom oraz mlodziezy.

Swiat dzieciecych do$wiadczen badanych nauczycielek jest bogaty, mie-
dzykulturowy. Jego atrybutami s3: zdziwienie §wiatem (np. podczas wizyt
dzieci z polskiej mniejszosci narodowej w czeskim przedszkolu), aktywnos¢
w oswajaniu $§wiata (wspélne zabawy, cechujace sie spontanicznoscia, $wiezo-
$cig postrzegania i rozumienia oraz bogata wyobraznia), a takze doswiadcze-
nia budowane w spotkaniach i dziataniach (z réwiesnikami, w tym réwniez
w spotkaniach z dorostymi). Kwestie te ilustruje ponizsza wypowiedz:
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Odwiedziny odbywaly kilka razy w roku, zazwyczaj kiedy byta tadna
pogoda, bo do czeskiego przedszkola zawsze chodzilismy na piechote.
Pamietam, wspdlne zabawy z dziecmi i nawet zupetnie ,widze” to, jak
wygladata sala zabaw, w ktérej byta fajna kuchenka do zabawy. Dzieci
z czeskiego przedszkola takze odwiedzatly nasze przedszkole, ale tego juz
tak doktadnie nie pamietam. Bylam wtedy w wieku 4—6 lat. [pisownia
oryginalna] (Wywiad 16)

Dziecinstwo jest czyms, co jest stale obecne w czlowieku. Wpisujac sie
w continuum czasowe (od przeszlosci, poprzez terazniejszo$¢, po przysziosc)
jest rdzeniem kazdego czlowieka (Brzezinska, 2006, ss. 47-77) i moze by¢
przywolywane pod postacia pamieci dziecinistwa — pamieci autobiograficz-
nej, ktéra ,rejestruje i przechowuje wspomnienia czasu i miejsca (...) ktéra
stuzy rekonstruowaniu osobistych wen uwiklan — zakotwiczona w przeszlo-
$ci w wielu przypadkach daje cztowiekowi wiedze na jej temat” (Szczepska-
-Pustkowska, 2005, s. 44). Ilustracja jest ponizsza wypowiedz:

Swojg przygode z edukacjg rozpoczetam w wiejskim przedszkolu z pol-
skim jezykiem nauczania, gdzie w rodzinnej atmosferze poznawatam
swoich rowiesnikow, uczytam sie wspélpracy, zabawy w grupie, szacunku
wobec 0s6b obcych, poznawatam naszqg kulture (polska, zaolziariska)
(-..). Tutaj tez pierwszy raz w zyciu miatam kontakt z zywym jezykiem
polskim, w domu postugiwalismy sie wylacznie gwarg. (...). Te doswiad-
czenia miaty na pewno decydujgcy wplyw na ksztattowanie sie moich
pogladow, wartosci i postaw zyciowych, wylaniania sie tozsamosci,
przede wszystkim nieodlgcznej czesci stanowigcej o tym kim jestem, skad
pochodze, gdzie naleze i dokad zawsze wracam oraz na to, ze jestem
nauczycielem. (Wywiad 3)

Wypowiedzi badanych wskazuja, iz wdrazanie mlodych generacji w kultu-
re odbywalo i odbywa si¢ w sposéb systematyczny w dziatalnosci edukacyj-
no-kulturowej przedszkola i szkoly. Dla celéw tej dzialalnosci dokonuje sie
wyboru i preparacji tych fragmentéw czy watkéw kultury, ktére sg uznawane
za szczegOlnie istotne z punktu widzenia przystosowania dzieci i mlodzie-
zy do uczestnictwa w zyciu i rozwoju polskiej mniejszosci narodowej w Re-
publice Czeskiej. W tym kontekscie spoteczna funkcja kultury wydaje sie
oczywista. Edukacja to Zrédto doswiadczen spolecznych, daje jasna oferte
aksjologiczng, przyczynia si¢ do poznawania i zachowania polskiej kultury,
jezyka, tworzy warunki do nabywania polskiej tozsamosci narodowe;j.

Szczegdlna misja oswiaty dla polskiej grupy mniejszosciowej w Republice
Czeskiej silnie artykulowana jest obecnie m.in. w dokumencie strategicznym
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Wizja 2035, Strategia Rozwoju Polsko$ci na Zaolziu przygotowanym przez
Kongres Polakéw w RC (Wizja 2035, 2015).

Wiele wskazuje na to, ze do§wiadczenia z dziecinistwa odegraly istotna
role w wyborze zawodu nauczyciela przez badane osoby, a bogaty swiat dzie-
ciecych do$wiadczen stal sie osnowa w budowaniu ich tozsamosci spotecz-
no-kulturowej oraz koncepcji pracy zawodowe;j.

Jednym z istotnych wyznacznikéw tozsamosci spoteczno-kulturowej ba-
danych nauczycieli jest Swiadomo$¢ ,bycia” w przestrzeni pogranicza, §wia-
domo$¢ ztozonosci sytuacji, trudnosci w okreslaniu tozsamosci — dziedziczo-
na, nabywana, wybierana (Nikitorowicz, 2017, ss. 327-364). Opublikowane
wyniki badan ilo$ciowych przeprowadzonych w tym $rodowisku wskazuja
na obecno$¢ réznych profili tozsamosciowych jego mieszkancéw, w tym na-
uczycieli (Szczurek-Boruta, 2017b, s. 60). Ilustracje stanowia takze wyniki
badan jakosciowych.

(...) na pograniczu wieksza jest tolerancja dla réznorodnosci, otwartosc;
bardziej dojrzata tozsamosc bedgca m.in. skutkiem czestszego zadawa-
nia pytan kim jestem i refleksja na ten temat. (...) W Polsce jestem Czesz-
kg, w Czechach jestem Polkq. Pojawia sig sSwiadomosc, iz nie ma tatwych
i prostych odpowiedzi, (...) Swiat nie jest czarno-biaty i zero-jedynkowy.
(Wywiad 29)

Osadzenie prowadzonych analiz w systemie jednostka — $wiat zewnetrz-
ny uzasadnia stwierdzenie, ze jednostka podejmujac okreslone formy aktyw-
nosci i dokonujac wyboru celéw oraz zadan zgodnie z wlasnym systemem
wartosci tworzy warunki do zdobywania nowego do$wiadczenia, ktore staje
sie czescig jej doswiadczenia zyciowego i zawodowego. Z tego punktu wi-
dzenia czlowiek jest twérca wlasnej biografii i posrednio kreatorem samego
siebie (Liberska, 2017, s. 115). Badane stwierdzaja:

Bycie mniejszoscig w cudzym kraju powoduje, Ze pielegnujemy swojg
kulture, ostroznie strzezemy skarbu naszych przodkow, czesto sie spoty-
kamy, by si¢ wzajemnie wspierac, od dziecka konfrontujemy sie z pyta-
niem kim jestesmy, czemu mowimy inaczej niz nasi znajomi i wiekszosc¢
ludzi w kraju. (Wywiad 4)

Kontakty miedzykulturowe na pograniczu polsko-czeskim sg codzienno-
$cig. Ich wynikiem jest zar6wno wzbogacenie wlasnej kultury o asymilowa-
ne pierwiastki obce, jak i uruchomienie dziatann obronnych, prowadzacych
do konserwowania dawnych, uznanych za wlasne wartosci. Sa to procesy
ztozone i dlatego warto je badad, jak tez okresla¢ zakres ich oddzialywan.
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Interakcjom miedzygrupowym towarzysza kontakt kulturowy (moze on mie¢
wymiar przestrzenny, spoteczny, ekonomiczny, polityczny itp.) oraz konflikty
i nieporozumienia, ktére sa nieuniknione. ,Rozumiejace doswiadczenie” —
jak zauwaza Tadeusz Lewowicki (2000, s. 27) — w takich relacjach uruchamia
dialog jako podstawe negocjacji, kompromisu, porozumienia. Przykltadem
jest ponizsza wypowiedz:

Przyjazin miedzy przedszkolami trwa ponad 20 lat. Ostatnimi czasy
dzieci odwiedzajq sie 4 razy w roku, dwa razy idg polskie dzieci do cze-
skiego przedszkola a dwa razy na odwrdt. Zazwyczaj potgczone jest to
z jakas konkretng okazja, na przykiad, kiedy byt w czeskim przedszkolu
zaproszony gos¢ miejscowy gajowy, to przyjechaly postuchac ciekawych
opowiesci takze dzieci z polskiego przedszkola. Albo na przyktad kie-
dy dzieci z polskiego przedszkola mialy wystep dla rodzicéw, dziadkow
i babc, to zaprosily dzien wezesniej na probe generalng dzieci z czeskiego
przedszkola i zagraly dla nich scenke. Zawsze jednak Panie zostawiajg
dzieciom czas na wspélng zabawe. (Wywiad 24)

Zycie codzienne na pograniczu to szukanie kompromiséw, kooperacja,
nieustanna rywalizacja o wplywy. Rozumieja to nauczyciele szkét dla mniej-
szosci, dla ktérych wazne sa zdolno$¢ do komunikacji ludzi pochodzacych
z réznych kultur (94%), zrozumienie kultur (93%) i zdolno$¢ do uznawania
wspoélnego dziedzictwa (82,5%) (Szczurek-Boruta, 2017b, s. 34).

Myslenie o rozwoju zawodowym nauczycieli przez pryzmat do$wiad-
czen z dziecinstwa (pamie¢ autobiograficzna) oraz aktualnych doswiadczen
zdobywanych codziennie wynika z przekonania, ze ciagly rozwdj zawodowy
nauczycieli oparty na wiedzy fachowej, kompetencjach i do§wiadczeniach —
»hauczyciele ucza si¢ poprzez zdobywanie doswiadczenia” (Day, 2000, s. 84).
Nalezy tez zauwazy¢, ze w dorostosci zwieksza si¢ umiejetnos¢ odkrywania
i formulowania probleméw (Arlin, 1989, ss. 197-216), a przy ich rozwazaniu
uwzgledniania sprzecznych perspektyw i znaczenia czynnikéw spoleczno-
-emocjonalnych (Michalska, Trempala, Szymanik-Kostrzewska i Gurba,
2016, ss. 55-71).

Nabieranie do§wiadczenia i stawanie sie przez nauczyciela profesjonalista
jest skomplikowane. Nie mozna tu ignorowac ztozonosci i dynamiki zycia
w grupie przedszkolnej, klasie zréznicowanej narodowosciowo, uczenia sie
i wagi ciagtych, regularnych okazji do podejmowania refleksji nad i o do-
$wiadczeniu, patrzenia na doswiadczenia w szerszym kontekscie i wigksze
ich zrozumienie.
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Trzeba miec dobre relacje miedzy sobg [Polakami i Czechami — A.Sz.-B.],

poniewaz jesteSmy w jednym budynku i nie chcemy zZadnych konfliktow.
Co sig mi podoba, to kiedy wymieniamy sie z czeskimi nauczycielkami
réznymi inspiracjami co do przedstawien np. na: Dzieri Babci i Dziadka,
Jasetka, przywitanie wiosny, Dzieri Matki oraz festyny. Kiedy mamy juz
przygotowany program, przychodzi do naszego oddziatu czeski oddziat
i obserwujg nasze przygotowanie na premiere — zazwyczaj premiera
jest za dwa dni. Pytamy sie czeskich dzieci, czy sie im podobalo, co nie
i co jeszcze zmieni¢. Najwiecej spostrzezern majq czeskie nauczycielki.
Za komplementy jestesmy bardzo wdzieczne. I kiedy czeskie przedszkole
tez przygotowuje jakis program, to przychodzi znow polski oddziat do
czeskiego i wszystko odgrywa sie tak samo. (Wywiad 24)

Zgromadzone przez badane nauczycielki do§wiadczenia, po ich opracowa-
niu poznawczym, afektywnym i ewaluatywnym w aparacie psychicznym, staja
sie budulcem jego struktur i w konsekwencji przyczyniaja si¢ do zmian kon-
strukcyjnych i funkcjonalnych. W ten sposéb aktywnos¢ umozliwia realizacje
wlasnego potencjalu rozwojowego w okreslonych warunkach wewnetrznych
i zewnetrznych. Aktywnosc¢ generuje doswiadczenia indywidualne i w tym sen-
sie dostarcza materiatu do budowy i przebudowy struktur psychiki — w sposéb
umozliwiajacy konstruktywna adaptacje do warunkéw srodowiskowych.

Konkluzje

Badaniami jako$ciowymi objeto grupe nauczycielek znajdujacych si¢ w okre-
sie wczesnej dorostosci. Jest to szczegélnie interesujacy czas w cyklu zyciu
czlowieka. Mlody nauczyciel osiaga bowiem pelnie sit i potencjalu energe-
tycznego, umozliwiajacych mu dziatanie na niedostepnych do tej pory ptasz-
czyznach. Do$wiadcza tez catego spektrum trudnosci zwigzanych z wcho-
dzeniem w nowe role spoteczne.

Na doswiadczenia z dziecinstwa i do§wiadczanie dziecinstwa przez Za-
olziakéw nalezy spojrzec z perspektywy miedzykulturowej, tj. nawiazywa-
nia trwatych dynamicznych interakcji miedzy nosicielami odrebnych kultur
polskiej, czeskiej; wyzwalania i kreowania wymiany i interakcji; wywolywa-
nia specyficznej komunikacji miedzykulturowej (bycia rozumianym przez
audytorium o innej kulturze); potrzeby wychodzenia poza granice wlasnej
kultury; ksztaltowania umiejetnosci bycia i funkcjonowania na réznych po-
graniczach kulturowych, intelektualnych, psychicznych, spotecznych, poli-
tycznych; transkulturowego charakteru proceséw uczenia sie.
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Na tle wynikéw przedstawionych badan mozna moéwic¢ o dziecinstwie
jako konstrukcie spoteczno-kulturowym, osadzonym w polistrukturalnej
réznorodnosci kultury Zaolzia (wzajemnie przenikaja, krzyzuja si¢ ze soba
struktury, np. ze wzgledu na realizacje zadan dydaktyczno-wychowawczych,
egzystencjalno-spolecznych, funkcjonowanie wychowankéw, zaspokajanie
potrzeb), o konstrukcie odgrywajacym istotna role w strukturze kazdej spo-
tecznosci, nie tylko zaolzianskiej.

Podjete rozwazania i wyniki przeprowadzonych badan sa wazne dla pe-
deutologii z co najmniej z dwoch powodéw. Po pierwsze, pozwalaja poznac
znaczenie do$wiadczen z dziecinistwa dla rozwoju zawodowego poczatkuja-
cych nauczycieli. Po drugie, moga przyczynic sie do rozwoju §wiadomosci
i odpowiedzialnosci nauczycieli za dostarczanie doswiadczen wychowankom,
ktére zaleza w duzym stopniu od os6b odpowiedzialnych za wychowanie
dzieci. Doswiadczenia te beda mialy istotne znaczenie w ich p6zniejszym
zyciu.

Zaprezentowane w artykule ujecie problemu i wyniki przeprowadzonych
badan stanowia bardziej przestrzen do stawiania pytan niz formulowania od-
powiedzi. Uzyskane wyniki mozna potraktowac jako przyczynek do dalszych
badan na wigkszej prébie, takze badan poréwnawczych wsréd nauczycieli
polskich i czeskich.
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Childhood experiences and their significance in adulthood - a supplement
to the studies among teachers from kindergartens and schools with Polish
as the teaching language in Zaolzie in the Czech Republic

Abstract: The article comprises a presentation of quantitative and qualitative
studies, conducted among teachers working in kindergartens and schools with
Polish as the teaching language in the territory of Zaolzie in the Czech Republic.
Teachers’ experiences are analysed from the perspective of both the construc-
tivist vision of a child, present in pedagogy, and Maria Tyszkowa’s concept of
structuration and restructuration of experience (considered to be a part of the
constructivist current). The undertaken reflections and the research results enable
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Wrazliwo$¢ miedzykulturowa polskich emigrantow
w Anglii w poréwnaniu z obywatelami Wielkiej Brytanii
i Polski zamieszkalymi w kraju pochodzenia

Streszczenie: Celem badan byla préba ustalenia réznic w poziomie wrazliwosci
miedzykulturowej polskich emigrantéw zarobkowych w Anglii, w poréwnaniu
z obywatelami Wielkiej Brytanii i Polski zamieszkalymi w kraju pochodzenia.
Wrazliwo$¢ miedzykulturowa rozumiana jest jako wskaznik kompetencji do ko-
munikacji miedzykulturowej wyrazajacy sie gotowoscia do dialogu z osobg od-
mienna kulturowo. Badania przeprowadzono na terenie Anglii i Polski, z wyko-
rzystaniem Skali Wrazliwosci Miedzykulturowej (ISS) autorstwa Guo-Ming Chen
i William J. Starosty, zaadaptowanej do warunkéw polskich. W wyniku przeprowa-
dzonych badan stwierdzono, ze najwyzszy poziom gotowosci do dialogu z osoba
odmienna kulturowo prezentuja badani obywatele Wielkiej Brytanii, uzyskujac
w wiekszo$ci analizowanych wymiaréw wyniki wysokie i przecietne w gérnym ich
zakresie. Najnizszy za$ badani obywatele Polski zamieszkali w kraju pochodzenia
(ich wyniki ulokowaly sie w zakresie wynikéw przecietnych).

Stowa kluczowe: edukacja miedzykulturowa, kompetencje do komunikacji mie-
dzykulturowej, wrazliwos¢ miedzykulturowa, gotowo$¢ do komunikacji z osoba
odmienng kulturowo, emigranci

Wprowadzenie

Duza mobilnos¢ ludzi z réznych $rodowisk spoteczno-kulturowych odno$nie
zmiany $§rodowiska pracy i zamieszkania powoduje nieustanne mieszanie sie
zaréwno wartosci, jak i kultur. Jest to zjawisko naturalne, jednakze wymaga-
jace swoistej elastycznosci i otwartosci na adaptacje do nowych warunkéw.
Miedzykulturowos$¢ w dzisiejszych czasach staje si¢ wigec szansa na rozwdj
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réznorodnosci zaréwno osobniczej, jak i spotecznej. Konieczno$¢ odnale-
zienia si¢ w calkowicie nowych warunkach oraz posiadanie §wiadomosci na
temat réznic wystepujacych miedzy spotykajacymi sie kulturami staje sie
wyznacznikiem istoty wrazliwo$ci miedzykulturowej (Matsumoto i Juang,
2007, s. 467).

Wrazliwo$¢ miedzykulturowa to konstrukcja interdyscyplinarna, ktéra
jest przedmiotem zainteresowania takich dziedzin, jak psychologia miedzy-
kulturowa (Greenholtz, 2005; Matsumoto i Juang, 2007; Boski, 2009), edu-
kacja miedzykulturowa (Nikitorowicz i in., 2013; Taylor, 2013; Korczynski
i Swidzinska, 2017; Korczynski i Stefanek, 2018; Korczyriski i Grabowska
2019a, 2019b, 2020) czy komunikacja miedzykulturowa (Chen i Starosta,
1997, 2000; Tamam, 2010; Sarwari and Wahab, 2017).

Ten szeroko zakrojony konstrukt jest definiowany na rézne sposoby.
Dharma P. Bhawuk i Richard Brislin (1992) wrazliwo$¢ miedzykulturowa zde-
finiowali jako zdolno$¢ rozumienia réznych kultur i punktéw widzenia oraz
zdolnos¢ modelowania zachowan w kontekstach kulturowych. W oparciu
o te definicje stworzyli czteroczynnikowy model obejmujacy takie elementy,
jak: otwartos¢ umystu, elastyczno$¢, indywidualizm, kolektywizm. Otwarto$¢
umystu odnosi si¢ do orientacji, w ktérej jednostki nie sa przeciwne réznicom
pogladéw, zwyczajéw, przekonan itp. Elastycznos¢ odnosi si¢ do umiejetno-
$ci dostosowywania zachowan w nieznanych kontekstach. Indywidualizm
i kolektywizm odnosza si¢ do kontekstualnego skupienia, tj. indywidualizm
jest kontekstem skupiajacym sie na niezaleznosci, podczas gdy kolektywizm
jest kontekstem skupiajacym si¢ na innych i wspélpracy.

Wazny wklad w rozwazania nad tym pojeciem ma Milton Bennett (1993).
Traktuje on wrazliwo$¢ miedzykulturowa jako zdolnos¢ przeksztalcenia wla-
snej postawy nie tylko emocjonalnie, ale takze poznawczo i behawioralnie,
kiedy jednostka przechodzi z etapu zaprzeczenia do etapu integracji w pro-
cesie rozwoju kompetencji.

Inaczej do tego zagadnienia podeszli Guo-Ming Chen i William J. Staro-
sta. Definiujac wrazliwo$¢ miedzykulturowq jako ,,zdolno$¢ jednostki do roz-
wijania pozytywnych emocji w celu zrozumienia i docenienia réznic kultu-
rowych, ktére promuja odpowiednie i skuteczne zachowanie w komunikacji
miedzykulturowej” (Chen and Starosta, 1997, s. 5) uznali, Ze wrazliwo$¢ mie-
dzykulturowa jest zwigzana z poznawczymi, afektywnymi i behawioralnymi
aspektami sytuacji interakcyjnych. Efektem tego podejscia jest model kom-
petencji do komunikacji miedzykulturowej zbudowany z trzech wymiaréw:
$wiadomosci miedzykulturowej, wrazliwosci miedzykulturowej i sprawnosci
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miedzykulturowej. Najistotniejsze znaczenie nadali wymiarowi wrazliwosci
miedzykulturowej, jako afektywnego komponentu kompetencji komunika-
¢ji miedzykulturowej. Wyszli bowiem z zalozenia, Ze w globalizujacym sie
wielokulturowym spoteczenstwie, wymiar kompetencji, ktéry odnosi si¢ do
emocjonalnego pragnienia danej osoby, aby kontakt byt potwierdzeniem,
docenieniem i zaakceptowaniem réznic kulturowych, jest najistotniejszy.
Wychodzac z powyzszych zalozen, Chen i Starosta (2000) opracowali Skale
Wrazliwos$ci Miedzykulturowej (ISS — Intercultural Sensitivity Scale), ktéra
zostala wykorzystana w badaniach prezentowanych w niniejszym artykule.

Metodologia badan wlasnych

Przedmiotem prezentowanych badan byta wrazliwo$¢ miedzykulturowa,
jako wymiar miedzykulturowej kompetencji komunikowania si¢ polskich
emigrantéw w Anglii oraz obywateli Wielkiej Brytanii i Polski zamieszka-
tych w kraju pochodzenia. Celem zas, préba okreélenia réznic w poziomie
wrazliwo$ci migedzykulturowej badanych grup oséb.

Problem badawczy sformulowano w postaci nastepujacego pytania: Czy,
a jezeli tak to w jakim stopniu, sSrodowisko pobytu réznicuje poziom wrazli-
wosci miedzykulturowej polskich emigrantéw w Anglii, obywateli Wielkiej
Brytanii i Polski zamieszkalych w kraju pochodzenia?

Przyjeto, ze istotnie wyzszy poziom wrazliwo$ci miedzykulturowej pre-
zentowac beda Brytyjczycy w stosunku do Polakéw, ktérych proces socjali-
zacji przebiegal w innych warunkach. W grupie badanych Polakéw wyzszy
poziom wrazliwo$ci miedzykulturowej powinny posiadac¢ osoby, ktére zdecy-
dowaly sie na emigracje zarobkowa do Wielkiej Brytanii, bowiem podejmujac
decyzje o emigracji, juz wykazali si¢ emocjonalng gotowoscia do kontaktu
z osoba ,Obcg” (odmienna kulturowo). Jak wskazuja wyniki wczesniejszych
badan (Bera i Korczynski, 2012) przebywanie w Srodowisku zréznicowanym
kulturowo pozytywnie wplywa na wrazliwos¢ wobec os6b odmiennych kul-
turowo.

Badania ulokowano w paradygmacie obiektywistycznym. Postuzono sie
metoda sondazu diagnostycznego, technika ankietowa. Narzedziem badaw-
czym byta Skala Wrazliwo$ci Miedzykulturowej (ISS) autorstwa Chena i Sta-
rosty (2000) w polskiej adaptacji (Korczynski i Majerek, 2021).

Wykorzystane narzedzie badawcze bylto dotychczas stosowane w Europie
Zachodniej, gtéwnie w Niemczech oraz na terenie Stanéw Zjednoczonych
(Fritz, Mollenberg and Chen, 2002), w Chinach (Peng, 2006) oraz Malezji
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(Tamam 2010; Sarwari and Wahab, 2017). W Polsce badania takie pod kie-
runkiem autora tego opracowania prowadza pracownicy Katedry Pedagogiki
Spotecznej UMCS Lublin oraz badacze z innych instytucji naukowych (Kor-
czynski i Swidziriska, 2017; Korczynski i Stefanek, 2018; Korczynski i Gra-
bowska, 2019a, 2019b, 2020).

Badania zrealizowano w potudniowo-zachodniej czesci Wielkiej Brytanii,
w okresie czerwiec—listopad 2019 roku. W Polsce badania przeprowadzono
w podobnym czasie, w jej wschodniej czesci. Ogétem przebadano 635 oséb.
Do analizy zakwalifikowano wyniki badan uzyskane od 399 os6b: 154 pol-
skich emigrantéw w Anglii (Polakéw w Anglii — PwA), 105 Anglikéw (0séb
urodzonych i zamieszkalych w Wielkiej Brytanii — A) oraz 140 Polakéw za-
mieszkatych w Polsce (PwP). Badania nalezy potraktowac jako wstepne —
zwiad badawczy, ktéry umozliwi weryfikacje hipotezy.

Wsréd przebadanych Polakéw w Anglii (PwA) mezczyzni stanowi-
li 50,32%, a kobiety 49,67%. W zdecydowanej wiekszosci (75,82%) byli oni
w wieku 31-35 lat, 18,95% to 36—40-latkowie, pozostali (5,23%) to 25-30-
-latkowie.

W grupie przebadanych Anglikéw (A) 52,48% stanowili mezczyzni, pozo-
stale 47,52% to kobiety. Wsréd grup wiekowych najwiekszy odsetek stanowili
badani w wieku 31-35 lat (36,19%), nieco mniej (31,43%) badani w wieku
36—40 lat, 20,95% stanowili badani w wieku 25-30 lat, pozostali (11,43%) to
najstarsi badani w wieku ponad 41 lat.

Grupe badanych w Polsce (PwP) w wigkszosci stanowily kobiety (58,35%),
pozostali to mezczyzni (41,65%). Dominujaca grupa wiekowa byli 31-45-lat-
kowie, stanowiacy 53,65% calosci. Pozostate grupy, to: 25-30 lat — 38,75%
oraz 36—40 lat — 7,6%.

Analiza wynikéw badan wlasnych

Analize zebranego materialu empirycznego przeprowadzono z wykorzysta-
niem metody statystycznej ANOVA. Przypadki istotne statystycznie spraw-
dzono poszukujac réznic miedzy parami $rednich. W tym celu wykorzysty-
wano test Najmniejszych Istotnych Réznic (NIR).

Postugujac si¢ powyzsza metoda dokonano analizy zaleznosci miedzy
poszczegélnymi wymiarami wrazliwosci miedzykulturowej, a srodowiskiem
pobytu badanych oséb (tabela 1). Uzyskane wyniki wykazaly, ze miejsce po-
bytu 0séb badanych réznicuje na poziomie istotnym statystycznie (p<0,05)
wszystkie pie¢ analizowanych wymiaréw ,Wrazliwosci migdzykulturowej” Sa
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to: zaangazowanie w interakcje (p=0,000), szacunek dla roznic kulturowych
(p=0,000), pewnosé w interakcji (p=0,000), przyjemnosc z interakcji (p=0,000),
uwaznosc/pilnosé w interakcji (p= 0,000).

Tabela 1. Wrazliwo$¢ miedzykulturowa a §rodowisko pobytu badanych — poziom
ANOVA

Poziom ANOVA
Wymiary
F p
Zaangazowanie w interakcje 23,549 0,000
Szacunek dla réznic kulturowych 26,444 0,000
Pewno$¢ w interakcji 118,571 0,000
Przyjemno$¢ z interakeji 57,475 0,000
Uwazno$¢/pilnosé w interakeji 11,015 0,000

p<0,05 poziom istotno$ci statystycznej
Zrédlo: opracowanie wlasne.

Tabela 2. Zaangazowanie w interakcje a srodowisko pobytu badanych oséb

Zmienna grupujaca

Zmienna zalezna

Miejsce pobytu
Og(’)fem PwA An licy PwP
ANOVA M SD M SD M SD M SD

Analiza wariancji* | 56812 | 319 | 26575 | 3,16 | 28,543 | 2,42 | 25319 | 3,98

Poréwnanie wewnatrzgrupowe

Zaangazowanie w interakcje

Grupa
F p PwA Anglicy PwP
PwA 0,000 0,003
25,549 | 0,000 Anglicy 0,000 0,000
PwP 0,003 0’000

* poziom istotnosci, p<0,05; PwA — Polacy w Anglii; PwP — Polacy w Polsce; M — $red-
nia; SD — odchylenie standardowe

Zrédlo: opracowanie wlasne.

W przypadku pierwszego wymiaru tj. zaangazowanie w interakcje analiza
wykazala, ze miedzy wszystkimi grupami badanych os6b zachodza rézni-
ce na poziomie istotnym statystycznie (p<0,05) (tabela 2). Najwyzszy wynik
$redni uzyskala badana grupa Anglikow M — 28,543. Wynik ten rézni sie
istotnie od wynikéw dwéch pozostalych grup, tj.: PwA (p=0,000) oraz PwP
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(p=0,000). Ulokowany w przedziale wynikéw wysokich wskazuje na duze
zaangazowanie badanych Anglikéw w interakcje z osoba odmienna kultu-
rowo, gdy do niej dochodzi. Pozostale dwie grupy uzyskaly srednie wyniki
umiejscowione w przedziale wynikéw przecietnych (PwA: M — 26,575; PwP:
M - 25,319). Ich ulokowanie wskazuje na stabe zaangazowanie w interakcje
z 0sobg odmienng kulturowo badanych Polakéw na emigracji oraz bedacych
w kraju pochodzenia. Z tym, ze wynik wyzszy umieszczony w gérnym za-
kresie wynikéw przecietnych uzyskali Polacy w Anglii, r6znigcy sie na po-
ziomie istotnym statystycznie od wyniku Polakéw w Polsce (p=0,003). Zatem
mozna uznad, ze najwyzszy poziom analizowanego wymiaru zaangazowanie
w interakcje prezentuja badani Anglicy, najnizszy za$ badani Polacy, ktérzy
zdecydowali si¢ pozosta¢ w swojej ojczyznie.

Tabela 3. Szacunek dla réznic kulturowych a srodowisko pobytu badanych oséb

Zmienna grupujaca

Zmienna zalezna
Miejsce pobytu

Ogétem PwA Anglicy PwP
o ANOVA M SD M SD M SD M SD
] o | Analizawariancii® | 94501 | 291 | 24052 | 2,98 | 26200 | 2,34 | 23277 | 342
=9
-§ g Poréwnanie wewnatrzgrupowe
~ 5 Grupa -
§ = F p PwA Anglicy PwP
8 =~ PwA 0,000 0,037
[92)
25,549 | 0,000 Anglic 0,000 0,000
glicy
PwP 0,037 0,000

* poziom istotnosci, gdy p<0,05; PwA — Polacy w Anglii; PwP — Polacy w Polsce; M — $red-
nia; SD — odchylenie standardowe

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Podobnie sytuacja przedstawia si¢ w przypadku analizy wymiaru szacunek
dla roéznic kulturowych. Réwniez w tym przypadku $rednie wyniki wszyst-
kich badanych grup oséb réznia sie od siebie na poziomie istotnym staty-
stycznie (p<0,05) (tabela 3). Najwyzszy wynik $redni uzyskali badani Anglicy
(M - 26,200). Rézni si¢ on na poziomie istotnym statystycznie od $rednich
wynikéw dwdch grup badanych Polakéw (w Anglii: p=0,000 oraz w Polsce:
p=0,000). Ponadto ulokowany w przedziale wynikéw wysokich wskazuje na
duzy szacunek badanych Anglikéw wobec réznic kulturowych. W tym samym
przedziale znalaz! si¢ sredni wynik badanych Polakéw w Anglii (M — 24,052),
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ale w dolnym jego zakresie, co wskazuje rowniez na duzy szacunek tych
0s6b wobec zréznicowania kulturowego. Wynik ten jest istotnie wyzszy od
$redniego wyniku badanych Polakéw w Polsce (p=0,037), ktérzy uzyskujac
$redni wynik w przedziale wynikéw przecietnych (M — 23,277) nie wykazuja
nalezytego szacunku dla réznic kulturowych. Biorac pod uwage powyzsze
wyniki uzna¢ mozna, ze najwyzszy poziom analizowanego wymiaru szacunek
dla réznic kulturowych, wyrazajacy sie¢ pelnym szacunkiem wobec wartosci
oraz sposobow zachowania sie prezentowanych przez osoby kulturowo inne
oraz akceptacji ich opinii, prezentuja badani Anglicy oraz polscy emigranci
zarobkowi w Anglii. Natomiast badani Polacy, ktérzy nie zdecydowali si¢ na
emigracje i pozostali w swojej ojczyZnie prezentuja poziom nizszy, przeciet-
ny, nie w pelni wyrazajac taki szacunek.

Tabela 4. Pewnosc w interakcji a Srodowisko pobytu badanych oséb

Zmienna grupujaca
Zmienna zalezna
Miejsce pobytu

Ogoétem PwA Anglicy PwP
« |ANOVA M SD M SD M SD M SD
£ |Analiza
S |wariancji* 17,45 2,92 18,176 2,64 19,543 2,98 14,65 3,15
N
RS Poréwnanie wewnatrzgrupowe
2 Grupa
:§ F p PwA Anglicy PwP
£ PwA 0,000 0,000
IV
& 1118,571/0,000 Anglicy 0,000 0,000

PwP 0,000 0,000

* poziom istotnosci, p<0,05; PwA — Polacy w Anglii; PwP — Polacy w Polsce; M — éred-
nia; SD — odchylenie standardowe
Zrédto: opracowanie wlasne.

Kolejna analiza, tym razem pewnos¢ w interakcji, jest bardzo zblizona do
poprzedniej (tabela 4). Réwniez i w tym przypadku srednie wyniki wszyst-
kich badanych grup oséb réznia sie¢ miedzy sobg na poziomie istotnym sta-
tystycznie (p<0,05). Najwyzszy wynik uzyskali badani Anglicy (M — 19,543),
ktérego umiejscowienie w gérnym zakresie wynikéw przecietnych, swiadczy
o najwiekszej pewnosci podczas interakcji tej grupy oséb z osoba odmien-
na kulturowo. Ponadto jest on istotnie rézny od $rednich wynikéw dwéch
pozostalych grup, tj.: Polakéw w Anglii (p=0,000) oraz Polakéw w Polsce
(p=0,000). Wyniki tych grup ulokowane w przedziale wynikéw przecietnych
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(PwA: M - 18,176; PwP: M — 14,631), ale istotnie nizszych od badanych An-
glikéw, wskazuja ogélnie mniejsza pewnosc siebie podczas spotkania z osoba
innej narodowosci. Przy czym badani Polacy w Polsce prezentuja si¢ najsta-
biej. Taki rozklad wynikéw pozwala bardzo ogdlnie stwierdzi¢, ze najwieksza
pewnos¢ w interakcji z osoba odmienng kulturowo w analizowanym przy-
padku prezentuja badani Anglicy. Wyraza si¢ to gtéwnie najwieksza pewno-
$cig siebie, towarzyskos$cia w interakcji z odmiennym kulturowo.

Analiza czwartego wymiaru tj. przyjemnosc z interakcji bardzo podobnie
jak poprzednie wykazuje zréznicowanie miedzygrupowe na poziomie istot-
nym statystycznie (p=0,000) (tabela 5). Najwyzszy poziom tego wymiaru
prezentuja badani Anglicy (M — 13,257). Uzyskany przez nich sredni wynik
ulokowany w przedziale wynikéw wysokich istotnie réznicuje dwa pozostale,
czyli Polakéw w Anglii (p=0,000) oraz Polakéw w Polsce (p=0,000). Réwniez
wysoki wynik umieszczony w tym samym przedziale uzyskali badani Polacy
w Anglii (M — 12,209), ale ulokowany w dolnym jego zakresie. Wykazuje on
jednak istotna réznice (p=0,000) z wynikiem badanych Polakéw w Polsce,
gdyz ich wynik $redni 10,823 umiejscowil si¢ w przedziale wynikéw prze-
cietnych.

Tabela 5. Przyjemnosc z interakcji a sSrodowisko pobytu badanych oséb

Zmienna grupujaca
Zmienna zalezna
Miejsce pobytu

Ogoétem PwA Anglicy PwP
S |ANOVA M SD M SD M SD M SD
-~ .
S |Analiza
§ wariancji* 12,096 1,91 12,209 1,87 13,257 1,66 10,823 2,21
3
N Poréwnanie wewnatrzgrupowe
2 Grupa
§ F p PwA Anglicy PwP
S PwA 0,000 0,000
Q&
& | 57,475 0,000 Anglicy 0,000 0,000

PwP 0,000 0,000

* poziom istotnosci, p<0,05; PwA — Polacy w Anglii; PwP — Polacy w Polsce; M — éred-
nia; SD — odchylenie standardowe
Zrédto: opracowanie wlasne.

Mozna zatem uznad, ze to badani Anglicy prezentuja najwyzszy poziom
przyjemnosci z interakcji sposréd badanych grup. Podczas interakeji z osoba
odmienng kulturowo nie denerwuja si¢ latwo, wykazujac przy tym zadowo-
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lenie z takiego kontaktu. Podobne cechy wykazuja badani Polacy w Anglii,
czego nie mozna przypisa¢ badanym Polakom w Polsce.

Analiza ostatniego wymiaru uwaga/pilnosc¢ w interakcji wykazuje pewne
zréznicowanie (tabela 6). Co prawda najwyzszy wynik uzyskuja ponownie ba-
dani Anglicy (M — 10,867), ale drugi, bardzo zblizony badani Polacy w Polsce
(10,787), najnizszy zas badani Polacy w Anglii (9,752). I oni tez sa najbardziej
réznicujaca grupy, bowiem ich wynik jest istotnie rézny (nizszy) od wynikéw
badanych Anglikéw (p=0,000) oraz badanych Polakéw w Polsce (p=0,000).
Natomiast takiej réznicy nie mozna dostrzec miedzy badanymi Anglikami
a Polakami w Polsce. Ich $rednie wyniki sa prawie takie same. Nalezy jednak
zwréci¢ uwage na fakt, ze srednie wyniki wszystkich badanych grup oséb
umiejscowily sie w przedziale wynikéw przecietnych. Zatem mozna przyjac,
ze wszyscy badani nie sg bardzo uwazni podczas interakeji z ludZmi z innych
kultur, przy czym badani Polacy w Anglii w szczegdlnosci.

Tabela 6. Uwaga/pilnos¢ w interakcji a sSrodowisko pobytu badanych oséb

Zmienna grupujaca
Zmienna zalezna
Miejsce pobytu

Ogoétem PwA Anglicy PwP
S |ANOVA M SD M SD M SD M SD
¥ |Anali
R naliza
8 |wariangji* 10,468 1,95 9,752 1,92 10,867 1,74 10,787 2,20
3
N Poréwnanie wewnatrzgrupowe
2 Grupa
§ F p PwA Anglicy PwP
Ay PwA 0,000 0,000
Q&
& |118,571/0,000 Anglicy 0,000 0,781

PwP 0,000 0,781

* poziom istotnosci, p<0,05; PwA — Polacy w Anglii; PwP — Polacy w Polsce; M — éred-
nia; SD — odchylenie standardowe
Zrédto: opracowanie wlasne.

Uogédlnieniem powyzszych analiz dotyczacych wszystkich wymia-
row wrazliwosci miedzykulturowej jest analiza wyniku globalnego bada-
nych grup oséb w kontekscie ich narodowosci. Pierwsza z tych analiz wy-
kazatla, ze narodowo$¢ badanych oséb istotnie réznicuje wynik globalny
(tabela 7).
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Tabela 7. Wynik globalny wrazliwosci miedzykulturowej os6b badanych a srodowisko
pobytu — ANOVA

Poziom ANOVA
F p
Wrazliwos¢ miedzykulturowa 51,245 0,000

Wynik globalny

p<0,05 poziom istotnosci statystycznej
Zrédlo: opracowanie wlasne.

Kolejna analiza, tym razem testem NIR wykazala, ze srednie wyniki
wszystkich analizowanych grup réznicuja na poziomie istotnym statystycznie
(p<0,05) (tabela 8). Wynik najwyzszy uzyskali badani Anglicy (M — 98,410),
ulokowany w przedziale wynikéw wysokich, wskazuje jednoznacznie na duza
wrazliwo$¢ miedzykulturowa tych oséb. Globalny wynik $redni badanych istot-
nie nizszy uzyskali badani Polacy w Anglii (M — 91,242), ale ulokowany w goér-
nym zakresie wynikéw przecietnych wskazuje na w miare duze uwrazliwienie
tych oséb na osoby wywodzace si¢ z innych kultur. Natomiast badani Polacy;,
ktdérzy nie emigrowali pozostajac w swojej ojczyznie, uzyskali najnizszy sredni
wynik globalny (84,837), co uprawnia do stwierdzenia, ze ich uwrazliwienie na
osoby z innych kultur, wyrazajace si¢ miedzy innymi gotowoscia do kontaktu
z nimi, pozostawia wiele do zyczenia. Biorac pod uwage powyzsze analizy moz-
na uznad, ze najwyzszy z badanych grup oséb poziom gotowosci do kontaktu
z osoba odmienna kulturowo prezentuja badani Anglicy.

Tabela 8. Wynik globalny wrazliwo$ci miedzykulturowej 0séb badanych a srodowisko
pobytu — NIR

Zmienna grupujaca

Zmienna zalezna

Miejsce pobytu
‘g Ogodtem PwA Anglicy PwP
= |ANOVA M SD M SD M SD M SD
= Analiza
< wariancji* 91,496 10,71 91,242 10,70 98,410 10,20 84,837 11,25
—?l Poréwnanie wewnatrzgrupowe
= Grupa
§ F p PwA Anglicy PwP
O
§ PwA 0,000 0,000
§ |51,245 {0,000 Anglicy 0,000 0,000
—
= PwP 0,000 0,000

* poziom istotnosci, p<0,05; PwA — Polacy w Anglii; PwP — Polacy w Polsce; M — $red-
nia; SD — odchylenie standardowe
Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Podsumowanie

Analiza wynikéw przeprowadzonych badan pozwala stwierdzic¢, ze przyjeta
hipoteza zostala w pelni potwierdzona. Badania dowiodly, ze najwyzsze wyniki
w zakresie wszystkich wymiaréw, a tym samym wyniku globalnego uzyskali
Brytyjczycy, w tym trzy mieszczace sie w przedziale wynikéw wysokich, tj.
zaangazowanie w interakcje, szacunek dla réznic kulturowych oraz przyjem-
nosc z interakcji. Pozostale zas w przedziale wynikéw przecietnych, jednak
w gérnym jego zakresie. Nizsze wyniki, w zdecydowanej wiekszos$ci ulokowane
w przedziale wynikéw przecietnych (za wyjatkiem wymiaru szacunek dla roz-
nic kulturowych — wyniki wysokie), uzyskali Polacy przebywajacy na emigracji
zarobkowej w Wielkiej Brytanii. Ich wyniki byly wyzsze, oprécz wymiaru uwa-
galpilnos¢ w interakcji, od wynikéw Polakéw, ktérzy nie zdecydowali sie na taki
wyjazd i pozostali w kraju. Réwniez wynik globalny, jaki uzyskali badani Polacy
przebywajacy na emigracji w Anglii, jest wyzszy od wyniku badanych Polakéw
zamieszkalych w Polsce. Zatem najnizsze wyniki uzyskali badani Polacy, ktérzy
nie podjeli ryzyka migracyjnego. Zaréwno w zakresie wynikéw poszczegélnych
wymiaréw, jak i wyniku globalnego znajduja si¢ one w przedziale wynikéw
przecietnych. Charakterystycznym jest fakt wystapienia réznic wewnatrzgru-
powych w poszczegélnych wymiarach wrazliwo$ci miedzykulturowej, w tym
i wyniku globalnego na poziomie istotnym statystycznie (p<0,05). Wyjatek
stanowi ostatni wymiar uwaga/pilnosc w interakcji, w ktérym wynik istotnie
wyzszy od badanych Polakéw w Anglii uzyskuja badani Polacy w Polsce, ktéry
ponadto jest bardzo zblizony do wyniku badanych Anglikéw.

Generalizujac nalezy stwierdzi¢, ze badani Anglicy lubia wchodzi¢ w rela-
cje z osoba odmienng kulturowo, nie unikaja ich. Sa otwarci na odmiennos$¢
interlokutoréw, nie denerwuja sig, zazwyczaj zachowuja si¢ pozytywnie wo-
bec nich, wykazujac zrozumienie poprzez werbalne i niewerbalne zachowa-
nia. Szanuja ich wartosci, sposoby zachowania sig, czesto zgadzaja si¢ z ich
opiniami. Nie podkreslaja wyzszo$ci swojej kultury nad innymi. Przy tym sa
pewni siebie podczas takich interakcji z osobami odmiennymi kulturowo,
nie maja zahamowan w takich relacjach. Wiedza co powiedzie¢ i jak sie za-
chowa¢. Wykazuja zadowolenie z takich spotkan, majac poczucie bycia po-
trzebnym. Jednak nie s3 bardzo uwazni, nie staraja si¢ uzyskac jak najwiece;j
informacji, wykazujac przecietna wrazliwo$¢ na subtelno$¢ tresci.

Badani za$ Polacy w Anglii nie sg juz tak otwarci na kontakt z osoba
odmienna kulturowo, jak Brytyjczycy. Nie wykazuja radosci z interakcji



130 Komunikaty z badan

z ludZzmi innych kultur i nie daza do nich. W zasadzie obawiaja si¢ wchodzi¢
w interakcje z nimi. Ale gdy juz do nich dojdzie, to potrafia wykaza¢ szacu-
nek i uznanie wobec 0séb innych kultur. Szanujac zwyczaje i obyczaje oraz
opinie tych oséb wykazuja, ze ich kultura nie jest lepsza od innych kultur.
Réwniez w takich sytuacjach cze$ciej niz badani Polacy w Polsce wiedza, co
powiedzie¢. Staraja sie przy tym by¢ towarzyscy i przyjacielscy. Wykazujac
w trakcie interakcji opanowanie, zadowolenie oraz poczucie bycia potrzeb-
nym, przydatnym. Jednak w tych kontaktach s3 niezbyt uwazni i wrazliwi na
subtelnos¢ ich tresci.

Natomiast badani Polacy zamieszkali w kraju pochodzenia nie sa zbyt
otwarci na kontakty z ludZmi rézniacymi si¢ od nich kulturowo. Nie wykazu-
ja wielkiej radosci w sytuacji bezposredniego kontaktu z nimi. Podczas takich
interakcji zachowuja dystans wobec tych oséb i wykazuja przecigtny poziom
ich zrozumienia. Nie wykazuja duzej pewnosci w interakcji z przedstawicie-
lami innych kultur, uwazajac, ze trudno jest porozumiec si¢ z nimi. Dlatego
tez czesto sa mato zadowoleni, gdy dochodzi do takiej sytuacji. Nie zawsze
szanuja i akceptuja sposoby zachowania oraz wartosci oséb odmiennych kul-
turowo. W wielu przypadkach uwazajac, ze kultura wtasna jest lepsza od
innych. Jednak, gdy dochodzi do kontaktu z ,Obcym” staraja sie by¢ uwazni
podczas takiej interakcji. Nie realizuja jej powierzchownie, podejmujac préby
uzyskania jak najwigkszej ilosci informacji, zwracajac uwage na jej bogactwo
i subtelno$¢ tresci.

Najwyzszy poziom wrazliwo$ci miedzykulturowej, rozumianej jako emo-
cjonalna gotowos$¢ do kontaktu z osoba odmienna kulturowo, prezentowany
przez badanych Brytyjczykéw nie jest zaskoczeniem. Bowiem permanentnie
uczestniczyli oni w procesie socjalizacji formalnej i nieformalnej, realizowa-
nej w $rodowisku wielokulturowym, uwarunkowanym historycznie i mocno
skrystalizowanym. W takim srodowisku wszystkie instytucje wychowawczo-
-opiekuncze staraja sie skutecznie realizowa¢ edukacje miedzykulturows,
ktorej celem jest ksztaltowanie umiejetnosci uczestnictwa w kulturze w jej
antropologiczno-humanistycznym rozumieniu, akceptowania ,,Obcego’, to-
lerancji wobec odmiennosci, szacunku dla innych ludzi, a co za tym idzie
umiejetnos¢ spojrzenia na rzeczywisto$¢ w réznych kontekstach kulturowych
oraz zdolno$¢ radzenia sobie w warunkach réznic spotecznych, religijnych,
kulturowych. Dlatego tez istotnie wyzszy poziom wrazliwosci miedzykul-
turowej badanych Polakéw przebywajacych w Anglii od badanych Polakéw
w Polsce jest uzasadniony, bowiem przebywajac, realizujac swoje cele zy-
ciowe czy tez zawodowe podlegaja oni procesom akulturacji, wyrazajacym
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sie w przystosowywaniu do warunkéw spoteczno-kulturowych panstwa
pobytu.

Polacy w kraju o monokulturowej konstrukcji pozbawieni sa tego rodzaju
bogactwa do$wiadczen. Ale nalezy pamietac, Ze wzrost mobilnosci spote-
czenstwa, mozliwos¢ szybkiego przemieszczania sie oraz tatwy dostep do
srodkéw globalnej komunikacji sprawia, iz kontakty migedzykulturowe staja
sie zjawiskiem powszechnym. Zatem z powodu narastajacego zjawiska glo-
balizacji $wiata, niezbednym staje si¢ posiadanie oraz rozwijanie wrazliwosci
miedzykulturowej (Matsumoto i Juang, 2007). Rozwdj za$ wrazliwos$ci mie-
dzykulturowej staje si¢ mozliwy dzieki procesowi poznawania i uczenia sie
kultur, identyfikacji réznic miedzy nimi, dostrzegania ich odmiennych per-
spektyw, a tym samym radzenia sobie z innym postrzeganiem rzeczywistosci.

Wydaje sig, ze jedynym rozwigzaniem jest intensyfikacja edukacji mie-
dzykulturowej. Poczawszy od domu rodzinnego, w ktérym mtody czlowiek
prowadzony przez rodzicéw w procesie socjalizacji powinien nabywac otwar-
tosci, gotowosci do podjecia dialogu z osobami odmiennymi kulturowo, po-
przez edukacje formalna realizowana na wszystkich jej poziomach, konczac
na ciaglej, trwajacej przez cale zycie, edukacji nieformalnej, w ktérej istotna
role maja do odegrania $rodki masowego przekazu, a w szczegdlnosci telewi-
zja i Internet. Istotny wkiad w to przedsiewziecie powinien wnie$¢ réwniez
Koscidt.

Zaprezentowany wycinek badan wymaga dalszych analiz na prébie re-
prezentatywnej. Trudno tez jest przeprowadzi¢ dyskusje w tym obszarze ze
wzgledu na brak podobnych badan. Jednak biorac pod uwage inne badania
o tresciach zblizonych (Bera i Korczynski, 2012; Korczynski i Swidziniska,
2017; Korczynski i Stefanek, 2018), mozna je uznac za dosy¢ trafne, odpo-
wiadajace dzisiejszej rzeczywistosci.
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Intercultural sensitivity of Polish emigrants in England, compared
to British and Polish citizens living in their countries of origin

Abstract: The aim of the study was to try to determine differences in the level of
intercultural sensitivity of Polish economic emigrants in England, compared to
citizens of Great Britain and Poland living in their country of origin. Intercultural
sensitivity is understood as an indicator of competence to intercultural commu-
nication expressed in the readiness to lead dialogue with a culturally different
person. The research was conducted in England and Poland, using the Intercul-
tural Sensitivity Scale (ISS) by G.-M. Chen and W.J. Starosta, adapted to the Polish
conditions by the author of this article. As a result of the conducted research, it
was found that the highest level of readiness for dialogue with a culturally differ-
ent person is presented by the surveyed citizens of Great Britain (who obtained in
most of the analysed dimensions high and average results in the upper range) and
the lowest — by Polish nationals residing in their country of origin (their results
ranked as average).
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Indywidualny kapital spoteczny i jego znaczenie
dla dobrostanu emocjonalnego studentow w czasie
pandemii COVID-19

Streszczenie: Artykul prezentuje wyniki badan zrealizowanych w okresie pande-
mii COVID-19 w 2021 roku wéréd studentéw Uniwersytetu w Bialymstoku. Celem
badania bylo okreslenie znaczenia indywidualnego kapitalu spotecznego dla do-
brostanu emocjonalnego studentéw. Dobrostan emocjonalny zostat zdefiniowany
jako globalna ocena jakosci zycia jednostki. Indywidualny kapital spoteczny to
potencjalne zasoby sieci osobistych i spotecznych jednostki, z ktérych ,korzysta”
ona w réznych sytuacjach zyciowych. Badanie wykazato zalezno$¢ pomiedzy indy-
widualnym kapitatem spotecznym studentéw, a ich dobrostanem emocjonalnym.

Stowa kluczowe: indywidualny kapital spoteczny, dobrostan emocjonalny, stu-
denci, pandemia COVID-19

Wstep

Doswiadczenie pandemii i zwigzana z tym izolacja spoteczna negatywnie
wplynela na kondycje psychospoleczna studentéw. Kolejne lockdowny, ich
ekonomiczne konsekwencje, edukacja zdalna jako nowe do§wiadczenie, ktére
wymaga dodatkowego wsparcia technicznego, lek o wlasne zdrowie i zdrowie
najblizszych to tylko cze$¢ widocznych probleméw mtodych ludzi. Ten stan
permanentnego niepokoju i ciagta niepewnos¢ najblizszej przysztosci nega-
tywnie wplywa na jakos¢ zycia, samopoczucie i satysfakcje z zycia mlodych
os6b. Potwierdzaja to badania prowadzone w Polsce i na §wiecie w grupie
uczniéw i studentéw (miedzy innymi: Genta i in., 2021; Szczepanska i Pie-
trzyka, 2021).
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Trudno okresli¢ jak dlugo i jak dotkliwie bedziemy jeszcze do$wiadczaé
problemoéw podczas pandemii COVID-19. Chodzi nie tylko o medykéw, ale
takze i pedagogoéw, psychologéw, ktérzy musza by¢ przygotowani do wy-
zwan zwigzanych z zyciem ,w” i ,po” pandemii. Wydaje sie, Ze procz ogélne;j
diagnozy stanu psychospotecznego spoleczenstwa (w tym, czy tez przede
wszystkim uczniéw i studentéw) waznym jest okreslenie poszczegdlnych
czynnikow, ktore s istotne z perspektywy podejmowania dziatan wspieraja-
cych mlodych ludzi. Uznalismy, Ze jednym z takich czynnikéw, ktéry zaréw-
no ,ulatwia” czas przetrwania pandemii, jak tez moze by¢ istotny w procesie
wsparcia psychospotecznego i zyciu ,po” pandemii jest indywidualny kapitat
spoleczny, interpretowany jako zbiér zasobéw, ktére jednostka posiada we
wlasnej sieci spotecznej. PrzyjeliSmy zalozenie, ze dobrostan emocjonalny
studentéw zalezny jest od rozbudowanej sieci aktywnych kontaktéw spo-
tecznych studentéw.

Podstawy teoretyczne badan

Indywidualny kapital spoteczny

W badaniach w obszarze kapitatu spolecznego w zakresie nauk spotecz-
nych, szczegdlnie w psychologii, pedagogice i socjologii, wskazuje si¢ na
role relacji spolecznych. Najogdlniej mozna stwierdzi¢, ze relacje spoleczne
to interakcje pomiedzy réznymi osobami w réznych sytuacjach zyciowych
(Unger and Wandersman, 1985). Susan Seagert i Gary Winkel (1998) wyr6z-
niaja kilka form relacji spotecznych, ktére sa istotne w budowaniu kapitatu
spolecznego. Sa to: nieformalne relacje sgsiedzkie, towarzyskie, zachowa-
nia prospoteczne oraz formalne zaangazowanie spoleczne, aktywno$¢ przy-
wodcza i przynalezno$¢ do organizacji spotecznych. Interakcje te powoduja
tworzenie sie sieci powigzan, w ramach ktérych jednostki przekazuja sobie
szereg informacji o réznym charakterze, np. emocjonalnym, instrumental-
nym. Podstawa budowania kapitatu spotecznego, a zatem podstawowa siecia
spoteczna jednostki jest jej rodzina, przyjaciele, dalsi znajomi, np. sasiedzi.
Stanowia oni potencjalne zasoby, z ktérych jednostka ,korzysta” w réznych
sytuacjach zyciowych. Ta sama zasada dotyczy grup spotecznych. Grupy
spoteczne, w ktérych istnieja rozbudowane sieci spoleczne i stowarzyszenia
obywatelskie sa bardziej wrazliwe na problemy spoleczne (Moser, 1996; Na-
rayen, 1995). Maja ponadto wigksze mozliwo$ci rozwigzywania probleméw
spolecznych (Schafrt, 1998; Vershney, 2000). Kapital spoteczny ujmowany
jako kapitat sieciowy odnosi sie¢ do norm i sieci, ktére umozliwiajg ludziom
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wspolne dziatanie (Woolcock and Narayan, 2000). Takie ujecie kapitalu spo-
tecznego wskazuje na jego Zrédta: zaufanie i wzajemno$¢. Ponadto podkresla
jego rézne wymiary, czyli dostep do kilku typéw kapitalu: indywidualnego
i kolektywnego. Koncepcja kapitatu spotecznego jako sieci spolecznej poja-
wia sie w jednym z pierwszych teoretycznych uje¢ sformulowanych przez
Pierre Bourdieu i Loic Wacquant’a (1992), dla ktérych kapitat spoteczny sta-
nowil sume zasobéw (aktualnych i potencjalnych), do ktérych jednostka lub
grupa ma dostep dzieki trwalej sieci relacji spolecznych. Kapitat spoteczny
w ujeciu proponowanym przez Bourdieu i Wacquant’a ktadzie nacisk na ja-
kos¢ i zakres indywidualnych sieci, ktére zapewniaja jednostkom dostep do
zasobow spotecznych. James Coleman (1990) natomiast twierdzil, ze kapital
spoteczny jest zespolem podmiotéw spolecznych nalezacych do struktury
spotecznej, ktéra utatwia jednostkom dziatania, przez co wskazujac na zna-
czenie sieci kolektywnych.

W wigkszos$ci koncepcji kapitalu spotecznego uwzglednia si¢ dwa kom-
ponenty okreslajace powigzania sieciowe: wiazacy kapital spoteczny i po-
mostowy kapital spoteczny. Te komponenty widoczne sa przede wszystkim
w badaniach Roberta D. Putnama (2000). Wiazacy kapital spoteczny koncen-
truje sie na wewnetrznych podobienstwach w obrebie sieci, silnych normach
i wzajemnych powiazaniach spolecznych opartych na lojalnosci, inkluzji
spolecznej lub ekskluzji (Whitley and McKenzie, 2005). Pomostowy kapitat
spoleczny to przede wszystkim powigzania pomiedzy réznymi grupami spo-
tecznymi (np. zawodowymi, organizacyjnymi, formalnymi i nieformalnymi),
ktére charakteryzuja stabsze wiezi spoleczne, ale jednoczesnie posiadaja duzy
potencjal mozliwosci (Whitley and McKenzie, 2005).

Indywidualny kapital spoleczny odzwierciedla inwestycje jednostki w sie-
ci osobiste i spotecznosciowe. Sieci osobiste i spotecznosciowe réznia sie
miedzy soba nie tylko wielko$cia i liczbg powigzan, ale tez ,,oferowanymi”
zasobami. Sieci osobiste to sieci zbudowane na bliskich relacjach faczacych
osoby o podobnych zasobach i mozliwo$ciach. Sieci spolecznos$ciowe umoz-
liwiaja jednostce korzystanie z zasobéw wigkszej grupy. Co wiecej, sa bardziej
rozbudowane i daja inne formy wsparcia strukturalnego i funkcjonalnego:
informacyjne, emocjonalne, instrumentalne (Whitley and McKenzie, 2005).
Dostep do sieciowych zasobéw spotecznych wymaga zaréwno poczucia za-
ufania, jak i wzajemnego wkladu jednostki w sie¢ (Bullen and Onyx, 2005;
Coleman, 1990; Dudwick, Kuehnast, Jones and Woolcock, 2006; Lin, 2001).
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Dobrostan emocjonalny

Pojecie dobrostanu uzywane jest zamiennie ze ,szczesciem’, ,satysfakcja
z zycia’; ,jako$cig zycia” lub ,,subiektywnym dobrostanem”. Wiekszo$¢ sta-
nowisk teoretycznych ujmuje satysfakcje z zycia jako globalna ocene jako-
$ci zycia jednostki na podstawie wybranych przez nia kryteriéw (Shin and
Johnson, 1978). Ed Diener tlumaczy ja jako efekt poréwnania przez jednost-
ke swojej sytuacji zyciowej z przyjetymi przez nig standardami. Satysfakcja
z zycia jest wiec indywidualna ocena wlasnego zycia. Jest tym wyzsza, im
bardziej zgodne sa oba wspomniane aspekty, czyli satysfakcja oraz ocena
(Diener, Emmons, Larsen and Griffin, 1985). Jak podkreslaja Ed Diener, Eu-
nkook M. Suh i Shigehiro Oishi satysfakcja z zycia jest jednym z czynnikéw
ogoblnej konstrukcji subiektywnego dobrostanu jednostki (Diener, Suh and
Oishi, 1997). W nim istotna role odgrywaja pozytywne emocje, brak nega-
tywnych emocji, a takze jednostkowa ocena poznawcza aktualnej sytuacji
zyciowej (Arthaud-Day i in., 2005). Satysfakcje z zycia poszczegélnych oséb
determinuja standardy indywidualne, a nie zestaw powszechnie uznawanych
kryteriéw (np. materialnych, zdrowotnych) dotyczacych jakosci zycia. Istotna
role ksztaltujaca satysfakcje z zycia odgrywaja uwarunkowania wewnetrzne
oraz uwarunkowania zewnetrzne. Z jednej strony badania wskazuja, ze zmia-
na jednego z czynnikéw uwarunkowan wewnetrznych, np. pogorszenie sie
stanu zdrowia lub brak wsparcia spolecznego moze prowadzi¢ do obnizenia
satysfakcji z zycia (Nosek, Furher and Potter, 1995). Z drugiej ksztaltowanie
zachowan, np. umiejetnosci radzenia sobie moze prowadzi¢ do zwiekszenia
satysfakcji zyciowej (Buser and Kearney, 2017; Deniz, 2006).

Metoda badan

Celem badan bylo ustalenie zaleznosci pomiedzy indywidualnym kapitatem
spolecznym a dobrostanem emocjonalnym studentéw w czasie pandemii
COVID-19. Na potrzeby badan zostato sformutowanych kilka pytan badaw-
czych: Jaki jest dobrostan emocjonalny studentéw w czasie pandemii CO-
VID-19? Jakim indywidualnym kapitalem spotecznym dysponuja studenci?
Jaka jest zalezno$¢ pomiedzy indywidualnym kapitalem spotecznym studen-
téw a ich dobrostanem emocjonalnym? Zostalo przyjete zatozenie, ze osoby
o silnym indywidualnym kapitale spolecznym charakteryzuje wyzsze poczu-
cie satysfakcji z zycia oraz wyzsze wskazniki dobrego samopoczucia.
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Narzedzia badawcze

Do badania dobrostanu emocjonalnego studentéw wykorzystali§my ska-
le ,Satysfakcji z Zycia” (SWLS) w adaptacji Zygfryda Juczynskiego (2001).
Wynikiem pomiaru jest ogélny wskaznik poczucia zadowolenia z zycia. Ko-
lejnym narzedziem byt m.in. wskaznik dobrego samopoczucia (WHO-5). Ba-
danie indywidualnego kapitatu spotecznego przeprowadzone zostalo przy
uzyciu narzedzia niewalidowanego. W literaturze odnajdujemy trzy domi-
nujace podejscia do badania indywidualnego kapitalu spotecznego: generator
imion (McCallister and Fischer, 1978), generator zawodéw (Van der Gaag,
Snijders and Flap, 2008) czy generator zasobéw (Van der Gaag, Snijders and
Flap 2005). W przygotowanym przez nas kwestionariuszu wykorzystalismy
podejscie zaktadajace, ze ,indywidualny kapital spoteczny to zbiér zasobéw
nalezacych do cztonkow spotecznej siatki jednostki, ktére moga stac sie dla
niej dostepne” (Van der Gaag and Snijders, 2004, s. 201). W polskich bada-
niach nad indywidulanym kapitalem spotecznym odnajdujemy prace Rafata
Styly (Styta, 2009), ktéry opracowat wstepna propozycje narzedzia opartego
na zalozeniach generatora zasobéw w ujeciu Toma Snijdresa. Opracowane
dwie wersje narzedzia nie zostaly jednak w pelni walidowane.

W konstrukcji naszego narzedzia przyjeliSmy zalozenie, ze jednostka ko-
rzysta zaréwno z zasob6w osobistych czlonkéw swojej siatki spotecznej (in-
dywidualny kapital wiazacy) oraz z zasobow kolektywnych grup, instytucji,
organizacji jej siatki spolecznej (indywidualny kapital pomostowy). Podobna
zasade konstrukcji narzedzia do pomiaru indywidualnego kapitatu spotecz-
nego wykorzystali X. Chen, B. Stanton, J. Gong, X. Fang, X. Li (2008). Opra-
cowana przez nich Personal Social Capital Scale (PSCS) zaklada, ze jednost-
ka korzysta z réznych zasobéw ze swoich sieci spotecznosciowych. Badacze
wyroznili kapital faczacy i kapital pomostowy. Wyrézniony przez nich jako
specyficzna forma kapital pomostowego, kapital taczacy podkresla znacze-
nie pionowych wiezi, dzieki ktérym jednostka korzysta w trakcie interakcji
spolecznych z zasobéw réznych grup (Chen i in., 2008).

Narzedzie do weryfikacji indywidualnego kapitatu spotecznego, wykorzy-
stane w naszych badaniach, sktada sie z dziesieciu pytan (pigciu przypisanych
indywidualnemu kapitatowi wiazacemu i pieciu indywidualnemu kapitatowi
pomostowemu) zaopatrzonych w odpowiedzi na pigciostopniowej skali Li-
kerta. Odpowiedzi zostaly dostosowane do:

- réznych wymiardéw sieci spotecznych: rozmiar, gestos¢, jednorodnosé

lub heterogenicznos¢;
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- rodzaju sieci (tj. formalny lub nieformalny): zaufanie, nieformalne kon-
takty, formalne powiazania, zaangazowanie polityczne, réwnosc¢ zaan-
gazowania spotecznego.

Takie wymiary wykorzystywane byly miedzy innymi przez Nore Dudwick

iin. (2006), Lise Hudson i Chrisa Chapmana (2002).

Analizy statystyczne

Ankiety uzupelnione przez respondentéw zostaly poddane procedurze
kodowania. W opracowaniu zebranych danych ilosciowych wykorzystano
program Microsoft Office Excel 2019, statystyczny pakiet SPSS 27. Korelacje
zmiennych oznaczaja istnienie systematycznego zwiazku miedzy grupami
zdarzeni (zmiennych). Analiza korelacji i analiza regresji pozwolily okresli¢
zalezno$¢ proporcjonalna dla wartosci wskaznikéw >0 lub zaleznos$¢ odwrot-
nie proporcjonalna dla wskaznikéw <0 pomiedzy zmiennymi. Sita zwigzkéw
byla interpretowana jako: r >0,5 jako silna korelacja; r miedzy 0,3 a 0,5 jako
umiarkowana korelacja, za$ r miedzy 0,2 a 0,3 jako staba, a r <0,2 jako kore-
lacja znikoma.

Grupa badana

Badania zostaly zrealizowane w kwietniu oraz maju 2021 roku wsréd
wszystkich studentéw Uniwersytetu w Bialtymstoku. Uczestnictwo byto do-
browolne i anonimowe, a narzedzie zostalo udostepnione w formie online.
Ostatecznie ankiety wypelnito 546 studentéw: 139 mezczyzn (25%) oraz 407
kobiet (75%). Osoby, ktére wziety udzial w badaniu to: 325 studentéw I stop-
nia (62%), 103 studentéw II stopnia (20%), 97 ksztalcacych sie na jednolitych
studiach magisterskich (18%) oraz 19 studentéw studiéw doktoranckich (4%).
Najliczniejsza grupe badanych stanowili studenci Wydzialu Ekonomii i Fi-
nanséw (20%), Prawa (20%) oraz Nauk o Edukacji (17%).

Wyniki badan

Analiza wynikéw badan zostala przygotowana w odniesieniu do ogélnego
opisu poszczegdlnych zmiennych badanych (satysfakcja z zycia, wskazniki
dobrego samopoczucia, indywidualny kapital spoteczny) poprzez okreslenie
$redniej sumy wskazan (dobrostan emocjonalny) i sredniej wskazan (indywi-
dualny kapitat spoteczny) w badanej grupie. Ponadto wyniki poddano anali-
zie korelacji Pearsona dla zmiennych odnoszacych sie do dobrostanu emo-
cjonalnego i indywidualnego kapitalu spolecznego. Dobrostan emocjonalny
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badanych, jak wspomniano powyzej, okreslony zostal na podstawie badania
wskaznikéw dobrego samopoczucia i satysfakcji z zycia.

Tabela 1. Wskazniki dobrego samopoczucia w grupie badanych studentéw UwB

Srednia Odchylenie

Jednostka N (M) standardowe
(SD)
Wydziat Biologii 14 12,29 52
Wydzial Chemii 16 10,56 4,49
Wydzial Ekonomii i Finanséw 106 10,93 4,66
Wydziat Filologiczny 59 9,37 5,05
Wydziat Fizyki 4 12,5 5,8
Wydzial Historii i Stosunkéw Miedzynarodowych 33 12,58 5,18
Wydzial Matematyki 7 6,86 4,02
Wydzial Nauk o Edukacji 86 10,9 4,36
Wydziat Prawa 104 10,92 4,36
Wydziat Ekonomiczno-Informatyczny w Wilnie 12 13,58 5,52
Instytut Filozofii 14 8,5 5,08
Instytut Informatyki 9 7,89 5,67
Instytut Socjologii 10 6,5 4,58
Instytut Studiéw Kulturowych 11 9,63 6,44
Instytut Zarzadzania 17 10,29 4,07
Szkoty Doktorskie 19 12,63 5,77
Ogoétem 521 10,37 5,02
Braki danych 27

Zré6dlo: opracowanie wlasne.

Wynik surowy wskaznikéw dobrego samopoczucia uzyskuje sie poprzez
zsumowanie wynikéw odpowiedzi na pie¢ pytan. Wynik surowy miesci sie
zatem w przedziale od 0 do 25, przy czym 0 oznacza najgorsza z mozliwych
jakosc¢ zycia, a 25 oznacza najlepsza z mozliwych jako$¢ zycia. Analiza da-
nych (tabela 1) wskazuje na ogélnie $redni poziom jako$ci zycia badanych
studentéw (M=10,37; SD 5,02). Najwyzsze wyniki wskaznikéw dobrego sa-
mopoczucia w badanej grupie osiagneli studenci Wydzialu Ekonomiczno-
-Informatycznego w Wilnie (M=13,58; SD 5,52), studenci Szk61 Doktorskich
(M=12,63; SD 5,77) oraz studenci Wydziatu Historii i Stosunkéw Miedzy-
narodowych (M=12,58; SD 5,18). Bardziej niepokojacy jest fakt niskiego po-
ziomu Wskaznikéow Dobrego Samopoczucia w grupie studentow Instytutu
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Socjologii (M= 6,5; SD 4,58); Wydzialu Matematyki (M=6,86; SD 4,02) oraz
Instytutu Informatyki (M=7,89; SD 5,67).

Przy okresleniu satysfakcji z zycia respondenci ustosunkowywali sie do
poszczegolnych stwierdzen na siedmiostopniowej skali Likerta, gdzie 1 ozna-
cza zupelnie si¢ nie zgadzam, a 7 — calkowicie si¢ zgadzam. Zakres wynikéw
miesci si¢ w granicach od 5 do 35 punktéw. Im wyzszy wynik, tym wigksze
poczucie satysfakcji z zycia. W interpretacji wyniku nalezy si¢ stosowac do
wlasciwosci charakteryzujacych skale stenowa. Wyniki w granicach 1-4 ste-
na przyjeto traktowac jako wyniki niskie, za§ w granicach 7-10 stena jako
wysokie. Wyniki w granicach 5 i 6 stena traktuje sie jako przecigtne (Juczyn-
ski, 2001).

Tabela 2. Satysfakcja z zycia w badanej grupie studentéw UwB

Jednostka N Sr&j};ﬁa SO%EI&(}{%:;? stil:;ljva

Wydziat Biologii 14 22,57 5,58 6
Wydzial Chemii 16 20,69 6,98 5
Wydzial Ekonomii i Finanséw 106 19,81 6,83 5
Wydziat Filologiczny 59 17,46 6,81 4
Wydziat Fizyki 4 22 10,1 6
Wydzial Historii i Stosunkéw Miedzynarodowych 33 19,85 5,41 5
Wydzial Matematyki 7 13,86 7,95 3
Wydzial Nauk o Edukacji 86 20,07 6,71 5
Wydziat Prawa 104 19,24 6,12 5
Wydziat Ekonomiczno-Informatyczny w Wilnie 12 22 5,49 6
Instytut Filozofii 14 16,93 5,46 4
Instytut Informatyki 9 12,11 4,81 3
Instytut Socjologii 10 13,6 7,4 3
Instytut Studiéw Kulturowych 11 18,91 5,24 5
Instytut Zarzadzania 17 19,94 6,46 5
Szkoty Doktorskie 19 22,89 7,75 6
Ogoétem 521 18,87 6,57 5
Braki danych 27

Zr6dlo: opracowanie wlasne.

Analiza danych zamieszczonych w tabeli 2 wskazuje na przecietny po-
ziom satysfakcji z zycia w badanej grupie (M=18,87; SD 6,57; 5 w skali ste-
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nowej). Najnizsza satysfakcje z zycia odczuwaja studenci Wydziatu Mate-
matyki (M=13,86; SD 7,95; 3 w skali stenowej), studenci Instytutu Socjologii
(M=13,6; SD 7,4; 3 w skali stenowej) oraz studenci Instytutu Informatyki
(M=12,11; SD 4,81; 3 w skali stenowej). Warto podkresli¢, ze w badanej gru-
pie studentéw nie zaobserwowano wysokiej satysfakcji z zycia.

Indywidualny kapital spoteczny jest istotna zmienna w opisie emocjo-
nalnego dobrostanu studentéw w czasie pandemii COVID-19. Indywidual-
ny kapital spoteczny zostal zbadany poprzez okreslenie relacji spotecznych
zwiazanych z kapitatem wiazacym (sieci osobiste: relacje rodzinne, przyja-
ciele, znajomi) i kapitalem pomostowym (sieci spoteczne, grupy, organizacje,
instytucje). W badaniu zostaly uwzglednione takze mozliwosci korzystania
przez badanych z zasob6éw spolecznych. Badani ustosunkowywali si¢ do
stwierdzen na pieciostopniowej skali Likerta, gdzie 1 oznaczalo najnizsza
warto$¢, a 5 najwyzsza.

Tabela 3. Srednie indywidualnego kapitatu spotecznego w badanej grupie

Indywidualny Indywidualny
kapitat wigzacy kapital pomostowy
Jednostka N Sri;[i;lia sgﬁzg¥§:§e N Sr(e Islr)lia sgil]ii};};?:xe

(SD) (SD)
Wydzial Biologii 14 2,54 0,66 13 2,44 0,77
Wydzial Chemii 16 2,56 0,64 15 2,17 0,64
Wydzial Ekonomii i Finanséw 103 2,54 0,57 104 2,16 0,7
Wydzial Filologiczny 54 2,43 0,61 57 2,05 0,68
Wydziat Fizyki 4 2,94 0,63 4 2,15 0,7
Xé%;;ﬁiﬁ%‘:ﬁ;ci‘“““kéw 33 2,59 0,55 33 2,08 0,74
Wydzial Matematyki 6 2,31 0,57 7 1,91 0,63
Wydziat Nauk o Edukacji 84 2,66 0,6 85 2,34 0,71
Wydziat Prawa 102 2,71 0,55 103 2,33 0,81
\’I(’YdZiat Ekonomiczno- 12 2,59 0,62 12 2,2 0,93
-Informatyczny w Wilnie
Instytut Filozofii 12 2,44 0,46 13 2,1 0,49
Instytut Informatyki 9 2,4 0,85 9 1,85 0,65
Instytut Socjologii 9 2,28 0,69 10 1,93 0,73
Instytut Studiéw Kulturowych 11 2,28 0,46 11 2,02 56
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Indywidualny Indywidualny
kapital wiazacy kapital pomostowy
é .| Odchylenie » .| Odchylenie
Jednostka N Srii;ua standardowe N Sr(e Islr)na standardowe
(SD) (SD)
Instytut Zarzadzania 17 2,78 0,43 17 2,1 0,7
Szkoty Doktorskie 18 2,73 0,55 18 2,37 0,75
Ogoélem 504 2,55 3,44 511 2,14 4,16
Braki danych 44 37

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Analiza danych w tabeli 3 wskazuje, ze dominujacg forma indywidualnego
kapitatu studentéw Uniwersytetu w Biatymstoku jest kapital wiazacy (M=
2,55; SD 3,44). Najwiekszy dostep do zasobow kapitalu wiazacego deklaruja
studenci Wydziatu Fizyki (M=2,94; SD 0,63), Instytutu Zarzadzania (M=2,78;
SD 0,43) oraz Wydzialu Prawa (M=2,71; SD 0,55). Najslabsze mozliwosci ko-
rzystania z zasobdw sieci osobistych deklaruja studenci Instytutu Socjologii
(M=2,28; SD 0,69) oraz Instytutu Studiéw Kulturowych (M=2,28; SD 0,46).
Najwieksze mozliwosci korzystania z zasobéw sieci spolecznych deklaruja
studenci Wydziatu Biologii (M=2,44; SD 0,77), najstabsze za$ studenci Insty-
tutu Informatyki (M= 1,85; SD 0,65).

Kolejny etap analizy dotyczyl okreslenia zalezno$ci pomiedzy indywidual-
nym kapitalem spotecznym (wiazacym i pomostowym) badanych studentéw
a wskaznikami dobrego samopoczucia i satysfakcja z zycia.

Tabela 4. Korelacje Pearsona pomiedzy indywidualnym kapitalem wiazacym i pomo-
stowym a wskaznikami dobrego samopoczucia i satysfakcji z zycia

‘Wskazniki dobrego samo- Satysfakcja
poczucia z Zycia
Korelacja . N
Pearsona A28 A25
Indywidualny i
kapital wiazacy %fltv(\jfxr;)rsgnna) <,001 <,001
N 525 524
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‘Wskazniki dobrego samo- Satysfakcja
poczucia z Zycia
Korelacja . .
Pearsona 312 357
Indywidualny i
kapital pomostowy %fltv(\jfg(t)rsgnna) <,001 <,001
N 534 534

* Korelacja istotna na poziomie 0,01 (dwustronnie)
Zrédto: opracowanie wlasne.

Analiza korelacji Pearsona (tabela 4) pomiedzy indywidualnym kapita-
tem wiazacym, a wskaznikami dobrego samopoczucia (r=,428**; p<,001)
oraz satysfakcja z zycia (r=,425"*; p<,001) wykazala umiarkowana zalezno$¢.
W przypadku indywidualnego kapitalu pomostowego korelacja ta jest réw-
niez umiarkowana: wskazniki dobrego samopoczucia (r=,312**; p<,001);
satysfakcji z zycia (r=,357**; p<,001). Analizy pozwalaja na wnioskowanie
o znaczeniu indywidualnego kapitalu wiazacego dla dobrostanu emocjonal-
nego badanej grupy studentéw.

Dyskusja wynikow

Problem obnizenia dobrostanu emocjonalnego w srodowisku akademic-
kim dostrzegany jest w badaniach na calym $wiecie (np. Armitage and Nel-
lums, 2020; Fiorillo and Gorwood, 2020; Montemurro, 2020). W przypadku
przeprowadzonych badan wsréd studentéw UwB jest widoczny problem
z dobrostanem emocjonalnym badanych, ktérych jakos¢ zycia jest na pozio-
mie Srednim, za$ satysfakcja z zycia przecigtna. Badania pokazaly zaleznos¢
pomiedzy indywidualnym kapitatem spotecznym a dobrostanem emocjo-
nalnym studentéw. Analizy wskazuja na wigksze znaczenie indywidualnego
kapitalu wiazacego, tym samym potwierdzajac znaczenie zasobdéw sieci oso-
bistych (rodzinnych, przyjacielskich) jako czynnikéw wspierajacych dobro-
stan emocjonalny jednostki. Okres pandemii, a przede wszystkim zwiazana
z tym izolacja spoteczna i kontakty spoleczne przeniesione w sfere online
zdecydowanie negatywnie wplywaja na dobrostan emocjonalny studentéw.
Potwierdzaja to badania zrealizowane w pierwszym okresie pandemii w 2020
roku, w ktérych odnotowano wyrazny spadek dobrostanu emocjonalnego
studentéw (Dlugosz, 2020). Jak stwierdzaja badaczki Agnieszka Szczepanska
i Katarzyna Pietrzyka (2021) zasady zachowania dystansu spolecznego mialy
istotny wplyw na codzienne aktywnosci studentéw w przestrzeni publicz-
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nej (przede wszystkim: interakcje miedzyludzkie oraz aktywnos¢ fizyczng).
Wedtug wiekszosci respondentéw (72%) stan zagrozenia epidemia wywart
negatywny lub raczej negatywny wplyw na ich codzienne czynno$ci w prze-
strzeni publicznej.

Zakonczenie

Pandemia COVID-19 pokazuje, ze rodzina, przyjaciele, znajomi to osoby,
dzieki ktérym jednostki sa w stanie zachowac , zdrowy” stosunek do $wiata
i jego wyzwan. Indywidualny kapital spoteczny (szczegélnie wiazacy) stano-
wi istotne Zrédlo wsparcia psychospotecznego. Jak pokazuja badania kapitat
spoleczny warunkuje dobrostan spotecznosci (Portes, 1998), sprzyja eduka-
¢ji (Hudson and Chapman, 2002), warunkuje zdrowie fizyczne (Berkman,
1995) i psychiczne (Whitley and McKenzie, 2005). Wsparcie psychospotecz-
ne skierowane do poszczegélnych oséb czy tez calosciowo do grup spolecz-
nych w sytuacji pandemicznej wymaga wspoldzialania badaczy spotecznych,
praktykéw edukacyjnych (nauczycieli, pedagogéw, psychologéw, socjologow)
oraz szeregu instytucji, w ktérych takie programy, dziatania moga by¢ reali-
zowane. Szczegolna role powinny odegrac uczelnie oraz ich jednostki, two-
rzac specjalne programy psychoedukacyjne czy tez przestrzen do osobistych
spotkan, rozméw z psychoedukatorami (Lopes i in., 2005; Moturu i in., 2011).
Précz oczywistego zadania uczelni (badania naukowe i ksztalcenie) pande-
mia COVID-19 pokazala, ze waznym i niezbednym do realizacji gtéwnego
zadania uniwersytetu jest dobrostan emocjonalny pracownikéw i studentéw.
Poprawa jakosci zycia ,w” i ,po” pandemii obu tych grup, stanowiacych fi-
lary funkcjonowania uniwersytetéw powinna sta¢ sie jednym z priorytetéw
w jego dzialaniach.
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The meaning of individual social capital for the emotional well-being
of students during the COVID-19 pandemic

Abstract: The article presents the results of the research conducted during the
COVID-19 pandemic in 2021 among students of the University of Bialystok. The
aim of the study was to determine the meaning of individual social capital for
the emotional well-being of students. Emotional well-being has been defined as
an overall assessment of an individual’s quality of life. Individual social capital is
a potential resource of personal and social networks of individuals, which they
“use” in various life situations. The study showed an interdependence between the
individual social capital of students and their emotional well-being.

Keywords: individual social capital, emotional well-being, students, COVID-19
pandemic

Translation by Szymon Cyprian Czupryrski
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Edukacja zdalna w czasie pandemii COVID-19
w doswiadczeniach polskich ucznidow i uczennic:
codziennos$c¢ i wizja przyszlosci szkoly

Streszczenie: Badania byly prowadzone w czasie pandemii COVID-19 na gru-
pie 1955 uczniéw i uczennic polskich szkoél. Celem badania bylo poznanie szkol-
nych do$wiadczen dzieci i mlodziezy. Wyniki wskazuja przede wszystkim na brak
higieny cyfrowej, ale tez ogélne zadowolenie respondentéw z edukacji zdalnej
i uwzglednianie jej elementéw w wizji szkoly przysztosci. Réznice doswiadczen
chlopcow i dziewczat oraz os6b uczacych sie na wsiach i w miastach sg przestan-
ka do interpretacji uzyskanych wynikéw w kierunku pogtebiania przez edukacje
zdalna istniejacych wczeéniej nieréwnosci.

Stowa kluczowe: uczenie sie na odleglo$¢, polska szkota, doswiadczenia szkolne,
koronawirus

Wprowadzenie

Edukacja zdalna w Polsce przed pandemia COVID-19 nie byla powszech-
nie praktykowana, a o jej wykorzystaniu moéwito si¢ raczej w odniesieniu do
dorostych, niz dzieci i mlodziezy, zwracajac uwage na szanse, jakie przynosi
ona w kontekscie réwnego dostepu do formalnych i nieformalnych §ciezek
uczenia sie (Galas i Nowak, 2007; Jakubczak, 2008; Kopcial, 2013). W marcu
2020 roku ksztalcenie na odleglo$¢ zostalo wprowadzone w polskich szko-
tach rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej jako odpowiedz na po-
trzebe zmiany sposobu dziatania szk6t w okresie pandemii.

Czas pandemii COVID-19, ze wzgledu na liczne ograniczenia w funkcjo-
nowaniu zawodowym i prywatnym Polakéw, zmienit jako$¢ zycia wielu ro-
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dzin (Milska i in., 2021; Drozdowski i in., 2020). Zdalna edukacja w szkotach,
a potem takze zamkniecie przedszkoli, byly to kolejne problemy, z ktérymi
rodzice i opiekunowie musieli si¢ zmierzy¢. Nauczycielki i nauczyciele z ko-
lei niezaleznie od wlasnych dotychczasowych kompetencji musieli przenies¢
proces wychowawczy i dydaktyczny do sieci. Na poziomie ministerialnym,
ale tez w praktyce kazdej edukacyjnej placéwki szukano odpowiedzi na pyta-
nia zwigzane z przebiegiem w nowych warunkach egzaminéw, sprawowania
opieki nad mlodszymi dzie¢mi, a takze sposobéw zachowania cigglo$ci efek-
tywnej pracy z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych.

W medialnym dyskursie o szkole pojawialy si¢ zaréwno negatywne przy-
klady zwiazane z realizacja zadan szkoly, jak i pozytywne. Do tych drugich
mozna zaliczy¢ chocby akcje ,Zapro$ mnie na swoja lekcje” (Przybysz-Gar-
dysz, 2020), w ramach ktdrej specjalisci z réznych dziedzin taczyli si¢ z klasa-
mi i opowiadali o swoich pasjach lub pracy, nagrywanie przez szkoly klipéw
w ramach #Hot16Challenge2' czy historie pokazujace, ze edukacja zdalna
byla okazja do budowania, z wykorzystaniem potencjatu nowej sytuacji, re-
lacji nauczycieli i uczniéw (Pyzalski, 2020).

Od poczatku pandemii prowadzono wiele badan ksztalcenia na odleglos¢.
Wséréd wnioskow szczegdlnag role odgrywaja watki: zaburzonych relacji ré-
wiesniczych (zob. np. Ptaszek i in., 2020), poglebiajacych si¢ probleméw
zdrowotnych, szczegélnie w zakresie zdrowia psychicznego (zob. np. Biega-
nowska-Skora i Pankowska, 2020) czy tez braku higieny cyfrowej (zob. np.
Ptaszek i in., 2020). Wéréd pozytywnych konsekwencji pracy szkél w trybie
zdalnych mozna wyrézni¢ podniesienie sie nauczycielskich kompetencji (zob.
np. Jaskulska i Jankowiak, 2020; Krauze-Sikorska i in., 2020).

Badanie unikatowej sytuacji, w jakiej znalazt si¢ §wiat o czasie pandemii
COVID-19 pozwala nie tylko na diagnoze stanu obecnego, ale tez na sta-
wianie prognoz i zalecen dla edukacji zaré6wno w zdalnych jej formach, jak
i w dalszej przysztosci, na ktéra beda rzutowac aktualne wydarzenia. Prezen-
towany przez nas w tym tekscie raport badawczy naswietla kilka watkéw co-
dziennosci szkolnej uczniéw i uczennic w Polsce, wskazujac na kontekstowe
zréznicowanie ich do$wiadczen (na przyktad oséb uczacych si¢ w miastach

! Akcja internetowa, w ramach ktérej zbierano fundusze na rzecz personelu me-

dycznego, w celu wsparcia go w walce z koronawirusem, organizowana w serwisie
siepomaga.pl. Wiele filméw nagranych przez szkoty mozna znalez¢ na ich stro-
nach internetowych i profilach szkét w mediach spoteczno$ciowych, np.: https://
www.facebook.com/watch/?v=2544944662486150, https://www.facebook.com/
watch/?v=1133469713704716.



S. Jaskulska, M. Marciniak, B. Jankowiak i M. Klichowski « Edukacja zdalna 153

i na wsiach), a takze — ze wzgledu na to, ze badania zostaly przeprowadzone
na reprezentatywnej probie — co moze by¢ przyczynkiem do analiz poréw-
nawczych, wpisujac si¢ w ogdlnoswiatowy dyskurs nad edukacja w czasie
pandemicznego kryzysu.

Badania prowadzili§my pod koniec roku szkolnego 2020/2021. Ich ce-
lem bylo poznanie szkolnych do$§wiadczen uczniéw i uczennic w zakresie
oceny trudnosci technicznego wymiaru edukacji zdalnej, organizacji nauki
i czasu wolnego, relacji z ludzmi, zaangazowania w lekcje i w nauke, moz-
liwosci uzyskania pomocy, samopoczucia, a takze okreslenie, jak w okresie
pandemii zmieniala si¢ w ocenie uczniow szkota i jak wyobrazaja sobie oni
jej przyszlosé.

Metody

Uczestniczki i uczestnicy

Badanie zostalo przeprowadzone na reprezentatywnej probie polskich
uczniéw i uczennic. Do badan kwalifikowane byly osoby korzystajace
z dziennika elektronicznego UONET+ tworzonego przez VULCAN. Kwe-
stionariusz byt aktywny na przelomie maja i czerwca 2021 roku. Wypelnito
go 1955 ochotnikéow w wieku od 9 do 20 lat uczacych sie w szkotach podsta-
wowych w klasach 4-8 i szkotach $rednich w klasach 1-4. Dobér do grupy
badanej byt wiec celowy (uczniowie i uczennice korzystajacy z dziennika
elektronicznego firmy VULCAN). Badani zostali poinformowani o celu ba-
dania, o tym, do kogo jest kierowane, a takze o prawach uczestnikéw badan
i o poufnosci zbieranych danych.

Grupa badana byta zbalansowana pod wzgledem podstawowych cech,
takich jak ple¢ czy miejsce zamieszkania. Respondenci uczyli sie zaréwno
w szkotach znajdujacych si¢ na wsiach, jak i w malych i duzych miastach
(tabela 1).

Tabela 1. Charakterystyka socjodemograficzna uczniéw i uczennic

Cechy badanej grupy N %

Dziewczyna 903 46,2
Pteé Chtopak 846 43,3

Nie chce podawaé 206 10,5
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Cechy badanej grupy N %
9-12 lat 275 14,1
13-15 lat 591 30,2
Wiek 16-17 lat 654 33,5
18-20 lat 263 13,5
Brak danych 172 8,8
Wies 789 40,4
Miejsce zamieszkania Mate Miasto 681 34,8
Duze Miasto 485 24,8
Wies 286 14,6
Lokalizacja szkoty Mate Miasto 1014 51,9
Duze Miasto 655 33,5

Zroédlo: opracowanie wlasne.

Narzedzie

Kwestionariusz zostal zaimplementowany do §rodowiska WebAnkieta
(hwww.webankieta.pl). Sktadat sie z 26 pytan oraz metryczki.

Operacjonalizacja zmiennych

W prezentowanym tekscie analizujemy wybrane wymiary szkolnych do-
$wiadczen: ocene wlasnych trudnosci technicznych zwiazanych z ksztat-
ceniem zdalnym, ocene trudnosci technicznych nauczycielek i nauczycieli,
dzienna liczbe godzin przed ekranem komputera/telefonu/tabletu, ocene
edukacji zdalnej oraz wizje szkoly (stacjonarnej/hybrydowej/zdalnej) w dal-
szej i blizszej przyszlosci.

Analiza danych

Zebrane dane poddali$my analizie statystycznej przy uzyciu pakietu staty-
stycznego SPSS for Windows (wersja 27). Wykorzystali$my statystyki opiso-
we, analizy czestosci, testy istotno$ci réznic (test niezaleznosci chi-kwadrat).
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Wyniki
Wybrane wymiary doswiadczen szkolnych w czasie pandemii

Opinie uczniow i uczennic na temat trudnosci technicznych zwigzanych
z ksztatceniem zdalnym

Uczestnicy badania odnosili si¢ do dwoch stwierdzen, ktére okreslaja, na
ile dla uczniéw i nauczycieli (w opinii uczniéw) edukacja zdalna byta skom-
plikowana pod wzgledem technicznym (tabela 2).

Tabela 2. Ocena wlasnych i nauczycielskich trudnosci technicznych zwigzanych
z ksztalceniem zdalnym

Opinia uczniéw i uczennic o poziomie trudnosci technicznych zwiazanych ksztalce-
niem zdalnym % N

Czy gdy uczysz si¢ poprzez komputer,
tablet lub telefon, to uczenie sie jest
bardziej skomplikowane?

Tak, bo czesto nie umiem réznych rzeczy obstuzyé| 4,87 | 95

Tak, ale ogdlnie daje rade 26,55| 518

Nie, cho¢ czasem mam problemy z obsluga czego$| 15,79 | 308

Nie, bo prawie zawsze wiem, jak wszystkiego uzy-
wac 52,7911 030

Nauczanie zdalne moze by¢ tez
skomplikowane dla nauczycieli. Czy
odpowiada Ci jak poradzili sobie Twoi
nauczyciele uczac Cie przez Internet?

Tak, wiekszo$¢ z nich radzi sobie dobrze i nie wi-
dzialem/am, by mieli z czyms problem 20,09 | 392

Raczej tak. Maja jakie$ problemy, ale ogélnie raczej
sobie radza 64,79 |1 264

Raczej nie. Wiekszo$¢ ma problemy i czesto nie ra-
dza sobie z obstuga réznych rzeczy 11,94 | 233

Nie, w zasadzie zaden nauczyciel nie radzi sobie
i ciagle mieli jakie$ problemy 3,18 62

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Ponad polowa uczniéw i uczennic nie miala zadnych problemoéw tech-
nicznych zwiazanych z nauka zdalna. Tylko 5 na 100 napotykato powazniej-
sze problemy w tym zakresie.

Uczestnicy badania sa w bardzo wysokim stopniu przekonani o tym, ze
ich nauczycielki i nauczyciele bardzo dobrze poradzili sobie z techniczna
strona ksztalcenia zdalnego.
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Dzienna liczba godzin przed ekranem komputera/telefonu/tabletu

Kolejny blok pytan dotyczyl czasu, ktéry badane osoby spedzaly przez
komputerem lub korzystajac z tabletu/telefonu w czasie edukacji zdalnej (ta-
bela 3).

Tabela 3. Dzienna liczba godzin przed ekranem komputera/telefonu/tabletu

Gdy nauka jest zdalna: ile godzin dziennie spedzasz Uczac sie i robiac| W ramach czasu
przy komputerze/telefonie/tablecie? zadania domowe wolnego

W ciagu typowego dnia szkolnego (od poniedzialku do piatku) % N % N

mniej niz 1 godz./dzien 2,77 54 17,99 351
powyzej 1 godz. do 3 godz./dzien 5,95 116 35,62 695
powyzej 3 godz. do 5 godz./dzien 15,84 309 23,01 449
powyzej 5 godz. do 8 godz./dzien 40,75 795 12,51 244
powyzej 8 godz./dzien 34,70 677 10,87 212
W czasie weekendu % N % N

mniej niz 1 godz./dzien 31,42 613 16,71 326
powyzej 1 godz. do 3 godz./dzient 38,39 749 31,73 619
powyzej 3 godz. do 5 godz./dzien 17,27 337 22,40 437
powyzej 5 godz. do 8 godz./dzien 7,89 154 13,84 270
powyzej 8 godz./dzien 5,02 98 15,33 299

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Bardzo duza byta dzienna liczba godzin spedzanych przez uczniéw przed
ekranami. W czasie, gdy szkola byta w trybie zdalnym, na nauke w tygodniu
szkolnym 34% uczniéw i uczennic przeznaczalo wiecej niz 8 godzin dziennie,
a41% od 5 do 8 godzin. Podczas weekendu takze siadano do komputerdw,
aby robi¢ lekcje i si¢ uczy¢ — najczesciej na czas od jednej do trzech godzin.
Komputer i inne sprzety elektroniczne towarzyszyly tez uczniom i uczenni-
com w czasie wolnym od zaje¢ szkolnych i odrabiania prac domowych.

Ocena edukacji zdalnej i wizja szkoty w dalszej i blizszej przysztosci

Odpowiedzi na pytania dotyczace oceny ksztalcenia zdalnego oraz wizji
szkoty w blizszej i dalszej przysztosci przedstawiamy w tabeli 4.
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Tabela 4. Ocena edukacji zdalnej i wizja szkoly w dalszej i blizszej przysztosci

Jak podoba si¢ Tobie ksztalcenie zdalne? % N
Bardzo mi si¢ podoba i wole je od chodzenia do szkoty. 34,91 | 681
Podoba mi sie, ale wole chodzi¢ do szkoty. 27,93 | 545
Nie podoba mi si¢ i wole chodzi¢ do szkoly. 22,09 | 431
Nie podoba mi sig, ale i tak wole to, niz chodzi¢ do szkoly. 15,07 | 294
Gdyby$ mogl/mogta wybrad, to czy po zakonczeniu pandemii chcialabys$/chcialby$

uczyc sie zdalnie? % N
Zdecydowanie nie. Chce juz na zawsze wréci¢ do nauki w szkole. 31,06 | 606
Troche tak i troche nie. Mozna by to jakos potaczy¢ i mie¢ troche lekcji w szkole i troche

zdalnie. 45,41 | 886
Zdecydowanie tak — wole uczy¢ sie w domu, przez Internet. 23,53 | 459
Jak sadzisz, czy w przyszlosci, gdy Twoje dzieci pojda do szkoly, to beda uczyc¢ si¢ w nor-

malnych szkolach, czy moze lekcje beda przez Internet? % N
Na pewno beda wtedy szkoly i zwykle lekcje z nauczycielami. 47,87 | 934
Szkoty beda, ale wiele lekcji bedzie przez Internet. 34,65 | 676
Nie bedzie juz wtedy szkot i wszystkie lekcje beda przez Internet. 523 | 102
Bedzie jeszcze inaczej. 12,25 | 239
A gdybys$ Ty w przyszlosci byl dyrektorem szkoly, albo ministrem edukacji, i mégibys/

moglabys zdecydowad, jak ma wygladac szkola, to czy uczniowie uczyliby si¢ w domu,

czy w szkole? % N
Uczniowie uczyliby sie w szkolach podczas lekcji z nauczycielami. 41,57 | 811
Uczniowie uczyliby si¢ troche w szkolach, a troche zdalnie, czyli w domu przez Internet. 39,31 | 767
Nie byloby szkét i wszystkie lekcje bylyby zdalnie, przez Internet. 8,61 | 168
Byloby jeszcze inaczej. 10,51 | 205

Zroédlo: opracowanie wlasne.

Az 35% respondentéw bardzo polubito nauczanie zdalne i wolaloby nadal
uczy¢ sie w tym trybie, zamiast wraca¢ do stacjonarnej szkoty. Wiekszo$¢
uczniéw i uczennic chcialaby po zakonczeniu pandemii COVID-19 uczy¢
sie hybrydowo (45%), ale przewiduja, ze w przyszlosci szkoly pozostana sta-

cjonarne.
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Wybrane cechy uczniow i ich srodowiska a doswiadczenia szkolne w trak-
cie edukacji zdalnej

Pteé

Ple¢ badanych os6b okazata sie zmienna réznicujaca doswiadczenia szkol-
ne. Chlopcy bardziej jednoznacznie niz dziewczeta okreslaja, jak radzili so-
bie z technicznymi aspektami ksztalcenia zdalnego. Dominuja oni zaréwno
w grupie os6b wybierajacych odpowiedz Tak, bo czesto nie umiem réznych
rzeczy obstuzyé (46,3% chlopcy, 38,9% dziewczeta), jak i Nie, bo prawie za-
wsze wiem, jak wszystkiego uzywac (52,5% chlopcy, 37,3% dziewczeta) na
pytanie: Czy gdy uczysz sie poprzez komputer, tablet lub telefon, to uczenie sie
jest bardziej skomplikowane? (y2=43,56, df=6, p<0,001). Chlopcy znacznie
bardziej negatywnie ocenili poziom radzenia sobie z technicznym aspektem
nauczania zdalnego przez swoich nauczycieli. Na przyktad wsréd oséb, ktére
wybraly odpowiedz: Nie — w zasadzie zaden nauczyciel nie radzi sobie i ciggle
mieli jakies problemy na pytanie dotyczace tego problemu byto 54,8% chtop-
céw, a tylko 24,2% dziewczat (¥2=30,09, df=6, p<0,001).

Ksztalcenie zdalne podoba sie bardziej chtopcom, niz dziewczetom, ale
to dziewczeta dominuja w grupie twierdzacej, ze taki wariant edukacji nie
podoba im sie, ale i tak wola go, niz chodzenie do szkoly (¥2=21,61, df=6,
p<0,001). W pytaniach dotyczacych przyszlosci chlopcy dominuja liczebnie
w grupach, ktére odpowiadaly, ze wolatyby, zeby szkota po pandemii byla catl-
kowicie zdalna (53,3% chlopcy, 35,4% dziewczeta, y2=17,35, df=4, p<0,005)
oraz w tej, ktéra uwaza, ze w dalszej przyszlosci szkota bedzie tylko zdalna.
Tu przewaga jest naprawde znaczaca: 63,7% tych odpowiedzi to opinie chlop-
céw, a tylko 21,6% dziewczat (x2=40,94, df=6, p<0,001).

Nie wykazano réznic istotnych statystycznie ze wzgledu na pte¢ w zakre-
sie czasu nauki przy komputerze w dniach od poniedziatku do piatku, ale
juz jesli chodzi o czas wolny w tygodniu szkolnym, te réznice s3: chtopcy
spedzaja wiecej czasu wolnego korzystajac ze sprzetéw elektronicznych, niz
dziewczeta (¥2=21,49, df=6, p<0,01).

Wiek

Wyréznilismy grupy wiekowe: 9-12 lat, 1315 lat, 16—17 lat, 18-20 lat.
Nastolatkowie statystycznie czesciej, niz inne grupy wiekowe, wybierali od-
powiedz: Nie podoba mi sig, ale i tak wole to, niz chodzic¢ do szkoty na pytanie
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o ocene ksztalcenia zdalnego (y2=51,56, df=12, p<0,001). Mniej wiecej 4 na
10 nastolatkéw spedzato na nauce w ciagu tygodnia wiecej niz 8 godzin, pod-
czas gdy bylo to udzialem tylko 16% mtodszych dzieci i 32,7% pelnoletnich
uczniéw (y2=109,41, df=16, p<0,001). Najmltodsze dzieci najkrdcej korzystaty
tez ze sprzetow elektronicznych do nauki w trakcie weekendu (y2=42,22,
df=16, p<0,001), ale w tygodniu szkolnym az 4 na 10 z nich spedzato dodat-
kowe 1-3 h przed komputerem w czasie wolnym. Starsi uczniowie spedzali
tego czasu wiecej (x2=72,03, df=16, p<0,001), ale wyniki dla mlodszych dzieci
sa i tak bardzo wysokie.

Im starsza wiekiem grupa uczniéw i uczennic, tym wiecej os6b wybierato
odpowiedz: Wole uczyc sie w domu, przez Internet na pytanie o ocene eduka-
cji zdalnej w poréwnaniu ze stacjonarna. Najmlodsi uczniowie réznia sie pod
tym wzgledem bardzo wyraznie — to oni chcieliby jak najszybciej i na state
wrécic¢ do stacjonarnych szkoét (x2=18,73, df=8, p<0,05).

W grupach najmlodszych i najstarszych uczniéw dominuja osoby, ktére sa
przekonane o tym, ze w dalszej przysztosci szkoty beda w pelni stacjonarne
(x2=49,60, df=12, p<0,001). Najmlodsi uczniowie i uczennice taka wtasnie
szkote wybraliby, gdyby mogli decydowac o jej przysztosci (y2=51,67, df=12,
p<0,001).

Miejsce zamieszkania i lokalizacja szkoty

Miejsce zamieszkania okazalo si¢ zmienna, ktéra nie jest w zwiazkach sta-
tystycznie istotnych z badanymi aspektami doswiadczen szkolnych. Inaczej
ma sie rzecz w odniesieniu do lokalizacji szkoty.

Osoby uczace sie na wsi stanowia 14,2% grupy deklarujacej, ze nauczyciele
dobrze sobie radzili, ale juz az 30,5% tej, ktora wybrala odpowiedz: Nie —
w zasadzie zZaden nauczyciel nie radzi sobie i ciggle mieli jakies problemy na
pytanie o umiejetnosci techniczne nauczycieli i nauczycielek (y2=14,42, df=6,
p<0,05). Sa to osoby w najnizszym stopniu przekonane o tym, ze ich nauczy-
ciele sobie poradzili. Uczniowie ze szkdt zlokalizowanych na wsi tym réznia
sie tez od swoich réwiesnikéw z innych szkét ze wzgledu na lokalizacje, ze
chcieliby w wiekszym stopniu powrotu do stacjonarnej szkoly (y2=12,43,
df=4, p<0,05).

Najwiecej godzin w trakcie szkolnego dnia na nauce przed komputerem
spedzali uczniowie i uczennice z matych miast (¥2=18,57, df=8, p<0,05).
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Dyskusja

Z diagnostycznej czesci prezentowanego tu raportu wytania sie obraz, ktéry
wpisuje sie w inne diagnozy po roku edukacji zdalnej. Od poczatku cieszyla si¢
ona wysokimi ocenami uczniéw i uczennic — na przyktad w raporcie Marleny
Plebanskiej, Aleksandry Szyller i Malgorzaty Sieficzewskiej (2020), opubliko-
wanym juz w czerwcu 2020 roku, az 46,6 % uczniéw i uczennic wyrazilo ak-
ceptacje dla pomyslu, aby szkota w przysztosci byta zdalna. Eksperci alarmuja
jednak, ze moze by¢ to zwiazane w wielu przypadkach z ogélnym spadkiem
motywacji, spadkiem zainteresowania szkola, lekiem przed ponownymi kontak-
tami z réwie$nikami (Jachimczak i Bilicki, 2021). Jesli tym bylyby motywowane
odpowiedzi naszych respondentéw, to zarysowany obraz prowadzitby do pe-
symistycznych wnioskéw. Inna $ciezka interpretacyjna jest jednak zestawienie
uzyskanych wynikéw z danymi ukazujacymi uogdélniony wzrost kompetencji
uczniéw i nauczycieli (Centrum Polityk Publicznych, 2020; Gop i Jaskulska,
2020; Jaskulska i Jankowiak, 2020) i odnajdowania przez niektére grupy ucza-
cych sie szansy w ksztalceniu zdalnym, na przyktad réwny dostep do zaje¢ po-
zalekcyjnych.

Jesli jednak przyjrzymy sie szczegétowo badanej grupie okaze sie, ze zwo-
lennikami powrotu do stacjonarnej szkoly sa raczej uczniowie i uczennice
ze szkdt wiejskich, niz miejskich, raczej dziewczeta, niz chlopcy. W swietle
dotychczasowych badan chlopcéw oraz uczniéw z miast mozna okresli¢ gru-
pami uprzywilejowanymi. Szczegélnie w wymiarze kompetencji cyfrowych
to wlasnie chlopcy i osoby uczace si¢ w miastach géruja nad réwiesniczkami
i mieszkanicami wsi. Mozna méwic¢ o réznych wskaznikach tego stanu rze-
czy. Na przyktad w 2012 roku odsetek gospodarstw domowych z szeroko-
pasmowym dostepem do Internetu na wsi wynosit 60%, podczas gdy w du-
zych miastach 74,3%. W kolejnych latach zauwaza sie tendencje wzrostowa
na wsiach w tym zakresie, ale jesli spojrzymy na wskazniki zwigzane z tym
jak wykorzystywany jest Internet i poziom kompetencji mieszkancéw réz-
nych obszaréw, nadal tereny miejskie sa uprzywilejowane (Batorski i Ploszaj,
2021). Wazne jest takze to, ze nie tyle miejsce zamieszkania, co lokalizacja
szkoty na wsi okazala si¢ czynnikiem taczacym sie z gorsza ocena edukacji
zdalnej. A szkolne srodowisko szkolne nie tylko w czasach badan Zbigniewa
Kwiecinskiego (2002), ale i dzi$, w wielu wymiarach wydaje si¢ by¢ mniej
sprzyjajace rozwojowi kompetencji przysztosci, niz sSrodowisko miejskie. Jak
pisze Sylwia Michalska (2020, s. 134) we wnioskach z prowadzonych przez
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siebie badan funkcjonowania szkét wiejskich w czasie edukacji zdalnej ,wy-
daje sig, ze specyfika szkoly wiejskiej — z mniejsza na ogét liczba uczniéw,
wieksza siecia kontaktow nieformalnych miedzy nauczycielami a lokalna spo-
tecznoscia — pomagaly w opanowaniu kryzyséw wynikajacych z trudnosci
komunikacyjnych. Jednocze$nie jednak zdalne nauczanie ujawnito wieksze
niz w miastach deficyty zwigzane z brakami w sprzecie, stabym dostepem do
szybkiego Internetu, brakiem kompetencji cyfrowych uczestnikéw zdalnego
nauczania itd. Proces edukacji zostal udomowiony, a rodzice w bardzo wie-
lu — jesli nie wigkszosci — przypadkach bez jakiegokolwiek przygotowania
dokooptowani do tego procesu. Sam proces zdalnego nauczania byl na wsi
trudniejszy z dwéch co najmniej powoddw: gorszej publicznej i prywatnej
infrastruktury IT oraz nizszych kompetencji mieszkanicéw w ich obstudze”.

Drugi watek to réznicowanie wynikéw we wzgledu na pte¢ badanej grupy.
Chlopcy nizej, niz dziewczeta oceniaja to, jak z techniczng strong nauczania
poradzili sobie ich nauczyciele. Podobny wynik uzyskano w ogélnopolskim
badaniu Nastolatki wobec Internetu. Zdiagnozowano tez mozliwe powody
tego stanu rzeczy — chlopcy, w poréwnaniu do dziewczat, lepiej postuguja
sie¢ nowymi technologiami i przez to maja bardziej krytyczna opinie (Lange
i Osiecki, 2014). A zatem fakt, ze to wlasnie chlopcy i osoby mieszkajace
w miastach winduja oceny edukacji zdalnej, przemawia za teza o poglebianiu
réznic w czasie pandemii. Wyniki innych badan wyraznie zreszta wskazuja,
ze tak sytuacje te postrzegaja takze nauczycielki i nauczyciele — w raporcie
Sylwia Jaskulskiej i Barbary Jankowiak (2020) czytamy, Ze co drugi nauczyciel
twierdzi, iz ksztalcenie na odleglo$¢ poglebia réznice miedzy uczniami.

Waznym watkiem w pracy wychowawczej po pandemii powinna by¢ hi-
giena cyfrowa. Uczac sie zdalnie mlodzi ludzie nie zmienili sposobéw spe-
dzania czasu wolnego, tym samym czesto wielokrotnie zwigkszajac czas by-
cia online. Podnoszenie §wiadomosci uczniéw i uczennic, czym jest higiena
cyfrowa i dlaczego jest ona wazna, warto wpisa¢ na liste rekomendacji dla
szkot na blizsza i dalsza przyszlosc.
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Distance education during the COVID-19 pandemic in the experiences
of Polish students: everyday life and a vision of school’s future

Abstract: Our project was conducted during the COVID-19 pandemic. 1955 stu-
dents from Polish schools participated in the study. The aim was to detect school
experiences of children, adolescents and young adults. The results show the lack
of digital hygiene, but also the respondents’ general satisfaction with the distance
learning and their including its elements in the vision of the school of the future. The
differences in the experiences of boys and girls and of the learners in rural and urban
areas are a premise for the interpretation of the obtained results in the direction
of deepening the previously existing inequalities associated with distance learning.

Keywords: distance learning, Polish school, school experiences, coronavirus
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Czy Smok Wawelski woli sushi? Semiosfera wizji
wielokulturowego miasta XXI wieku w pracach
artystycznych ucznidéw krakowskich szkot

Streszczenie: W tekscie zastosowano perspektywe semiotyczna do analizy prac
artystycznych uczniéw krakowskich szkét nadestanych na konkurs pn. ,Miasto
wielokulturowe w XXI wieku” Przyjmujac zalozenie, ze warunkiem dla semiotyki
miasta sa spoleczne procesy prowadzace do uznania przedmiotéw w przestrzeni
miejskiej za znaki, tekst ma na celu odpowiedzie¢ na pytanie: jakie znaki i kody
konstytuuja semiosfere konkursowych prac? Z analizy wynika, ze uczestnicy
w tworczy sposdb uzyli znakéw zakorzenionych w tradycji Krakowa, modyfikujac
ich znaczenie poprzez umieszczenie ich w nowych ukladach syntagmatycznych ze
znakami z innych kodéw kulturowych. Prace te ukazuja réwniez, ze wplyw inte-
rakeji kulturowych wigze sie z wzajemna wymiana znakéw i dynamicznym proce-
sem ponownego przypisywania im znaczen. Ilustrujg one takze inne mechanizmy
spoteczno-kulturowe zachodzace w warunkach wielokulturowosci i miedzykul-
turowosci. Jednym z nich jest proste zwielokrotnienie réznorodnych ,pakietéw
kulturowych’, zas drugim — réznorodne i dynamiczne interakcje oraz przeplatanie
sie wielo$ci elementow, jakie sktadaja sie na calo$¢ przestrzeni miedzykulturowe;j.

Stowa kluczowe: praca plastyczna, wielokulturowos¢, miasto, znak, symbol, kod,
znaczenie

Wprowadzenie

12 marca 2021 roku w budynku Magistratu Krakowskiego odbyta sie uro-
czysto$¢ wieniczaca konkurs artystyczny (plastyczno-literacko-fotograficz-
no-rzezbiarski) pn. ,Miasto wielokulturowe w XXI wieku” Uczestnikami
konkursu byli uczniowie i uczennice krakowskich szkét podstawowych i po-
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nadpodstawowych. Organizatorami konkursu (trwajacego od pazdziernika
do grudnia 2020 roku) bylo Stowarzyszenie INTERKULTURALNI PL oraz
Fundacja Wspierania Kultury i Jezyka Polskiego im. Mikolaja Reja — obie
instytucje z siedziba w Krakowie. Konkurs realizowany byt w ramach umo-
wy o dofinansowanie dzialalnosci pozytku publicznego w sferze integracji
cudzoziemcéw przez Gmine Miejska Krakow.

Konkurs zostal przeprowadzony za posrednictwem szkét i skierowany
byl do dzieci i mlodziezy w nastepujacych kategoriach wiekowych: 10-14
lat (grupa mlodsza) oraz 15-19 lat (grupa starsza). Nadestane prace miaty
by¢ wykonane w dowolnej technice artystycznej, ktéra moze by¢ utrwalo-
na i zaprezentowana na zewnatrz: prace plastyczne, prace audiowizualne,
komiksy, prace literackie w kroétkich formach, rzezby i ptaskorzezby, prace
fotograficzne. Tematyka prac mialy by¢ wyobrazenia uczniéw o miescie wie-
lokulturowym w XXI wieku, migracjach i réznorodnosci spotecznej. Ponadto
regulamin podkreslal, ze prace winny uwzglednia¢ kontekst lokalny, tj. od-
nosic sie do historii i dziedzictwa miasta Krakowa.

Jak glosil regulamin, celem konkursu byly:

1. Promocja wielokulturowosci, postaw spolecznych opartych na toleran-
¢ji i otwarciu na réznorodnos¢ spoteczna, w oparciu o poszanowanie
otoczenia historycznego i kulturowego, w tym dziedzictwa lokalnego.

2. Zachecenie uczniéw do czynnego zainteresowania si¢ miastem, jego hi-
storig, dziedzictwem kulturowym, tozsamoscia regionalng oraz umoz-
liwienie im kreatywnego podejscia do przyszlosci miasta jako osrodka
wielu kultur i rezerwuaru réznorodnosci spoteczne;j.

3. Rozwdj umiejetnosci artystycznych wsrod dzieci, a takze stworzenie
impulsu do rozwoju wrazliwosci miedzykulturowej, umiejetnosci ar-
tystycznych oraz umozliwienie dzieciom i mtodziezy poznania miasta.

W czasie realizacji projektu przeprowadzono warsztaty artystyczne, kto-
re z udziatem 55 uczestnikéw poprowadzili Jan Bosak oraz Maciej Pabisek.
Uczestnikami warsztatéw byly takze asystentki miedzykulturowe, ktére za-
pewnialy wsparcie uczniom cudzoziemskim, petnigc role posrednikow jezy-
kowo-kulturowych.

Na konkurs nadestano 148 prac, gtéwnie plastycznych. Wsréd dziel zna-
lazly sie takze prace fotograficzne (3), literackie (4) i jedna praca filmowa.
W grudniu 2020 roku jury wybrato po trzech laureatéw w kazdej kategorii
wiekowej oraz przyznalo jedenascie wyréznien w grupie mlodszej oraz jed-
no wyrdznienie w grupie starszej. Laureaci i wyréznieni odebrali nagrody
i dyplomy z rak zastepcy dyrektora Wydzialu Polityki Spotecznej i Zdro-
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wia Urzedu Miasta Krakowa Mateusza Ploskonki w obecnosci przedsta-
wicieli organizacji, ktére przygotowaly konkurs, swoich nauczycieli oraz
czlonkow jury.

Semiotyka jako styl myslenia o kulturze

Nadestane na konkurs prace w przewazajacej mierze dotycza sfery wizualnej,
ktéra jest kluczowa dla ponowoczesnosci (Pink, 2009). Wiele publikacji z za-
kresu semiotyki uznaje obraz za najwazniejszy obszar znaczeniowy. Z tych
wzgledéw, jako jedna z jurorek konkursu (pozostate czlonkinie to Monika
Chrabaszcz-Tarkowska oraz Mizuki Kurosawa) zwrdcitam szczegélna uwage
na wyraznie semiotyczny aspekt ocenianych prac.

Od lat 50. XX wieku studia nad znakiem zaczelty wywiera¢ wptyw na
badania kultury. Przedmiotem badan semiotyki kultury jest szeroko poje-
ta rzeczywisto$¢ kulturowa, wyznaczona przez jakis kod kulturowy, a wiec
co$, co jest dla cztowieka znaczace. Mimo ze semiotyka swymi korzeniami
siega starozytnosci, jest wciaz aktualna technika analizy. Czlowiek Zyje bo-
wiem w znakowym uniwersum (Cassirer, 1977, s. 77), a integralnym aspek-
tem naszej egzystencji jest nadawanie znaczen elementom rzeczywistosci,
interpretowanie znakéw. Wobec powyzszego semiotyka jest adekwatna per-
spektywa pozwalajaca odpowiedzie¢ na pytanie: jakie znaki i kody konstytu-
uja semiosfere prac nadestanych na konkurs ,,Miasto wielokulturowe w XXI
wieku”? Chcac odpowiedzie¢ na to pytanie, skupig si¢ na wybranych pra-
cach, podejmujac prébe ich analizy oraz interpretacji przy uzyciu perspekty-
wy i terminologii semiotycznej. Material badawczy stanowi¢ bedzie tacznie
osiemnascie prac nalezacych do kategorii nagrodzonych oraz wyréznionych,
z ktérych siedem zostanie poddane szczegélowej analizie. Prace te zostaly
wykonane w réznych technikach plastycznych, tj. akwarela, farba plakatowa,
rysunek kredkami lub flamastrami, grafika komputerowa. Jednak mimo iz
zastosowana technika sklada sie na kod przekazowy dzieta, aspekt ten nie
bedzie stanowil w badaniu istotnej plaszczyzny odniesienia. Wybér prac,
ktére beda obiektem bardziej wnikliwego badania zostal zdeterminowany
ich oryginalno$cig, zauwazona w obradach jury.

Semiotyka wypracowata bogaty stownik analityczny stuzacy do opisu
sposobdéw funkcjonowania znakéw. Jego ztozono$¢ terminologiczna moze
jednak sprawia¢ trudnosci Czytelnikowi, ktéremu obcy jest tego rodzaju
styl myslenia. Z tego wzgledu przyblize aparature pojeciowa, ktéra zastosuje
w procesie badawczym. Centrum rozwazan semiotycznych stanowi pojecie
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znaku. Za Charlesem S. Peircem przyjmuje, ze ,znakiem moze by¢ wszystko,
co danej osobie pod jakim$ wzgledem zastepuje co$ innego” (Peirce, 1998,
s. 478). Wlasciwosc ta jest mozliwa dzieki posiadaniu przez znak znaczenia.
Sposréd réznych rodzajéw Peirce wyrdznit m.in. ikony i symbole. Ikony wy-
kazuja naturalne podobienstwo do przedmiotu, ktérego dotycza, zas symbole
maja nature arbitralng, powiazane sg z ich przedmiotami, ktérych dotycza
konwencja lub obyczajem (Peirce, 1997, s. 150). Podejmujac prébe semiolo-
gicznej interpretacji przekazéw wizualnych, nalezy tez pamietac, ze Prieto
wyréznil nastepujace poziomy w komunikacie wzrokowym:

- poziom figur — elementéw niebedacych nosnikami znaczenia (odpo-
wiedniki foneméw);

- poziom znakéw — elementéw denotujacych badz konotujacych pewne
znaczenie (odpowiedniki monemoéw);

— poziom sematu — element zlozony z dwdch lub wigcej znakdéw, ktérego
znaczenie odpowiada nie wyrazowi, lecz zdaniu jezykowemu, np. znak
drogowy zakazanego kierunku (Eco, 1972, s. 195).

Znak nie jest badany w izolacji, ale jako cze$¢ grupy znakéw, zorganizo-
wanych wedlug okreslonego kodu. Umberto Eco zdefiniowat kod jako system
umownych znakéw uzywanych do przekazywania informacji wedtug okreslo-
nego klucza (Eco, 1972, s. 153). Kody sa systemami organizacji znakéw, ktére
dostarczaja ram nadajacych znakom znaczenia — okreslaja one zas6b zna-
kéw oraz reguly, wedlug ktérych moga sie one faczy¢. Ferdinand de Saussure
okreslit dwa sposoby organizowania si¢ znakéw w kody: paradygmatyczny
(cato$ciowy zbiér znakéw) i syntagmatyczny (komunikat ztozony z wybra-
nych znakéw).

Nalezy doda¢, ze w analizie semiotycznej wyréznia si¢ dwa poziomy zna-
czenia — denotacji oraz konotacji. ,Denotacja” jest utozsamiana z dosfownym
znaczeniem znaku, ktore jest powszechnie zrozumiate prawie dla kazdego
odbiorcy (a przynajmniej dla wigkszej spolecznosci danego systemu kultu-
rowego). Z kolei ,konotacja” odnosi si¢ do mniej oczywistego znaczenia —
typu skojarzeniowego i wymagajacego pewnego wysitku od interpretatora.
Znaczenia konotacyjne sg zmienne — wyraznie réznia si¢ zaleznie od oko-
liczno$ci i sa wynikiem odwolania si¢ do szerszych kodéw kulturowych (Hall,
1987, s. 64).

W odniesieniu do powyzszej teorii, podczas analizy zebranych prac kon-
kursowych (w kategoriach, takich jak: rysunek, malarstwo, fotografia, grafika
komputerowa) istotne beda m.in. nastepujace pytania:

— Ktére elementy kompozycji sa najbardziej wyeksponowane?



E. Wigcek » Czy Smok Wawelski woli sushi? 171

- Jakie znaki pojawiaja si¢ najczesciej? W jakich konfiguracjach sa zesta-
wione?
- Jakie kody interpretacyjne zostaly w nich zawarte?
— Jakie denotacyjne i konotacyjne znaczenia prac mozemy odczytac¢?
Na etapie interpretacji przyjmuje zalozenie, ze warunkiem dla semiotyki
miasta sa spoleczne procesy prowadzace do uznania przedmiotéw w prze-
strzeni miejskiej za znaki.

Wawel, smok, flagi, sushi, muffinki i chaczapuri — znaki w tyglu
kodow

Wiekszoé¢ prac eksponuje gléwne zabytki Srédmiescia Krakowa znajdujace sie
na Rynku Gléwnym. Wedlug terminologii semiotycznej sa to sematy, takie jak:
Sukiennice, wieza ratuszowa, kosciét Mariacki, Barbakan i brama Florianska.
Dzigki swoim elementom relewantne sa tatwo rozpoznawalne na poziomie de-
notacyjnym, nawet dla zagranicznego turysty, ktéry zna je wylacznie ze zdjec¢
Krakowa. Na poziomie konotacyjnym te dziela architektury moga uruchamiac
ogdlne skojarzenia, takie jak: historia, przesztos$¢ czy tradycja, zas dla odbiorcy
znajacego historie Krakowa moga takze przywotywac¢ wielokulturowy wymiar
dziejéw miasta. Juz bowiem od czasu jego lokacji Krakéw byl przystania dla
Niemcéw, ktérzy stanowili gléwna czeéé mieszczanstwa, Zydéw osiedlajacych
sie w sasiedztwie od XII wieku, a takze Austriakéw, Czechéw i Morawian, kto-
rzy pojawiaja sie w Krakowie w czasie zaboréw (Kantor, 2004, ss. 40—41).

W analizowanych pracach wspomniane dziefa architektoniczne zostaja
najczesciej zestawione z flagami réznych panstw narodowych, pozdrowie-
niami w réznych jezykach i sylwetka gotebia (rysunek 1).

Odnoszac si¢ do typologii znakéw zaproponowanej przez Peirce mozna
stwierdzi¢, ze wizualne przedstawienia zabytkow na Rynku Gléwnym sa iko-
nami, za$ towarzyszace im znaki sa w wiekszosci przypadkéw symbolami,
w ktérych miedzy forma i trescia nie zachodzg ani relacje naturalne, ani re-
lacje podobienstwa. Wyjatek stanowia graficzne reprezentacje golebia, ktory
moze by¢ postrzegany zaréwno jako znak ikoniczny — ptak stanowiacy staly
element Srédmie$cia Krakowa — a takze jako ponadnarodowy symbol poko-
ju i harmonijnej koegzystencji mieszkanicéw pochodzacych z réznych kra-
jow. To powtarzajace si¢ zestawienie znakéw wyraznie komunikuje intencje
nadawcy: miasto przysztosci jest zakorzenione w lokalnej tradycji, a zarazem
hybrydyczne pod wzgledem spotecznym — charakteryzuje sie zréznicowa-
niem narodowym i kulturowym.
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Rysunek 1. Bez tytulu, autor — grupa mlodsza

- R

Zré6dto: archiwum Stowarzyszenia Interkulturalni PL.

Interpretowanie przekazéw wizualnych metoda semiotyczng polega na
odnalezieniu zwigzkéw znakéw z odpowiednimi kodami. Pewne kombi-
nacje znakéw w uktadzie syntagmatycznym sa preferowane, a inne nie, co
wskazuje, Ze znaczenie jest regulowane przez okreslone warunki historycz-
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ne i spoteczne. Prawidlowo$¢ te zauwazy¢ mozna np. w pracy, gdzie wokot
centralnego sematu przedstawiajacego smoka zostaly zgromadzone znaki
reprezentujace potrawy i przekaski z réznych kuchni §wiata. Na rysunku sa
one rowniez podpisane ich nazwami w wersji angielskiej: pasta, chop with
French fries, pizza, spaghetti, croissant, sushi, hamburger i tacos (rysunek 2).

Rysunek 2. Bez tytulu, autor — grupa mlodsza

'ries R
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Zrédlo: archiwum Stowarzyszenia Interkulturalni PL.

Z uwagi na fakt, ze Smok Wawelski tradycyjnie przedstawiany jest w ze-
stawieniu z baranem, umieszczenie w jego zasiegu produktéw zywnoscio-
wych typowych dla zglobalizowanej wspétczesnosci, wywoluje efekt komicz-
ny lub dysonans. Wizualna syntagma czerpie wigkszos¢ elementéw z innego
niz zazwyczaj paradygmatu, co powoduje, ze motyw giéwny o tradycyjnej
proweniencji nabiera innych znaczen. W przesztosci smok byt zwykle symbo-
lem prachaosu (Kopaliriski, 2007, s. 395). Andrzej Szyjewski (2003) stwierdza,
ze w mitologii ludéw stowianskich smoki sg uciele$nieniem destrukcyjnych
mocy, rozkladajacych fad kosmiczny. Sladem mitycznych wzorcéw podazyty
podania, w tym takze autorstwa Wincentego Kadtubka (2008) z XII wieku,
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gdzie po raz pierwszy pojawia sie¢ Smok Wawelski. Wspolczesne tendencje
w przemysle pamiatkarskim sa semantycznym rewersem dawnego symbolu:
»calozerca” stal si¢ niegrozng maskotka lub funkcjonalnym, kolorowym ga-
dzetem. Te wersje pluszowego smoka widzimy réwniez w powyzszej pracy:
legendarny potwor statl sie konsumentem w supermarkecie kultury. W prze-
ciwienstwie do swoich mitycznych poprzednikéw jest on elementem wielo-
kulturowego nowego ladu, ktéry — sadzac po uémiechnietej paszczy — wy-
raznie budzi jego zadowolenie.

Rysunek 3. ,Parada wielokulturowa’; autor — grupa mlodsza

Zrédlo: archiwum Stowarzyszenia Interkulturalni PL.
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Semat smoka w formie barwnego modelu niesionego przez szesciu przed-
stawicieli réznych panstw pojawia si¢ rowniez w wyréznionej pracy pt. ,Pa-
rada wielokulturowa” (rysunek 3). Etniczna lub narodowa tozsamos¢ uka-
zanych os6b manifestuje si¢ poprzez dystynktywne znaki, takie jak: szkocka
spddniczka, stozkowy azjatycki kapelusz, kimono i fryzure w japoniskim stylu.
Sam smok z uwagi na swoja kolorystyke i ksztalty wywoluje konotacje zwia-
zane ze smokami azjatyckimi, ktére w przeciwienistwie do europejskich, byly
zawsze istotami sprzyjajacymi ludziom (Kopalinski, 2007). Niezaleznie od
tych skojarzen, widoczne w goérnej czesci pracy sematy reprezentujace wzgoé-
rze Wawel z Zamkiem Kroélewskim i bazylika oraz plynaca ponizej rzeke nie
pozostawiaja watpliwosci co do lokalizacji akcji. Ponadto tytul nawiazuje do
Wielkiej Parady Smokéw — widowiska plenerowego organizowanego przez
teatr Groteska.

Jak zostalo wspomniane, w duzej czeéci prac zabytkom Srédmiescia Kra-
kowa towarzysza flagi réznych panstw. Zazwyczaj pojawiaja si¢ one w formie
ulozonych w réznych konfiguracjach choragiewek, ale niekiedy skladajaca sie
z nich syntagma ta przybiera charakter surrealistyczny np. w wyréznionym
»Rozlewisku” (rysunek 4, grupa mlodsza). W rysunku tym, wykonanym ko-
lorowymi flamastrami, kosciét Mariacki usytuowany jest na tle tytutowego
rozlewiska zlozonego z kilku flag, sposréd ktérych najwyrazniej wyekspono-
wana jest flaga Japonii.

Ciekawa praca opierajaca si¢ catkowicie na znakach-symbolach, jakimi sa
flagi narodowe jest tez rysunek wykonany kredkami pt. ,Wiele Kultur — jeden
Krakow” (grupa mlodsza, wyrdznienie). Jego trescia jest semat — krakowski
lajkonik trzymajacy polska flage, ktérego ksztalt niczym puzzle konstytuuja
znaki — odpowiednio ,przyciete” flagi narodowe. Biorac pod uwage wielokul-
turowa geneze tradycji lajkonika, np. napady tatarskie na Krakéw w XIII wie-
ku (Grabowski, 2008, s. 82), semantyczny aspekt tej kompozycji jest bardzo
zlozony. Zawiera ona bowiem zaréwno odwotania do konfliktéw militarnych
z przeszlosci, jak i optymistyczng wizje miasta przysztosci.

Flagi sa silnym czynnikiem budujacym poczucie tozsamosci. Pierwotnie
w formie sztandaru flagi stuzyly do identyfikacji walczacych na polu bitwy,
obecnie sa powszechnie stosowanym symbolem panstwowosci. Flaga naro-
dowa jest symbolem gleboko ukrytych tresci, a zarazem osadza jednostke
w historii i tradycji narodowej (Aravot i Weiss, 2017). W konkursowych pra-
cach flagi narodowe stanowia wizualna metonimie¢ mieszkancéw poszczegoél-
nych panstw zyjacych wspdlnie w jednym miescie.
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Rysunek 4. ,Rozlewisko’; autor — grupa mlodsza

'

Zrédto: archiwum Stowarzyszenia Interkulturalni PL.

O ile metonimia oparta na symbolice flag fatwo poddaje si¢ odczytaniu
denotacyjnemu, o tyle oryginalnym przykladem syntagmy zlozonej z zaska-
kujacych figur retorycznych tego rodzaju jest wyrdzniona praca pt. ,W cztery
smaki dookota §wiata” (rysunek 5).

Wykonany kredkami rysunek ukazuje witryne Piekarni-Cukierni z sym-
bolem lajkonika (co semiotycznie lokalizuje jej umiejscowienie). Na pétkach
prezentuja sie wypieki, ktérych wyglad i nazwy odnosza sie do réznych kra-
jow ich pochodzenia, stanowiac ich synekdoche pars pro toto. W przypadku
wszystkich odmian metonimii desygnaty nie wykazuja podobienistwa, ale
dziela pewien zwiazek skojarzeniowy (Lachur, 2004). Na tej zasadzie Polske
reprezentuja znaki, takie jak: obwarzanek, paczek z rézg, pierniki torunskie,
wuzetka i kreméwka papieska; Wlochy — makaroniki; Niemcy — pishinge-
ry, strudel, tort szwarcwaldzki; Francje — rogaliki pétfrancuskie, croissant;
USA - donut, Gruzje — chaczapuri. Jako znaki skladaja sie na zglobalizowany
pejzaz gastronomiczny ponowoczesnego miasta. Niektére z prezentowanych



E. Wiacek « Czy Smok Wawelski woli sushi? 177

Rysunek 5. ,W cztery smaki dookola $wiata’, autor — grupa mlodsza

Zrédlo: archiwum Stowarzyszenia Interkulturalni PL.
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wypiekéw sa wielokulturowe same w sobie: muffinki — powstale w wiktorian-
skiej Anglii i spopularyzowane w Stanach Zjednoczonych, bajgle — wywo-
dzace sie z krakowskiej kuchni zydowskiej i przeniesione wraz z emigrantami
do Nowego Jorku. Biorac pod uwage kontekst lokalny konkursu, szczegélnie
interesujaca jest bulka kajzerka, ktérej pozornie polsko brzmiaca nazwa ma
swoj zrédlostow w niemieckim rzeczowniku ,der Kaiser’, czyli cesarz. We-
dlug powszechnego w Galicji przekonania wtasnie takie buleczki spozywal na
$niadanie cesarz Franciszek J6zef ], stad tez lud nazwat je kajzerkami (Czuma
i Mazan, 1998, s. 194).

Powyzsze konotacje zwiazane z geneza eksponowanych wypiekéw dowo-
dza, ze zjawisko przenikania si¢ kultur i wymiana kulturowa nie jest jedynie
cecha doby globalizacji, ale wystepowalo juz w przeszlosci, tylko na mniejsza
skale. Opowiada o tym takze komiks nagrodzony I miejscem w grupie star-
szej, poswiecony dziejom Krakowa (rysunek 6).

Rysunek 6. Bez tytulu, autor — grupa starsza, pierwsze miejsce w konkursie

Zrédto: archiwum Stowarzyszenia Interkulturalni PL.

Akcja komiksu rozpoczyna sie w 1241 roku, kiedy nieufortyfikowana
jeszcze osade napadli i spustoszyli Tatarzy. W prowadzonej narracji autorka
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koncentruje si¢ na akcie lokacyjnym Krakowa z 1257 roku, ktérego zapis na
pergaminie zostal ukazany w jednym z kadréw komiksu. W oparciu o pra-
wo lokacyjne wydane przez ksiecia Bolestawa Wstydliwego, zadecydowano
o ustanowieniu gminy miejskiej rzadzacej si¢ zasadami prawa magdebur-
skiego. Znamiennym jest, ze w tre$ci dokumentu znalazly si¢ stowa: ,Zamie-
rzajac przeto lokowaé miasto w Krakowie i zgromadzi¢ tu ludzi z réznych
stron $wiata (...)"” (Wyrozumski, 2007). Przez przyjecie prawa magdeburskie-
go miasto wchodzilo w §rodkowoeuropejski system prawa miejskiego, ktore
zapewnialo mu w duzym stopniu status autonomiczny, a ponadto obecnos¢
we wspolnocie nie tyle miedzynarodowej, co ponadpanstwowej. Komiks uka-
zuje réwniez postaci krakowskich Zydéw oraz potozenie Krakowa na prze-
cieciu szlakéw handlowych ze wschodu na zachéd i z péinocy na potudnie,
sposrod ktérych najbardziej zywotny byt szlak z Wegier i Rusi, taczacy sie
z drogg transportowg powiazana z kopalniami w Bochni i Wieliczce. Warto
doda¢, ze nie tylko usytuowanie, ale réwniez dzieje miasta w czasie, kto-
rych przechodzifo ono z rak do rak (tzn. funkcjonowato jako miasto Wislan,
miasto stoleczne, czyli stolica poteznej monarchii, miasto prowincjonalne
w ramach cesarstwa Austrii, a nastgpnie Austro-Wegier), przyczynily sie do
jego ogromnej réznorodnosci kulturowej (Kantor, 2004).

Etnopejzaz nowej przestrzeni miejskiej

Pojecie wielokulturowos$ci miasta skupia sie wokot obszaréw, takich jak: zréz-
nicowanie etniczne mieszkancéw, zréznicowanie wyznaniowe i zréznicowa-
nie spoteczne (Kantor, 2004, s. 44). Zgodnie z danymi statystycznymi Krakéw
ma jeden z najwiekszych odsetkéw cudzoziemskich mieszkarnicéw w Polsce’.
W jaki sposéb fakt ten manifestuje si¢ w konkursowych pracach?
Interesujacym przykladem wizualizacji aspektéw tej ré6znorodnosci sa
trzy nagrodzone prace grupy mlodszej: ,Jedno miasto wiele kultur” (I miej-
sce), ,Walking through Krakéw” (II miejsce) oraz ,Indian culture” (III miej-
sce). GIéwnym elementem pierwszego dziela jest popiersie mtodej kobiety
w stroju krakowskim. W semat twarzy o jasnej karnacji ,wmontowane” sa
dwa kwadraty o ciemniejszym kolorze skéry. W dolnym rogu znajduje sie
semat kamienicy stanowiacy synekdoche krakowskiego Rynku. Stosunek jego
proporcji w poréwnaniu do wiekszej rozmiarami postaci nadaje kompozy-

! Program Otwarty Krakéw — historia. http://otwarty.krakow.pl/program/217931,ar-

tykul,o_programie.html (27.08.2021).
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cji surrealistyczny charakter, co jest uzasadnione w kontekscie wizjonerskiej
tematyki konkursu.

Grafika komputerowa nagrodzona II miejscem ukazuje kilkoro ludzi prze-
chodzacych na tle Sukiennic. Jedna kobiet ma na glowie chuste, jeden z mez-
czyzn ma wyraznie ciemniejszy kolor skdry, za$ twarze dwéch pozostalych
maja jaskrawo czerwona i zielong barwe. Nierealistyczna karnacja dwéch
przechodniéw sprawia, ze kadr z zycia miasta nabiera umownego charakteru.
Jednocze$nie ukazana sytuacja wywoluje konotacje zwigzane raczej z zyciem
codziennym niz z ruchem turystycznym.

Semat Sukiennic precyzyjnie lokalizujacy miejsce akcji wykorzystuje row-
niez rysunek ,Multiculturalism” (wyréznienie, grupa mlodsza). Konstytuuja-
ca kompozycje syntagma zawiera charakterystyczna dla krakowskiego Rynku
dorozke i zaprzezonego do niej konia przykrytego derka w etniczne wzory, na
ktérego wskakuje... Indianin. Dysonas, jaki wywoluje to nietypowe zestawie-
nie dowodzi, iz w procesie naturalizacji i w nastepstwie nawyku kulturowego
dochodzi do ukrycia faktu, ze dany kod jest uwarunkowany kulturowo, mimo
ze pozornie wydaje sie przezroczysty (Barker, 2005, s. 103).

O zréznicowaniu wyznaniowym traktuje 3-minutowy film ,Indian cultu-
re’, ktérego autorem jest chlopiec pochodzacy z indyjskiego Bengauru, za$
obecnie mieszkajacy z rodzicami w Krakowie. Wchodzac w role narratora,
opowiada o dwéch festiwalach obchodzonych w swojej ojczyznie — Kali Puja
i Saraswati Puja. Na film sklada si¢ montaz zdje¢ ukazujacych ojca narra-
tora, ktéry w krakowskim mieszkaniu buduje oltarze wspomnianych bogin
i wchodzac w role kaptana odprawia modly i ceremonie. Narrator wyjasnia
symbolike wizerunkéw bogini Kali i Saraswati, zaznajamiajac widza z obcy-
mi kulturowo kodami ikonograficznymi oraz wskazujac na ich powigzania
z hinduska mitologia. Prezentuje takze najwazniejsze rekwizyty potrzebne do
celebracji — np. rég muszli i dzwonek — symbolizujace zwycigestwo w walce
a zarazem praktyczne narzedzia odstraszajace insekty swoimi czestotliwoscia-
mi. Oryginalnie uzywany w rytuale kwiat czerwonego hibiskusa, z uwagi na
swoja niedostepnos$¢ w Polsce, zostaje zastapiony przez kwiaty polskie. Jest to
ciekawy przyklad pielegnowania wlasnych tradycji religijnych na obczyznie,
a zarazem ich adaptacji do nowych realiéw. W tle ceremonii widnieje plakat
organizacji spotecznej Krakow Bengalis’ Association, skupiajacej Bengalczy-
kéw w Krakowie, co bez watpienia swiadczy o integracji tej grupy imigrantéw.

Synteze zréznicowanego pejzazu wyznaniowego dawnego i przysztego
Krakowa znajdziemy w pracy pt. ,Réwnorzedni” (grupa mtodsza). Sktada-
jaca si¢ na nia syntagma ma wybitnie semiotyczny charakter. W jej centrum
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znajduje sie polski ostrzegawczy znak drogowy ,skrzyzowanie drég’, zas po
jego czterech stronach — uproszczone reprezentacje graficzne denotujace:
kosciot katolicki, cerkiew, synagoge i meczet.

Rysunek 7. ,Gdy drzewo osigga nowe wysokosci jest ozdobione korona o indywidu-
alnym wzorze, a korzenie sa bezpiecznie posadzone’, autor — grupa starsza, trzecie
miejsce w konkursie

Zrédto: archiwum Stowarzyszenia Interkulturalni PL
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Kantor, wymieniajac mozliwe skutki istnienia wielokulturowego mia-
sta, méwi o: wspolzawodnictwie i rywalizacji, konflikcie i agresji, segregacji
i dyskryminacji oraz wspoélpracy i przyjaznym faczeniu sie jego mieszkan-
céw (Kantor, 2004, s. 40). Potencjalno$¢ zamanifestowania sie tych negatyw-
nych skutkéw wspétwystepowania na tej samej przestrzeni dwdch lub wiecej
grup spotecznych o odmiennych cechach kulturowych, takich jak wyglad
zewnetrzny czy system wartosci, wizualnie komunikuje praca o poetyckim
tytule ,Gdy drzewo osiaga nowe wysokosci jest ozdobione korong o indy-
widualnym wzorze, a korzenie sa bezpiecznie posadzone” (rysunek 7). Ten
wymowny tytul to raczej metaforyczne spostrzezenie dotyczace rozwoju niz
odzwierciedlenie wizualnej zawarto$ci grafiki, ktéra jest dystopia wielokul-
turowego miasta.

Ponad krakowska Wieza Ratuszowg unosi sie w chmurach zlowrogi
ksztalt statku kosmicznego z napisem SWIAT INTERSPACE, pociski nape-
dzane silnikiem rakietowym oraz futurystyczny latajacy pojazd policji, ktéry
opryskuje jakas substancja stojace ponizej postaci — m.in. zagadkow3 istote
z innej planety i czlowieka w czapce z napisem Polska. Mimo Ze napis na
wiezy — ,CRACOW CITY HALL WELCOME!” przekazuje przyjazny ko-
munikat werbalny, warstwa wizualna budzi przeciwne konotacje: niepokoj,
destabilizacje, wrogos¢ i poczucie zagrozenia.

Semiotyka miasta wielokulturowego przyszlosci

Gottdiener (1983) podkresla, ze na semiotyke miasta sklada si¢ przede
wszystkim jego struktura materialna, czyli zabudowa, wyobrazenia miesz-
kancéw oraz kody znaczen wyrazonych w przestrzeni. W ujeciu Barthesa
(1986) miasto jest jezykiem zapisanym przez obiekty materialne, méwiacym
do mieszkancow i odczytywanym przez nich. Potwierdzaja to konkursowe
prace, koncentrujace si¢ na tych elementach przestrzeni miejskiej, ktore dla
jej mieszkanicéw maja wyrazny wymiar semiotyczny, wykraczajace poza funk-
cje uzytkowa. Na kod, czyli system znakéw miasta XXI sktadaja si¢ zar6wno
znaki gleboko zakorzenione w lokalnej tradycji, jak i znaki nowe, bedace cze-
$cia zglobalizowanej semiosfery. Dziela te ilustruja spostrzezenie Lotmana,
ze dorobek kulturalny poprzednich pokolert skumulowany jest w symbolach
i znakach kultury (Zytko, 2009), a kultura to historycznie uformowany pakiet
systeméw semiotycznych.

Zwazywszy, ze o miedzykulturowosci przestrzeni §wiadczy transgresyj-
no$¢ i odkrywanie mozliwosci czerpania nowych zasobéw — niektére z kon-
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kursowych dziel wizualizuja takze miasto miedzykulturowe. Prace te na po-
ziomie konotacyjnym komunikuja podstawowa warto$¢ miedzykulturowosci,
jaka jest zaréwno ochrona przed globalizacja i homogenizacja, jak i przed
lokalnym egocentryzmem (Nikitorowicz, 2004, s. 89). W warunkach wielo-
kulturowosci i miedzykulturowosci dochodzi do prostego zwielokrotnienia
réznorodnych pakietéw lub do réznorodnych interakcji i przeplatania sie
wielosci elementdw, jakie skladaja si¢ miedzykulturowa semiosfere. Poszcze-
golne znaki, symbole i sematy wchodzace w sktad nowych ukladéw, zmie-
niaja w ten sposéb swoje dotychczasowe znaczenia oraz funkcje i nabieraja
nowych. Cze¢$¢ analizowanych prac ukazuje wielokulturowo$¢ jako zjawisko
demograficzne, za$ cze$¢ wizualnie reprezentuje mulitikulturalizm jako nor-
matywna odpowiedzZ na wielokulturowos¢.

Niezaleznie od tego, czy prace te koncentruja si¢ na architektonicznym
aspekcie miasta i symbolach, czy tez na relacjach spotecznych, podkreslaja
one, ze wplyw interakcji kulturowych wiaze sie z wzajemna wymiana zna-
kéw i dynamicznym procesem ponownego przypisywania im znaczen. Se-
mantyczna modyfikacja znakéw polega nie tylko na ich transformacji, ale tez
na przetwarzaniu ich na produkty. Uczestnicy konkursu w twérczy sposéb
uzyli znakéw i symboli zakorzenionych w tradycji Krakowa, modyfikujac ich
znaczenie poprzez umieszczenie ich w nowych uktadach syntagmatycznych
ze znakami z innych kodéw kulturowych. Dzieta krakowskich uczniéw po-
twierdzaja réwniez, ze migdzykulturowosc jest zZrédlem tozsamosci, ponie-
waz wizerunek samego siebie jest opierany na wizerunku obco$ci — obcos¢
jest wiec druga strona swojskosci.
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Does the Wawel Dragon prefer sushi? The semiosphere of the vision
of a multicultural city in the 21% century in the artistic works of school
students from Krakow

Abstract: In this text, a semiotic perspective was used to analyze the artistic works
of students from Krakow schools submitted to the competition entitled “A multi-
cultural city in the 21% century”. Assuming that the condition for the semiotics of
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the city are social processes leading to the recognition of objects in urban space
as signs, the text is aimed to answer the question: what signs and codes constitute
the semiosphere of works taking part in the competition? The analysis shows that
the participants creatively used signs rooted in the tradition of Krakow, modify-
ing their meaning by placing them in new syntagmatic systems with signs from
other cultural codes. These works also show that the impact of cultural interac-
tions is related to an exchange of signs and the dynamic process of reassigning
their meanings. They also illustrate other sociocultural mechanisms taking place
in the conditions of multi — and interculturalism. One of them is the simple mul-
tiplication of various “cultural packages’, and another — the diverse and dynamic
interactions and the interweaving of the multiple elements that make up the entire
intercultural space.

Keywords: artwork, multiculturalism, city, sign, symbol, code, meaning

Translated by Elzbieta Wigcek
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Rozwijanie inteligencji wielorakich i kompetencji
kluczowych dzieci w kontekscie edukacji nieformalne;j.
Studium przypadku konkursu ,,Stoneczniki”

Streszczenie: Dziatania edukacyjne prowadzone w instytucjach kultury sa wspét-
cze$nie rozwijane w réznych przestrzeniach na calym swiecie. Szczegélnie mozna
zaobserwowac pojawianie sie nowych form edukacji skierowanej do dzieci w mu-
zeach, teatrach, centrach kultury i rozrywki. Globalne wyzwania edukacyjne sa re-
alizowane w lokalnych srodowiskach kulturowych. Znamienng wartoscia wspdlna
jest ich ukierunkowanie na rozwijanie zdolnosci i potencjatu inteligencji wielora-
kich dziecka juz od najmlodszych lat. Wielo$¢ i réznorodnos¢ ofert kulturalnych
jest niewatpliwie zaleta, ale i problemem. Stad rodzi si¢ pytanie o to, ktére pro-
pozycje sa szczeg6lnie wartosciowe i wyrdzniajg sie jakoscia na tle innych? W ar-
tykule analizie podano krakowski konkurs ,Stoneczniki” — w kontekscie edukacji
pozaformalnej, ktéra jest wspdlczesnie postrzegana jako istotny obszar ksztatto-
wania kompetencji kulturowych.

Stowa kluczowe: edukacja pozaformalna, globalizacja, dziecko, inteligencje wie-
lorakie, kompetencje kluczowe, konkurs ,,Stoneczniki”

Wprowadzenie

Edukacja i rozwijanie kompetencji kulturowych w globalnym $wiecie jest
przedmiotem badan réznych dyscyplin naukowych: pedagogéw, psycho-
logéw, socjologéw, kulturoznawcéw i innych. Mozna zaobserwowacé coraz
wieksze zainteresowanie badaczy praca moézgu i procesami poznawczymi
czlowieka. Jedna z koncepcji, ktéra zyskala duza popularnos¢ wéréd bada-
czy nauk spotecznych jest teoria inteligencji wielorakich Howarda Gardnera.
Inteligencja ujmowana jest tutaj zaréwno w kategoriach czynnikéw indywi-
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dualnych, jak i kulturowych. Zdolnosci indywidualne wymagaja struktur i in-
stytucji spotecznych, srodowiskowych, ktére umozliwiaja ich ksztaltowanie.
W takim ujeciu inteligencja staje si¢ elastycznym konstruktem, zaleznym od
kultury (Gardner, 2009, s. 264).

W niniejszym opracowaniu prezentujemy namyst nad dzialaniami edu-
kacyjnymi kierowanymi do dzieci przez organizatoréw dziatan kulturalno-
-o$wiatowych w przestrzeni miasta w kontekscie edukacji nieformalnej, in-
teligencji wielorakich, edukacji kulturowej i miedzykulturowej. Przedmiotem
badania jest realizowany od kilku lat przez ogélnopolski portal CzasDzieci.
pl konkurs ,Stoneczniki’, w ramach ktérego rodzice wytaniaja najbardziej
rozwojowe inicjatywy edukacyjne dla dzieci w wieku do czternastu lat'.

W opracowaniu uwzgledniono kryteria oceny nominowanych dziatan
w szesciu kategoriach, a w szczegdlnosci edukacyjny wymiar realizowanych
tresci, form i metod.

Zastosowano metodologie badan jakosciowych. Przeanalizowano mate-
rialy dotyczace zgloszonych nominacji konkursowych: opisy inicjatyw i ko-
mentarze rodzicow, strony internetowe organizatoréw, opinie ekspertéw.
Badanie wpisuje si¢ w szerszy kontekst problematyki badan nad edukacja
nieformalna dzieci (Zwiernik, 2020).

Aktualne wyzwania edukacji kulturowej i miedzykulturowe;j

Wspoélczesno$¢ wymaga nowego spojrzenia na miejsca i przestrzenie edukacji
oraz kultury w zyciu cztowieka (Nowotniak, 2018, s. 9) — Zyjacego tu i teraz,
ksztaltujacego przyszto$¢ w wymiarze zaréwno indywidulanym, jak i wspélno-
towym. Spoleczne migracje i postepujacy rozwdj nowych technologii powo-
duja dynamiczne zmiany w transformacji kulturowej. Postepujaca unifikacja
zycia nakazuje spojrze¢ na problemy jednostki w ujeciu zagrozen cywiliza-
cyjnych, kulturowych, ekologicznych, egzystencjalnych. Antidotum na te pro-
blemy moze by¢ edukacja rozumiana jako pomost taczacy nie tylko pokolenia
i kultury, ale takze srodek umozliwiajacy wielokulturowym spotecznosciom
nabywanie wiedzy i umiejetnosci niezbednych do rozwiazywania aktualnych
probleméw komunikacji miedzykulturowej (Lewowicki, 2013, s. 31).

Jesli spojrzymy na edukacje w szerszym kontekscie miedzykulturowym,
to punkt ciezkosci moze zosta¢ potozony na projektowanie/organizowanie
procesu rozwijania u jednostki inteligencji wielorakich i kompetencji klu-

1 https://sloneczniki.czasdzieci.pl/ (12.01.2022).
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czowych. Ksztaltowanie si¢ struktur poznawczych cztowieka zalezne jest
bowiem od indywidualnych uwarunkowan biologicznych i psychologicz-
nych, ale takze od organizacji struktur spoteczno-kulturowych (Brzezinska,
2021). Dlatego tez obszar edukacji pozaformalnej jest istotny w kategoriach
oddzialywania spolecznego. Wage tych zagadnien dostrzegaja prowadzone
polityki kulturalne i edukacyjne na poziomie poszczegdlnych panstw Unii
Europejskiej. Programy proponuja dzialania wpisujace si¢ w polityki eduka-
¢ji miedzykulturowej — edukacji dla lepszego jutra, dla pokoju (Bteszynska,
2020; Pukin, 2019).

Kompetencje kluczowe i edukacja pozaformalna

W tym miejscu warto przypomnie¢, ze rozkwit zréznicowanych inicjatyw
edukacji kulturalnej, kulturowej, miedzykulturowej, pozaformalnej mial
miejsce w Polsce po 1989 roku, jako konsekwencja zmian systemowych. Po-
jawily sie nowe mozliwosci realizacji dzialann w obszarze edukacji kulturowej
i miedzykulturowej. Zdaniem ekspertéw i badaczy to wtasnie edukacja mie-
dzykulturowa powinna proponowac korzystny poznawczo program wiedzy
o Innych, réznych kulturach, a jednoczesnie o wartosciach, mozliwo$ciach
wspolnych pozytecznych przedsiewzieé, szansach i pozytkach wspétpracy
(Lewowicki, 2013). Wspieranie proceséw edukacji kulturowej i miedzykul-
turowej propaguja strategie, programy i zalecenia kierowane przez Uni¢ Eu-
ropejska i Rade Europy. Odnosza sie do potrzeby wspierania réznorodnosci
kulturowej i poszanowania réznic miedzykulturowych (Pukin, 2019).

Kompetencje kluczowe sa rozwijane w réznych kontekstach edukacji,
w tym pozaformalnej, ktéra charakteryzuje si¢ dobrowolnoscia udziatu,
zorganizowanym i przemys$lanym dzialaniem, odbywa sie w czasie wolnym,
poza szkola czy uczelnig. Zwraca si¢ w niej uwage na kreatywnos¢ oraz sa-
moekspresje, indywidualne i grupowe zaangazowanie. W procesie edukacji
pozaformalnej moga uczestniczy¢ rézne podmioty, w tym instytucje kultury
czy organizacje pozarzadowe®. Ksztalcenie pozaformalne powinno odbywac
sie z udzialem wykladowcy, instruktora lub nauczyciela. Prowadzi zazwyczaj
do zdobywania i poszerzania umiejetno$ci w réznych dziedzinach zycia za-
wodowego, spotecznego, jak réwniez kulturalnego®.

> http://czytelnia.frse.org.pl/media/FRSE_RAY_wartosc-edukacji_www.pdf

(4.03.2021).
3 Ksztalcenie pozaformalne (j. ang. Non-formal education) definiowane przez Gtéwny
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Zalecenia Rady Europy z 2018 roku podnosza kwesti¢ rozwijania kompe-
tencji kluczowych w okresie catego zycia. Autorzy dokumentu podkreslaja
istotna role edukacji pozaformalnej w procesie enkulturacji, wage rozwijania
umiejetnosci interpersonalnych, komunikacyjnych i poznawczych, a przede
wszystkim krytycznego myslenia, umiejetnosci analitycznych, kreatywno-
$ci, umiejetnosci rozwigzywania probleméw i ogélnej odpornosci (Stawinski,
2014; Warchol, 2018; Bratek i Miton, 2014)%.

Wspolczesne badania nad dzieckiem i dziecinstwem

W kontekscie edukacji calozyciowej szczegdlne znaczenie ma okres dziecin-
stwa. Jego optymalizacji stuza badania nad dzieckiem i dziecinstwem (Kehily,
2001; Szczepska-Pustkowska, 2009). Polscy badacze sytuuja problematyke
dziecka i dziecinistwa w zalozeniach ontologicznych, epistemologicznych
i metodologicznych (Barbara Smoliriska-Theiss, Wiestaw Theiss, Bogustaw
Sliwerski, Dorota Klus-Staniska, Maria Szczepska-Pustkowska, Urszula Mar-
kowska-Manista, Katarzyna Segiet i inni (Jarosz, 2017, s. 76). Pod koniec XX
wieku dokonala si¢ zmiana paradygmatu w sposobie konstruowania kategorii
dziecka i dziecinstwa zapoczatkowana przez socjologéw, a dotyczaca nowe-
go sytuowania dziecka w strukturze spotecznej (Theiss, 2010, s. 15; Jarosz,
2017). Ukazala dziecko jako sprawczego aktora spolecznego — zaangazowa-
nego w sprawy codziennego zycia. Wiedza ksztaltowana, bedaca wynikiem
jednostkowych i wspdélnotowych doswiadczen i przezy¢, stanowi znaczacy
kapitat biograficzny, poréwnywalny do tego, ktérego zrédlem jest formalna
edukacja instytucjonalna (Zwiernik, 2015). Zyskujace coraz wieksze zainte-
resowanie badania nad dzieckiem i dziecinstwem pozwalaja lepiej poznaé
procesy poznawcze oraz zaleznosci ich ksztaltowania sig¢ (Smoliniska-Theiss,
2014). Pomagaja tez wskazywac réznice w przyswajaniu wiedzy i umiejet-
nosci w zakresie inteligencji wielorakich (Gardner, 2009), ktére warunkuje
srodowisko spoleczno-kulturowe od pierwszych dni zycia (Ornacka, 2013;
Mendel, 2017). Konwencja Praw Dziecka (1989) wzmocnila status dziecka
w sferze prawnej, spotecznej i politycznej. Dziecinstwo jest postrzegane jako
wazny okres zycia kazdego cztowieka. Dziecko jest pelnoprawnym czton-

Urzad Statystyczny: https://stat.gov.pl/metainformacje/slownik-pojec/pojecia-stoso-
wane-w-statystyce-publicznej/2811%2Cpojecie.html (10.03.2021).

* Zalecenia Rady z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych w pro-
cesie uczenia sie przez cale zycie. https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/
PDF/?uri=0J:C:2018:189:FULL&from=DE (4.03.2021).
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kiem spotecznosci z cala swoja specyfika funkcjonowania. Dlatego wazne jest
wprowadzanie nowych metod edukacji, ukierunkowanych na poznawanie
wlasnej tozsamosci, uczenie si¢ otwarcia na réznorodnos$¢ kulturows, , filozo-
fowanie” od najmlodszych lat (Szczepska-Pustkowska, 2020). ,Uczestnictwo
dzieci w kolektywnych praktykach spotecznych z réwiesnikami i dorostymi,
z ktérymi tworza lokalna spolecznos$¢ usytuowana we wspdlnie (re)kon-
struowanej przestrzeni zycia, to proces edukacji nieformalnej, stanowiacej
przedmiot zainteresowan pedagogéw” (Zwiernik, 2020, s. 45). Réznorodne
inicjatywy edukacyjne proponowane w czasie wolnym, w obszarze edukacji
pozaformalnej rozwijaja kreatywno$¢, wprowadzaja w kulture i sztuke (lokal-
ny, regionalng, narodowa i wielokulturowa), ksztattuja tozsamos$¢ kulturo-
wa (Ogrodzka-Mazur, Szuscik i Szafranska, 2019; Pater, 2017)°. Przykladem
wspierania tego typu dzialan jest konkurs ,,Stoneczniki”

Konkurs ,,Stoneczniki” w Krakowie

Konkurs ,Stoneczniki” zostal zainicjowany w Krakowie w 2011 roku przez
fundacje CzasDzieci.pl. Aktualnie realizowany jest w trzech miejscach w Pol-
sce: w Krakowie, Warszawie i Katowicach. Odbywa si¢ raz w roku po letnich
wakacjach i sklada sie z kilku etapow. Pierwszy obejmuje zglaszanie przez ro-
dzicéw nominacji konkursowych w szesciu kategoriach, ktére odnosza si¢ do
koncepcji inteligencji wielorakich Gardnera, tj.: jezyk, muzyka, sztuki wizu-
alne, logika, przyroda, ruch. Zajecia dotyczg inicjatyw prowadzonych w da-
nym roku szkolnym przez réznego typu podmioty (publiczne, niepubliczne,
prywatne). Kolejny etap zawiera poddanie zgloszonych projektéw opinii ro-
dzicéw. ,,Stoneczniki skupiaja si¢ na oddaniu glosu wlasnie im — opiekunom
i wychowawcom, ktérzy znajduja sie¢ najblizej swoich dzieci i jak nikt inny
potrafig ocenié, czy dane przedsiewzigcie stuzy ich rozrywce i rozwojowi™.
Nastepny etap konkursu to ocena ekspercka. W jury zasiadaja specjalisci
z zakresu psychologii i pedagogiki oraz przedstawiciele wladz lokalnych. Bio-

> Instytucje kultury, np. muzea, wspieraja dzisiaj rodzicow, opiekunéw, wychowaw-
céw w edukacji kulturalnej, kulturowej, wielokulturowej i miedzykulturowej dziecka.
Zob. https://artmuseum.pl/pl/edukacja/dla-dzieci; https://www.wilanow-palac.pl/
edukacja/program_dla_rodzin; https://ethnomuseum.pl/muzeum-dla-dzieci/zajecia/
internet-pelen-emocji/; https://mnk.pl/rodzice-i-dzieci;http://muzeumkrakowa.pl/

aktualnosci/sila-sieci-w-edukacji (16.02.2021).

® Cytat pochodzi ze strony internetowej portalu CzasDzieci.pl, Stoneczniki Czas-

Dzieci.pl — 2021 (13.03.2021).
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ra oni pod oceng: ogdlne podejscie prowadzacego do najmlodszych, dostoso-
wanie oferty do potrzeb rozwojowych dziecka (ukierunkowanie na rozwijanie
kompetencji kluczowych i inteligencji wielorakich), atrakcyjnos¢ inicjatywy
(oceniana w odniesieniu do zaangazowania emocjonalnego dziecka).

W kazdej kategorii zwyciezcdw wylaniaja rodzice (nagroda w plebiscycie
rodzicow) i zespol ekspertéw (statuetka zlotego stonecznika). Zgodnie z re-
gulaminem inicjatywy, ktére zostaly nagrodzone przez jury w danym roku,
nie moga ich otrzymaé ponownie w roku nastepnym w tej samej kategorii.
Zasada ta nie dotyczy Nagrody Rodzicéw®. W rekomendacji zgtaszanych
przez rodzicéw inicjatyw, czestym motywem wyboru jest zadowolenie dzieci
i chetnie podejmowane dzialanie. Niektérzy rodzice pytali dzieci wprost o re-
komendacje. Wskazywali na samodzielno$¢ w wyborze oferty zgodnie z ich
zainteresowaniami. W tych preferencjach mozna odczytac z jednej strony
wzrastajaca role dziecka, jako spolecznego aktora wlasnych wyboréw w ob-
szarze edukacji nieformalnej, z drugiej — rodzicielskie oczekiwania realizacji
zainteresowan dziecka wpisanych w kulture dziecinstwa.

Na przestrzeni ostatnich szesciu lat w gronie krakowskich laureatéw zna-
lazlo si¢ 107 inicjatyw, z czego 36 zostalo uhonorowanych statuetka stonecz-
nika, 37 nagroda rodzicéw, a 34 przyznano wyréznienia’. Ich organizatorami
byly zaréwno miejskie instytucje kultury (muzea, teatry, filharmonie, opery;,
domy kultury, biblioteki), jak i podmioty prywatne (ksiegarnie, kina, pracow-
nie artystyczne).

Kategoria ,jezyk” odnosi sie do projektéw, ktore rozwijaja i doskonala
kompetencje jezykowe, upowszechniajac czytelnictwo i ksztaltowanie sie
tozsamosci kulturowej. Do najczesciej nagradzanych projektéw naleza: ,Bajki
i basnie japoniskie” (Muzeum Sztuki i Techniki Japonskiej Manggha), ,Klub
Stuchajacego Malucha” (Biblioteka Krakow) czy ,Bajki pod Globusem” (Ksie-
garnia Pod Globusem). Organizatorem dziatan sa zaréwno miejskie instytu-
cje kultury, jak i podmioty prywatne.

W tej kategorii nagrodzono réwniez dzialania sceniczne. Teatr w szcze-
golny sposdb ksztattuje wrazliwo$¢ mlodego odbiorcy, pelniac wobec niego
liczne funkcje: wychowawcza, spoteczna czy terapeutyczna (zob. Olszew-

7 Patrz: Regulamin Konkursu ,Stoneczniki’, Regulamin_Sloneczniki_2019.pdf (czas-

dzieci.pl) (13.03.2021).

8 Tamze.

 Opracowanie wlasne na podstawie danych ze strony internetowej portalu Czas-

Dzieci.pl, Stoneczniki CzasDzieci.pl — 2021 (13.03.2021).
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ska-Gniadek, 2009). Wéréd nagrodzonych inicjatyw znalazly sie propozycje
zaréwno teatréw zawodowych (Teatr Groteska za premiery dla dzieci; Teatr
taznia Nowa za festiwal ,Mata Boska Komedia”; Krakowski Teatr Scena STU
za spektakl ,Maly Ksiaze”), jak i amatorskich (Nowohuckie Centrum Kultury
za Teatrzyk Muzyczny ,Kamyczek”).

W kategorii ,muzyka” nagrodzono inicjatywy, podczas ktérych dzieci po-
znaja instrumenty muzyczne, rozwijaja inteligencje muzyczna poprzez twér-
cza zabawe i ¢wiczenia. Do najpopularniejszych nalezg: ,Smykowe granie”
(Filharmonia im. Karola Szymanowskiego w Krakowie), ,Na ludowa nute”
(Opera Krakowska). Szczegdlnie duzym zainteresowaniem ciesza si¢ zajecia
umuzykalniajace dla najmlodszych: warsztaty perkusyjne DrumKids (Drum-
Kids Miriam Mazur-Siatkiewicz) czy ,Do-Re-MISIE” (Iriny Utienkowej-Sza-
tapak).

Wisréd inicjatyw z kategorii ,,sztuki wizualne” nagradzane i wyrézniane
przez rodzicéw oraz jury byly propozycje muzeéw i doméw kultury. Prze-
miany jakie dokonaly sie w ostatnich latach w muzeach i domach kultury od-
zwierciedlaja konstruktywistyczny paradygmat edukacji i partycypacji — ak-
tywnego uczestnictwa w kulturze dziecigcej (Pater, 2017). Przykladem takich
dzialan s3 nagradzane wielokrotnie programy: , Konik muzealny’, ,MAMBA
— Mata Ambasada Muzealna” (Muzeum Narodowe w Krakowie), ,Warsztaty
w Crikotece” (Osrodek Dokumentacji Sztuki Tadeusza Kantora Cricoteka),
»Warsztaty animacji poklatkowej dla dzieci i mlodziezy” (Staromiejskie Cen-
trum Kultury Mlodziezy) czy warsztaty sztuki witrazowej ,Sobotnie poranki”
(Pracownia i Muzeum Witrazu).

Kategoria ,logika” okresla si¢ w konkursie inicjatywy popularyzujace wie-
dze z zakresu nauk $cistych, gtéwnie matematyki i informatyki. Podkresla
si¢ potrzebe ksztaltowania kompetencji matematycznych wsréd najmtod-
szych poprzez zajecia, ktdre ,ucza spostrzegawczosci, doktadnosci, dzia-
tania zgodnego z instrukcja, logicznego myslenia, kreatywnosci oraz pracy
w grupie. Tutaj poprzez logiczna zabawe rozwijane sa kompetencje mate-
matyczne i spoteczne przedszkolakéw i uczniéw”'®. Do najczesciej nagra-
dzanych nalezg: ,Warsztaty matematyczne i programowania” (Matplaneta),
»Warsztaty z zakresu konstruowania i programowania robotéw” (Robotowo).
Wsréd laureatoéw sa warsztaty z projektowania przestrzennego i architek-
tury: ,Akademia Miarologii” (Marzeny Dranka), a takze projekty z zakresu
detektywistyki: ,Dziecigce Biuro Detektywistyczne — spacery po Krakowie”

10 Tamze.
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(Fishka Krakow Tours), ,Zostan asem wywiadu” (Muzeum Armii Krajowej).
Jak wskazuja badania, duza role w dziecinstwie odgrywa przyroda — wazny
kontekst dzieciecych zabaw (Zwiernik, 2020, s. 53; Pater, 2016). W tej katego-
rii czesto nagradzane s3 ,Ogélnopolskie Dni Owada” (Uniwersytet Rolniczy
w Krakowie), ,Malopolska Noc Naukowcow” (Urzad Marszatkowski Woje-
woédztwa Malopolskiego) oraz inicjatywy o mniejszym zasiegu, skierowane
np. do rodzin ,Miodowa Rodzinna Niedziela” (Zydowskie Muzeum Gali-
cja), spacery i wycieczki krajoznawcze ,Mikrowyprawy w nature” (Fundacja
Dzieci), zajecia promujace wiedze z zakresu zoologii, botaniki czy ekologii
»Grzadka Sztuki” (Centrum Kultury Podgérze — Klub Przewdz), ,Warsztaty
pszczelarskie” (Centrum Sztuki Wspoélczesnej Solvay).

Ostatnia kategoria dotyczy ruchu. Wyréznione inicjatywy rozwijaja zdol-
nosci zaréwno w obszarze motoryki duzej, jak i malej. W tej pierwszej grupie
znalazly sie takie propozycje, jak: gimnastyka ogdélnorozwojowa: ,Pelzajace
gasieniczki” (Centrum Sportowo-Rekreacyjne SkakAnka); zajecia baleto-
we: ,Koncerty Baletowe” (Edukacja Artystyczna Dzieci); zajecia pilkarskie,
np. ,Pitkarska Akademia Przedszkolaka” (Klub Sportowy Polonia Krakéw),
taniec ludowy: Warsztaty taneczne ,Na ludowa nute” (Opera Krakowska).
W drugiej grupie za$ znalazly sie réznorodne warsztaty ksztaltujace zdolno-
$ci manualne: m.in. ,Rodzinna Pracownia Stolarska” (Muzeum Etnograficzne
w Krakowie) czy ,Warsztaty dla rodzin w Ogrodzie Doswiadczen” (Muzeum
Inzynierii Miejskiej). Wszystkie wymienione inicjatywy zostaly nagrodzone
»Za propagowanie aktywnosci fizycznej wsréd dzieci i mtodziezy, za wycho-
wywanie w duchu zdrowej rywalizacji, za stworzenie atrakcyjnej alternatywy
dla spedzania wolnego czasu przed komputerem czy smartfonem”*.

Wsréd nagrodzonych projektéw pojawily sie rowniez propozycje zajec dla
kobiet w ciazy (,Z muzyka od poczecia” — warsztaty muzykoterapeutyczne
dla kobiet w ciazy i ich dzieci w okresie prenatalnym) oraz oséb niepetno-
sprawnych (np. ,Spotkania z Pania Melodia” — Filharmonia im. Karola Szy-
manowskiego w Krakowie).

Wnioski
W obliczu wspoélczesnych wyzwan zwigzanych z integracja spoteczng czy edu-

kacja wlaczajaca wazne jest nie tylko poznawanie odmiennosci jezyka i historii
innych krajéw, specyfiki funkcjonowania mniejszosci narodowych, etnicznych

1 Tamze.
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czy religijnych, ale poszukiwanie wspdlnych korzeni, budowanie mostéw dla
wzajemnych relacji. Sztuka, nauka, sport moga sta¢ si¢ punktem wyjscia do
spotkania z drugim czltowiekiem. Aktywno$¢ zespotowa w obszarze literatury,
muzyki, sztuk wizualnych, nauk $cistych, humanistycznych, jak réwniez dyscy-
plin sportowych uruchamia u dzieci naturalne procesy nabywania réznorod-
nych kompetencji i rozwija wielorakie inteligencje. W czasie zaje¢ ksztaltowany
jest tez system wartosci, co przeklada si¢ na poziom empatii i tolerancji w roz-
maitych wymiarach funkcjonowania spotecznego.

Dzialalno$¢ lokalnych instytucji kultury i konkurs ,,Stoneczniki” sa przy-
ktadem synergicznego wspdétdziatania, ktérego celem jest pomoc rodzicom
w wyborze warto$ciowych propozycji edukacyjnych skierowanych do naj-
mlodszych odbiorcéw. Réznorodna oferta dziatan edukacyjnych dla dzieci
ukazuje nowy wymiar przestrzeni i miejsc funkcjonowania dziecka, gdzie
organizatorzy juz na etapie projektowania zaje¢ odwoluja sie do najnowszej
wiedzy psychopedagogicznej. Proponowane dziatania ukierunkowane s na
rozwijanie potencjalu dziecka juz od wczesnych lat zycia (nawet wieku pre-
natalnego).

Przypadek konkursu ,Stoneczniki” pokazuje zaangazowanie podmiotéw
i wielo$¢ proponowanych inicjatyw, ktére moga by¢ przykladem budowania
warto$ciowych relacji z rodzicami, opiekunami, wychowawcami, dla ,,dobra
dziecka” Konkurs ,Stoneczniki” nagradza wysitek i zaangazowanie eduka-
toréw. Satysfakcja ptynaca z realizowanych dzialan oraz spoleczne uznanie
motywuja organizatoréw, jak sami przyznaja, do podejmowania nowych wy-
zwan.
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The developing of children’s multiple intelligences and key competences
in the context of non-formal education. A case study of the competition
“Stoneczniki [Sunflowers]”

Abstract: Educational activities organized by cultural institutions are nowadays
developed around the world in spaces other than schools. In particular, some new
forms of education for children emerged, which are situated in museums, theatres,
and cultural and entertainment centres. Global educational challenges are under-
taken in local cultural environments. Their shared value is the focus on developing
children’s abilities and the potential for multiple intelligences from an early age.
The multiplicity and diversity of cultural offers is undoubtedly an advantage, but
also a problem. Hence, the question arises which of these cultural proposals are
particularly valuable, compared to others, and stand out in terms of quality. The
article presents a case study of the “Sunflowers” competition, held in Krakow, in
the context of research into children’s cultural and intercultural education. The
materials made available by the organizer of the competition were analyzed in the
article. Non-formal education has been discussed as an important area of educa-
tional influence and the formation of cultural competence.

Keywords: non-formal education, globalization, child, multiple intelligences, key
competences, “Sunflowers” competition
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Joanna Sacharczuk:

Pamiec spoteczna z perspektywy edukacji regionalnej.
Analiza doswiadczenia biograficznego bialostoczan
pochodzenia polskiego i Zydowskiego urodzonych przed
II wojng swiatowag. Studium poréwnawcze pamieci
spotecznej licealistow z Polski i Izraela

Monografia to poklosie projektu edukacyjno-badawczego realizowanego
z licealistami z Polski i Izraela. Cato$¢ zostata podzielona na cztery gléwne
czesci. Pierwsza to cze$¢ teoretyczna, na ktéra sktada sie osiem powiazanych
z soba tematycznie podrozdziatéw. Cze$¢ druga zawiera zalozenia metodolo-
giczne badan wlasnych nad pamiecia spoteczna. W trzeciej zostaly zawarte
whnioski z badan wlasnych, a calo$¢ zamyka cze$¢ czwarta, w ktdérej Autorka
przedstawia wnioski konicowe i przestanki edukacyjne.

Z pewnoscia opracowanie przyczynia sie do miedzygeneracyjnego przeka-
zu dziedzictwa kulturowego, pozwala zrozumiec przeszto$c i lepiej odczytaé
terazniejszo$¢. Moze zatem stanowi¢ podstawe do budowania przyszlosci.
Jak pisze Joanna Sacharczuk: ,Zadaniem przekazu miedzypokoleniowego jest
przejecie odpowiedzialnosci nie za to, co bylo, ale za to, co bedzie w przy-
szlosci” (Sacharczuk, 2020, s. 55).

Pierwsza cze$¢ to wprowadzenie teoretyczne, w ktérym Autorka przy-
bliza Czytelnikom podstawowe pojecia oraz informacje dotyczace eduka-
cji pamieci spolecznej w kontekscie edukacji regionalnej. Przystepny jezyk
sprawia, ze mimo prezentacji trudnych naukowych zagadnien, nawet nie-
wprawny w czytanie tego typu tekstoéw Czytelnik, zostaje oprowadzony po
najwazniejszych terminach. Trafne jest rozpoczecie od kategorii edukacja
miedzykulturowa jako podstawa edukacji regionalnej, ktéra przybliza Autor-
ka w kolejnym podrozdziale. Rozpatruje réznice miedzy pojeciami edukacja
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wielo- i miedzykulturowa, odwolujac si¢ do klasycznych ujeé prezentowa-
nych przez Jerzego Nikitorowicza. Jednym z podstawowych komponentéw
w edukacji regionalnej jest, w ujeciu Autorki, pamig¢ spoteczna, sprzyjajaca
zakorzenieniu w ojczyznie prywatnej (Sacharczuk, 2020, ss. 25-27). Pisa-
nie o pamieci spotecznej po osadzeniu jej w okreslonej przestrzeni nadaje
miejscom nowego — a moze raczej na nowo odczytywanego — znaczenia.
Pozwala odnalez¢ w topografii przestrzennej punkty, ktére dotad nie mialy
znaczenia lub mialy charakter przedmiotéw bez nadanych im znaczen emo-
cjonalnych. Pozwala zatem na nowe odczytanie miejsc przez osoby, ktére
doswiadczaly jej na co dzien, bez §wiadomosci czym byly dla poprzednich
pokolen. Dlatego przygotowana publikacja jest szczegdlnie wazna i potrzeb-
na — nie tylko z perspektywy os6b zwigzanych z Bialymstokiem. Przed-
stawione w opracowaniu fragmenty wywiadéw z osobami mieszkajacymi
w tym mie$cie w okresie miedzywojennym to fragmenty zachowanej historii
miast i miasteczek, w ktérych splatala sie codziennos¢ mieszkajacych tam
Polakéw i Zydéw. Joannie Sacharczuk udato si¢ w bardzo plastyczny sposéb
przywolaé minione obrazy, stworzy¢ mape miejsc i nada¢ im emocjonalne
znaczenie poprzez przywolane przezycia Rozméwcoéw, jednoczes$nie odno-
szac je do kategorii teoretycznych. Jest to cenny material, ktéry powinien
by¢ wykorzystany zaréwno w zakresie ksztalcenia regionalnego, jak i nauki
historii. Powinno sie bowiem rozpoczynac ,nauke o $wiecie” od zrozumienia
i nauki tego co najblizsze, tylko w takiej sytuacji bedziemy $wiadomi kim
i skad jestesmy. To odsuwa zagrozenie, ze staniemy si¢ ,ludZmi bez ojczyzny
prywatnej’, pozbawionymi emocjonalnego stosunku do miejsca pochodzenia
(Petrykowski, 2003, ss. 165—166).

Autorka przyjela definicje srodowiska lokalnego za Tadeuszem Pilchem,
rozpatrujaca go jako zbiér ludzi zamieszkujacych niewielka terytorialnie
przestrzen, stworzona przez nich kulture, relacje spoteczne, a takze otocze-
nie przyrodniczo-materialne. Podstawowymi elementami tego srodowiska
sa wspolne instytucje, symbole i wartosci, a charakteryzuje ja poczucie od-
rebnosci i izolacji, tozsamosci etnicznej i kulturowej (Pilch, 1999, s. 330).
Pamiec jest efektem procesu socjalizacji, bez ram spotecznych pamiec¢ in-
dywidualna nie posiadataby pamieci przeszlosci (Halbwachs, 2008). Przyje-
ta koncepcja teoretyczna stala si¢ podstawa do sposobu analizy wywiadéw
przeprowadzonych z przedstawicielami pokolenia biatostocczan miesz-
kajacych tam w okresie migdzywojennym. Warto podkresli¢, ze wszystkie
kategorie, pojecia i koncepcje przywotane w czesci teoretycznej sa istotne
z punktu prowadzonych analiz. Autorka pisze bowiem o dziedzictwie kul-
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turowym i przekazie migdzypokoleniowym, typach pamieci i ich zwiazkach
z edukacja (zwlaszcza procesem wychowania), o formach pamiegci zbioro-
wej, ale rowniez o traumie kulturowej czy zydowskiej pamieci. Istotne jest
réwniez wprowadzenie Czytelnikow w przestrzen Bialegostoku, historii jego
mieszkancéw — ze wzgledu na poruszana problematyke — z uwzglednieniem
perspektywy miasta wielokulturowego.

W czesci metodologicznej Autorka w sposéb szczegétowy opisuje za-
stosowane metody badawcze i poszczegélne komponenty metodologiczne
— od dookreslenia celu badan po procedury analizy danych empirycznych.
Zatem przyjeta zostala zasada szczegétowego wprowadzenia Czytelnika nie
tylko w $wiat uzyskanych i zanalizowanych danych, ale réwniez wprowadze-
nie w sposob, w jaki Autorka to zaplanowala i przeprowadzita. Zazwyczaj
w pracach, ktére maja trafi¢ réwniez do os6b spoza srodowiska naukowego,
rezygnuje si¢ z tej czesci przedstawionej w formie szczegétowych opiséw
zalozen metodologicznych. Czesto prezentuje si¢ ogélne zalozenia we wste-
pie opisujac cele, przedstawiajac gtéwne problemy, krétko charakteryzujac
metody badan.

Monografia jest publikacja warta polecenia nie tylko Czytelnikom zaj-
mujacym sie kwestiami edukacji wielo- i miedzykulturowej czy regionalnej
z perspektywy naukowej. Dzigki przystepnemu i niezwykle dobrze trafia-
jacemu do Czytelnika jezykowi ksigzka ta dostarcza réwniez osobom nie-
wprawnym w czytanie tekstéw naukowych tak potrzebnej wiedzy dotyczacej
srodowiska zréznicowanego kulturowo i zalozen edukacji migdzykulturowej.
Sadze, ze ksiazka bedzie przyjeta z duzym zainteresowaniem i zyczliwoscia
przez mieszkancéw Biategostoku, zaréwno przez uczniéw i ich rodzicéw,
nauczycieli, kandydatow na nauczycieli, jak i praktykéw oraz teoretykow zaj-
mujacych si¢ edukacja miedzykulturowa. Jest to réwniez wazna pozycja dla
tych, ktérych interesuja zagadnienia zwigzane z pamigcia spoleczng czy roz-
patrujacych przestrzen jako miejsce ksztaltowania tozsamosci jego mieszkan-
céw. Mottem pracy mogloby sta¢ sie sformutowanie Margaret Mead (przy-
wolane zreszta przez Joanne Sacharczuk w pracy) (Sacharczuk, 2020, s. 38):
»najpierw trzeba wlasciwie zrozumie¢ swa przeszlo$c¢ i swa terazniejszos¢,
dopiero p6zniej mlode i starsze pokolenie bedzie moglo snu¢ plany wspdl-
nej, pomyslnej przysziosci” (Mead, 2000, s. 5). Jest to pozycja cenna i warta
upowszechnienia zaréwno ze wzgledu na warto$¢ merytoryczna, istotna do
wykorzystania, np. w przestrzeni szkét, doméw kultury czy innych instytucji
zajmujacych sie kwestiami pamigci spotecznej, zwiazkéw przeszlosci z te-
razniejszos$cia, tozsamosci mieszkancow itp., ale réwniez warta jest rowniez
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uwagi wszystkich tych oséb, ktérych dotyczy ze wzgledu na pochodzenie
z podobnych, do opisanej, przestrzeni zréznicowanych kulturowo. Poniewaz
sama pochodze z malego miasteczka, w ktérym przed wojna mniejszosc¢ zy-
dowska byta wiekszo$cia, a w samej przestrzeni miasta, jest bardzo niewiele
$ladéw tamtych czaséw, z ogromnym zaciekawieniem i wzruszeniem czyta-
tam fragmenty dotyczace pamieci tradycji, przenikania si¢ kultur, ktérych
$lady odnajduje i we wlasnej historii. Uwazam, ze uzyskany przez Autorke
ogromny material w postaci zapisanych wywiadéw moze stanowi¢ zrédto
jeszcze wielu ciekawych publikacji przyblizajacych — z réznych perspektyw
— histori¢ mieszkanicéw miasta zréznicowanego kulturowo. Problem zréz-
nicowania kulturowego jest bowiem wszechobecny. Uwazam jednoczesnie
(by¢ moze zbyt optymistycznie), ze przedstawiona publikacja jest niemal
gotowym materialem pomocniczym dla nauczycieli do realizowania zaje¢
w szkolach z zakresu edukacji regionalnej i miedzykulturowej. Problematyka
przedstawiona w opracowaniu moze by¢ podstawa do realizowania caltych
cykli zaje¢ dotyczacych poczucia tozsamosci, odkrywania réznic, budowania
postaw tolerancji i akceptacji, ale takze budujacych wiedze o miescie i jego
dawnych mieszkarncach. Jest to szczegdlnie wazne zwlaszcza dzis, gdy zréz-
nicowanie kulturowe stalo si¢ elementem codziennosci, a jednocze$nie tak
mocno widoczne sg przejawy zachowan wskazujacych na brak wiedzy i checi
poznania Innego, ktéry tak czesto, po prébie poznania go, staje sie¢ bardziej
swoim niz obcym.
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Sadze, ze bezposrednia przyczyna zainteresowania naszych statych Czytel-
nikéw ,,Edukacji Miedzykulturowej” niniejszym esejem recenzyjnym — staja
sie jakze zywe kontakty w ostatnich latach pedagogéw polskich i ukrainskich
wyrazajace sie intensywna wspoélpraca na wielu polach, m.in. widocznej
i uznanej inicjatywy akademickiego Cieszynskiego Osrodka Pedagogiczne-
go Uniwersytetu Slaskiego. Owa poglebiona miedzynarodowa wspétpraca,
ktéra juz na wstepie sygnalizuje dotyczy réwniez innych panstw w ramach
jakze aktywnej i bezprzykladnie realizowanej chociazby na niwie dziatalnosci
edytorskiej poprzez mobilna grupe ludzi nauki bylej Filii (a obecnie Wydzialu
Sztuki i Nauk o Edukacji) Uniwersytetu Slaskiego?. Takie z rzadka odnotowa-
ne transgranicznie wspoldziatanie musi zastugiwac na pilna uwage. Redakto-
rami naukowymi tomu sg ambitni inicjatorzy, edukatorzy, ktérych nazwiska
sa powszechnie znane nie tylko w rodzimej literaturze przedmiotu: Panowie
Leszek Pawelski® oraz Marek Rembierz*. W ksiazce zawarto teksty ponad 50

! Recenzje wydawnicze tej obszernej ksiazki — ze wszech miar szczegétowe i pomysl-

ne — przygotowali: prof. zw. dr hab. Zenon Jasinski, prof. zw. dr hab Andrzej Radzie-
wicz-Winnicki (autor niniejszego szkicu recenzyjnego).

2 Por.:. Lewowicki, T., Ogrodzka-Mazur, E., Chojnacka-Synaszko, B. and Klajmon-
-Lech, U. 2018; Ogrodzka-Mazur, E., Szafrariska, A., Malach J. and Chmura, M. 2021.
3 Pan Dr Leszek Pawelski, profesor nadzwyczajny Collegium Balticum Szczecinskiej
Szkoly Wyzszej, jest od lat Prezesem Zarzadu Krajowego Polskiego Stowarzyszenia
Nauczycieli Twérczych.

* Z kolei dr hab. Marek Rembierz, prof. US, pedagog i filozof wychowania znany
od lat wiernie reprezentuje akademicki (obecnie) Wydziat Sztuki i Nauk o Edukacji
w Cieszynie, Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach. Zwracaja uwage ambitne inicja-



A. Radziewicz-Winnicki « Leszek Pawelski i Marek Rembierz red. Ponad podziatami 205

autoréw zaréwno polskich, jak i ukrainskich nauczycieli akademickich. Co
wiecej, kilka artykutéw przygotowano do druku przy z rzadka spotykanym
mieszanym wspolautorstwie ukrainsko-polskiej wyszukanej wspélnej narracji
badz to dwuglosu tematycznego. Juz wymienione fakty §wiadcza o unikal-
nosci, a tym samym aktualnos$ci opracowania. Jak przed laty trafnie twierdzi
Zbigniew Bokszanski, iz to, co publicysci, politycy badz obserwatorzy zycia
publicznego zwykli okresla¢ obliczem jakiego$ narodu, badz cztonka danej
mniejszej, badz to liczniejszej spotecznosci etnicznej, stanowi de facto sfere
aktywnosci percepcyjnej jednostek i grup (tacznie z preferencjami teoretycz-
nymi i opublikowanymi podejsciami eksplikacyjnymi (badawczymi), ktére
skrotowo okreslaja procesy postrzegania ,innych” w naszym $wiecie, a w tym
przypadku ludzi nauki za rubiezami wschodniej — ongi$ nam historycznie
bardzo bliskiej, pdZniej niestety wrogiej, wreszcie po nijakg — granicy (por.
Bokszanski, 1993, s. 35). Nie trzeba chyba nikomu z nas przypominad, iz na
przestrzeni trwania zaboréw pojecie ojczyzny ideologicznej — bedacej ide-
owym wyrazem stosunku do kraju, ludzi, bliskich i dalszych, wartosci, norm,
wzoréw zachowan zmieniajacych sie nieustannie — ulegalo dostrzegane;j
ewolucji miedzy naszymi spotecznos$ciami zwlaszcza na Kresach Wschod-
nich. Nastepowata w nieznanym w przesztosci tempie modyfikacja teryto-
rialnego skladnika idei pojecia ,0jczyzny’, a pomimo tego po dzien dzisiej-
szy posiadajaca pewien wysoki stopien niedookreslenia, tak po ukrainskiej,
jak i polskiej stronie. Stusznie podaje Ryszard Radzik, ze oméwiona sytuacje
jawnej separacji zaakceptowaly warstwy raczej plebejskie unaradawiajgc sie
dowoli wedlug wlasnego nie zawsze racjonalnego kryterium etniczno-kul-
turowego i religii: katolicyzmu versus prawostawie. Idea dawnej z pozoru
wszechpoteznej ojczyzny, siegajacej granic bylej XVII-wiecznej Rzeczypo-
spolitej, jednoczacej cate spoteczenstwo kilku narodéw, wciaz byla bliska
raczej kresowej szlachcie trwajacej w nieustannej nadziei na odrodzenie po-
lityczne wspoélnoty panstwowej pod przewodnictwem oczywiscie Lechitéw
(Radzik, 1991, ss. 63—64). W bytej Polsce pod zaborami szlachta przeista-
czala sie zwolna w warstwe inteligencji, natomiast na nieszczesnej Ukrainie,
w epoce materializmu historycznego, o inteligencji ukrainskiej mowy raczej
by¢ nie moglo. O réwnoczeénie przebiegajacej ewolucji w rozwoju elit inte-
lektualnych w Polsce juz nie wspomne z racji dobrej znajomosci bylego cza-
su spotecznego tej warstwy wérdd naszych Czytelnikéw. W analizach tresci

tywy Profesora, od lat podejmowane na potudniu kraju wspédlnie z Komisja Historii
Nauki Polskiej Akademii Umiejetnosci w Krakowie czy Katolickim Uniwersytetem
Lubelskim.



206 Artykuly recenzyjne

zblizonych do polityczno-socjologicznej interpretacji dominowaly w bylej
ZSRR - panujacym wszechwtadnie nad Ukraina dwie nota bene Scisle ze soba
powiazane, a zarazem oparte na ideologii zasady (kryteria metodologiczne).
Pierwszym bylo zabsolutyzowanie i dogmatyczne ujecie klasowe. Po drugie,
powszechnie wéwczas obowigzujacy determinizm spoleczno-ekonomiczny
przeslanial jakiekolwiek metodologicznie poprawne opisy badz analizy.
Inteligencja byta uwazana wprawdzie za grupe spoleczng, ale nigdy nie-
samodzielna pod wzgledem ekonomicznym i nieposiadajaca bezposrednich
zwiazkéw ze $rodkami produkceji, w zwigzku z tym nie byta to istotna struktu-
ra (warstwa) spoleczna. Przed rewolucja (do 1917 roku) inteligencje wedlug
carskiej interpretacji stanowili reprezentanci — tylko ci wyksztalceni — spo-
$rod wielu réznych klas, ale p6zniej na wiele pokolen poczeli oni pelnic role
niewazng, drugorzedng. Okreslano te grupe réwniez jako ,pracownicy umy-
stowi’; ,specjalisci biurowi’; ,,dyplomowani specjalisci’, ,robotnicy umystowi”
itp. Nie uzywano w literaturze nauk spotecznych okresler popularnych w Eu-
ropie (na jej Zachodzie) czy tez w Stanach Zjednoczonych Ameryki Péinoc-
nej, Australii oraz Nowej Zelandii, jak: intellectuals, professionals, inteligen-
cia. Krétka postradziecka rewizja (w latach 1985-1989) zmiany okreslenia,
i pewnego powrotu do homeostazy (za czasu Gorbaczowa) wiaze sie z edycja
siedmiotomowego dzieta Instytutu Historii Akademii Nauk USRR, omawia-
jacego historie klas i warstw spotecznych Ukrainiskiej SSR (zob. Kasjanow,
2000, ss. 26—33). Poswiecitem wspolczesnej koncepcji i roli publicznej inte-
ligencji ukrainskiej, pare zdan pomijajac celowo jakiekolwiek konstruowanie
narracji w historycznych dos§wiadczeniach wojennej biografii reprezentantéw
obu narodoéw, ktére tak naszej, jak i bliskich nam sasiadéw zajmuja nieste-
ty najwiecej miejsca. Wsrdd wielu zatozen, ktére redaktorzy naukowi tomu
poczynili (dbajac o przyjeta przez siebie metodologie) przejawiali oni inten-
cje, aby Czytelnik traktowal przytoczone pod konkretnym imieniem i na-
zwiskiem stowa oraz wypowiedzi jako dane stanowisko teoretyczne. Celem
byto, aby nie utozsamiac ich z konkretna osobg, lecz autorem, ktéry zawsze
orzeka z perspektywy pewnej hegemonii praktycznej/teoretycznej. Dzieki
temu swoje poglady odnajda z tatwoscia te osoby, ktére byly uczestnikami
konkretnych (przytaczanych) praktyk kulturowych, jak i Ci Czytelnicy, kto-
rzy na przyklad chca si¢ utozsamiac (?!) z jakas inng ,nieuosobiong” idea.
Moéwiac o dodatkowych walorach opracowania koniecznie trzeba oddac¢ gtos
inicjatorom zrealizowanego przedsiewziecia. Jak stwierdzaja Oni we Wstepie:
»[...] Edukacja i nauka pelnity, pelnia i nadal pelni¢ beda kluczowa role w nor-
malizowaniu stosunkéw miedzy obu krajami. Przez polskimi i ukrainskimi
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uczniami, studentami i pracownikami nauki otwieraja si¢ nowe perspektywy
dzialania. KE zatwierdzita w imieniu Unii Europejskiej wyptate pierwszych
kwot euro w ramach nowego programu pomocy makrofinansowej dla Ukra-
iny. Skorzystaja z nich réwniez instytucje z obszaréw edukacji i nauki. Réw-
niez kraje kooperujace z Ukraing moga by¢ beneficjentami funduszy europej-
skich. Przykladowo: Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji prowadzi program
Polsko-Ukrainiska Rada Wymiany Mtodziezy. Pozwoli on zdoby¢ srodki na
realizacja wymian i spotkan mlodziezowych, senioréw przygotowawczych
i kontaktowych, projekty informacyjno-promocyjne. Celem finansowanych
inicjatyw bedzie m.in., poznanie kultury i tradycji oraz historii obu krajéw,
obalenie stereotyp6w oraz nawigzanie kontaktéw miedzy mtodymi uczest-
nikami projektéw. Polsko-Ukrainska Rada Wymiany Mlodziezy ma wspierac
bezposrednie kontakty i wspoélprace mlodziezy polskiej i ukrainskiej na rzecz
budowania przyjaznych, dobrosasiedzkich relacji miedzy spoteczenstwami
obu panstw.

Wspoélpraca naukowa i o§wiatowa Polski i Ukrainy lezy w zywotnym in-
teresie obu panstw. Wymiana naukowa, staze zagraniczne polskich i ukrain-
skich pracownikéw naukowych w kraju partnera, mozliwosci prowadzenia
badan, publikowania w wysoko punktowanych czasopismach i ksiazkach
z pewnoscia przyczynia si¢ do wzrostu poziomu naukowego w naszych kra-
jach. Jednoczesnie bardzo wazny jest aspekt ludzki. Nawiazanie i kultywo-
wanie wzajemnych, osobistych, naukowych i prywatnych kontaktéw pozwoli
na latwiejszy kontakt interpersonalny, latwiejsze zrozumienie zawilo$ci hi-
storycznych, poznanie kultury, tradycji, jezyka i folkloru partnera to wartosci
dodane takiej wspotpracy.

Polskie Stowarzyszenie Nauczycieli Twérczych dopatrujac si¢ wazkiej roli
wspotpracy Polski i Ukrainy na niwie nauki i edukacji wyszlo z inicjatywa
opracowania wspoélnej ksiazki polsko-ukrainskiej, w ktérej znalazly sig re-
feraty naukowcéw i praktykéw z Polski i Ukrainy, opracowane w jezykach
polskim i ukrainskim, znacznie ulatwito stworzenie platformy wspétpracy
autoréw z Polski i Ukrainy. Obszar tematyczny ksiazki byt stosunkowo szero-
ki i zawieral zagadnienia perspektywy wspolpracy naukowej i dydaktycznej,
historycznych zawilo$ci obu narodéw, wspoéliczesnych korzeni kulturowych,
biografie wielkich pedagogiéow obu krajow.

Niewatpliwym sukcesem pomystodawcédw, cztonkéw PSNT okazat sie
udzial w przedsiewzigciu licznej grupy znamienitych uczonych. Akces zgto-
sito i artykuly opracowato 52 autoréw, wsrdéd nich 43 profesoréw i doktoréw
habilitowanych, w tym 6 doktoréw honoris causa, 8 bylych lub obecnych
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czlonkéw narodowych akademii nauk, 6 bylych i obecnych rektoréw uczelni.
Wsréd wielu utytutowanych autoréw ze strony polskiej udzial wzieli m.in.
Profesorowie: Tadeusz Lewowicki, Bogustaw Sliwerski, Jerzy Nikitorowicz,
Janusz Marianski, Wojciech Kojs, Daniel Kadlubiec oraz Ewa Ogrodzka-
-Mazur, Jacek Salij, Jolanta Szempruch, Leszek Korporowicz, Aleksander
Wierzbicki, Krzysztof Wielecki. Strone ukrainiska reprezentowali m.in. Pro-
fesorowie Vil Bakirow, Dmytro Shewchuk, Bohdan Hud, Olga Suchomliriska,
Serhyi Kudelko, Mykota Zymomrya, Natalia Pobirchenko, Petro Saukh, Oleg
Zernoklejew, Jarostaw Harasym” (Pawelski i Rembierz, 2021, ss. 19-20).

Popularne twierdzenie, ze nauka nie zna granic nie znajduje pelnego
potwierdzenia w naukach spotecznych. W dyscyplinach tych bowiem rze-
czywisto$¢ prezentowana jest i postrzegana zaréwno w wymiarze uniwer-
salnym, jak i etnicznie lokalnym (Winctawski, 2002, s. 84—85). Nauki te s3
przeciez §ciSle sprzezone z rolg ideows, jaka pelnia na uzytek wtasnej grupy
spolecznej. Warto zatem przesledzi¢ nadzwyczaj przyjazne konfrontacje pol-
sko-ukrainskie wypracowane przez narodowe tradycje badacza pedagogiki/
edukacji, ich twierdzenia ogélnoteoretyczne i ogdlnometodologiczne, w swo-
jej istocie przeciez poniekad uniwersalne stanowiace o ich istocie takze jako
dyscyplin odrebnych w systemach nieco zréznicowanych w nauce §wiatowej.
Tak samo jak méwi sie o ogdlnoswiatowej migracji technologii, to miedzyna-
rodowy system przeptywu wzorcéw normatywnych humanistycznych roz-
strzygnie¢ w naukach spolecznych zwolna, ale ulega on réwniez globalnej
internalizacji. Tom winien sprosta¢ — w moim prze$wiadczeniu — wielu in-
telektualnym oczekiwaniom czytelniczym. Interesujacy wydaje si¢ przyjety
przez redaktoréw naukowych podzial tresci i narracji tresci. Celowo dota-
czam szczegdlowy podzial tresci, bowiem najlepiej odzwierciedla on tema-
tyke calego opracowania pojawiajaca sie w tej pracy zwartej.
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Calos¢ niezbicie dowodzi, iz pomimo odrebnosci etniczno-narodowe;j
tozsamos$¢ metodologiczno-naukowa niezmiennie pozostaje ta sama dla obu
stron, jak réwniez forma zyczliwie, wrecz przyjacielsko prowadzonego dia-
logu. Nie oznacza to wcale, iz w kazdym z naszym panstw tworzy si¢ nieco
odmienny styl uprawiania pedagogiki poprzez okreslone dziedzictwo spo-
teczne, kulturowe i ekonomiczne, ktére to narodowe determinanty obejmuja
konceptualne ramy naszej wspélnej dyscypliny. Wieloaspektowa i wnikliwa
interpretacja wielu zjawisk odnotowanych w badaniach sugeruje, iz po te
prace winni siegna¢ wszyscy zainteresowani wspélczesna rzeczywistos$cia
spoteczna wspoélczesnej Unii Europejskiej, sledzac wielostronny i przeana-
lizowany w tej ksiazce material badawczy na przykladzie eksplorowanego
intelektualnego pogranicza polsko-ukrainskiego.

Zycze Panstwu przyjemnej lektury!
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Idiomatycznos$¢ w ujeciu kultury, edukacji i wychowania.
Artykul recenzyjny ksiazki Doroty Misiejuk: Kontekst
kulturowy wychowania. Wielokulturowosc a standard

spoteczny stosunkow miedzykulturowych w perspektywie

pedagogicznej'

Relacje miedzy kultura i edukacja, w tym edukacja miedzykulturows, sa
bardzo zlozone, niejednoznaczne, trudne do ogarniecia w edukacyjnej i wy-
chowawczej dziatalno$ci. Wielostronny oglad spraw zwiazanych z ta proble-
matyka znajduje wyraz w wielu publikacjach z zakresu pedagogiki (w tym
pedagogiki kultury, pedagogiki miedzykulturowej) i edukacji miedzykulturo-
wej przygotowanych m.in. przez zespoly pracujace pod kierunkiem Tadeusza
Lewowickiego, Jerzego Nikitorowicza, Zenona Jasifiskiego® Nie brak tez prac
autorskich w tym zakresie. Prace te sprzyjaja poznaniu réznorodnych pogla-
déw i podejs¢ metodologicznych, inspiruja do nowych poszukiwan, szerszych
badan, dyskusji, zachecaja do uogélnien, proponuja nowe ujecia teoretyczne
i sugestie praktyczne.

! Recenzje wydawnicze tej ksiazki przygotowali: dr hab. Alicja Szerlag prof. UW, prof.

dr hab Alina Szczurek-Boruta (autorka niniejszego artykutu recenzyjnego). Prezento-
wany artykul recenzyjny (recenzja naukowa) nie jest tozsamy z recenzja wydawnicza.
Jest to artykul naukowy zawierajacy krytyczna analize i ocene publikacji naukowej,

opublikowany w ramach dyskusji polemiczne;j.
2 Zob. prace pod redakcja prof. zw. dr hab. Tadeusza Lewowickiego wydawane od
1992 roku w serii ,Edukacja Miedzykulturowa”. W tym cyklu publikacji ukazato sie
ponad osiemdziesiat prac oraz 16 tomdéw czasopisma ,,Edukacja Miedzykulturowa”;
prace pod redakcja prof. zw. dr hab. Jerzego Nikitorowicza wydawane od lat 90. XX
wieku w Wydawnictwie Uniwersyteckim ,Trans Humana” oraz prace pod redakcja
prof. zw. dr. hab. Zenona Jasiniskiego wydawane przez Instytut Nauk Pedagogicznych

Uniwersytetu Opolskiego.
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Przemiany kultury implikuja potrzebe ponawiania refleksji nad kulturo-
wym kontekstem edukacji, wychowania.

Ksiazka pt. Kontekst kulturowy wychowania. Wielokulturowosc a stan-
dard spoteczny stosunkéow miedzykulturowych w perspektywie pedago-
giczmnej to wazna praca w tym obszarze dociekan. Jej pomystodawczynia
jest Dorota Misiejuk, znany pedagog, specjalizujacy sie od lat 90. XX wieku
w problematyce dziedziczenia kulturowego, komunikacji miedzykulturo-
wej, tozsamosci kulturowej, edukacji miedzykulturowej (Czykwin i Misie-
juk, 1998; Misiejuk, 2013; 2015, ss. 209-221; 2017, ss. 44—57). Recenzowa-
na ksigzka pod wzgledem tematycznym wpisuje sie w caly dorobek Autorki
i zarazem go poszerza.

Monografia autorstwa Doroty Misiejuk to sprawnie zbudowany, skon-
struowany esej naukowy czy tez zbidr esejow. Kazdy rozdzial mozna czytac
oddzielnie i poddawac analizie. Jest to lektura zachecajaca Czytelnika do po-
dejmowania refleksji i polemiki z Autorka, ktéra z wielka erudycja rozwija
interpretacje opisywanych zjawisk lub roztrzasa problem, nie maskujac su-
biektywnosci przyjetego punktu widzenia.

Nieustannie trwaja intensywne poszukiwania nowych sposobéw postrze-
gania i interpretowania rzeczywisto$ci oraz radzenia sobie w niej i z nig. Od-
nosi sie to takze — a moze zwlaszcza — do wychowania. Wskazuje si¢ na nowe
kategorie, pola, ktére powinny stac si¢ przedmiotem refleksji wychowawczej,
wykraczajacej poza tradycyjny krag nauk o wychowaniu, pedagogiki, pedagogii.
Z takim podejsciem mamy do czynienia w recenzowanej monografii autorskiej,
w ktérej Misiejuk dostrzega skale i site nowych — w stosunku do tradycyjnych
— uwarunkowan i mechanizméw wychowania. Wskazuje na te, ktdre sa juz
w polu profesjonalnego namystu wychowawcéw, ale i odstania nowe postacie,
formuly. Ich wykorzystanie moze doprowadzi¢ do poszerzenia spektrum analiz
programdw rozwoju jednostki oraz przemian spotecznych i kulturowych.

Recenzowana ksigzka wychodzi naprzeciw postulatowi interdyscyplinar-
nosci w naukach spolecznych (Szacki, 1999; Szymanski, 2012; Kwiatkow-
ski, 2012). Autorka w swoich rozwazaniach pedagogicznych odwoluje si¢ do
teorii o roznej proweniencji. Gtéwnie do teorii konflacji Margaret S. Archer,
mieszczacej si¢ w paradygmacie ,socjologii dialektycznej’, ktéra czerpie
z paradygmatu obiektywistycznego i subiektywistycznego (Wielecki, 2021,
ss. 47-59). Kulturowy kontekst wychowania omawia w odniesieniu do teorii
standardu kulturowego Krzysztofa J. Broziego (filozofa i antropologa kul-
turowego). Koncepcja standardu kulturowego — jak stwierdza jej twérca —
miesci si¢ w obrebie strukturalno-funkcjonalnego paradygmatu badan (Brozi,
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1989, s. 64). Standard kulturowy jest pewna teoria kultury oraz propozycja
badan zjawisk kulturowych bardziej uzyteczna (tak przynajmniej mozna to
interpretowac) do badana $wiata modernistycznego, ktéry cechuje tad, hie-
rarchia, warto$ci (Burszta i Kuligowski, 1999, s. 94). Misiejuk analizuje swiat
postmodernistyczny (pluralizm kulturowy, wielokulturowo$c¢), wskazujac na
zastosowanie standardu kulturowego do jego badania.

Respektuje prawo kazdego badacza do osobistego wyboru drogi pozna-
nia okreslonego zjawiska, jego opisywania, naswietlania i interpretowania.
Autorka reprezentujaca nauki spoleczne ma petne prawo do nadania pracy
okreslonego ksztaltu, uzasadniajac przy tym swéj wybor. W swojej ksiazce
Misiejuk przedstawia autorska propozycje tego, jak mozna badac §wiat kul-
tury i edukacji.

Monografie otwiera wstep, w ktérym Autorka pisze: ,Pomyst i rozwijana
w tej ksiazce refleksja to préba uchwycenia w kontek$cie pedagogicznym
stéw wielkiej uczonej naszych czaséw Margaret Archer. Rozwijajac koncepcje
czlowieka w teorii spotecznej myslicielka zrekapitulowala swéj wywéd o po-
trzebach ludzi wspoélczesnych. Wypowiedziata mysl: »Potrzebujemy nowej
gramatyki zamiast odtwarzania kanonu« (Archer, 2019: 246). Co to znaczy
w kategoriach edukacyjnych? Céz to jest owa nowa gramatyka? Jakie warunki
powinny zosta¢ spelnione, aby bezpiecznie odej$¢ od odtwarzania kanonu?”
(Misiejuk, 2021, s. 9).

Misiejuk edukacje rozumie jako ,agende kultury” (2021, s. 9), ,,zaplecze
dla budowania strategii dziatann wychowawczych” (2021, s. 9). W pojeciu
»~wychowanie” koncentruje si¢ na akcie komunikacyjnym (2021, s. 10). Ar-
gumentuje, ze ,w obliczu wielkich przemian kulturowych, jakich do$wiad-
czamy globalnie, promowanie wielokulturowosci jako standardu spotecznego
wspolzycia grup kulturowych wspoélczesnych spoteczenstw wigze sie z wy-
zwaniem pogodzenia wielu racjonalnosci w zyciu publicznym. Potrzebujemy
zatem nowej jako$ciowo socjalizacji, nowej orientacji w zakresie tego pro-
cesu. Stad w ostatnim rozdziale rozwazam warunki socjalizacji i promuje
pojecie refleksyjnej socjalizacji” (2021, s. 13).

Recenzowana ksigzka to ,refleksja nad uwarunkowaniami kulturowymi
w sytuacji komunikowania si¢ edukacyjnego” (2021, s. 10). Dwa podstawowe
zalozenia buduja jej narracje: osadzenie czlowieka w kulturze (w warunkach
postmodernizmu) oraz akceptacja réznicy kulturowej.

Ksigzka sktada sie ze wstepu, pigciu rozdzialéw, zakonczenia i bibliografii.

W rozdziale I pt. ,Gramatyka kultury — standard spoteczno-kulturowy”
Autorka koncentruje si¢ na opisie takich zagadnien, jak: relacje czlowiek —
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kultura; wartosci jako spoiwo kultury; wzory kulturowe jako zaposredni-
czenie warto$ci; standard spoteczno-kulturowy Broziego; pedagogiczne im-
plikacje teorii standardu kulturowego. Tu tez Autorka omawia zagadnienie
sytuacji wychowawczej w perspektywie kulturowej.

Rozdzial II ukazuje znaczenie imperatywu kulturowego w budowaniu re-
lacji edukacyjnej. Autorka, odwotujac sie do teorii Archer, przedstawia m.in.:
relacje edukacyjna i jej uwiklania w kulture; bledy konflacji w aktach miedzy-
kulturowego komunikowania sig; problem kulturowej spéjnosci w aktach ko-
munikowania sig; wychowanie w kontekscie relacji miedzykulturowej; relacje
edukacyjna w $wietle odmiennej gramatyki kultury — uwiklania w tradycje;
dziedziczenie kultury w sytuacji transferu miedzykulturowego.

Rozdzial III po$wiecony jest problematyce tozsamosci kulturowej (dzie-
dziczenia, kreowania, mglistosci i ptynnosci), tu tez mowa o tozsamos¢ kul-
turowej jednostki jako zadaniu edukacyjnym, co w literaturze przedmiotu ma
juz swoje miejsce (np. Szczurek-Boruta, 2007; 2019).

Kolejny IV rozdzial ukazuje podmiotowo$¢ w §wiecie ponowoczesnym
(model cztowieka w ponowoczesnosci — sprawczo$¢ — racjonalnosé; plura-
lizm kulturowy — wielokulturowos¢ — transkulturowos¢ jako standard spo-
teczny kultury).

W rozdziale V zatytutowanym: ,Zwiazki idei, zalozen i praktyki edukacyjnej
w kontekscie wielokulturowo$ci” Autorka omawia: problematyke refleksyjnej
socjalizacji — eksponowanie na réznice kulturowa; wskazuje na model aktyw-
nego obywatela pluralistycznego spoleczeristwa ponowoczesnosci; na zasady
edukacyjne i wyrastajace z nich kompetencje. W dalszej czesci przedstawia
paradygmat refleksyjnosci — imperatyw refleksyjnosci; zasady komunikacyjne
w perspektywie réznicy kulturowej, takie jak: synergia a synteza jako zasada
miedzykulturowych aktéw komunikacyjnych; zasada konsensusu i jej pedago-
giczne warunki; zasada komplementarno$ci poznania i do§wiadczenia.

W zakonczeniu Autorka pisze: ,Standardem kulturowym tozsamosci
czasOw wspolczesnych staje si¢ hybrydyzacja oraz budowa koncepcji tran-
skulturowosci. Kulturowy kontekst wychowania w tym zakresie zarysowuje
nowe wyzwania w obszarze wychowania. Nie dziedziczenie jest w centrum
proceséw konstrukeji kulturowej tozsamosci jednostki, a proces §wiadomego
wyboru i antycypacja wagi dziedzictwa” (2021, s. 156).

Podsumowujac, fascynacja Autorki podjeta tematyka i jej aktywnosc¢ za-
wodowa przyczynily sie do autorskiej, pelnej inspiracji pedagogicznych uda-
nej proby idiomatycznego uchwycenia i ukazania kulturowych kontekstéw
wychowania.



A. Szczurek-Boruta « Idiomatyczno$¢ w ujeciu kultury, edukacji i wychowania 217

Monografia sytuuje si¢ na styku pedagogiki z antropologia, socjologia, na-
ukami o kulturze. Ksiazka wzbogaca dyskurs naukowy w zakresie pedagogiki
w obszarze podejscia interdyscyplinarnego, transdyscyplinarnego. Dorota
Misiejuk w sposobie ujecia tematu, postrzeganiu problemu, stawianiu pytan
szczegétowych, analizach, przejawia osobowos¢ zawodowa dociekliwego ba-
dacza. Calos$¢ opracowania przenika wartosciowa refleksja o potrzebie dialek-
tycznego, komplementarnego podejscia do czlowieka, kultury i wychowania.

Pytanie, ktére pojawic si¢ moze, gdy mowa o dialektycznej syntezie, do-
tyczy eklektyzmu. Czy istotnie mamy w kazdym z tych przypadkéw do czy-
nienia z dialektyczna synteza, czy moze raczej z kolazem, mechanicznym
zestawianiem, plataniem watkow, idei i argumentéw? Rzeczywiscie problem
jest powazny, tym bardziej ze Autorka przyjmuje stanowisko interdyscypli-
narne. Pogodzenie rozmaitych nauk, czesto bardzo rozmaitych w najgteb-
szym paradygmatycznym sensie, nie jest bezproblemowe. Zwraca tez uwage
niezwyktla erudycyjnos¢ Autorki, ktéra prowadzac dyskurs, jest jakby poza
czasem i przestrzenia, wykorzystujac caly dorobek mysli ludzkiej, z natury
niejednorodny.

Jestem przekonana o tym, ze praca spotka sie z zyczliwym przyjeciem
i zainteresowaniem oséb, ktérym zagadnienie kulturowych uwarunkowan
edukacji jest bliskie. Zainspiruje do analiz, poréwnan i refleksji, do stawiania
nowych pytan.
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Dziecinstwo w wielokulturowych przestrzeniach:
socjalizacyjne, edukacyjne oraz inkluzyjne konteksty,
Wroclaw, 18-19 listopada 2021 r.

W dniach 18-19 listopada 2021 r. w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu
Wroclawskiego odbyla sie XII Miedzynarodowa Konferencja Naukowa nt.
Dziecinistwo w wielokulturowych przestrzeniach: socjalizacyjne, edukacyjne
oraz inkluzyjne konteksty. Childhood in multicultural spaces: socializational,
educational and inclusive contexts. Organizatorem przedsiewziecia nauko-
wego byl Zaktad Edukacji Miedzykulturowej i Badar nad Wsparciem Spo-
fecznym Instytutu Pedagogiki na Uniwersytecie Wroclawskim oraz dziata-
jaca we Wroctawiu Fundacja Dom Pokoju. Patronat nad wydarzeniem objal
Komitet Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk.

Realizacja konferencji spetnila oczekiwania zaréwno pod wzgledem me-
rytorycznym, jak i organizacyjnym. Konferencja miata charakter hybrydowy.
Zaprezentowano lacznie dwadzie$cia dwa wystapienia w formule stacjonar-
nej oraz zdalnej. Uczestnicy mogli réwniez wzig¢ udzial w przeprowadzo-
nych w ramach konferencji warsztatach metodycznych. Mozliwo$¢ wyboru
formy wystapienia (stacjonarnie lub zdalnie) podyktowana byta specyficzna
sytuacja pandemii COVID-19, ktéra sktonila organizatoréw do przeprowa-
dzenia konferencji w formie hybrydowe;j.

Zaproszenie do udzialu w wydarzeniu przyjeli przedstawiciele réznych
dyscyplin naukowych — pedagodzy, socjologowie, psychologowie, jezyko-
znawcy, historycy, jak réwniez praktycy, skupiajacy swoja dziatalnos¢ (ty-
powo praktyczna, jak i praktyczno-naukowa) wokét dziecka i dziecinstwa
w warunkach wielokulturowosci.

Problematyka zaproponowana i podjeta w przedmiotowym wydarzeniu
dotyczyta szeroko pojetych zagrozen dyskryminacja i marginalizacja dzieci
migrantéw, jak rowniez ich spotecznego i szkolnego funkcjonowania. Roz-
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wazaniom poddano réwniez mozliwe do realizacji, jak i juz stosowane, spo-
teczne i instytucjonalne formy wsparcia, w szczegdlnosci z obszaru edukacji
miedzykulturowej oraz wszelkich form wlaczajacej partycypacji spoteczne;j.

Dziecinstwo rozpatrywane w kontekscie wielokulturowosci zostato pod-
dane rozwazaniom naukowo-badawczym wokoét takich zagadnien, jak:

- dziecko i dziecinstwo w naukowej konceptualizacji;

- interdyscyplinarnos$¢ i wieloparadygmatyczno$¢ badan nad dziecin-

stwem;

- metodologiczne aspekty badan nad dziecinstwem w warunkach wie-

lokulturowosci;

- doswiadczanie dziecinistwa w wielokulturowych przestrzeniach;

- dzieci migrantéw w systemie szkolnym;

- sytuacja spoleczna i edukacyjna polskich dzieci za granicg;

- dzieci odmienne kulturowo jako grupa zagrozona marginalizacja i wy-

kluczeniem;

- przeciwdzialanie dyskryminacji kulturowej dzieci;

- dzialania antydyskryminacyjne w modelu pomocowym dzieci migran-

tow;

— $rodowisko lokalne a rodziny migrantéw;

— wsparcie spoteczne migrantéw i ich rodzin w duchu idei sprawiedli-

wo$ci naprawczej;

- miedzykulturowa inkluzja — paradygmat wspélistnienia.

Rozwazania w obszarze powyzszych kwestii zaprezentowali przedstawi-
ciele kilku osrodkéw uniwersyteckich w Polsce i zagranica. Przedmiotowa
konferencja obfitowata w atrakcyjne tematycznie zagadnienia, omawiane
podczas dwdch sesji plenarnych i dwdch paneli eksperckich. Struktura kon-
ferencji zostala zaplanowana w sposéb, ktéry umozliwial zaprezentowanie
problematyki dziecinstwa w wielokulturowych przestrzeniach, poczawszy
od zagadnien postrzeganych w szerszej perspektywie naukowo-badawczej
— w wystapieniach sesji plenarnej, do bardziej szczegdélowych wystapien —
w panelach eksperckich.

Uczestnikéw konferencji powital rektor Uniwersytetu Wroctawskiego —
prof. dr hab. Przemystaw Wiszewski. W swoim przemdwieniu otwierajacym
obrady podkreslit range i warto$¢ podejmowanej tematyki. W pierwszej sesji
plenarnej, moderowanej przez prof. dr. hab. Mirostawa Sobeckiego z Uniwer-
sytetu w Bialymstoku oraz dr hab. Alicje Szerlag prof. UWr z Uniwersytetu
Wroclawskiego, zainteresowanie stuchaczy wzbudzil swoim wystgpieniem
prof. dr hab. Jerzy Nikitorowicz z Uniwersytetu w Bialymstoku. Profesor
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zaprezentowal tematyke skupiona wokét tematu Tozsamosé dziecka jako
ideologiczny konstrukt powinnosciowy. Uczestnicy mieli okazje wystuchac
przemdwienia akcentujacego jakze aktualne wyzwania stojace przed spote-
czenstwem w kontekscie ksztaltowania rzeczywisto$ci spotecznej, sprzyjaja-
cej formowaniu podmiotowego dziecinistwa. Kolejne przemoéwienie wyglosita
(faczac sig¢ zdalnie) prof. dr hab. Bozena Matyjas z Uniwersytetu Jana Kocha-
nowskiego w Kielcach, kierujac do stuchaczy referat pt. Dziecko i dzieciristwo
we wspolczesnym dyskursie pedagogiki spotecznej.

Kluczowym w kontekscie analizy wspoétczesnych zadan w obszarze edu-
kacji byto wystapienie kolejnej prelegentki — dr hab. Doroty Misiejuk prof.
UwB z Uniwersytetu w Bialymstoku, ktéra zaprezentowata watki wielokul-
turowosci, zawarte w tre$ciach pod tytulem: Inkluzywnos¢ w kontekscie wie-
lokulturowosci — zadania edukacyjne. Jako nastepny wyglosit swéj referat
prof. dr hab. Zenon Jasinski z WSZiA w Opolu, przygotowany we wspoéi-
pracy z dr Aneeta Maaf$ z Osrodka Diakonii w Niemczech. Profesor odnosit
sie do kwestii ujetych w temacie: Adaptowanie dzieci emigrantow do nowej
rzeczywistosci kulturowej; byl to wazny glos w kontekscie podejmowanej na
konferencji problematyki.

Te czes$¢ obrad zakonczylo wystapienie zdalne prof. dr hab. Aliny Szczu-
rek-Boruty z Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach, zawierajace sie w opra-
cowaniu nt: Doswiadczanie dzieciristwa w warunkach wielokulturowosci
— studium pogranicza polsko-czeskiego, poruszajace problematyke funkcjono-
wania dzieci na pograniczu polsko-czeskim. Ponadto w tej czesci wywiazata
sie takze merytoryczna dyskusja, podjeta przez uczestnikéw, nawigzujaca do
poszczegdlnych wystapien.

Wazne glosy w kontekscie problematyki podejmowanej podczas kon-
ferencji, zaprezentowali prelegenci w drugiej sesji plenarnej, moderowanej
przez prof. dr hab. Jerzego Nikitorowicza z Uniwersytetu w Bialymstoku oraz
dr hab. Anne Odrowaz-Coates prof. APS z Akademii Pedagogiki Specjal-
nej im. M. Grzegorzewskiej. Obrady rozpoczeto wystapienie dr hab. Inet-
ty Nowosad prof. UZ z Uniwersytetu Zielonogérskiego, ktéra przyblizyta
uczestnikom zagadnienie z obszaru wczesnej edukacji w kontekscie uwa-
runkowan w Niemczech, zawarte w tytule: Przedszkole w debacie politycz-
no-oswiatowej Niemiec. W strone edukacji, opieki i wychowania. Kolejni pre-
legenci kontynuowali w swoich referatach rozwazania dotyczace przestrzeni
edukacyjnej. Wybrzmiala ona wyraznie w wystapieniu prof. dr hab. Jolan-
ty Szempruch z Uniwersytetu Rzeszowskiego, zatytulowanym Nauczyciel
i uczen w klasie wielokulturowej. Tematyka dotyczaca sytuacji najmlodszych
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uczniéw — dzieci migrantéw, zostata przyblizona w wystapieniu zdalnym
przedstawicielek Uniwersytetu Lotewskiego oraz Lotewskiej Akademii Kul-
tury — prof. dr Inese Jurgena, University of Latvia i prof. dr Ingrida Kevese,
ktore zaprezentowaly tamatyke pt. Latvian Academy of Culture, The vievs
of students (preservice teachers) on the problems concerning the education of
migrant childrens in Latvia.

Kolejny watek zaprezentowany w tej czesci odnosit si¢ do kwestii funk-
cjonowania os6b wkraczajacych w dorostos¢ i znajdujacych sie w trudnej
sytuacji zwiazanej z procesem migracji. Wystapienie dr. hab. Mirostawa Ko-
walskiego prof. UZ z Uniwersytetu Zielonogdrskiego, prezentowane w formie
zdalnej, dotyczylo migrantéw w tym okresie zycia i nosito tytul: Migranci
o nieuregulowanym statusie u progu dorostosci: refleksje nad znaczeniem edu-
kacji w perspektywie cyklu zycia.

Na obszar komunikacji jezykowej zwrécita uwage stuchaczy swoim wy-
stapieniem pt. Angielski: neutralny jezyk komunikacji globalnej? Implikacje
socjopedagogiczne dr hab. Anna Odrowaz-Coates prof. APS z Akademii Pe-
dagogiki Specjalnej im. M. Grzegorzewskie;j.

Tematyka dziecinstwa w wielokulturowych przestrzeniach stanowita inspi-
racje do wystapien licznych prelegentéw, ktérzy mieli okazje zaprezentowac
swoje wystapienia w dwéch réwnolegtych panelach eksperckich, przeprowa-
dzonych po zakoniczeniu obrad plenarnych. Organizatorzy dokonali tematycz-
nego podzialu zgltoszonych wczesniej referatéw, grupujac je w panele o naste-
pujacych tematach: Wielokulturowos¢ w codziennosci — ku miedzykulturowej
inkluzji, moderowanym przez dr hab. Dorote Misiejuk prof. UwB z Uniwer-
sytetu w Bialymstoku wspdlnie z dr. hab. Mirostawem Kowalskim prof. UZ
z Uniwersytetu Zielonogoérskiego oraz Edukacyjne konteksty wielokulturowych
przestrzeni, moderowanym przez prof. dr hab. Jolante Szempruch, Uniwersytet
Rzeszowski oraz dr hab. Inette Nowosad prof. UZ, Uniwersytet Zielonogérski.

Referat dr hab. Alicji Szerlag prof. UWr z Uniwersytetu Wroclawskiego,
bedacej gospodarzem konferencji, zatytutowany Filary wspétistnienia na
pograniczu kultur — ku miedzykulturowej integracji, rozpoczal obrady w pa-
nelu Wielokulturowosc¢ w codziennosci — ku miedzykulturowej inkluzji i sta-
nowil wazny glos w akcentowaniu obszaru wspélistnienia i integracji oséb
odmiennych kulturowo. Kolejny referat, wygtoszony przez dr Justyne Pilar-
ska, rowniez z Uniwersytetu Wroclawskiego, przyblizyl stuchaczom obraz
dziecinstwa naznaczonego trudami wojny. Tytul wystapienia dr Justyny Pi-
larskiej brzmial: Muzeum Wojennego Dzieciristwa w Sarajewie jako przyktad
inkluzyjnej praktyki biograficznej. Perspektywa miedzykulturowa.
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Hybrydowa formuta konferencji umozliwita zdalne aktywne uczestnic-
two w niniejszym panelu dwém kolejnym prelegentkom z Uniwersytetu Ja-
gielloniskiego: dr Alicji Fidowicz oraz dr Elzbiecie Mach. Dr Alicja Fidowicz
wyglosita referat pt. Doswiadczenie dziecinistwa wsréd cztonkéw mmniejszosci
religijnych w Polsce (na przyktadzie spotecznosci protestanckiej), natomiast
dr Elzbieta Mach podzielila si¢ rozwazaniami nt. Edukacja wczesnoszkolna
w kontekscie przeciwdziatania dyskryminacji kulturowej dzieci.

W dalszej kolejnosci wystapila — zwigzana ze sSrodowiskiem gospodarzy
— dr Honorata Czajkowska, ktéra referatem zatytulowanym Sprawiedliwosé
naprawcza w przestrzeni spotecznej i edukacyjnej dzieci i mtodziezy, przybli-
zyla uczestnikom idee dziatan o charakterze restoratywnym, w szczegélnosci
realizowanych w przestrzeni miejskiej Wroclawia. Niniejszy panel ekspercki
zakonczyl sie wystapieniem zdalnym mgr Anzheli Popyk z SWPS nt. Pozycja
badacza i etyczne aspekty badan jakosciowych z udziatem dzieci z doswiad-
czeniem migracyjnym oraz dyskusja miedzy uczestnikami.

W drugim panelu eksperckim nt. Edukacyjne konteksty wielokulturowych
przestrzeni, moderowanym przez prof. dr hab. Jolante Szempruch z Uniwer-
sytetu Rzeszowskiego oraz dr hab. Inette Nowosad prof. UZ z Uniwersytetu
Zielonogérskiego, swoje referaty zaprezentowali uczestnicy z Polski i za-
granicy. Referat pt. ,Zycie w dwéch swiatach” oczami kobiet. Dzieciristwo
i dorastanie w romskich historiach rodzinnych (na przyktadzie powiesci dla
miodziezy M. Koztowskiej Zupa z jeza (2012), zaprezentowany przez dr hab.
Dorote Michultke prof. UWr z Uniwersytetu Wroctawskiego, stanowit dosko-
natle odniesienie do problematyki wzrastania i funkcjonowania w rodzinach
romskich. W kregu literatury przedmiotu pozostawil stuchaczy prof. Isaac
Larison z Marshall University, West Virginia, USA, ktéry korzystajac z moz-
liwosci zdalnej formuly uczestnictwa, zaprezentowal referat zatytulowany
Empathy and understanding of various cultures through children’s books, ak-
centujac tym samym znaczenie przekazu niesionego w ksigzkach dla dzieci.

Nastepnie dr Weronika Kostecka z Uniwersytetu Warszawskiego, wysta-
pieniem pt. Metody badan wielokulturowej literatury dzieciecej i mtodzie-
zowej w kontekscie polskim (literackim, naukowym i spotecznym), podkresli-
la specyfike polskiej literatury dzieciecej i mlodziezowej oraz metodologie
literatury dzieciecej. Kolejne referaty wyglosily prelegentki ze srodowiska
gospodarzy. Wystapienie nt. Dzieci jako przewodnicy jezykowi dorostych
w rodzinach z doswiadczeniem migracji: na podstawie praktyki edukacyjnej
zaprezentowatla dr Kamila Kaminska-Sztark, natomiast dr Marta Kondracka-
-Szala w wystapieniu pt. Dziecieca percepcja muzyki popularnej wykorzysty-
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wanej w procesie edukacyjnym, przyblizyla problematyke dotyczaca edukacji
muzycznej. Obrady w panelu zakoniczono wystapieniem dr Sabiny Pawlik
z Uniwersytetu Slaskiego, zatytutowanym Zaangazowanie spoteczne i obywa-
telskie mtodych samorzecznikow ze spektrum autyzmu — studium przypadku.

Zrealizowane we Wroclawiu przedsiewziecie, poza wymiarem naukowym
w postaci wygloszonych prelekcji, mialo réwniez wymiar praktyczny, zre-
alizowany poprzez dwa warsztaty metodyczne: Metody jakosciowe w bada-
niach nad dzieciristwem oraz Badania partycypacyjne z dziecmi — dylematy
etyczne i metodologiczne. Warsztat dotyczacy metod jakosciowych w bada-
niach nad dziecinstwem przygotowany i przeprowadzony zostal przez dr
Justyne Pilarska z Uniwersytetu Wroclawskiego. Wéréd uczestnikéw byli re-
prezentanci zaréwno osrodkéw akademickich, takich jak Uniwersytet Wro-
ctawski, Uniwersytet Jagiellonski, Uniwersytet w Bialymstoku, Uniwersytet
Warszawski, Uniwersytet SWPS, jak i podmiotéw praktycznie zajmujacych
si¢ obszarem wielokulturowego dziecinstwa, jak Spoleczna Szkota Podsta-
wowa im. Astrid Lindgren w Miliczu. Celem przedmiotowych warsztatow
bylo zapoznanie uczestnikéw z podstawami prowadzenia terenowych badan
jakosciowych zwigzanych ze studiami nad dziecinstwem z udziatem dzieci.
Warsztaty zrealizowano z wykorzystaniem ¢wiczen, symulacji oraz dysku-
sji. Uczestnicy mieli mozliwo$¢ wgladu w najbardziej pozadane z etycznego
punktu widzenia metody badan, jak réwniez dostrzec zalety wynikajace ze
stosowania poszczegélnych narzedzi badawczych.

Kolejny warsztat zrealizowany w ramach omawianego wydarzenia doty-
czyl badan partycypacyjnych z dzie¢mi (z udziatem dzieci) oraz dylematéw
etycznych i metodologicznych wystepujacych w tym obszarze. Warsztat
przygotowala i poprowadzifa dr Urszula Markowska-Manista z Uniwersytetu
Warszawskiego. Warsztaty umozliwily zwigkszenie wiedzy na temat potrzeby
realizacji badan partycypacyjnych (i etyki takich badan) z dzie¢mi we wspét-
czesnych badaniach nad dziecinstwami i prawami dzieci. Podczas warszta-
tu przyblizono teoretyczne ramy badan partycypacyjnych, w tym podejscia
partycypacyjne w badaniach z dzie¢mi oraz badaniach angazujacych dzieci
w sprawach, ktére ich dotycza.

Tresci referatéw wygloszonych podczas konferencji beda opublikowane
w recenzowanym czasopi$mie w roku 2022.
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