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Wprowadzenie

Kolejny numer kwartalnika ,Edukacja Miedzykulturowa” przyszto nam przy-
gotowywac w trudnym momencie naszego zycia. Pomiedzy lektura artyku-
té6w splywajacych do redakcji nasz niepokoéj, uwaga i troska kierowaly sie
w strone bratniego narodu ukrainskiego zaatakowanego przez Rosje. Mamy
tam wielu przyjaciél zjednoczonych z nami zainteresowaniami naukowymi,
ale takze podzielajacych te same idealy, uczucia, wartosci. Dlatego zadaje-
my sobie trudne pytania: Dlaczego doszlo do $mierci tylu niewinnych ludzi?
Dlaczego we wspolczesnej Europie, w ktdrej tyle uwagi poswieca si¢ prawom
czlowieka, dochodzi do tak jaskrawych przejawéw bezprawia? Jaka jest przy-
sztos¢ Ukrainy, Europy? W tym czasie préby, czasie marnym, jak powtarza
za Friedrichem Holderlinem Aniela Rézanska (2022), edukacja migdzykul-
turowa, wypelniajac swoje podstawowe zadania, do ktérych naleza nauka
wzajemnej otwartos$ci, akceptacji, uznawania réznic, moze stac sie skuteczna
droga radzenia sobie z agresja, przemocg, nienawiscia i niezrozumieniem.

Jak zaznacza Tadeusz Lewowicki, ,idea pedagogiki i edukacji miedzykul-
turowej zaklada wzajemne poznawanie ludzi i kultur réznych spotecznosci,
prowadzi do wrazliwosci na Innych i ich kultury, do wzajemnego przejmo-
wania (godnych tego) wzoréw zycia, do wzajemnego wzbogacania kultur,
kooperacji, przyjazni, wspdlnych dzialan na rzecz wielokulturowych spote-
czenstw. (...) To otwarcie na Innych, dazenie do poznania i empatia, kreowa-
nie wspdlnych §wiatéw prowadzi do pokonywania rozmaitych podzialéw,
uprzedzen, stereotypow, réoznych przejawdéw nietolerancji, dyskryminacji,
odrzucenia, wrogosci” (Lewowicki, 2011, ss. 10—11). Dlatego tak wazne, tak-
ze dzisiaj, jest podejmowanie dyskursu naukowego z perspektywy edukac;ji
miedzykulturowej.

Zaprezentowane w tomie artykuly dotykaja tej problematyki poprzez
odniesienie do réznych dyscyplin naukowych: pedagogicznej (w tym takich
jej subdyscyplin, jak pedagogika poréwnawcza, pedagogika spoleczna, pe-
dagogika specjalna czy geragogika), teologicznej, socjologicznej. R6znia sie
takze perspektywa metodologiczna, jak réwniez tematyka. Odnosza sie do
zagadnien zwigzanych z tozsamoscia czltowieka; polityka edukacyjna, obra-
zem szkoly i edukacji w wybranych krajach $wiata; doswiadczeniem stygma-
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tyzacji; postawami wobec 0séb starszych oraz organizacja opieki dla oséb
w wieku péznej dorostosci.

W dziale Artykuty i rozprawy znajduja sie cztery teksty autorstwa Anieli
Rézanskiej, Gabrieli Piechaczek-Ogierman, Inetty Nowosad oraz Beaty Ke-
dzi-Klebeko.

Otwiera go artykul Anieli Rézanskiej Poczucie samowystarczalnosci barie-
rq ksztattowania otwartej tozsamosci religijnej w ,,czasie marnym’. Autorka
podejmuje w nim zagadnienie opisywane przez nig od wielu lat — otwartej
tozsamosci religijnej, rozumianej jako poznawanie i rozumienie wtasnej reli-
gii czy wyznania, umozliwiajace osobie wlasciwe postrzeganie i zrozumienie
odmiennosci religijnej, zrozumienie i poszanowanie innych religii i ludzi je
wyznajacych. Otwarta tozsamo$c¢ religijna wraz z refleksyjnoscia oraz parezja
— prawdoméwnoscia polaczona z konsekwencjami wynikajacymi z méwienia
prawdy — daja szanse na pokonanie samowystarczalnosci, ktéra jest — zda-
niem Autorki — Zrédlem relatywizowania prawdy oraz braku zaangazowania
jednostki w dialog.

Gabriela Piechaczek-Ogierman w artykule pt. O (nie)zakorzenieniu w slg-
skosci. Nowy Slask jako przestrzen tworzenia si¢ biografii odnosi sie do feno-
menu tworzenia nowego $wiata i nowego czlowieka zgodnie z peerelowska
koncepcja budowy spoleczenstwa socjalistycznego. Autorka prezentuje tra-
jektoryjna rekonstrukcje tozsamosci kobiety, mieszkanki Jastrzebia-Zdroju,
miasta zbudowanego od podstaw, bedacego cze$cia Nowego Slaska. Jej bio-
grafia stanowi egzemplifikacje zachodzacych proceséw tozsamosciowych
zwigzanych z przyjazdem i Zyciem w ,tworzacym si¢” mie$cie. Autorka,
analizujac biograficzna wypowiedz badanej kobiety, prébuje odpowiedziec¢
na pytanie: Jak (nie)mozliwe jest zakorzenienie si¢ w nowej wspoélnocie? Pod-
kresla zarazem, Ze zakorzenienie sie cztowieka w nowym $wiecie jest mozliwe
tylko w wyniku oddziatywan edukacyjnych ukierunkowanych na $wiadome
wlaczanie go do nowego miejsca.

Inetta Nowosad w opracowaniu Od walki o przetrwanie do edukacji swia-
towej klasy — kluczowe programy w polityce edukacyjnej Singapuru zwraca
uwage na historyczne i polityczno-prawne aspekty zmian wprowadzanych
w systemie edukacji tego panstwa. Przedstawia najwazniejsze programy po-
lityki edukacyjnej rzadu, ktére przyczynily sie do przejscia kraju z poziomu
trzeciego $wiata na lidera. Jak wskazuje Autorka, powolujac si¢ na przyktad
Singapuru, edukacja moze by¢ kluczowym czynnikiem poprawy warunkéw
zycia, wyzwala¢ mozliwosci rozwoju nie tylko jednostek, ale i calego spote-
czenstwa. Mozna stwierdzenie Nowosad (2022, s. 51) uogélni¢: ,Bez uwaz-
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nej polityki edukacyjnej i efektywnych reform o sukcesie ekonomicznym nie
moze by¢ mowy”.

Celem kolejnego artykulu autorstwa Beaty Kedzi-Klebeko jest analiza
miejsca i znaczenia literatury w edukacji miedzykulturowej — na przykta-
dzie wybranej préby podrecznikéw do nauczania jezyka francuskiego i frag-
mentéw tekstédw literackich w nich zawartych. W perspektywie wyzwan
spotecznych literatura nabiera wymiaru prakseologicznego — jako jeden ze
sposob6éw wymiany mysli oraz warunkéw skutecznosci oddziatywan eduka-
cyjnych. Wchodzi w skiad szeroko rozumianej kultury i pozostaje obszarem
odniesienia dla budowania wiedzy o $wiecie, w tym réwniez w perspektywie
edukacji miedzykulturowe;j.

Dzial Komunikaty z badan rozpoczyna tekst Urszuli Klajmon-Lech pt.
Stygmatyzacja przeniesiona — wyzwaniem dla edukacji miedzykulturowej.
Na podstawie analizy wywiadu narracyjnego z matka chorego na rzadka
chorobe genetyczna dziecka autorka prezentuje doswiadczenia pigtnowania
— stygmatyzacji przeniesionej — przez matke dziecka. W podsumowaniu Au-
torka pyta: Jak przeciwdziala¢ stygmatyzacji rodzinnej? Proponuje refleksje
nad sposobami przeciwdzialania praktykom pigetnowania spolecznego i zada-
niami stojacymi w tym obszarze przed edukacja miedzykulturowa, majacymi
poprawi¢ dobrostan 0séb chorych oraz ich bliskich stygmatyzowanych przez
otoczenie.

W artykule Wzorzec wspétczesnej katoliczki zaprojektowany przez wie-
rzgce dziewczeta u progu dorostosci. Raport z badan fokusowych Joanna Cu-
kras-Stelagowska i Magdalena Maciejewska podejmuja probe odpowiedzi na
zadane w tytule pytanie. Analizujac wyniki badan o charakterze jako$cio-
wym, wskazuja, iz stworzony wzorzec wykracza poza stereotypowe obrazy
katoliczek, w mniejszym stopniu odwotuje si¢ do konkretnych tradycyjnych
chrzescijanskich wzoréw osobowych oraz stanowi egzemplifikacje nowej ko-
biecej perspektywy w katolicyzmie.

Kolejny tekst, autorstwa Marii Banas, dotyczy tozsamo$ci mlodziezy stu-
diujacej i czynnikéw ksztaltujacych ,ja” w zmiennym, globalnym $wiecie XXI
wieku. Mlodzi ludzie pochodzacy z Polski i z Zimbabwe definiuja si¢ za po-
mocg wybranych kategorii i dokonuja opisu koncepcji-siebie. Narzedziem
badawczym jest Test Dwudziestu Stwierdzen zaprojektowany przez interak-
cjoniste symbolicznego Manforda Kuhna.

Celem artykulu zespotu autoréw, Anny Kanios, Anny Weissbrot-Koziar-
skiej, Anny Bochenskiej-Brandt i Lukasza Kwiatkowskiego, byto zdiagnozo-
wanie i scharakteryzowanie postaw oraz systemu wartos$ci studentéw kierun-
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kéw pomocowych wobec 0séb starszych w Polsce i w Niemczech. Autorzy,
opierajac si¢ na wynikach badan, wykazuja, ze istnieje $cisty zwiazek miedzy
postawami wobec oséb starszych a systemem wartosci mtodych ludzi. Po-
nadto wystepuja réznice istotne statystycznie pomiedzy hierarchia wartosci
studentéw polskich i niemieckich.

Anna Bocheniska-Brandt w opracowaniu Niemcy w drodze do miedzykul-
turowej opieki nad osobami starszymi przedstawia system opieki nad osoba-
mi w wieku p6znej dorostosci w Niemczech. Podkresla znaczenie miedzy-
kulturowych kompetencji, wrazliwosci i szacunku profesjonalistéw wobec
tej grupy oséb.

Dzial zamyka tekst Ewy Banasiewicz-Ossowskiej, w ktérym przedstawio-
na jest idea miast sprawiedliwos$ci naprawczej i jej praktyczne zastosowanie
na przyktadzie miasta Wroctawia. Autorka wskazuje na znaczenie wspdlnot
lokalnych, ktére jako podmioty wspétodpowiedzialne za przyczyny i skutki
roznych przestepstw czy konfliktéw dotykajacych miasto moga wlaczac sie
na rézne sposoby w ich proces naprawczy.

W dziale Praktyka edukacyjna Urszula Dernowska, Aleksandra Ttusciak-
-Derkowska, Urszula Markowska-Manista w artykule pt. Kontakt z Innym
w — ,innym” niz dotychczasowy — czasie pandemii. Rozwazania o inkluzyjnej
kulturze szkoty przedstawiaja koncepcje inkluzyjnej kultury szkoty. Autorki
poruszyly zagadnienie (e-)inkluzyjnej kultury szkoly w czasie pandemicznych
zaktécenn COVID-19. Na wybranych egzemplifikacjach badan empirycznych
pokazuja, ze cho¢ czas pandemii jest niefatwy dla implementacji idei inkluzji
w szkolnym $rodowisku uczenia sig, to nawet w trudnych warunkach mozli-
we jest tworzenie uczniom réznorodnych okazji do budowania relacji z Inny-
mi w duchu idei edukacji integracyjnej i sprawiedliwej dla wszystkich.

W kolejnym artykule Edukacja muzutmariska w Radzastanie. Studium
przypadku madrasy dla dziewczgt w Bikanerze Beata Pietkiewicz-Pareek
na podstawie studium przypadku przedstawia szkote dla najbiedniejszych
dziewczat w Bikanerze. Narzedziem analitycznym wykorzystanym do ana-
lizy dziatalno$ci madrasy stata si¢ Perspektywa Zdolno$ci Ludzkich Marthy
Nussbaum. Poznajac ten nieznany przyklad organizacji szkolnej, czytelnik
moze przekonac sie o skuteczno$ci edukacji w walce z dyskryminacja, stereo-
typizacja oraz marginalizowaniem najbiedniejszych os6b w spoteczenstwie.

Dzial Praktyki edukacyjnej zamyka artykul Kingi Lisowskiej Miejsce edu-
kacji regionalnej w ksztattowaniu tozsamosci regionalnej przed i w czasach
pandemii. Podjete przez Autorke rozwazania dotycza roli edukacji regional-
nej w ksztaltowaniu tozsamosci regionalnej dzieci w wieku 5-12 lat przed
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i w czasie pandemii SARS-CoV-2. Wyniki przeprowadzonych badan wskazu-
ja na niewielkie oddzialywanie edukacji regionalnej w zakresie ksztaltowania
tozsamosci regionalnej badanych dzieci w okresie przed pandemia i pogte-
biajaca sie jej nieefektywnos¢ w czasach izolacji i nauki zdalnej.

W tomie znalazly sie tez dwa artykuly recenzyjne. Pierwszy z nich odno-
si si¢ do monografii Mirostawa Sobeckiego Tozsamos¢ spoteczno-kulturowa
miodziezy akademickiej w wymiarze religijnym. Autorka recenzji (Aniela
Rézanska) przyznaje, ze monografia biatostockiego pedagoga wpisuje sie
w dyskurs o tozsamosci spoleczno-kulturowej i kwestiach jej ksztaltowania,
zwlaszcza w nurt refleksji nad pedagogicznym kontekstem ksztaltowania sie
tozsamos$ci w wymiarze religijnym.

Drugi artykul recenzyjny Moniki Humeniuk odnosi si¢ do ksiazki bry-
tyjsko-amerykanskiego antropologa Jasona Hickela pt. Muiej znaczy lepiej.
O tym, jak odejscie od wzrostu gospodarczego ocali Swiat. Autorka recenzji
zacheca do lektury ksiazki i refleksji nad kwestia globalnych konsekwencji
iluzji gospodarki zorientowanej na wzrost i dewastacje srodowiska, cytujac
stowa Paulo Freirego (Freire, Macedo, 2010, s. 254), ktére mozna by odnies¢
réwniez do innych globalnych wyzwan pedagogicznych: ,,Nie mozna sobie
wyobrazi¢ zniesienia ucisku, dyskryminacji, biernosci czy zwyklego buntu
bez przyswojenia sobie przede wszystkim krytycznego zrozumienia historii,
w ktérej stosunki miedzykulturowe wystepuja w dialektycznej formie. Sta-
nowia one bowiem o sprzecznosci oraz sg czescia procesu historycznego”.

W imieniu zespotu redakcyjnego i Rady Naukowej czasopisma ,Edukacja
Miedzykulturowa” pragniemy podziekowac wszystkim Recenzentom i Au-
torom za twérczy namyst nad problematyka wielo- i miedzykulturowosci.
Wydanie tego numeru czasopisma stalo si¢ mozliwe dzigki niezmiennej przy-
chylnosci i pomocy wtadz akademickich Uniwersytetu Slaskiego w Katowi-
cach, Instytutu Pedagogiki oraz Wydawnictwa Adam Marszalek.

Redaktorzy naukowi
Aniela Rézanska
Urszula Klajmon-Lech
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Poczucie samowystarczalnosci bariera ksztaltowania
otwartej tozsamosci religijnej w ,,czasie marnym”

Streszczenie: Pedagogiczny namyst nad sposobami i kondycja kreowania otwartej
tozsamosci religijnej mlodziezy autorka umiescita w perspektywie aktualnej sytu-
acji spolecznej, raczej niesprzyjajacej aktywnosciom w obszarze religii, zwlaszcza
noszacym znamiona otwarto$ci na Inno$¢. Sytuacja taka zostala nazwana przez
filozofa i poete, Friedricha Holderlina ,,czasem marnym’”. Dlatego autorka punktem
wyjécia swojej refleksji uczynila cytaty Friedricha Holderlina i Rainera Rilkego
stanowiace niezbedny filozoficzny kontekst refleksji.

W poszukiwaniu pelniejszego ogladu i deskrypcji otwartej tozsamosci reli-
gijnej oraz uwarunkowan procesu jej ksztaltowania autorka zwraca uwage tylko
na wybrane kwestie, jak fundamentalizm religijny, poczucie samowystarczalno$ci
w wymiarze religijnym, refleksyjnosc i parezja, ktdre w istotny sposéb, pozytywny
badz negatywny, warunkuja omawiany proces.

Stowa kluczowe: otwarta tozsamos¢ religijna, fundamentalizm religijny, poczucie
samowystarczalnosci, refleksyjno$¢, parezja

Z odleglych, swobodnych przestrzeni
Zaciggneli swego Boga i wtrgcili
Przemocg w swoj wlasny czas...

1 siedzieli, i Sspiewali na jego czesc,
Az On w koricu niemal zniknagt
Pogrgzony w ich ciemnosciach
Rainer Maria Rilke
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Tymczasem jednak dos¢ czesto

Mysle, ze lepiej juz spac, niz zy¢ tak w osamotnieniu
I wiecznie czekad; i nie wiem, co robic ani co mowic,
I'w ogéle na co komu w tym marnym czasie poeci?

Friedrich Holderlin

Kilka dekad temu Karen Armstrong naszkicowata pesymistyczny scenariusz
przyszlosci religii, wskazujac na wzrost fundamentalistycznych tendencji
w ramach chrzescijaiistwa, ktore przejawiaja sie w dostownym traktowaniu
przestania religijnego i w calkowitym braku tolerancji wobec tych, ktérych
uwaza sie za ,nieprzyjaciél Boga’, czyli przedstawicieli innych religii $wiata,
zwlaszcza zydéw, muzulmanéw oraz religii wschodnich (Armstrong, 1993).

Przywddcy Rosyjskiego Kosciola Prawoslawnego przekonuja, ze do ,nie-
przyjaciél Boga” nalezg przede wszystkim inne Ko$cioly chrzescijanskie
zachodniej cywilizacji europejskiej, oskarzane o brak wartosci i ,,diabolicz-
no$¢™ — nomen omen przez tych, ktérych czyny maja taki wlagnie wymiar?.

Sytuacja wojny w Ukrainie nie powinna by¢ dla nas jedynie obiektem
wiekszego zainteresowania codziennymi doniesieniami medialnymi, ani
nawet li tylko, pytajac o jej mozliwe uwarunkowania, przedmiotem — bez-
dyskusyjnie niezbednych — polityczno-spotecznych analiz. Jest ona przede
wszystkim palacym wezwaniem do refleksji pedagogicznej — majacej, w co
wierze, konsekwencje prakseologiczne i edukacyjne.

Tragizm wojny i ludobéjstwa w Ukrainie, ogrom cierpienia Ukraincéw
i ,czas marny”?, w ktérym przyszlo nam zy¢, z pozoru niesprzyjajacy wsze-

! https://www.ekai.pl/patriarcha-cyryl-oskarza-zachod-o-diabelskie-klamstwa/

(11.03.2022).

2 Patriarcha Cyryl w licie przestanym do Swiatowej Rady Kosciotéw, opublikowa-
nym przez WCC w dniu 10.03.2022 r., nie potepia agresoréw, lecz przyjmujac role
obroncy ,godnoséci” Rosji, oskarza Zachdd o ,reedukacje” Ukraincéw i nastawienie
ich przeciwko Rosji. https://www.oikoumene.org/resources/documents/response-
-by-hh-patriarch-kirill-of-moscow-to-rev-prof-dr-ioan-sauca-english-translation
(12.03.2022).

3 Autorem tego pojecia jest poeta Friedrich Holderlin (1770-1843), prekursor klasy-
ki weimarskiej i romantyzmu, ktéry mimo doskonalego wyksztalcenia teologicznego
i filozoficznego zrezygnowal z kariery luteranskiego teologa i wybral nietatwa droge
poety. Z potencjatu filozoficznego twérczosci poetyckiej Holderlina korzystali m.in.
Wilhelm Dilthey, Martin Heidegger, Theodor W. Adorno i Hans-Georg Gadamer. Czas
marny wedlug Holderlina to okres dziejéow trwajacy od émierci Jezusa Chrystusa po
dzieni dzisiejszy. Nastepuje Noc Swiata, ciemno$¢. Czas marny — jak pisze Maria Bal-
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lakiej otwartos$ci, obudzily we mnie, autorce, ktérej bliska jest problematyka
badawcza tozsamosci religijnej, zwlaszcza tozsamosci otwartej (Rézanska,
2015; 2017a; 2017b; 2018; 2020), usilna potrzebe odniesienia si¢ do wzrasta-
jacych fundamentalistycznych tendencji (przede wszystkim, cho¢ nie tylko,
w Rosji), a w zwiazku z tym do niektérych kwestii zwiazanych z (nie)ksztat-
towaniem otwartej tozsamosci religijnej. Niniejsza refleksja jest proba ich
ponownego odczytania i zaproszenia do dyskusji nad nimi.

Fundamentalizm religijny i jego spoleczne implikacje

Alfons Nossol kilka dekad temu nazwal fundamentalizm religijny ,upiorem”
$wiata nowoczesnego i ,choroba ludowa” wspoélczesnosci (1994, ss. 28—29).
Niepokdj ten byt w pelni uzasadniony, poniewaz fundamentalizm religijny
moze by¢ przyczyna tego, czego aktualnie jestesmy swiadkami, a mianowi-
cie powoduje, ze religia przybiera antyspoleczny i destruktywny charakter.
Fundamentalizm religijny, podatny na naduzycia i wykorzystanie go w celach
politycznych, ma negatywny wymiar spoteczno-polityczny, co wiecej, stwarza
bezposrednie niebezpieczenstwo dla spoteczenstwa. Fundamentalizm religij-
ny prawostawia rosyjskiego w pofaczeniu z mocarstwowymi ambicjami Puti-
na i wladz Kremla jest quasi-religijnym zrédtem i podiozem wojny w Ukra-
inie. Ponadto konflikty na tle religijnym posrednio oddzialuja na §wiatowa
opinie publiczng, bedac wykorzystywane przez media w celu jej urabiania, co
w konsekwencji pomniejsza efekty oddzialywan edukacyjnych dotyczacych
kontaktéw miedzykulturowych, dialogu miedzyreligijnego i ekumeniczne-
go oraz budowania postaw wzajemnego poszanowania i tolerancji. Z tego
wzgledu fundamentalizm religijny i jego spoleczne implikacje powinny by¢
przedmiotem refleksji nie tylko socjologéw, religioznawcéw czy politologdw,
ale tez pedagogoéw, zwlaszcza w kontekscie edukacji obywatelskiej oraz mie-
dzykulturowej, w tym edukacji religijne;j.

-Nowak (2013, s. 375) — ,wyznacza nie tylko brak bogéw, ale i wszelkie tego konse-
kwencje: zapominajac Boga, czlowiek zapomina takze, czym jest bosko$¢, takze ta
w nim kiedy$ obecna. Czas marnieje tak bardzo, ze nie rozpoznaje sie w konicu nie-
obecnosci Boga jako braku wtasnie. Nie rozpoznaje sie takze braku boskich przymiotéw
$wiata: »zapomina sie« nature dobra i zla, mitosci, poczucia fadu”. Czas jest marny —
dodaje Martin Heidegger — ,nie dlatego jedynie, Ze B6g umart, lecz dlatego, ze $miertel-
ni nieledwie juz nie znaja wlasnej $émiertelnosci i nie s w stanie jej podota¢. Smiertelni
nie posiedli jeszcze wlasnej istoty. Smier¢ chowa sie w zagadkowos¢. Tajemnica bélu
pozostaje nieodkryta. Milosci sie nie nauczono” (Heidegger, 1977, ss. 173—174).
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Fundamentalizm, jak podaje James A. Beckford, jest pojeciem majacym
w naukach spotecznych wiele znaczen, stosuje si¢ go w réznych kontekstach
i trudno o jego precyzyjna definicje (2006, s. 178). Ogdlnie jednak oznacza
bardzo silne przywiazanie sie do specyficznego, tradycyjnego w danej kul-
turze (religii, ideologii) zestawu wartos$ci, posiadanie sztywnych przekonan
oraz bezwarunkowe podporzadkowanie si¢ okreslonym zasadom i normom
postepowania (Giddens, 2004, s. 374; Wnuk-Lipinski, 1994, ss. 3—4).

Fundamentalizm religijny wychodzi z zalozenia, ze pewne Zrddta idei,
na ogot tekst pism $wietych danej religii, sa nieomylne i kompletne (Bruce,
s. 22). Wedlug Anthony’ego Giddensa (2004, s. 582) fundamentalizm religij-
ny to ,przyjmowana przez grupy religijne postawa polegajaca na dostownej
interpretacji podstawowych pism lub tekstow religijnych i wierze, ze wyni-
kajaca z takiej interpretacji doktryne nalezy odnosi¢ do wszystkich aspektéw
zycia spolecznego, gospodarczego i politycznego. Fundamentalisci wierza, ze
tylko jeden $wiatopoglad jest wlasciwy i ze jest to ich §wiatopoglad” Oprécz
ortodoksji, cecha wspdlna ruchéw fundamentalistycznych jest ortopraksja,
czyli przekonanie, ze stuszny program ,naprawy” religijno-moralnej nalezy
wprowadzac w zycie réznymi srodkami politycznymi (Doktér, 2001, s. 215).

Jakkolwiek fundamentalizm powstal w obrebie religii* jako swoista reakcja
srodowisk tradycyijnie religijnych na tendencje modernistyczne w chrzesci-
janstwie, na odczarowanie, pluralizacje i sekularyzacje $wiata Zachodu, to
brytyjski politolog Andrew Heywood zwraca uwage na to, ze wspoltczesny
fundamentalizm religijny jest razacym przykladem o wiele szerszego zja-
wiska. Zdaniem tego badacza (2007, s. 306) ,fundamentalizm jest stylem
myslenia, w ktérym pewne zasady uznaje sie, niezaleznie od ich tresci, za
konieczne »prawdy«, majace niekwestionowany i nadrzedny autorytet. Réz-
ne odmiany fundamentalizmu prawie nic ze sobg nie taczy poza tym, ze ich
zwolennicy zwykli przejawia¢ powage i zarliwo$¢ zrodzona z pewnosci dok-
trynalnej”. Jest to propozycja alternatywnego $wiatopogladu, bedacego od-
powiedzia na podwdjny kryzys: kryzys wartosci oraz kryzys strukturalny.

* Pierwotnie tendencje fundamentalistyczne pojawily sie na przetomie XIX i XX
wieku w niektérych grupach religijnych amerykanskiego protestantyzmu jako forma
obrony ich tozsamoéci religijnej w postaci obrony podstaw doktrynalnych i biblijnych
tresci religijnych przed krytyka modernistyczna (liberalna). Jednak wiadomo, ze ruchy
fundamentalistyczne moga rozwinac sie w kazdej religii i wyznaniu. Nie ma jednego
fundamentalizmu, lecz wiele jego odmian, gdyz kazda konkretna tradycja religijna
radykalizuje w specyficzny dla siebie sposéb (Bruce, 2006, s. 12; Banek, 2011, s. 264).
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Martin Marty wyréznia praktyczne cele fundamentalizmu, charakteryzujac
go jako: ,proces wybiérczego odzyskiwania piekna i budowy od »podstaw« lub
»fundamentéwx« religijnej tradycji dla zatrzymania erozji tradycyjnego spo-
teczenstwa i powstrzymania wtargniecia zsekularyzowanej nowoczesnosci”
(1995, s. 6). Oznacza to, ze fundamentalizm religijny nie ogranicza sie tylko do
sfery religii, ale dazy do zawladnigcia sferami zycia, ktére w wyniku moderni-
zacji zostaly od religii oddzielone, takimi jak polityka, prawo, nauka, ekonomia,
medycyna czy edukacja. Mozna przyjaé, ze fundamentalizm religijny jest bar-
dziej ideologia polityczna niz fenomenem religijnym.

Fundamentalizm religijny pojawia si¢ zwykle tam, gdzie przyjetym zasa-
dom ciasnego konfesjonalizmu towarzyszy brak otwarto$ci na dialog z inny-
mi. Przyczyn odradzajacych sie ruchéw fundamentalistycznych jest wiele,
by wymieni¢ niektére z nich: poczucie zagrozenia, przekonanie o wyzszosci
wyznawanych przez siebie i wlasna grupe wyznaniowa wartosci i przekonan
nad warto$ciami wyznawanymi przez innych. Z uwagi na ograniczone ramy
artykulu odwotalam si¢ do wybranych uje¢ teoretycznych i tresci charakte-
ryzujacych fundamentalizm religijny (szerzej Wtodarczyk, 2017). Niemniej
sadze, ze niniejsze pobiezne odniesienie sie do fenomenu fundamentalizmu
sygnalizuje pejoratywne znaczenie tego zjawiska, ze wzgledu na jego rézno-
rodne konsekwencje spoteczne.

Otwarta tozsamos¢ religijna i jej kreowanie

Jak pisalam na poczatku artykulu, problematyka tozsamosci religijnej i jej
edukacyjnych kontekstéw jest przedmiotem moich teoretycznych i empi-
rycznych poszukiwan i dociekan badawczych od kilku dekad. Nie jest ko-
niecznym, by ponownie przedstawia¢ cato$ciowo tresci odnoszace sie do
tej tematyki, ogranicze sie zatem do przywolania spraw niezbednych do
rozumienia pojecia otwartej tozsamosci religijnej i do jej konceptualne-
go uprawomocnienia w teorii. Uwazam natomiast, ze przydatnym bedzie
zaakcentowanie wybranych wyznacznikéw otwartej tozsamosci religijnej
i uszczegélowienia niektorych kwestii, ktére sprawiaja, ze jej ksztaltowanie
jest utrudnione badz wrecz niemozliwe.

Tozsamo$¢ religijna jednostki powinna by¢ rozwazana zaréwno w kon-
tekscie jej przynaleznosci do grupy religijnej, jak i w kontekscie osobistego
doswiadczenia wiary, gdyz w tych dwéch w obszarach zachodzi proces jej
ksztaltowania. Tozsamos¢ religijna pojmuje za Wactawem Hryniewiczem
(1994, s. 7) jako ,wieloaspektowy sposéb rozumienia oraz ksztaltowania wla-
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snej egzystencji, a takze rozumienia otaczajacej rzeczywisto$ci przez pryzmat
osobistego doswiadczenia wiary i wspélnotowych sposobéw jej wyrazania
w obrzedach i przekazie, czyli religii, do ktdrej si¢ przynalezy” (Rézarska,
2015, ss. 130-131).

Jesli tozsamo$¢ religijna nie ma nosi¢ znamion zamknietej tozsamosci wy-
znaniowej, denominacyjnej (katolickiej, ewangelickiej, prawostawnej badz ja-
kiejkolwiek innej), to jej ksztaltowanie nie moze ograniczac si¢ jedynie do przy-
gotowania do zycia religijnego i praktyki we wlasnej wspdlnocie wyznaniowej,
lecz edukacja religijna, poprzez poznawanie i rozumienie wlasnej religii czy
wyznania, powinna umozliwi¢ jednostce wlasciwe postrzeganie i zrozumienie
odmiennosci religijnej, zrozumienie i poszanowanie innych religii i ludzi je
wyznajacych. Taki typ tozsamosci religijnej nazwany zostal otwarta tozsamo-
$cia religijna (Hryniewicz, 1994; Rézanska, 2017, ss. 172—181). Ksztaltowanie
tozsamosci religijnej otwartej na wartosci ptynace z innych wyznan w ramach
religii chrzescijanskiej oraz innych religii jest szczegdlnie istotne w sytuacji plu-
ralizmu religijnego, zréznicowania religii lub wyznan w spoteczenstwie, jak tez
w sytuacji pluralizmu postaw wobec religii i indyferencji religijne;j.

Ponad dwie dekady temu Hans-Georg Ziebertz zadal pytanie (2001, s. 13):
»W jaki sposéb religie maja si¢ uporac z pluralizmem, jezeli kazda z nich
uwaza, iz posiada pewnego rodzaju »monopol na prawde«? Azeby przedsta-
wi¢ warunki, jakie musi spetnia¢ chrzescijariska dydaktyka edukacji religijnej,
musimy zdecydowad, jak méwi¢ o Chrystusie jako o Zbawicielu wszystkich,
podczas gdy jestesmy skazani na réznorodnos¢. Nalezy postrzegaé wielos¢
nie jako problem, ale bardziej jako zadanie, ktdre trzeba rozwigzac i wyzwa-
nie, ktéremu trzeba sprosta¢”. Edukacja religijna ,skazana na r6znorodno$c¢”
nie moze przebiega¢ w sposéb arbitralny i ograniczac si¢ do przygotowania
do konkretnej praktyki religijnej, ale polaczona z refleksja nad znaczeniem
i wartoscia bycia chrzescijaninem, ktéry urzeczywistnia i rozwija swoje czlo-
wieczenstwo, powinna umozliwia¢ mlodym ludziom samodzielne i swobod-
ne podjecie decyzji w odniesieniu do wiary (nawet gdyby w gre wchodzito
odrzucenie oferty przez ucznia), a nastepnie wspierac¢ ich w kreowaniu toz-
samosci religijnej postrzeganej jako kompleksowe zadanie, wynikajace i po-
faczone z konkretnymi sytuacjami codziennego zycia (por. Rézarnska, 2015,
s. 131).

Tozsamo$¢ religijna ma cechy tozsamosci otwartej, jesli jest ksztalttowana
nie w opozycji do Innych religijnie, lecz poprzez rozumienie ich tozsamosci
jako zrédlta dopelnienia i wzbogacenia wtasnej. Jest to tozsamos$¢ niewynika-
jaca z podzialu na opozycyjne grupy My i Oni, ktérej towarzyszy pozytywne
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warto$ciowanie Swoich, przypisywanie tylko swoim ludziom cech pozytyw-
nych, a negatywne postrzeganie Innych. Inni, obarczeni negatywna ocena
i narzuconym wobec nich dystansem, staja sie¢ wéwczas Obcymi.

Traktowanie tozsamosci Innych religijnie jako wzbogacenie wtasnej, po-
przez wzajemng wymiane wartosci, prowadzi, zdaniem ekumenistéw, do roz-
woju pelnej i dojrzalej tozsamosci chrzescijaniskiej (Hryniewicz, 1994, s. 7),
do scalania wartosci duchowych, bedacych wspdlnym dobrem chrzescijan-
stwa jako calo$ci (Hryniewicz, 1997, ss. 167-168), a w kontekscie réznych
religii do mediacji miedzy wartos$ciami chrzescijariskimi i pozytywnymi war-
to$ciami innych religii.

Do przyjecia horyzontu aksjologicznego i umieszczenia kreowania toz-
samosci religijnej w obszarze wartosci zacheca Charles Taylor (2012, s. 58),
podkreslajac, ze ,,nasza tozsamos$¢ pozwala nam okresli¢, co jest dla nas waz-
ne, a co nie” Warto wybrac takie podejscie zaréwno jako podstawe do rozwa-
zan, jak i stosujac si¢ do niego w praktyce, gdyz odpowiedz na pytanie ,kim
jestem” cztowiek moze sformulowac tylko w $wiecie faktycznie przezywa-
nym, w horyzoncie wartosci, miedzy ktérymi dokonuje swiadomego wyboru.

Proces wychowania i sytuacje edukacyjne, poprzez ktére tworzona jest
tozsamo$¢ osobowa w wymiarze religijnym, nie moga by¢, co réwniez pod-
kresla Ch. Taylor, monologiczne, zawsze musza mie¢ wymiar dialogiczny,
gdyz ,powszechna cecha ludzkiej egzystencji jest jej fundamentalnie dia-
logiczny charakter” (2002, s. 37). Odkrywanie wlasnej tozsamosci — egzy-
stencjalne autopoznanie — jest mozliwe tylko w horyzoncie dialogicznosci
i wymaga ciaglej wymiany wartosci z Osoba/osoba — z osobowym Bogiem
lub drugim czlowiekiem. ,Jesli czes¢ tego, co cenie najbardziej — pisze Tay-
lor — jest mi dostepne jedynie przez kontakt z osobg, ktéra kocham, to osoba
ta staje sie skladnikiem mojej tozsamosci” (2002, s. 39). Dialogiczne relacje,
zwlaszcza z osobami znaczacymi, polegajace na uznaniu, dowarto$ciowa-
niu i poszanowaniu drugiej osoby, sa warunkiem rzetelnego ksztaltowania
wlasnej podmiotowosci i tozsamosci. Wtasciwe, owocne relacje migedzyoso-
bowe (Rézanska, 2020, ss. 42—52) sa niezbedne do budowania tozsamosci
w wymiarze religijnym, za$ niedialogiczne relacje interpersonalne, zwlaszcza
zachodzace pomiedzy uczniem i nauczycielem-katecheta (R6zanska, 2022),
utrudniaja badZ wrecz uniemozliwiaja ten proces.
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Poczucie samowystarczalnosci (czytaj: wyzszo$ci) w obszarze
duchowym

Samowystarczalno$¢ zwykle postrzegana bywa — szczegélnie, gdy rozwazana
jest w obszarze nauk przyrodniczych i ekologii — jako cecha pozytywna. Na-
tomiast na gruncie nauk humanistycznych samowystarczalno$¢ osoby poja-
wila sig jako atrybut osoby wolnej i Swiadomej. W obszarze zycia duchowego
byt to niezwykle no$ny atrybut, wynikajacy z relacji osoby z Osobg, czyniacy
czlowieka odpowiedzialnego jedynie przed Bogiem i wltasnym sumieniem.
Ukoronowaniem tego o$wieceniowego indywidualizmu byla filozofia Kanta,
ktory widziat w kazdej jednostce ludzkiej, wolnej i suwerennej, ucielesnie-
nie tego, co wspdlne dla catej ludzkosci, a jednoczesnie wyabstrahowane ze
spolecznego kontekstu. Owo czlowieczenistwo oderwane od kontekstu, od
wspoélnotowego spotecznego tla postrzegano jako wartos¢ najwyzsza (Sim-
mel, 2007, ss. 172—-173).

Fenomen samowystarczalnosci dzi$ okazuje si¢ mitem z réznymi nega-
tywnymi konsekwencjami mitu. Samowystarczalno$¢ w sferze duchowej/
religijnej ujawnia sie zaréwno w zyciu poszczegélnych ludzi, jest cecha indy-
widualna, jak tez moze dotyczy¢ instytucjonalnych Kosciotéw i grup wyzna-
niowych. Negatywne konsekwencje mitu o samowystarczalnosci przejawiaja
sie¢ m.in. w niecheci jednostki do wchodzenia w relacje dialogiczne, w rela-
tywizowaniu prawdy i niecheci opowiadania si¢ po jej stronie, ograniczeniu
zdolnosci logicznego myslenia, zawezeniu pragnien do fatwo osiagalnych
i zwigzanych z przyjemnymi doznaniami. W wymiarze grupowym z poczucia
samowystarczalnos$ci i wyzszo$ci wyznawanych przez wlasng grupe wyzna-
niowa wartosci i przekonan nad warto$ciami wyznawanymi przez Innych
wynika przekonanie o posiadaniu pewnego rodzaju ,monopolu na prawde’,
co moze skutecznie hamowac wchodzenie w dialog z innymi grupami religij-
nymi, a tym samym ograniczaé ksztaltowanie otwartej tozsamosci religijnej.

Refleksyjnos¢

Antidotum, pewnego rodzaju mentalnym mostem ponad barierg, jaka two-
rzy poczucie samowystarczalno$ci / wyzszo$ci w sferze duchowej moze by¢
umiejetnos¢ czynienia refleksji — refleksyjnos¢.

O refleksyjnosci jako niezbednym komponencie tozsamosci religijnej
pisalam juz nieraz (m.in. Rézanska, 2015; 2018). Refleksyjno$¢ odnoszaca



A. Rozaniska « Poczucie samowystarczalno$ci 25

sie do kwestii tozsamosci religijnej jest sposobem radzenia sobie z réznymi
sytuacjami spolecznymi i egzystencjalnymi w warunkach réznorodnosci kul-
turowej i religijnej, warunkach nienalezacych do fatwych, a nieraz rodzacych
napiecia i konflikty spoteczne. Namysl nad tym, ,kim jestem?” oraz ,,kim jest
ten, ktéry rézni si¢ ode mnie?” moze pomdc w wypracowaniu takich wzajem-
nych stosunkéw, ktére umozliwia wspétzycie ludzi o odmiennych pogladach
lub interesach i pozwola jednostce/grupie nie tylko na zrozumienie Innego
w jego odmiennosci religijnej, na zrozumienie wzajemnych racji, ale tez na
bardziej bezpieczng, bo oparta na racjonalnych przestankach, koegzystencje
ludzi w pluralistycznej rzeczywistosci.

Za Margaret Archer pojmuje refleksyjnosc¢ jako umystowa zdolnos¢ do
zastanawiania si¢ nad sobg w odniesieniu do swojego spolecznego kontek-
stu — kontekstu dzialania (2007, s. 4). Refleksyjno$¢ jest bowiem sytuacyjna
— jest facznikiem pomiedzy spotecznym kontekstem a ludzka aktywnoscia.
Refleksyjnos¢ jednostki rozwija sie w kontekscie sytuacji spotecznej, w ktérej
ona dziala, a zarazem jest warunkiem samo$wiadomosci i wynikajacego z niej
sprawstwa jednostki. Takie rozumienie refleksyjnosci implikuje sposoby jej
rozwijania — w im wiecej edukacyjnie wartosciowych sytuacji spotecznych
jednostka uczestniczy, im bardziej aktywnie i sprawczo, tym ma wieksze
szanse do rozwijania i pogtebiania swojej refleksyjnosci.

Marek Rembierz, przywotujac za Tadeuszem Lewowickim (2015) topos
wiezy Babel, zwraca uwage na konsekwencje braku refleksyjnosci i refleksyj-
nych pedagogéw (2019, s. 49):

Wsréd zaangazowanych w budowe wiezy Babel zabraklo refleksyjnego
pedagoga, ktéry wespét ze wspéldziatajacym z nim — podnoszacym
watpliwosci, stawiajacym dociekliwe i niepokojace pytania — filozofem,
odslanialby intelektualng stabos¢, duchowa niedojrzatos¢ i spoteczny
koszt budowy wiezy Babel. W tym przypadku zabrakto — postulowa-
nej przez Lewowickiego — aktywnej obecnosci refleksyjnego pedagoga,
ktéry potrafi wykazad, ze wielko$¢ czlowieka — wielkos¢ faktyczna, a nie
ztudna i iluzoryczna — ksztaltuje sie i tworzy dzieki rzetelnej i dtugo-
dystansowej edukacji, ze czyni sie to »od wewnatrz«, gdy cztowiek —
wsparty odpowiednimi dziataniami pedagogicznymi — podejmuje diu-
godystansowa prace nad samym soba.

W kontekscie wynikéw badan przeprowadzonych wsréd mlodziezy ze
szkoét $rednich z wielokulturowych i wielowyznaniowych regionéw krajéw
Europy Srodkowo-Wschodniej (Rézanska, 2015, ss. 453—459) zasadna jest
konstatacja, ze refleksyjne podejscie do kwestii dotyczacych religii nie za-
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wsze jest uwzgledniane w szkolnej edukacji religijnej. Nie mozna mlodziezy
oskarzad, ze jest bezrefleksyjna, jesli nie otrzymuje naleznej pomocy w tym
zakresie. Kiedy szkola nie rozwija refleksyjnosci, moze pojawi¢ si¢ u mtodego
czlowieka bezmys$lnos¢. Szczegélnie niebezpiecznym w obszarze tozsamo-
$ci religijnej jest neoprymitywizm religijny z powierzchownym (czarno-bia-
tym) rozumieniem problemoéw, ktére wymagaja glebszego ogladu i namystu.
Osoby ,zarazone” neoprymitywizmem religijnym moga by¢ instrumentalnie
wykorzystane przez ideologéw i politykéw, miedzy innymi w celu radyka-
lizacji i upolitycznienia przekonan religijnych, w stuzbie nienawisci i da-
zenia do wladzy, czego coraz czesciej jestesmy swiadkami. Zdawaloby sie,
ze tozsamo$¢ religijna wspolczesnej mlodziezy jest inna, ze jakkolwiek jej
postawy wobec religii i Ko$ciota sa zréznicowane, to nie grozi jej bezreflek-
syjno$¢, a w konsekwencji neoprymitywizm duchowy. Niemniej doniesienia
najnowszych badan dotyczacych tozsamosci religijnej mtodziezy akademic-
kiej (Sobecki, 2021, ss. 205-209) nie sa zbyt optymistyczne. Typ tozsamosci
spoleczno-kulturowej w wymiarze religijnym, w ktérym staba identyfikacja
z religia powiazana jest z niskim poziomem kompetencji kulturowych w ob-
rebie chrze$cijanstwa, znalazl wéréd studentéw niemala reprezentacje (trze-
cie miejsce w wyznaczonej przez autora hierarchii typéw). Jeszcze wigkszy
niepokdj budzi fakt, ze studenci o silnej identyfikacji religijnej i dobrej zna-
jomosci tradycji chrzescijanskiej, ktérzy dominowali wéréd badanych, nie
wyrdzniali sie pozytywnymi postawami wobec odmienno$ci religijnej.

Parezja — umiejetno$¢ na ,,czas marny”

Kolejna umiejetnoscia przydatna edukacji w ,,czasie marnym’, raczej rzadko
spotykana w rozwazaniach pedagogéw, jest parezja. Michel Foucault podaje
(2018) brak umiejetnosci parezji jako jedna z barier skutecznej relacji inter-
personalnej. Z tego wzgledu przywoluje te umiejetnos¢ zachecajac do moz-
liwego zastosowania w edukacyjnych wysitkach.

W dostownym przektadzie parezja (gr. parrésia) oznacza ,,méwic¢ wszyst-
ko’, stad pojecie parezji rozumiane jest jako wolno$¢ méwienia, prawdo-
mownosé, otwartosc i szczero$é, swobodne mdéwienie. Jednak M. Foucault
wskazuje, ze parezja to prawdomdédwno$¢ polaczona z konsekwencjami wy-
nikajacymi z méwienia prawdy (Foucault, 2018, s. 76). Parezja wymaga wiec
odwagi — méwiacy moze ponies¢ konsekwencje swojej szczerosci. Jest to
sytuacja, w ktorej podmiot dobrowolnie decyduje si¢ méwic¢ prawde, akcep-
tujac zarazem fakt, ze owa prawdo-méwno$¢ moze go wiele kosztowac, na-
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wet zycie. W starozytnosci oznaczalo, ze méglt zosta¢ zestany na wygnanie
lub zabity®. Parezja jako manifestacja prawdy wymaga ponadto, przywolujac
Martina Heideggera (1999, s. 72), pewnego obszaru odnoszenia (Otwartego),
przestrzeni abstrakcyjnie rozumianej jako zestaw i cigglo$¢ relacji.

Kto powinien mie¢ te cnote? — pyta Foucault. Ten, kto rzadzi innymi
w sensie rzadzenia sumieniem, ,kto kieruje sumieniem innych i pomaga im
ustanowic relacje z samym sobg” (2018). Taka role do odegrania ma rodzic,
wychowawca, nauczyciel. Méwienie prawdy pomimo ryzyka, ktére z soba
niesie, jest niezbedna kompetencja / cnota nauczyciela w dialogicznej rela-
¢ji z uczniami. W trakcie zaje¢ z edukacji religijnej katecheta spotyka wie-
le sytuacji edukacyjnych, trudnych rozméwcéw, tresci i okolicznosci, ktére
domagaja sie, by katecheta byl wyposazony w parezje. Wspotczesna sytu-
acja upolityczniania przestrzeni spolecznej, tez przestrzeni edukacji, zdaje
sie zwiekszac¢ aktualnos$¢ posiadania przez nauczyciela umiejetnosci parezji
jako odwagi méwienia prawdy.

Nalezy jeszcze za M. Foucault doda¢, ze parezja od czaséw Sokratesa wy-
maga autoryzowania — juz nie przez odebrane niegdy$ wychowanie zwigzane
z odpowiednim pochodzeniem, ale przez konsekwentnie prowadzony sposéb
zycia, ktéry potwierdza prawdziwoéé mowy (Rudnicki, 2017, s. 174). Zycie
manifestujace takie cnoty jak odwaga czy madros¢ dostarcza harmonii z for-
mulowanym dyskursem.

Zamiast zakonczenia

»Czas marny’, w ktérym — jak wyrazil to przywotany w motto niniejszego tek-
stu Rainer Maria Rilke — ,B6g niemal zniknal pograzony w naszych ciemno-
$ciach’, zdaje si¢ zniecheca¢ do pedagogicznej aktywnosci, a zwlaszcza dzia-
tan edukacyjnych w obszarze edukacji miedzykulturowej wspomagajacych
kreowanie otwartej tozsamosci religijnej. Nasze mysli sa ,smutno-wycofane”
Patrzac na to, co dzieje si¢ aktualnie na Ukrainie, pytanie: ,Gdzie jest B6g?”
nie tylko zadaja ludzie, ktérzy zawsze mieli je na podoredziu. Jako ze trudno
nam spostrzec w obecnych dos§wiadczeniach dziatania zywego Boga, pytanie
to pojawia sie¢ w myslach nas wszystkich.

> M. Foucault jako wzorcowy przyktad parezji podaje, opisana przez Plutarcha, sytu-
acje Diona, szwagra i doradcy Dionizjosa, wladcy Syrakuz, a zarazem wscieklego tyra-
na. Dion nie bal mu sie wytkna¢ ztego rzadzenia i postepowania, za co zostal wygnany
z Syrakuz. Dion, pomimo tego, ze spodziewal si¢ takiego obrotu sprawy, zdecydowat
sie na ,prawdo-moéwnos¢” i ryzyko z nig zwiazane (2018, ss. 75-77).
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Nie bedzie jednak ,czasu marnego’, jesli pedagogiczna refleksja nad teoria
i praktyka edukacyjna nie bedzie marna: plytka, dorazna, dla potrzeby chwili.
Wierze, ze wnikliwa refleksja jest potrzebna i nie jest na nig za pdzno. Pa-
rafrazujac pytanie Holderlina: ,I w ogéle na co komu w tym marnym czasie
poeci?’; na pytanie: ,I w ogdle na co komu w tym marnym czasie pedagodzy?”
— zachgcam do namystu nad mozliwosciami i sytuacjami edukacyjnymi, jakie
niesie z soba ,czas nie tak przeciez marny”. Mam nadzieje, ze niniejszy esej
bedzie Czytelnikom i podejmujacym trud refleksji pedagogicznej chociaz
w niewielkim stopniu przydatny.
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Sense of self-sufficiency as a barrier for forming the open
religious identity in “destitute time”

Abstract: The pedagogical reflection on methods and condition of creating of an
open religious identity of youth was presented by the author in the perspective of
the current social situation, rather unfavourable towards activities in the field of
religion especially bearing traits of the openness to the Otherness. Such a situation
has been defined by the philosopher and poet Friedrich Holderlin as the “destitute
time” Therefore, the author has made this quote of Friedrich Holderlin and Rainer
Rilke as necessary philosophical context of the reflection.

In a search of the complete overview and description of the open religious
identity and determinants of the process of its forming, the author focuses on the
selected questions such as religious fundamentalism, sense of self-sufficiency in
religious dimension, reflectivity and parrhesia which in in an essential way, posi-
tive or negative, determine the discussed process.

Keywords: the open religious identity, religious fundamentalism, sense of self-
sufficiency, reflectivity, parrhesia
Translated by Aniela Rozariska
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O (nie)zakorzenieniu w §laskos$ci. Nowy Slask jako
przestrzen tworzenia si¢ biografii

Streszczenie: Nowy Slask byt dzietem peerelowskiego projektu realizujacego wi-
zje budowy socjalistycznego $wiata i wytwarzania nowego czlowieka. Proces ten
mial zasadnicze znaczenie dla przyjezdzajacych masowo do pracy na Gérny Slask
os6b i ich konstruujacych sie biografii. W artykule prezentuje trajektoryjna rekon-
strukcje tozsamosci kobiety uczestniczacej w badaniach. Jej biografia stanowi eg-
zemplifikacje zachodzacych proceséw tozsamosciowych zwigzanych z przyjazdem
i zyciem w ,tworzacym si¢” miescie.

Stowa kluczowe: nowy cztowiek, (nie)zakorzenienie, Nowy Slask, biografia

Wprowadzenie

Gérny Slask to w duzej mierze historia intensywnych przemian industrial-
nych, ktére dokonywaly sie pod wptywem polityki panstwa, w sktad ktdrego,
w konkretnym czasie historycznym, ziemia $laska wchodzita. Cho¢ interesu-
jace byloby szersze przyblizenie dziejéw tego regionu, to w artykule skoncen-
truje sie na okresie panistwowego socjalizmu. Priorytetem polityki PRL-u byla
przemystowa dziatalno$¢ inwestycyjna na Gérnym Slasku, ukierunkowana
na wypracowanie zysku przy mozliwie najnizszych kosztach. Tworzace sie
woéwczas nowe osrodki gérniczo-przemystowe (Fruzynski, 2012, ss. 121-122)
wymagaly jednak znacznej sity roboczej (Tracz, 2021, ss. 131-149). Stalo
sie to niejako okazja, by na Gérnym Slasku wdrozy¢, na wieksza niz gdzie
indziej skale, peerelowski projekt budowy nowego, socjalistycznego §wiata
jako obszaru wielkich mozliwo$ci. Owczesna polityka ekonomiczna z jednej
strony musiata uwzglednia¢ intensywna eksploatacje zasobéw weglowych
(Fruzynski, 2012, ss. 123-126), gdyz tego wymagal interes panstwa, z dru-
giej — kierowa¢ procesami migracji, w taki sposéb, by na Gérny Slask chcieli
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przyjezdzac ludzie. Tym, co mogto ich skloni¢ do przyjazdu i podjecia cigz-
kiej i niebezpiecznej pracy w kopali czy w hucie, byta obietnica dostatniego
zycia we wlasnym komfortowym mieszkaniu i mozliwo$¢ nabywania luksu-
sowych — jak na peerelowskie warunki — débr. Swiat wymyslony i tworzony
(por. Hobsbawm, 2008) przez wtadze PRL-u przyciagat wiec na Slask nowych
mieszkaricéw. Méwiac metaforycznie, tworzenie Nowego Slaska dokonywato
sie nie tylko w kopalniach i zakladach, ale w zwigzanej z nimi infrastrukturze,
gwaltownej urbanizacji nieprzemystowych dotychczas obszaréw, czego eg-
zemplifikacja jest gérnoslaskie Jastrzebie-Zdréj. Zbudowane w latach 60. XX
wieku jako miasto od podstaw, stalo si¢ miejscem zycia tysigecy przybytych tu
robotnikéw i ich rodzin.

W dziejach samego Slaska — co pragne podkresli¢ — nie byta to jednak
pierwsza fala migrantéw, tzw. Nowych Slazakéw, ktérzy przyjechali na te zie-
mie w nadziei na lepsze zycie. Projekt PRL-u byl inny, gdyz wprost wpisywat
sie w socjalistyczna strategie budowy nowego $wiata wraz z wytwarzaniem
nowego czlowieka. Peerelowska koncepcja budowy spoleczenstwa socjali-
stycznego unifikowata wszelka réznice — spoteczna, kulturowy, etniczna, re-
gionalna i religijna. Mozna sadzi¢, ze takie dzialania nie tyle modyfikowaly
dotychczasowe zycie migrantéw, ile usitowaly wytworzy¢ je na nowo. Stad
tez nurtuje mnie pytanie: Jak mozliwe jest (nie)zakorzenienie sie w Nowym
Slasku? (ktéry jako projekt byt dzietem peerelowskiej polityki).

Tekst artykulu sklada sie z trzech czesci. W pierwszej — w kontekscie kon-
cepcji homo sovieticusa Jézefa Tischnera przyblizam spoteczno-polityczne
uwarunkowania wytwarzania nowego czlowieka. W drugiej — prezentuje
trajektoryjna rekonstrukcje tozsamosci kobiety uczestniczacej w badaniach.
Jej biografia jest przykladem dokonywania si¢ mozliwych proceséw tozsa-
mosciowych zwiazanych z przyjazdem i zyciem w ,tworzacym sie” miescie.
Cze$¢ trzecia stanowi prébe odpowiedzi na postawione pytanie problemowe.
Prezentowany material empiryczny stanowi wycinek szerszych badan, jakie
prowadze w obszarze industrialnej i miejskiej narracji o Gérnym Slasku. In-
teresujaca mnie egzemplifikacja miasta gérnoslaskiego jest Jastrzebie-Zdroj,
a przedmiotem bezposredniego badania — w tym tekscie — sa doswiadczenia
biograficzne jego sze$¢dziesigcioletniej mieszkanki. Przybyta ona jako dziec-
ko wraz z rodzicami na Gérny Slask.

Materiat biograficzny — podobnie jak kazdy inny material empiryczny
— wymaga zrozumienia, co swoiscie zmusza badacza do analizy i wyjasnie-
nia sytuacji biograficznej narratora (tj. osoby uczestniczacej w badaniach)
w spotecznym, politycznym i ekonomicznym kontekscie zmieniajacego sie
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$wiata. Wydobycie z doswiadczania biograficznego wiedzy o sobie w $wiecie
wymaga temporalnej analizy narracji, czyli opowiesci o sobie wypowiada-
nej przez rozmoéwce, zawsze jednak w relacjach do wieloaspektowego swiata
codziennego. Stad tez przyjmuje fenomenologiczna perspektywe doswiad-
czenia biograficznego jako niepowtarzalnego fenomenu $cisle powiazanego
z codziennym zyciem czlowieka (Ablewicz, 2004, ss. 301-312; Ablewicz,
2017, ss. 46—64). Jak pisze Krystyna Ablewicz, fenomenologia jako metoda
pozwala rozpoznawac réznorakie i zrelatywizowane egzystencjalne prawdy
»codziennego zycia czlowieka” Fenomenologiczne ujecie do$§wiadczenia po-
zwala rozpoznac je jako indywidualny fenomen konstruowany w ciagu zycia
czlowieka, ktdre jest wynikiem odzialywan jednocze$nie aposteriorycznych
i apriorycznych, co — ogdlnie ujmujac — pozwala na wigzanie tego, co indy-
widualne z otaczajacym $wiatem (Ablewicz, 2013, ss. 148-149).

Nowy czlowiek: wolnos¢ przez konsumpcje

Jézef Tischner, analizujac kondycje czlowieka w Polsce w okresie panstwo-
wego socjalizmu, postuguje sie terminem /komo sovieticus. Dla autora nowy
cztowiek/homo sovieticus to ,zniewolony klient komunizmu’; ktéry ,,zywit sie
towarami, jakie mu komunizm oferowal” Propagandowe obietnice i ,socjali-
styczne nadzieje” (Tischner, 2018, s. 141) spowodowaly, ze czlowiek przestat
by¢ bytem dla siebie, nie byl tez osoba zdolna do stanowienia o sobie (Ti-
schner, 2018, ss. 169-170): ,,...cale jego zycie wewnetrzne sprowadzalo sie
w konicu do funkcjonowania ,§wiadomosci okreslanej przez byt” (...). Mysle-
nie okreslane przez byt, wolnos¢ okreslana przez byt, dzialalno$¢ okreslana
przez byt” (Tischner, 2018, s. 187). Jak zauwaza autor — wobec upanstwowie-
nia $srodkéw produkgji i uczynienia ich wtasnoscia wspélng, doskonala alter-
natywa na prywatne posiadanie — stalo si¢ ,uzywanie” (Tischner, 2018, s. 64).
Homo sovieticus stal si¢ mistrzem uzywania, gdyz w tych czasach nie trzeba
bylo posiada¢, ale mozna bylo uzywac (Tischner, 2018, s. 188). W §wiadomo-
$ci spotecznej powstalo przekonanie, ze kazdy ma prawo uzywania tego, co
jest wlasnoscia spoteczna. W ten sposdb narodzil sie swoisty rodzaj ,,socjali-
stycznego konsumpcjonizmu” (Tischner, 2018, s. 154, s. 188).

Nowy czlowiek jednak nie zdawal sobie sprawy z tego, ze korzysci, ktére
»otrzymuje’, tak naprawde stuza uprawomocnieniu wladzy. Bylo to — zda-
niem Tischnera — uprawomocnienie ideologiczne. Wtadza w gtéwnej mierze
zabiegala o poparcie wéréd klasy robotniczej, robotnicy stali si¢ najbardziej
uprzywilejowana klasa spoleczna okresu panstwowego socjalizmu — ,,prze-
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wodnia sita narodu” W opinii autora ,socjalizm” dawat poczucie bliskosci
wladzy, a dla homo sovieticusa ,mie¢ wladze” znaczylo ,by¢” W efekcie nowy
czlowiek uzaleznif si¢ od dostepnych mu wartosci — pracy, udziatu we wta-
dzy i poczucia wlasnej godnosci (Tischner, 2018, ss. 141-145). W tej sytu-
acji musial uznad, ze jest wlasnoscia panstwa — nalezat do wspélnoty i byt
czlowiekiem kolektywu. , To nadawalo sens jego zyciu, wiedzial, po co zyje,
dla kogo si¢ poswieca, cho¢ niewatpliwie ograniczalo to jego wolnos¢” (Ti-
schner, 2018, s. 142). Jednostka mogta rozporzadza¢ soba jedynie w ramach,
jakie wyznaczyla jej partia. Inaczej méwiac, uspolecznienie cztowieka, pod-
porzadkowanie go wspélnocie odbywalo si¢ przez upanstwowienie. Wolnos¢
nowego czlowieka — w rozumieniu Tischnera — polegata ,na zjednoczeniu
wlasnych sil z sitami ,komuny” (Tischner, 2018, s. 235).

Nowy czlowiek: wolnos$¢ przez prace

Dla homo sovieticusa ,praca byla nie tylko Zrédlem utrzymania, ale réwniez
podstawa przekonania, ze §wiatem rzadzi jakas rozumna sila, ktéra trosz-
czy sie¢ o los pracujacego czlowieka” (Tischner, 2018, s. 142). W praktyce to
wladza opracowywala plany pracy oraz okreslala tzw. wydatkowanie sity ro-
boczej, narzucajac ludziom gtéwne kierunki jej ,wyboru” (Tischner, 2018,
s. 32). Zdaniem Tischnera zamiast twérczej inicjatywy rodzita sie ,biernos¢,
zalezno$¢ i podporzadkowanie wobec biurokratycznego aparatu, ktéry jako
jedyny ,dysponent” i ,decydent” (...) stawia wszystkich w pozycji mniej lub
bardziej totalnej zaleznosci, jakze podobnej do tradycyjnej zaleznosci pra-
cownika-proletariusza w kapitalizmie” (Tischner, 2018, s. 171). W ten spo-
sob — jak podkresla autor — nastapil przewrét w rozumieniu wartoéci pracy:
»na miejscu pracy dla cztowieka stanat cztowiek dla pracy” (Tischner, 2018,
S. 34). Zdaniem autora praca w rozumieniu przedmiotowym jest dziatalno-
$cia zmierzajaca do wyprodukowania czegos. Z kolei w ujeciu podmioto-
wym — jest dobrem, jest wartoscia, majaca doskonali¢ czlowieka, czyni¢ jego
zycie sensownym i stuzy¢ rozwojowi czlowieczenstwa. Dobra materialne sa
$rodkiem, a nie celem zycia. Celem pracy jest bowiem zawsze czlowiek. Au-
tor zwraca na to uwage, piszac, ze praca nie jest ,prostym skutkiem nacisku
potrzeb (...) w kazdej pracy czlowieka — nawet tej, ktéra stuzy zaspokojeniu
potrzeb — jest obecny okruch dobrej woli cztowieka” (Tischner, 2018, s. 36).
W przypadku zaklécenia tak rozumianej wartosci pracy dochodzi do zabu-
rzenia procesu tworzenia cztowieka (Tischner, 2018, s. 64). Szczegdlnym za$
zagrozeniem staje si¢ postrzeganie pracy wylacznie w perspektywie ekono-
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micznej, w kategoriach zysku czy tez — tak charakterystycznego dla epoki
panstwowego socjalizmu — ,rekordowego wyniku w pracy”

Etapy warunkujace proces (nie)zakorzenienia si¢
w Nowym Slasku: analiza biografii

Analiza materialu empirycznego pozwolita wyodrebni¢ pie¢ zasadniczych
etapow biografii, ktére konstytuuja doswiadczenia biograficzne, a w konse-
kwencji warunkuja trajektorie (nie)zakorzenienia sie w Nowym Slasku ko-
biety uczestniczacej w badaniach. Etap 1. Gérny Slask: kraina ludzi pracy.
Urzadzanie wspélnoty; Etap 2. Slask: kraina El Dorado czy kraina zdrajcéw?;
Etap 3. Gérny Slask jako kraina wolnej przysztosci: my-przyjezdni postepowi,
oni-Slazacy zachowawczy; Etap 4. Gérny Slask jako kraina ludzi przyjezd-
nych: my-przyjezdni na wyzszej pozycji niz rodowici Slazacy; Etap 5. Gérny
Slask jako kraina ludzi (bez) pracy: my-przyjezdni mozemy w kazdej chwili
Slask opuscic.

Gorny Slask: kraina ludzi pracy. Urzadzanie wspélnoty. Projekt No-
wego Slaska w praktyce potrzebowal spoiwa i byly nim, na tym etapie, ,praca
w kopalni” i ,,mieszkanie w bloku” Te dwa aspekty zycia wykreowaly w §wia-
domosci rozmoéwcezyni poczucie elitaryzmu, ktére — jak wynika z badanej
biografii — towarzyszyto Nowym Slazakom. Wykreowany nowy $wiat jest
zapamietany przez rozmoéwczynie jako $wiat radosny i byla to rados¢ z wta-
snego pokoju, euforia spowodowana spotkaniem réwiesnikéw oraz odkry-
waniem nowych przestrzeni do zabawy.

Slask: kraina El Dorado czy kraina zdrajcéw? Pierwsze lata pobytu roz-
méwcezyni na Gérnym Slasku to: sukces wiadzy socjalistycznej, ktéra inten-
sywnie eksploatowala ztoza wegla kamiennego oraz ,wyjatkowo$¢ konsump-
cyjna”. Narratorka wspomina dostatnie zycie w gérniczym miescie, uzywajac
do jego opisania metafory El Dorado.

W latach 80. XX wieku projekt Nowego Slaska zostaje domkniety, ale kry-
zys gospodarczy tego okresu zwaloryzowal zycie codzienne Nowych Slaza-
kéw. Jak podkresla rozmdéwczyni, tworzyly je: praca w kopalni; wygodne zycie
w zorganizowanych osiedlach; mozliwo$¢ zaopatrywania blizszych i dalszych
znajomych z Polski w dobra konsumpcyjne.

W narracji kobiety uczestniczacej w badaniu te obszary codziennosci bu-
dowaly prestiz spoteczny Nowych Slazakéw i generowaly ich poczucie wyjat-
kowosci. Jednoczes$nie — jak pokazuje analiza biografii — skutecznie utrwalaty
konsumpcyjna orientacje na zycie.
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W skali kraju eskalacja kryzysu gospodarczego budzita coraz wigksze nie-
zadowolenie spoteczne, co rodzito konflikty na tle dostepu do débr material-
nych (Karty Gérnika). Uprzywilejowana pozycje gérnikéw w ogdle zaczeto
postrzegac jako zdrade, jako sprzymierzanie si¢ z komunistyczng wladza.

Gorny Slask jako kraina wolnej przyszloéci: my-przyjezdni poste-
powi, oni-Slazacy zachowawczy. Sielankowy obraz §laskiego dobrobytu
i konsumpcji stopniowo ulegat dekonstrukcji w oczach przybytych tu nowych
mieszkancéw. Rozméwcezyni, tym okresie swego zycia, byta Swiadoma, ze
istnieje inny $wiat, w ktérym zyje sie gorzej, w ktérym ludzie domagaja sie
zmiany, coraz glo$niej protestuja i krytykuja gérnikéw za ich biernos¢ wobec
polityki rzadu.

W konsekwencji takze na Gérnym Slasku dochodzi do gérniczych prote-
stéw. Rozméwczyni zwraca jednak uwage na konflikt powstaly w srodowisku
gérnikéw. Z perspektywy oséb przyjezdnych — to oni, Nowi Slazacy, stali sie
sita napedowa robotniczego zrywu. Odwazni i postepowi podjeli inicjatywe
przeciwstawiania si¢ komunistycznemu rzadowi/rezimowi, pociagajac za
soba rodzimych gérnikéw. To Nowi Slazacy zmusili komunistéw do ustepstw
i podpisania Porozumien Jastrzebskich.

Gorny Slask jako kraina ludzi przyjezdnych: my-przyjezdni na wyz-
szej pozycji niz rodowici glqzacy. Pospiesznie ,tworzone” miasto o zroz-
nicowanej strukturze spoleczno-kulturowej — zwane ,Miastem Mlodosci,
Pracy i Pokoju” — generowato nie zawsze pozadane interakcje spoleczne. Na
Slask §ciagata ludno$¢ z réznych regionéw Polski, a wielu z nich byto ob-
cigzonych réznego rodzaju patologia spoteczna. Bylo to powodem awantur,
czemu réwniez sprzyjaly antagonizmy regionalne. Czestym zjawiskiem byly
tzw. nieciekawe sytuacje — jak je nazywa rozméwczyni — pomigedzy miody-
mi nowymi mieszkaricami miasta a rodzima-$laska mlodzieza. Kobieta nie
dostrzega jednak problemoéw etnicznych, a jedynie problemy o charakterze
aspolecznym. Jednocze$nie — jak mozna odczyta¢ wypowiedzi — kobieta wy-
pracowala osobista ideologie wielokulturowosci, na ktéra sktada sie:

— z jednej strony deklaracja, ze wielokulturowos¢ wiaze sie z zachowa-
niem wlasnej tozsamosci oraz szacunkiem dla odmiennosci kulturowych;

— z drugiej — wielokulturowo$¢ w jej praktyce rozpoznawana jest tylko
przez opozycje ,my-oni” — my przyjezdni/Gorole — oni Slazacy/Hanysi.

O wyzszosci Nowych Slazakéw nad Slazakami Rodzimymi decyduje
wieksza liczba tych pierwszych, co przesadzito — jak mozna sadzi¢ z analizy
narracji — o ich dominacji. Wyzszo$¢ wynikata takze z tego, ze przyjezd-
nych laczyly wiezi wytwarzane na fundamencie wspélnych celéw, wartosci
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i wspélnie tworzonych nowych tradycji. Slazakéw rodzimych wiazaly wiezi
rodowe i ,$laskie nalecialosci” w polszczyznie, co bylo/jest — w ocenie roz-
moéwcezyni — ,razace’. Dlatego tez §laska mowa byla powodem wysmiewania
mtodych Slazakéw w szkole.

Gorny Slask jako kraina ludzi (bez)pracy: my-przyjezdni mozemy
w kazdej chwili Slask opusci¢. Kryzys gospodarczy lat 80. XX wieku wstrzy-
mal wszelkie inwestycje w miescie, w ktérym zyje rozmoéwczyni. Nie ukrywa
ona frustracji z powodu, ze ,wiele obiecywano’, ale te socjalistyczne wizje nie
zostaly zrealizowane. Ta cze¢$¢ biografii to swoisty zyciowy bilans korzysci
i strat wynikajacych z zamieszkania w gérniczym miescie:

1. Przeszlo$¢ byla atrakcyjna i to ona spowodowala, ze rodzice rozméw-

czyni przyjechali na Gérny Slask;

2. Terazniejszo$¢ jest czasem, gdy Gérny Slask ludziom ,,zbrzydt’

Kobieta czuje si¢ zawiedziona, bo mtodzi wyjezdzaja na studia do innych
miast w Polsce i nie wracaja, poniewaz w mie$cie: nie mozna rozwija¢ swoich
zainteresowan; nie ma centrum kulturowego; nie ma przysztosci: ,nie gwa-
rantuje sie pracy’; ,nie daje si¢” nowych mieszkan.

Rozméwczyni oczekuje — podobnie jak Nowi Slazacy minionej epoki
— mieszkan i pracy, ktore to wowczas dostarczata komunistyczna wtadza.
Wprost dopomina si¢ urzeczywistnienia obietnic epoki socjalistycznej. Ko-
bieta przezyta na Gérnym Slasku 50 lat i czuje si¢ zwiazana z miastem osobi-
$cie i zawodowo. Jednoczes$nie — jak podkresla — niewiele ja faczy z miastem,
jest jej ono obojetne i w kazdej chwili moze stad wyjechac.

Podsumowanie, czyli préba zrozumienia: Jak mozliwe jest
(nie)zakorzenienie si¢ w Nowym Slasku?

Simone Weil pisze o zjawisku zakorzenienia jako jednej z najwazniejszych
potrzeb czlowieka. Kazda istota ludzka potrzebuje licznych korzeni, co ozna-
cza, ze proces zakorzeniania w naturalny sposéb dokonuje sie za sprawa
»miejsca” — urodzenia, zamieszkania, pracy. ,Calo$¢ niemal swego zycia mo-
ralnego, intelektualnego, duchowego powinna ona otrzymac za posrednic-
twem $rodowisk, do ktérych z natury rzeczy przynalezy” (Weil, 2004, s. 953).
Jak zauwaza autorka, cztowiek zakorzenia sie ,poprzez rzeczywisty, czynny
i naturalny udzial w istnieniu jakiej$ wspélnoty, ktéra zachowuje zywe skarby
przeszlosci i wybiega swymi przeczuciami w przyszto$¢” (Weil, 2004, s. 953).

Podczas badania fenomenu ,Nowych Slazakéw” w kontekscie peerelow-
skiego projektu Slaska nurtowato mnie pytanie: Jak (nie)mozliwe jest zakorze-
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nienie si¢ w Nowym Slasku? Badana biografia nie pozwala jednak na sformuto-
wanie jednoznacznej odpowiedzi, gdyz sam proces zakorzenienia jest ztozony
i uwarunkowany wieloma czynnikami, tak obiektywnymi, jak i subiektywnymi
doswiadczeniami jednostki powiazanymi z jej wlasng aktywnoscia w $wiecie.
To zakorzenienie, o ktérym pisze Simone Weil, jest — jak si¢ wydaje — Scisle
powiazane z tym, co Stanistaw Ossowski nazywa dziedziczeniem kulturowym.
W tym sensie zakorzenienie jest zawsze zakorzenieniem w dziedzictwie kultu-
rowym. Zakorzenienie to dziedziczenie, ktére — zdaniem Ossowskiego — od-
bywa si¢ na sposéb dziedziczenia biologicznego. Czlowiek moze §wiadomie
przyjmowac dziedzictwo kulturowe w drodze dziedziczenia lub nie zdawac
sobie z niego sprawy. Pierwszorzedna role w tym procesie odgrywa wlasna
kultura rodzima, nawet wtedy, gdy najblizsi $wiadomie nie pielegnuja swojej
tradycji (Ossowski, 1966, ss. 70-71). Przykladowo, badana biografia ukazuje,
ze kobieta jako dziecko w sposéb naturalny zostata zakorzeniona w rodzimym
dziedzictwie kulturowym, a nastepnie gwattownie wyrwana z niego i ,uloko-
wana” w $wiecie, ktory byl nie tylko inny, ale byt dopiero tworzony. Nowe miej-
sce zycia wydalo jej sie ,dziwnym miejscem” (méwi przeciez: ,Jastrzebie-Zdréj
bylto takim dziwnym miejscem”). To nowe miejsce generowalo nowy sposéb
doswiadczania $wiata tak spotecznego, jak i kulturowego, z czym kobieta nie-
ustannie — wtedy i dzi§ — musiata/musi sobie poradzi¢, aby w mysl tezy Weil
zakorzeni¢ si¢ w nowym $rodowisku, czy tez — jak pisze Ossowski — dziedzi-
czy¢ z dziedzictwa kulturowego tego nowego srodowiska.

Nowy Slask wpisuje sie w logike peerelowskiego projektu realizujacego
wizje nowego spoteczenstwa jako uniewaznienia kultur rodzimych wszyst-
kich regionéw Polski (por. Kozyczkowska, 2019). W przypadku badanej
biografii oznacza to, ze obowigzujaca wéwczas negacja rodzimych tradycji
tworzyla bariere nie tylko w zakorzenianiu si¢ w kulturze regionu przyjmu-
jacego, ale i w utrzymywaniu zwigzkéw z macierzysta kultura regionu po-
chodzenia. Byla to sytuacja tym trudniejsza, ze wzmacniana byta czynnikami
politycznymi i ideologicznymi. W konsekwencji miedzypokoleniowy przekaz
tradycji w rodzinach zostat zachwiany, a w programach szkolnej edukacji
kultury regionéw zostaly sprowadzone do odmian polskich kultur ludowych.
Tak realizowany projekt mial stuzy¢ wykorzenieniu czlowieka z rodzimego
dziedzictwa kulturowego po to, aby ponownie zakorzenic¢ go, ale juz jako
nowego w wartoséciach kultury socjalistycznej. Na Gérnym Slasku proces ten
nabral szczegdlnego znaczenia. Po pierwsze dlatego, ze region ten wzbudzat
nadzieje wsréd miodych ludzi, a zarazem stwarzal realne szanse na lepsze
zycie. Po drugie, budowane od podstaw osrodki miejskie sprzyjaly unifikacji
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odmiennosci kulturowej zasiedlajacych je oséb. Po trzecie, na wiele sposo-
béw uniewazniano historycznie uksztaltowana kulture gérnoslaska (por. Ro-
kita, 2020). Jak przekonuje badana biografia — nowym mieszkaricom Gérnego
Slaska stwarzano warunki, by mogli wlaczy¢ sie w ten gotowy projekt nowego
spoleczenstwa i wdrozy¢ go w osobiste zycia. Méwiac jezykiem Weil — ,za-
korzeni¢ si¢’, a méwiac jezykiem Ossowskiego — odziedziczy¢ ,urzadzany”
tu $wiat. Ossowski istote dziedziczenia dziedzictwa kulturowego upatruje
w predyspozycjach i postawach cztowieka wobec dorobku kultury. Tu od-
stania sie glebszy sens dziedzictwa kulturowego jako wzoru reakcji umysto-
wych, emocjonalnych i fizycznych, umozliwiajacych reagowanie na wytwory
(przedmioty) kultury (Ossowski, 1966, ss. 65—76).

W wyniku dziatar wladz peerelowskich kultura Gérnego Slaska zostata
sprowadzona do jednego wymiaru — kultury gérniczej, osadzonej na afirmacji
tradycji robotniczych, tak charakterystycznych dla socjalistycznej wizji $wia-
ta. To pokazuje, ze socjalistyczny projekt nowego spoteczenistwa w pewnym
sensie byl ,doskonaly” Po pierwsze dlatego, ze odwolywal si¢ do naturalnej
potrzeby czlowieka — czyli zakorzenienia. Po drugie — nowe spoteczenistwo
potrzebowalo nowych tradycji, ktérym towarzyszyly ludowa oprawa i sym-
bolika zaprojektowana w taki sposéb, aby nowy cztowiek byt przekonany,
ze uczestniczy w prawdziwej kulturze. W rezultacie wytwarzana gérnicza
kultura zmienifa si¢ w monokulture gérnoslaska, ktéra stuzyta wdrazaniu
ideologii oraz umacnianiu pozycji wtadzy partyjnej wéréd podporzadkowa-
nej sobie spotecznosci. Peerelowska propaganda skutecznie przekonata No-
wych Slazakéw o wlasnej wyjatkowosci, dajac im uprzywilejowana pozycje
i uczynita ich — w ich wlasnym wyobrazeniu — demiurgami nowego $wiata.
Badana biografia bezwzglednie odkrywa istote tego socjalistycznego projek-
tu, w ktérym - jak pisze Tischner — socjalistyczny cztowiek to konsument
(2018, s. 265, s. 145), jednoczesnie zaznaczajac, ze panstwo socjalistyczne
w zadnym momencie swojego istnienia nie mogto spetni¢ swojej obietnicy.
Czlowiek bowiem byt tylko dodatkiem do srodkéw produkcji, a pafistwo byto
wlascicielem i produkcji, i pracy, i jej efektow (Tischner, 2018, s. 155).

Swoistym sprawdzianem dla Nowych Slazakéw byly lata 80. XX wieku.
Z jednej strony wielki kryzys gospodarczy, a drugiej — réwnie wielkie nie-
zadowolenie spoteczne i obywatelskie. Ponadto na Slasku obnazone zostaty
kulisy rabunkowej eksploatacji wegta i fatalne warunki pracy, ktére zagrazaty
zdrowiu i zyciu gérnikéw. Rosnace niezadowolenie spoteczne przerodzito sie
w zorganizowany opdr srodowisk robotniczych, na bazie ktérego uformowat
sie zorganizowany ruch solidarnos$ciowy.
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Etap solidarno$ciowy w dziejach Gérnego Slaska — rozwazany z per-
spektywy badanej biografii — to czas (za)kwestionowania $wiata, w ktérym
czlowiek-Nowy Slazak (w réznym stopniu) zdazyt , sie juz jako$ zakorzenié”,
Jak mozna rozpozna¢ w badanej biografii, proces zakorzenienia dokonywat
sie nie tylko za sprawa oficjalnego projektu, ale réwniez w spos6b naturalny
w réznych sytuacjach zycia codziennego. Dla wielu nowych mieszkancéw
Goérnego Slaska rodzina byta miejscem pielegnacji tego, co zachowato sie
z tradycji przodkéw, i tego, co nowe. Kontakty sasiedzkie staly sie okazja do
poznawania ,ocalatego” dziedzictwa innych regionéw. Problem w tym, ze
Nowi Slazacy odizolowani w swoich osiedlach od §laskiego Zycia, a takze
odcigci od swoich korzeni, nie mogli do§wiadczy¢ rzeczywistej wielokultu-
rowosci. W efekcie peerelowska polityka tozsamosciowa sprowadzita Slask
(tak jak inne regiony w Polsce) do socjalistyczno-polskiego regionu i nie to-
lerowala rzeczywistej réznorodnosci regionéw panstwa polskiego.

W badanej biografii autorka narracji, jako przedstawicielka Nowych Sla-
zakow, czuje si¢ tworca nowego posocjalistycznego Swiata, a jednoczesnie
odczuwa, ze §wiat ten ja rozczarowal. Formula tekstu nie pozwala blizej
zbada¢ tego fenomenu biograficznego, ale jego podkreslenie jest konieczne,
by ukaza¢ to jej — dzisiejsze — rozczarowanie Slaskiem. W latach 80. (przez
moment) $wiadomie uczestniczyta w toczacych si¢ wokét niej wydarzeniach
spoleczno-politycznych. Jednak teraz odczuwa frustracje spowodowana tym,
ze niewiele zmienilo si¢ w jej miescie, dlatego w stylu beneficjenta minionej
epoki nadal oczekuje stosownych zmian. Niewykorzystana szansa przelomu
transformacyjnego i tworzacego sie w Polsce spoteczenstwa obywatelskiego
nie jest wynikiem zlej woli, ale konsekwencja tego wszystkiego, co wydarzyto
sie w biografii kobiety. Koncentrujac sie na aktualnym zyciu, rozméwczyni
nieustannie wraca do tego, do czego kiedys zostata wychowana: do ciagtej
koncentracji na sprawach materialnych i wlasnej egzystencji. Przy czym swo-
ja narracje buduje nie tylko na zinterioryzowanych ideach socjalistycznych,
ale wzbogaca ja takimi pojeciami jak ,rynek pracy’, ,inwestowanie w siebie’,
»zarobki’, ,kariera” czy ,przedsigbiorczos¢” Postuguje sie zatem kategoriami
charakterystycznymi dla ideologii neoliberalizmu. Nie dziwi ten fakt, gdyz
— jak zauwazaja Joanna Rutkowiak i Eugenia Potulicka — obecnie zyjemy
w epoce neoliberalizmu, czyli ,kapitalizmu w fazie monopolistycznej’, a sam
neoliberalizm interpretowany jest jako strategia zarzadzania zglobalizowa-
nym $wiatem (Rutkowiak, Potulicka, 2010, s. 39). Czlowiek w tej ideologii ro-
zumiany jest jako ,przedsiebiorca zarzadzajacy swoim zyciem’, ktéry w swo-
ich wyborach jest autonomiczny, lecz jego racjonalnosc jest instrumentalna.
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Nie ma zaufania do innych i traktuje ludzi jak potencjalnych rywali. Czto-
wiek neoliberalny nie potrafi wspéipracowac¢, umie wylacznie rywalizowag,
w czym pomagaja mu takie cechy charakteru, jak: spryt, egoizm, wydajnos¢
(Rutkowiak, Potulicka, 2010, ss. 47—49). Ten mechanizm w pewnym sensie
— jak ukazuje badana biografia — jest powtérzeniem projektu socjalistyczne-
go, ktéry przedmiotowo traktowat cztowieka i ktéry byt budowany na wizji
czlowieka nieautonomicznego i niesamostanowiacego o sobie. Zestawienie
obu projektéw, neoliberalnego i socjalistycznego, pozwala dostrzec, ze dzis,
jak i wtedy, ,czlowiek” zostal zredukowany do podmiotu ekonomicznego —
homo oeconomicus, ktéry stara sie utrzymac i powigkszy¢ swoje dobra. To
zatem oznacza, ze czlowiek moze by¢ tylko konsumentem. Jak zauwaza Weil,
»pieniadz niszczy korzenie” i w sytuacji, jesli zastepuje wszystkie pobudki
postepowania pragnieniem zysku, moze sta¢ si¢ niebezpiecznym czynnikiem
wykorzenienia (Weil, 2004, ss. 953-954). Poddanie si¢ neoliberalnym pra-
dom, tak jak poddanie si¢ wplywom socjalistycznym — jak pokazuje badana
biografia — nie tylko uniemozliwia rzeczywiste zakorzenienie sie, ale w kon-
sekwencji prowadzi do wykorzenienia.

Wracajac zatem do pytania — Jak (nie)mozliwe jest zakorzenienie sie¢ w no-
wej wspdlnocie? — nalezy zauwazy¢, ze zakorzenienie sie cztowieka w nowym
$wiecie jest mozliwe tylko w wyniku oddziatywan edukacyjnych ukierunko-
wanych na $wiadome wlaczanie go do nowego miejsca. Jak ukazuje badana
biografia, otrzymana przez kobiete edukacja spowodowata jednak, ze do za-
korzenienia nie doszto, gdyz mimo ze czuje si¢ zwigzana zawodowo i osobi-
$cie z nowym miejscem, to i tak jest jej ono obojetne. Zatem istotne jest, aby
dzialania edukacyjne ,obudzily” w czlowieku wole dziedziczenia, ktéra musi
by¢ zawsze wola cztowieka autonomicznego i Swiadomego swego uczestnic-
twa w tym nowym $wiecie, w jego obszarach — spolecznym i kulturowym.
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About being (not)rooted in Silesianness. New Silesia as a space for creating
a biography

Abstract: New Silesia was the result of a communist project, that was implement-
ing the vision of building a socialist world and creating a new man. This process
had fundamental importance for people coming in masses to Upper Silesia to
work and for their biographies to be constructed. In the article I present a trajec-
tory reconstruction of the identity of a woman participating in the research. Her
biography is an example of the identity processes related to the arrival and life in
the ,forming” city.
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Od walki o przetrwanie do edukacji swiatowej klasy —
kluczowe programy w polityce edukacyjnej Singapuru

Streszczenie: Artykul zwraca uwage na historyczne i polityczno-prawne aspek-
ty zmian wprowadzanych w systemie edukacji Singapuru. Reformy edukacyjne
w tym kraju doprowadzily do uksztaltowania wysoce efektywnego systemu eduka-
cji $wiatowej klasy. Celem artykutu jest wskazanie kluczowych programéw polityki
edukacyjnej rzadu, ktére przyczynily sie do przejscia kraju z poziomu trzeciego
$wiata na lidera przez pryzmat edukacyjnej zmiany. Artykul ma charakter prze-
gladowy, deskryptywny i w perspektywie temporalnej zwraca uwage na gléwne
zmiany w organizacji i funkcjonowaniu systemu edukacji. Wyodrebniono pie¢
faz polityki edukacyjnej, eksponujac specyficzne cechy kazdej. Ocena efektyw-
nosci strategii przyjetej przez Singapur zostata dokonana w kontekscie kultury
politycznej Singapuru.

Stowa kluczowe: Singapur, zmiana edukacyjna, polityka edukacyjna

Edukacja — jest w niej ukryty skarb

Edukacja uwazana jest za site mogaca zmieniac spoleczenstwa. Powszechnie
uznaje si¢ jej donioste znaczenie w tworzeniu lepszych warunkéw zycia ludzi,
w przeobrazaniu otaczajacego Swiata, w wytwarzaniu débr duchowych i ma-
terialnych stanowiacych o jakosci zycia. W edukacji widzi sie¢ sile sprawcza
mogaca zmienia¢ mentalno$¢ ludzi, ich postawy i dazenia. Najdobitniej zo-
stalo to wyrazone w 1998 r. przez UNESCO w tytule raportu ,Edukacja — jest
w niej ukryty skarb” (Delors, 1998). Edukacje mozemy zatem odczytac jako
skarb, nie tylko o zasiegu jednostkowym, ale zbiorowym i na tyle istotnym, ze
moze wyprowadzi¢ kraj z nedzy do dobrobytu. Dobrym przykladem jest Sin-
gapur, ktéry umiejetnie wykorzystal jedyny zasoéb, jaki mial — kapitat ludzki —
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i przeksztalcit dawna brytyjska kolonie w najbardziej rozwinigty gospodarczo
kraj azjatycki (Ghesquiere, 2007).

Na uznanie osiagnie¢ edukacyjnych przez spoleczno$¢ miedzynarodowa
Singapur musial poczekaé, choc¢ juz w latach 80. XX wieku uczniowie tego
kraju zajmowali wysokie lokaty w badaniach nauk §cistych (1982 badanie
SISS, Second International Science Study) oraz w zakresie czytania. Zain-
teresowanie edukacja Singapuru nastapito w 2009 r. wraz z uczestnictwem
w badaniu PISA i zajeciem przez uczniéw czolowych miejsc. Kolejne edycje
PISA potwierdzily mocna pozycje lidera i tendencje wzrostowa we wszyst-
kich badanych dziedzinach. Stad zwrécenie uwagi przedstawicieli innych
panstw na niebywala skuteczno$¢ edukacyjnych reform przeprowadzanych
przez Singapur mozna przyjac za stosunkowo nowe zjawisko. W roku 2012
Singapur zostal uznany za kraj posiadajacy jeden z najlepszych systemoéw
edukacji w tzw. grupie PISA, za§ w 2015 Organizacja Wspdtpracy Gospo-
darczej i Rozwoju uznata system edukacji w Singapurze za najdoskonalszy
na $wiecie.

Od walki o przetrwanie do edukacji swiatowej klasy

Wspdlczesnie edukacja w Singapurze jest opisywana jako ,najbardziej sku-
teczna’, ,$wiatowej klasy’; ,wysoce efektywna’, a nawet ,wiodaca na swiecie”
(Teng, Manzon, Poon, 2019). Jednak jej poczatki byly trudne. Singapur byt
matym i biednym portem rybackim na krawedzi katastrofy gospodarczej,
ktéra komplikowal szybki przyrost demograficzny oraz nawracajace konflik-
ty pomiedzy grupami etnicznymi i religijnymi'. Poziom zycia mieszkancéw
byl bardzo niski, co czwarty obywatel mieszkat w slumsach. Nie istnial obo-
wigzek szkolny, brakowalo nauczycieli (Wilson, 1978, s. 235). Gospodarka
byla silnie uzalezniona od handlu z przedsiebiorcami. Skale trudnosci do-

1 Réznorodnoéé grup etnicznych: chifiska 74,3%, malajska 13,4%, hinduska 9% i inne

3,3%. Za jezyki ojczyste uznaje sie: mandarynski 35%, angielski 23%, malajski 14,1%,
hokkiena 11,4%, kantonski 5,7%, teochew 4,9%, tamilski 3,2%, inne dialekty chinskie
1,8%, inne 0,9%. R6znorodnos¢ religijna tworza osoby deklarujace nastepujace religie:
buddyzm 33,9%, chrzescijanstwo 18,2%, islam 14,3%, hinduizm 5,2%, tradycyjne reli-
gie plemienne 2,3%, inne 9,7% (glownie taoizm), 16,4% spoleczenistwa to bezwyzna-
niowcy. Na podstawie: Department of Statistics Singapore, Population and Population
Structure, pobrane z: https://www.singstat.gov.sg/find-data/search-by-theme/popula-
tion/population-and-population-structure/latest-data (4.01.2021). Wiecej informacji:
Rabczuk, 2018.
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pelnial jeszcze fakt, ze do 9 sierpnia 1965 r. — dnia uzyskania niepodleglosci,
Singapur wystepowal jako terytorium zalezne i niesamodzielne, poddane
zewnetrznej kontroli (Bankowicz, 2005, s. 89). Co wiecej, do wlasnej pan-
stwowosci Singapur zostal zmuszony przez wydalenie z Federacji Malezji
w wyniku gtosowania parlamentarnego (126 za, 0 przeciw). Ten trudny czas
Lee Kuan Yew, pierwszy premier kraju, wspominal nastepujaco: ,,z wielkim
niepokojem wyruszylem w podréz nieoznakowana droga do nieznane-
go celu” (Lee, 2000, s. 19). Jednak w dokumencie Proklamacja Singapuru
(Proclamation of Singapore) podpisanym przez premiera cel zostal okre-
$lony: ,,(...) od dzisiaj, tj. od 9 sierpnia 1965 roku, po wsze czasy Singapur
bedzie suwerennym, demokratycznym i niepodleglym panstwem, ufundo-
wanym na zasadach wolnosci i sprawiedliwosci oraz zawsze poszukujacym
dobrobytu i szczescia swojego narodu w bardziej sprawiedliwym i réwnym
spoteczenstwie” (Bankowicz, 2005, s. 71). Singapur rozpoczal czas zmian,
intensywnych reform ukierunkowanych na poprawe zycia swoich obywate-
li. Nikt wéwczas nie spodziewal sig, Ze dazenie do dobrobytu wyznaczone
w Proklamacji zostanie osiggniete i nastapi w ciagu zycia jednego pokolenia.

Ryc. 1. Kluczowe inicjatywy polityki edukacyjnej i fazy reform na osi czasu
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Pierwsza faze reform edukacyjnych w Singapurze zgodnie okre$la si¢ jako
walke o przetrwanie (1959-1978). Warto mie¢ na uwadze, ze w 1959 r. kraj
ten nalezal jeszcze do Brytyjskiej Wspdlnoty Narodéw, jednak juz na warun-
kach wewnetrznej autonomii. Wiele z wprowadzonych wéwczas zmian jest
rozwijane po dzi§ dzien. Char Boon Goh i Saravanan Gopinathan (2008)
uwazaja nawet, ze rozpoczeta w latach 1959-1965 transformacja edukacji
stanowila epokowe wydarzenie w historii Singapuru i zapoczatkowata proces
budowania spéjnosci spotecznej. Dzialania rzadu zostaty ukierunkowane na
zaspokojenie podstawowych potrzeb edukacyjnych, zapewnienie powszech-
nej bezplatnej edukacji na poziomie podstawowym i zbudowanie wspélne-
go dla wszystkich systemu edukacji. Pierwsze decyzje skupione byly wokot
trzech gléwnych celéw: réwnego traktowania edukacji dla czterech grup
— malajskiej, chinskiej, tamilskiej i angielskiej — jako utrzymanie jednosci
w réznorodnosci; ustanowienia malajskiego jako jezyka narodowego; nacisku
na przedmioty $cisle i techniczne (Ministry of Education, 1959).

W 1960 r. wprowadzono juz oficjalnie polityke dwujezycznosci i zwrécono
uwage na znaczenie jezyka angielskiego jako jezyka urzedowego, uznajac jego
role w integracji narodowej. W 1964 r. nasycono zapotrzebowanie na szkoty
podstawowe — osiggajac na tym etapie obowiazkowa i powszechna edukacje.
Jednak w systemie edukacji wystepowaly powazne stabosci. Szkoty prezen-
towany niskie standardy, programy nauczania byly nieefektywne, brakowato
nauczycieli, a ci, ktérzy pracowali, mieli niskie kwalifikacje (MOE, 1966).

W latach 1979-1996 Singapur przyjal polityke zorientowana na osiagnie-
cie efektywnosci systemu edukacji i rozwijanie zdolnosci uczniéw. Przejscie
ze zmian ilo$ciowych na jako$ciowe stanowilo znamienng ceche drugiej fazy.
Nowy kierunek zostal wyznaczony na podstawie diagnozy przedstawionej
w raporcie okreslanym potocznie jako raport Goha (1979), powstatym pod
kierunkiem 6wczesnego ministra edukacji. Wskazano na mozliwosci rozwoju
edukacji i przeniesienia Singapuru z ,trzeciej ligi’; czyli z gospodarki oparte;j
na sile roboczej do , ligi drugiej” — gospodarki kapitalowej opartej na umie-
jetnosciach (Yew, 2000). Dokonana w raporcie doglebna ocena wszystkich
obszaréw edukacji stala sie podstawa reform przez kolejne 30 lat. Szeroki
wachlarz zmian obejmowat zarzadzanie szkola, programy nauczania oraz
organizacje pracy nauczyciela, za$ ich celem byto zauwazenie jednostkowego
potencjatu kazdego ucznia oraz nacisk na rozwdj umiejetnosci i kreatyw-
nosci. Wprowadzono zréznicowanie $ciezek edukacyjnych w zaleznosci od
zdolno$ci akademickich uczniéw na podstawie wyniku egzaminu PSLE prze-
prowadzonego na zakonczenie szkoly podstawowej. W tym czasie powstaly
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réowniez pierwsze programy edukacji dla uczniéw uzdolnionych (Tan i Go-
pinathan, 2000). Te wazne pedagogiczne cele byly podyktowane potrzebami
rozwijajacej si¢ intensywnie gospodarki i dazeniem do osiagniecia miedzy-
narodowej konkurencyjnosci (Ministry of Trade & Industry, 1986).

Trzecia faza edukacyjnych reform stalo sie rozwijanie zdolnosci (1997—
—2011). Wprowadzono wéwczas najwiecej inicjatyw edukacyjnych ukierun-
kowanych na rozwdj potencjatu uczniéw. Réwniez i w tym przypadku zmiana
podejscia podyktowana byta rosngcymi powiazaniami gospodarki §wiatowej
z postepujaca globalizacja i postepem technologicznym. Premier Lee Kuan
Yew w 1990 r. zwracal uwagg, Ze ,,0 stopniu konkurencyjnosci zadecyduje
przejawiana przez ludzi innowacyjnos¢, przedsiebiorczo$¢, umiejetno$é pra-
cy zespolowej oraz etyka pracy” (za: Allison, Blackwill i Wyne, 2020, s. 102).
Nowa wiedza jak nigdy wczes$niej miata decydowac o sile gospodarki. Poli-
tyka edukacyjna musiata zmieni¢ kurs i ponownie zdefiniowac i dostosowac
system edukacji do wyzwan nadchodzacego stulecia.

W 1997 r. zainaugurowano nowy program pod hastem ,,Myslace szko-
ty, uczacy si¢ naréd” (Thinking Schools, Learning Nations). W wizji premie-
ra Goh Chok Tonga podbudowa systemu edukacji mialy by¢ umiejetnosci
uczniéow. Wiekszy nacisk polozono na kreatywne myslenie, wspélne uczenie
sie oraz umiejetno$ci informatyczne. Jednak w dobie postepujacej globaliza-
cji wzmocniono takze obszar edukacji narodowej. Szkoty otrzymaty wieksza
autonomie¢ w decydowaniu o wlasnym programie nauczania (Sharpe i Go-
pinathan, 2002, ss. 151-166). Nastapito réwniez odejscie od ,uprzywilejo-
wania” edukacji technicznej i wybranych kierunkéw akademickich na rzecz
réwnowaznego traktowania wszystkich dyscyplin naukowych.

Ministerstwo Edukacji oficjalnie przyznato, ze ,doskonalo$¢” nie stano-
wi orientacji na jaka$ jedna dziedzine, i przyjeto okreslenie ,pasma” dosko-
nalosci z wieloma szczytami do osiagniecia (Chiang, 1998). Umocnieniem
nowego kierunku mialo by¢ otwarcie edukacji na innowacje i przedsigbior-
czo$¢. W 2003 r. w polityce edukacyjnej ujmowano to w hasle ,Pielegnowa-
nie ducha innowacji i przedsiebiorczos$ci” (Innovation and Enterprise, I&E).
W 2005 r. wprowadzono kolejny program ,Naucza¢ mniej, uczy¢ si¢ wiecej”
(Teach Less, Learn More, TLLM) zorientowany na doskonalenie proceséw
uczenia sie, angazowania uczniéw i przygotowania ich do zycia, z odejsciem
od nauczania ,pod testy i egzaminy” Przebudowano réwniez program ksztat-
cenia nauczycieli, ale tez ich doksztalcania i doskonalenia. Wiekszy nacisk
polozono na badania i poprawe rzeczywistosci edukacyjnej. Zmiana miala
nastepowac szybciej, wymagata wiekszej samodzielnosci i decyzyjnosci na-
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uczycieli oraz wigkszej refleksji i zdolnosci wnikliwej oceny ucznia w sytu-
acjach szkolnych (MOE, 2021).

Wiele ze zmian zainicjowanych pod koniec lat 90. XX wieku jest nadal
realizowanych. Zmiany dotycza orientacji na rozwijanie potencjatu ucznia.
Ministerstwo edukacji wprowadzilo nowe programy (MOE, 2014), co sklania
do wyodrebnienia kolejnych faz polityki edukacyjnej: czwartej i piatej. Przy-
gotowanie do zmiany polityki edukacyjnej nastapito jednak nieco wczesniej.
1 marca 2011 r. Narodowy Instytut Edukacji (NIE) podjal obrady okragte-
go stotu na temat ,Wytyczanie czwartej drogi: historia z Singapuru” Istota
obrad byta dyskusja nad sposobami przeprowadzenia zmian edukacyjnych
na rzecz pomyslnej i zréwnowazonej przysztosci. Inspiracji w dookresleniu
nowego kierunku reform poszukiwano wspélnie z wybitnymi naukowcami
o renomie miedzynarodowej, jak cho¢by profesorem Andym Hargreavesem
(2009) — propagatorem zmian systemowych i tzw. czwartej drogi refom edu-
kacyjnych.

Za punkt zwrotny mozna przyjac¢ ogloszenie 12 wrze$nia 2012 r. znie-
sienia ze skutkiem natychmiastowym praktykowanej przez 20 lat listy ran-
kingowej szkét $rednich na podstawie wynikéw w nauce, cho¢ utrzymano
egzaminy wysokiej stawki — na koniec szkoly $redniej (Gromkowska-Melo-
sik, 2015). W tym samym roku minister edukacji Swee Keat Henga ogtosit
nowa wizje edukacji zorientowanej na ucznia i wartosci ujeta w hasle ,Kazda
szkota dobra szkola” (Every school, a good school). Zmianie ulegla strategia
osiagania jako$ci edukacji. Ograniczono tresci programowe tak, aby nauczy-
ciele mogli zaoferowac uczniom wigcej przestrzeni do samodzielnej nauki
i odkrywania. Baza teoretycznag strategii byl model glebokiego uczenia (sig)
(deep learning) (Quinn i in., 2020). Ministerstwo edukacji zidentyfikowalo
wartosci i kompetencje stanowiace podstawe holistycznej edukacji uczniéw
w warunkach singapurskich szkét. W efekcie opracowany zostal model ram
kompetencji (21 century competencies, 21CC), ktéry stanowil baze pracy na-
uczycieli, szkét, ale tez podstawe ksztalcenia nauczycieli i przygotowania ich
do pracy. Ramy kompetencji zaprezentowano w 2010 r., za$ petne ich wdro-
zenie nastapito w 2014, gdy staly sie¢ podstawa oceny pracy szkoél. Wéowczas
szkoly stosujace najskuteczniejsze metody dydaktyczne, procesy i praktyki
prowadzace do wysokich osiagnie¢ uczniéw zaczeto wyrédznia¢ nagroda (Best
Practice Award, BPA).

Podbudowe ram kompetencji w modelu 21CC stanowily cztery efekty
ksztalcenia: (1) pewna siebie osoba przekonana o wlasnej wartosci (confident
person), (2) samosterowny uczen (a self-directed learner), (3) aktywny wspot-
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pracownik (active contributor) oraz (4) zatroskany obywatel (concerned citi-
zen), zakorzeniony w Singapurze, o silnej swiadomosci obywatelskiej, aktyw-
ny w ulepszaniu zycia innych wokét siebie (MOE, 2009). Podsumowujac faze
zorientowang na ucznia i wartos$ci, mozna przyjac¢, iz doprowadzila ona do
poprawy pracy szkdt i stworzenia w nich poréwnywalnych warunkéw zdoby-
wania przez dzieci bogatych doswiadczen edukacyjnych (Tan i in., 2017), za$
przyjety model kompetencji 21CC nadat kierunek realizowanym programom
nauczania i pracy nauczycieli.

Potrzeba lepszego dostosowania edukacji do indywidualnych potrzeb
uczniéw w przygotowaniu do zycia pozwolita Ee Ling Low (2019) zapropo-
nowac¢ wyodrebnienie najnowszej fazy polityki edukacyjnej, realizowanej od
2019 r. nazwanej ,Przygotowanie do zycia — ponowne wytyczanie $ciezek”
(Learn for Life: Remaking Pathways). Warto podkresli¢, ze i w tym przypad-
ku polityczne interwencje postrzegane sa jako kontynuacja poprzednich de-
cyzji. Wynikaja z potrzeby wzmocnienia orientacji na procesy uczenia sie
w calozyciowym obrazie funkcjonowania jednostki — uksztaltowania nie-
stabnacej woli uczenia sie, ktdra jako jedyna moze zapewnic sukces indywi-
dualny i zbiorowy w niedookres$lonej przysztosci Singapuru. W tym przy-
padku zmieniona praca szkét na podstawie wypracowanych wczesniejszej
ram kompetencji 21CC miala wej$¢ w kolejny etap: lepsze i skuteczniejsze
osiagniecie zakladanej wizji. Byto to mozliwe dzigki poglebieniu orientacji na
procesy uczenia si¢ (deep learning). Wykorzystano doswiadczenia globalnej
sieci Nowej Pedagogiki dla Glebokiego Uczenia si¢ (New Pedagogies for Deep
Learning, NPDL), ktéra dobra jako$¢ uczenia (si¢) osadza na podbudowie
zainteresowan uczniéw. W wymiarze organizacji edukacji nastapito dalsze
zréznicowanie ,$ciezek edukacyjnych” uczniéw dopasowanych do indywidu-
alnych potrzeb, poszerzono kryteria przyjec¢ do szkét srednich z zalozeniem
wyjécia poza wczesniej wysoko cenione umiejetnosci akademickie. Przebudo-
wano réwniez formule egzaminu wysokiej stawki (na koniec szkoly $redniej).
Dzialania te zostaly zakonczone w 2021 r. Podsumowujac piata faze polityki
edukacyjnej ,Przygotowania do Zycia — ponowne wytyczanie $ciezek’, mozna
wskaza¢ dwa znaczace jej obszary: zmniejszenie nacisku na wyniki w nauce
oraz wzmocnienie proceséw uczenia (sie).

Mozna uzna¢, ze wyodrebnienie fazy czwartej i piatej, cho¢ stanowi
umocnienie wczesniejszej fazy rozwijania zdolnosci, jest zasadne. Wyzwala
site oddziatlywania reform i ich gtéwnego przestania przez pozyskanie opinii
publicznej. Wskazuje obywatelom: rodzicom i uczniom, a nie tylko dyrekc;ji
szkot i nauczycielom, potrzeby nowych, inaczej zorientowanych dziatan lub



50 Artykuly i rozprawy

polozenia nacisku na jaki$ okreslony obszar. Eksponuje tym samym znacza-
ce decyzje zmieniajace oblicze pracy szkot i nauczycieli oraz precyzyjniej
okresla ich kierunek. Wytycza tez nowe fundamenty pod kreowana polityke
edukacyjng. Z drugiej strony utrwalana jest ciagglo$¢ i niezmienna polityczna
linia rzadu dbatosci o rozwdéj gospodarczy, postep i dobrobyt wpisany w Pro-
klamacje Singapuru jeszcze w 1965 r.

Warto pamigtaé, ze ,wyuczona” przez singapurski rzad zdolno$¢ do zmia-
ny jest procesem otwartym i mozemy przypuszczaé, ze beda projektowane
kolejne fazy dookreslajace oblicze polityki edukacyjnej i reform. Akcentowat
to wielokrotnie minister edukacji Chee-Meng Ng (2015), wskazujac na po-
trzebe rozpoznawania horyzontéw i przyszlych potrzeb Singapuru i uczniéw,
by rozwija¢ system edukacji w sprostaniu nowym wyzwaniom (Ng, 2016).
W procesie doskonalenia dwie ostatnie fazy politycznych interwencji ugrun-
towaly dystans, jaki zaczal dzieli¢ singapurski system edukacyjny od sys-
teméw edukacyjnych w innych krajach. Jedynie Finlandia dotrzymuje mu
kroku, realizujac skuteczna polityke zorientowana na wartosci, holistyczny
rozwdj uczniéw i wzmocnione procesy uczenia (sie).

Rozumienie sily edukacji — droga do sukcesu? Podsumowanie

Analiza przemian polityki edukacyjnej Singapuru i wdrazanych reform uka-
zuje, w jaki sposdb potrzeby kraju ksztaltowaly polityke i praktyki edukacyj-
ne. Na kazdym etapie rozwoju kraju rzad Singapuru przywiazywat duza wage
do edukacji. W efekcie rozwdj kapitatu ludzkiego zostatl $cisle powigzany
z postepem spoleczenstwa i zmianami w systemie edukacji, poczatkowo, by
nadazy¢ za duchem czasu, a nastepnie, zeby kreowac przyszlos¢ i wyznaczac
trendy.

Przygladajac si¢ uwarunkowaniom edukacyjnego sukcesu Singapuru, moz-
na je analizowac na trzech niezaleznych poziomach: makro, organizacyjnym
i poziomie rodziny. Na poziomie makro jest to powigzanie zmian zasobéw
spoleczno-kulturowych i ekonomicznych z polityka kraju. Na poziomie or-
ganizacyjnym — oznacza troske o jakos¢ szkél, programédw nauczania oraz
ksztalcenia nauczycieli osiaggana w partnerstwie z rzadem, uczelnia ksztalcaca
nauczycieli oraz szkolami. Wspélpraca ta decyduje o praktycznym wymia-
rze skutecznie realizowanej polityki edukacyjnej. Na poziomie rodziny sa to:
kontekst uwzgledniajacy sile wartosci oraz przemiany wspoélczesnej rodziny,
rosnacy poziom wyksztalcenia rodzicéw i $wiadomos¢ znaczenia dziecinstwa
(Dimmock i Tan, 2013).
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W analizach miedzynarodowych oceniajacych fenomen Singapuru po-
ziom organizacyjny wzbudzil najwieksze zainteresowanie pedagogéw, ba-
daczy i decydentéw. Jednakze warto mie¢ na uwadze, ze za sukcesem w tak
skomplikowanej przestrzeni spolecznej, jaka jest edukacja, liczy sie wiecej
czynnikow, ktére warto rozpatrywac tacznie. Mozna przyjac, ze gtéwnym
zrédtem konkurencyjnosci Singapuru jest umiejetnos¢ integracji réznych
podejs¢ i adekwatne ich zastosowanie we wlasciwym czasie. Sg jednak inne
znaczace atrybuty sukcesu tego kraju: klarowna wizja, wytrwate przywdédz-
two polityczne i oczywiscie uznanie znaczenia edukacji, nie tylko przez rzad,
ale cate spoleczenstwo.

Singapur udowodnil, zZe edukacja moze by¢ kluczowym czynnikiem popra-
wy warunkow zycia, wyzwala¢ mozliwosci rozwoju nie tylko jednostek, ale
calego spoteczenstwa. W realizowanej polityce edukacyjnej kraj ten pokazat, ze
»jutro tworzone jest dzisiaj” i jest to proces otwarty. W Polsce kierunek takiego
myslenia podkreslal juz Bogdan Suchodolski (1968), ktéry pisal, ze wychowa-
nie jest zawsze ,wychowaniem dla przysztosci” Warto o tym pamietaé. Wazne
bowiem jest nie tylko przystosowanie do $wiata, ale wprowadzanie madrych
pomysléw, innowacji i ulepszen, ktére pozwola przewidzie¢ przysztos¢.

Singapurskie reformy przeprowadzane zgodnie z potrzebami rozwoju
spoleczenstwa ukazaly calemu $wiatu, ze inwestycje w postep i dobrobyt za-
czynaja sie w szkolach. Bez uwaznej polityki edukacyjnej i efektywnych re-
form o sukcesie ekonomicznym nie bytoby mowy. Co wazne, przez wszystkie
lata, od momentu odzyskania niepodleglosci, nie zmieniono przyjetego kursu
inwestycji w edukacje. Podkreslali to niezmiennie w swoich wystapieniach
liderzy kraju, powtarzajac przywolywana wypowiedz Lee Kuan Yew, ze prze-
trwanie narodu zalezy od zaradnosci kapitalu ludzkiego i inwestycji w edu-
kacje. Minister Edukacji Eng Hen Ng (2010, ss. 1-2) wyjasnil to dobitniej:
»Poniewaz nie mogliémy konkurowa¢ pod wzgledem wielko$ci, musielismy
wykorzysta¢ nauke i technologie, aby wzmocni¢ nasze atuty i tym sposobem
zwiegkszy¢ zasieg” Edukacja stala sie dla Singapuru nie tylko sita zmieniajaca
spoleczenstwo, ale takze poszerzajaca (mentalne) granice panstwa.
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From the struggle for survival to world-class education — key programs
in Singapore’s educational policy

Abstract: The article draws attention to historical, political and legal aspects of
the changes introduced in the Singapore education system. Educational reforms in
this country have led to the formation of a highly effective system, i.e. world-class
education. The aim of the article is to indicate some key programs of the govern-
ment’s educational policy that have contributed to the country’s transition from
the third world level to a leader of the first-world level. The article is a descriptive
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overview set in a temporal perspective. As such, it highlights the main changes in
the organization and the functioning of the education system. Its five phases have
been isolated and their specific features have been described. The effectiveness of
the strategy adopted by Singapore has been assessed in the context of its political
culture.

Keywords: Singapore, educational change, educational policy
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Prakseologiczny wymiar literatury w edukacji
miedzykulturowej na przykladzie wybranych
podrecznikéw do nauki jezyka francuskiego

Streszczenie: W dobie wspolczesnej edukacja miedzykulturowa nabiera istotnego
znaczenia ze wzgledu na wyzwania gospodarcze, spoteczne i ideowe, przed jakimi
stoja kraje cztonkowskie Unii Europejskiej. Wzajemne zrozumienie i porozumie-
nie dokonuja sie¢ miedzy innymi na poziomie instytucjonalnym szkoly, poprzez
poznanie jezyka innego narodu, a poprzez to — sposobdw rozumienia otaczajacej
rzeczywisto$ci. Dobér odpowiednich $rodkdéw, ktére przyczynic sie moga do re-
alizacji tych zalozen, dotyczy takze tresci literackich, ktére stuza jako przyktad
kulturotwérczej aktywnosci cztowieka, a takze jako wyraz konkretnych do$wiad-
czen ludzi zyjacych w danej spolecznosci, ktéra postuguje sie innym jezykiem
i uznaje odmienne perspektywy wyznaniowe czy ideowe. Ksztalcenie jezykowe
i edukacja kulturowa wedtug wyznacznikéw zapisanych w dokumencie CECR
powinny uwzglednia¢ przygotowywanie ucznia do aktywnego wspotdzialania na
rzecz otaczajacego go $srodowiska. Celem artykulu jest analiza, przy wykorzystaniu
metody ilo$ciowej i jako$ciowej, miejsca i znaczenia literatury w edukacji mie-
dzykulturowej na przykladzie wybranej préby podrecznikéw do nauczania jezyka
francuskiego i fragmentéw tekstéw literackich w nich zawartych. W perspektywie
wyzwan spolecznych nauczanie literatury nabiera wymiaru prakseologicznego —
jako jeden z warunkéw skutecznosci oddzialywan edukacyjnych. Materia literacka
podlegajaca ekstrahowaniu stanowi jedynie reprezentacje rozlegtego obszaru lite-
ratury, niemniej jej dobér w perspektywie FLE przyczynia sie do realizacji zadan
edukacji miedzykulturowej, ktérej dazeniem jest poznanie i nawiazywanie relacji
miedzy kulturg ojczysta i obca.

Stowa kluczowe: literatura frankofonska w edukacji miedzykulturowej; fragment
tekstu literackiego; kryterium spotecznego odniesienia
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Wprowadzenie — perspektywa badan teoretycznych nad edukacja
miedzykulturowa we Francji

Przedmiotem mojego zainteresowania jest rola literatury w ujeciu badan nad
edukacja miedzykulturowy, ktérej podmiotem sa uczniowie polscy poznaja-
cy kulture francuskiego obszaru jezykowego. Nauczanie literatury w aspekcie
miedzykulturowym wraz z wyznaczonymi dla niej celami, definiowanymi przez
dokument Rady Europejskiej z 2001 r., wpisuje sie w podstawowe zalozenia po-
lityki jezykowej realizowanej w jednoczacej sie Europie, ktérej przy$wieca pro-
mocja mobilnosci, respektujaca poszanowanie tozsamosci i réznorodnosci kul-
turowej komunikacja miedzynarodowa oraz budowanie dogodnych stosunkéw
pracy i wzajemnego zrozumienia czlonkéw réznych spotecznosci jezykowych.
Wyzwania, przed ktérymi staja nauczyciele jezykéw obcych, w tym i literatury,
wykraczaja w tym kontekscie poza cele definiowane jako jezykowe czy litera-
turoznawcze; dotycza one sfery spolecznej, wigzania sposob6w ksztaltowania
$wiata wewnetrznego ucznia z rzeczywisto$cia §wiata zewnetrznego, czego
manifestacja sa umiejetnosci budowania relacji miedzyludzkich, Kompeten-
cje spofeczne i stuzace temu umiejetnosci dyscyplinarne, doskonalone przez
ucznia w procesie nabywania znajomosci jezykéw obcych, staja sie zatem klu-
czowe dla wlasciwego przeprowadzenia tego procesu, a takze dla rozumienia
gléwnego politycznego, spotecznego i ekonomicznego przestania dokumentu
Le Cadre européen commun de référence.

Zwiazki zachodzace migedzy ludZmi lub grupami spolecznymi, u podstaw
ktérych lezy zrozumienie i wlagciwa ocena zjawisk o charakterze miedzykul-
turowym, moga powstawac jedynie dzieki wlasciwemu ksztaltowaniu postaw
ucznia: poprzez ,wspieranie harmonijnego rozwoju osobowosci i tozsamosci
uczacego si¢ w odpowiedzi na wzbogacajace do§wiadczenie innosci jezyko-
wej i kulturowej” (CECR 2001, s. 12), ktére poglebia znajomos¢ dziedzictwa
kulturowego danego kraju. Literatura, jako dziedzina aktywnosci kulturowej,
ktéra obejmuje doswiadczenia i wyobrazenia o $wiecie konkretnych twércéw,
ma zdolnos¢ ksztaltowania §wiadomosci ucznia poprzez odwolywanie sie
do poje¢, wyobrazen i pogladéw zakorzenionych w rzeczywistosci ludzkiej.
Spoleczny charakter literatury oraz jej zanurzenie w kontekstach problemoéw
bliskich autorowi i czytelnikowi jest tym aspektem, ktéry przyciaga uwage
zaréwno nauczycieli jezykow obcych, jak i samych uczniéw. Literatura, wyra-
zajac mysl pracy intelektualnej, pozostaje w stalym obiegu kulturowym, a tym
samym oddzialuje na odbiorcéw. Pierwiastek afektywny, wyobrazeniowy, po-
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znawczy, obecny w twérczosci literackiej, stanowi ten element oddziatywania
literatury, ktéry — poprzez nawiazanie do mysli innego narodu — moze zapo-
biega¢ ksztaltowaniu si¢ postaw ksenofobicznych wobec odmienno$ci innych
kultur. W swoim oddzialywaniu na czytelnika literatura pozostaje jednym
z istotniejszych mediéw, poprzez ktére odbiorca-uczen moze odczytywac
otaczajaca rzeczywisto$¢, rozumiec ja i doswiadczad, a takze ksztaltowac au-
tonomicznos¢ wlasnego osadu. Pod wzgledem spotecznego znaczenia litera-
tura staje si¢ zatem istotnym elementem dynamiki kulturowej, a jej wartos¢
podnoszona jest systemowo przez réznorodne instytucje edukacyjne, ktére
podkreslaja jej spoleczny charakter, dotykajacy relacji miedzyludzkich — tak-
ze w sferze miedzykulturowej'.

Wazne z punktu widzenia celéw i metod nauczania w obszarze jezykéw
obcych wydaje si¢ przypomnienie zasad edukacji miedzykulturowej, kto-
re przyjeli autorzy dokumentu Rady Europy CECR w 2001 r.> W rozdziale
5.1.2.2 czytamy: ,Umiejetnosci i kompetencje miedzykulturowe obejmuja
umiejetno$¢ nawigzywania relacji miedzy kultura ojczysta i obca” (CECR
2001, s. 84). Ta podstawowa definicja zaktada ksztaltowanie §wiadomosci
kulturowej, umiejetnosci budowania relacji miedzyludzkich, przekraczanie
stereotypéw. Jednoczesnie twierdzenie to obejmuje zakladana u ucznia ak-
tywna postawe, a u nauczyciela — troske o takie ksztaltowanie postaw ucznia,
by byl on gotéw podja¢ wysitek stosowania nabytej wiedzy jezykowej w du-
chu respektowania dokonan innej kultury i jej przedstawicieli. Autorzy CECR
podkreslaja przy tym, ze gléwna perspektywa odniesienia jest dzialanie, gdyz
pojmuje ona

uzytkownika i uczacego sie jezyka jako aktoréw spolecznych, ktérzy

muszg wykonac¢ zadania (nie tylko jezykowe) w danych okolicznosciach
i sSrodowisku, w ramach okreslonego obszaru dziatania [...] i [...] aby

! Badania objete zainteresowaniem dydaktykéw w zakresie edukacji miedzykultu-

rowej sa niezmiernie bogate. Wéréd francuskich badaczy zajmujacych sie szczegdlnie
znaczeniem tekstéw literackich w edukacji miedzykulturowej wymieni¢ mozna takie
postacie jak: Martine Abdallah-Pretceille, Louis Porcher (Education et communication
interculturelle, 1996), Luc Colles (Littérature comparée et reconnaissance interculture-
lle, 1994), Jean-Louis Dufays, (Stéréotypes et respect des différences, 1993), Noélle De
Smet, Nathalie Rasson (A lécole de Uinterculturel, 1993). Przy czym lista ta w sposéb

oczywisty nie wyczerpuje kregu zainteresowanych tematyka.

> Na potrzeby niniejszych analiz przyjeto wersje dokumentu CECR (Cadre Européen

Commun de Référence pour les Langues) w jezyku francuskim dostepna www.coe.int/
lang-CECR (10.02.2021).
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osiagnac okreslony rezultat. Perspektywa dzialania uwzglednia zatem
takze pierwiastki poznawcze, afektywne i wolicjonalne oraz wszystkie
zdolnosci, ktére posiada i wykorzystuje uczestnik zycia spotecznego”
(CECR, 2001, s. 15).

Z powyzszej perspektywy rola, jaka przypada literaturze w budowaniu
$wiadomosci kulturowej oraz osi porozumienia na rzecz Innego w kulturze,
jest nadzwyczaj wazna. Dyskurs literacki pozostaje jednym z wielu, z kté-
rych czerpia dydaktycy jezykow obcych, autorzy podrecznikéw czy wreszcie
nauczyciele w celu ksztaltowania u ucznia §wiadomosci zaangazowania na
rzecz nabywania kompetencji spolecznych o charakterze miedzykulturowym.
Wart jest podkresélenia fakt, ze literatura nie stanowi gtéwnego zrédla od-
niesienia w procesie ksztalcenia jezyka obcego; pozostaje jasnym wyznacz-
nikiem warto$ci estetycznych, a takze zacheta do podejmowania aktywnosci
wypowiedzeniowej w formie pisemnej lub ustnej, w tym recytatorskiej. Au-
torzy podrecznikéw dokonuja starannego wyboru fragmentéw literackich
proponowanych uczniom; w tym duchu ich dziatania maja prakseologicz-
ny wymiar (Mises, 2005), gdyz autorzy ci proponuja $rodki konieczne do
skutecznego osiagniecia celow zdefiniowanych jako spoteczne, u podstaw
ktérych lezy dzialanie i relacyjnos$¢ zwiazkéw miedzyludzkich. Poprzez pro-
ponowany uczniom dobdr tekstéw autorzy podrecznikéw oraz nauczycie-
le staraja sie ksztaltowaé postawy spolecznego zaangazowania; podejmuja
problematyke ukierunkowang na otaczajaca rzeczywistos$¢, wartosciujaca
postawy tolerancji, empatii oraz dazenia do zrozumienia motywéw dziatan
Innego — czlowieka, aktywnego uczestnika zycia kulturowego, spolecznego
i politycznego.

Badanie fragmentow literackich zostanie przeprowadzone za pomoca me-
tod ilosciowych i jakosciowych, ktére pozwola na ustalenie udziatu dyskur-
su literackiego (Maingueneau, 2015) wéréd innych tekstéw proponowanych
uczniom przez autoréw wybranych podrecznikéw, a takze na okreslenie te-
matyki, warto$ci, rodzaju przezy¢, czyli kryteriow branych pod uwage przy
wyborze tekstow literackich w zakresie edukacji miedzykulturowej. Badanie
ma charakter proby, gdyz dotyczy dwéch podrecznikéw do nauczania je-
zyka francuskiego: Echo B1 (2010) oraz Echo B2 (2008), wykorzystywanych
w lokalnym o$rodku Alliance Francaise. Opinie nauczycieli o szerokich moz-
liwosciach zastosowania tego podrecznika przyczynily si¢ do jego wyboru
na potrzeby niniejszych analiz; stanowi on bowiem egzemplifikacje decyzji
autoréw podrecznikéw co do doboru tresci literackich, przy wykorzystaniu
tak zwanych metod nauczania jezyka francuskiego (méthode de francais).
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Badanie to uwzglednia prakseologiczne zalozenia skuteczno$ci wybranych
srodkéw przy realizacji celéw dydaktycznych i pedagogicznych w procesie
nauczania opartym na dziataniu (np. Freinet, 1994) oraz w odniesieniu do tak
zwanego ,celu spolecznego odniesienia’; opisanego w artykule po§wieconym
zagadnieniem edukacji miedzykulturowej przez Christiana Puren (2006). Po-
dajac definicje tego kryterium i jego zastosowanie w badaniach we Francji,
Puren podkresla, ze objectif social de référence nalezy rozumiec jako

zbior dziatan spolecznych, w ktére uczniowie sa w stanie sie zaangazo-
wac. W tym celu szkola proponuje im wykonanie réznorodnych zadan,
ktore majg ich przygotowac do tych dzialan (s. 28).

Nauczanie jezykowe i edukacja miedzykulturowa w kontekscie celow
spolecznych ewoluowaly we Francji, poczawszy od pierwszej potowy XX
wieku. Ostatnie zmiany, zachodzace w okresie siegajacym wspoélczesnego
nam XXI wieku, ze wzgledu na pogtebiajaca sie integracje Unii Europejskiej
przyczynialy sie jeszcze bardziej do uwzglednienia perspektywy spotecznej,
zorientowanej na dzialanie w odniesieniu do wspdlnych rynkéw pracy oraz
przygotowania do pracy w wielonarodowych zespotach we wlasnym kraju
lub za granica. Jak twierdzi Ch. Puren (2006, s. 34):

Nie chodzi juz tylko o komunikowanie si¢ z Innym (informowanie sie
i informowanie Innego), ale o dziatanie z Innym w obcym jezyku; [...]
zdolno$¢ dzielenia z nim tych samych koncepcji wspdlnego dziatania,
tzn. tych samych celéw, zasad, norm, metod i sposobéw oceny dziata-
nia, jak réwniez wartosci, na ktorych sie one opieraja.

Miejsce literatury w edukacji miedzykulturowej wedlug twércéw
dokumentu CECR

Jednym z dyskurséw, ktéry wspiera realizacje wyznaczonej w dokumencie
CECR perspektywy nakierowanej na dzialanie, jest dyskurs literacki. Gtéwny
wyznacznik polityki jezykowej realizowanej w procesie ksztalcenia jezyka
i edukacji miedzykulturowej to z cala pewnoscia wielojezycznos¢. Obszar
literatury i jej rola w poznawaniu Innego obejmuje zatem gtéwnie zada-
nia z zakresu komunikacji jezykowej. Termin ,literatura” wymieniany jest
w CECR w rozdz. 4.3 (CECR 2001, s. 46), gdzie omawiane sa zadania komu-
nikacji jezykowej i ich cele. Niemniej literatura nabiera szczegélnego znacze-
nia, gdy uzytkownicy jezyka moga poznac jego estetyczna i poetycka funkcje.
Autorzy CECR podkreslaja wéwczas role literatury, definiujac ja jako obszar
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wzajemnego poznania kultur, formowania sie¢ gustow i zrédla przyjemno-
$ci estetycznej. Mamy jednak do czynienia z zastosowaniem jezyka bardziej
w celu uzyskania efektu subiektywnej satysfakcji poznawczej niz wdrazania
ucznia w tajniki estetycznych form wypowiedzi. Nalezy przy tym uznad, ze
cele epistemologiczne nauczania jezyka i edukacji kulturowej, wyznaczone
dla literatury w perspektywie CECR, nie koncentruja si¢ na erudycyjnosci
czy tez poglebionym poznaniu reprezentatywnych dla danej kultury dziet
literatury pieknej. Cele dotyczace wiedzy i umiejetnosci wiaza sie scisle z ce-
lami komunikacji jezykowej, w horyzoncie celé6w spotecznego odniesienia
i dziatania w tym zakresie. W rozdziale 4.3.5 czytamy:

Uzywanie jezyka dla marzenia lub dla przyjemnosci jest wazne z punktu
widzenia celéw edukacyjnych, ale takze samo w sobie. Formy estetyczne
moga by¢ obserwowane zaréwno w zakresie praktyk produktywnych,
odbiorczych, interaktywnosci lub mediacji i moga by¢ ustne lub pisem-
ne (CECR, 2001, s. 47).

Autorzy podkreslaja przy tym, ze odwotanie sie do literatury ma ,wiele
celow edukacyjnych, intelektualnych, moralno-emocjonalnych, jezykowych
i kulturowych, a nie tylko estetycznych” (CECR, 2001, s. 47). Niemniej to
nauczyciele i autorzy podrecznikéw maja sposobnos¢ doprecyzowania tych
celéw, ktore zarysowane sa w ramach dokumentu Rady Europy. Istota lite-
ratury jest jej aksjologiczny i epistemologiczny aspekt. Zaréwno literatura
narodowa, jak i obca stanowia element dziedzictwa kulturowego, ktére Rada
Europy postrzega jako ,bezcenny wspélny zaséb, ktéry nalezy chronié i roz-
wija¢” (CECR, 2001, s. 47). W tym sensie literatura ma pozwoli¢ nam poznac
kulture Innego, zrozumiec ja, dzieli¢ przekonania i poznawac kluczowe dla
niej pojecia oraz sposoby rozumienia i przezywania rzeczywistosci. Tekst
literacki powinien funkcjonowac jako jeden z typéw dyskursu, definiowany
jako ,kazda ustna lub pisemna sekwencja dyskursu, ktéra uzytkownicy/na-
uczyciele odbieraja, produkuja lub wymieniaja” (CECR, 2001, s. 75). Warto
zatem przeanalizowad, w jaki sposéb dokonywany jest dobér tresci literac-
kich przydatnych do realizacji wyznaczonych celow.

Fragment literacki w praktyce szkolnej
Pojecie dzieta literackiego czytanego w calosci wystepuje w dokumencie

CECR trzykrotnie, podczas prezentacji pozioméw kompetencji, na poziomie
C2: gdy uzytkownik jezyka moze ,przeczytac dzieto literackie” (CECR, 2001,
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s. 27), ,napisa pisemne streszczenie lub recenzje dzieta literackiego” (CECR,
2001, s. 27), ,ocenic¢ krytycznie manuskrypt dzieta literackiego, w przejrzysty
sposéb” (CECR, 2001, s. 52). Dzielo literackie funkcjonuje w podrecznikach
do nauki jezykéw obcych i kultury jako pomoc dydaktyczna (suport) przede
wszystkim we fragmentach tekstéw. Ekstrahowanie literatury na potrzeby
szkolnej edukacji w zamiarze realizowania réznorodnych celéw dydaktycz-
nych, zaréwno w zakresie kompetencji jezykowych, jak i kulturowych, w tym
literaturoznawczych, w jezyku ojczystym i obcym sita rzeczy prowadzi do
powstania wyodrebnionego ,przedmiotu poznania” (objet enseignable), jakim
jest fragment literacki. Definiowany przez A. Chervel (1988, s. 33) przedmiot
poznania literackiego oddzielony jest od catego dzieta; prowadzi do powsta-
nia i wprowadzenia do obiegu dydaktycznego nowego zjawiska literackiego,
ktore funkcjonuje w ogélnym dyskursie nauczanych tresci, bez powiazan
z tradycyjnym pojmowaniem literatury, bez chronologii czasowej, bez zwiaz-
kow kontekstowych o charakterze teoretycznoliterackim. Zgodnie z definicja
podana w zasobach leksykalnych Narodowego Centrum Badan Tekstowych
i Leksykograficznych (CNRTL), ekstrahowanie w odniesieniu do literatury
oznacza ,wybor, z calosci utworu, ciekawego i znaczacego fragmentu”. Frag-
ment ten powinien zatem stanowi¢ pewna reprezentacje dziela.

Fragment tekstu literackiego jest trwalym elementem, zapisanym w na-
uczaniu, wpisujacym sie w proces ksztalcenia literatury zaréwno jezy-
ka ojczystego, jak i obcego. Zastosowania, trwalo$¢ i réznorodne funkcje
przypisywane fragmentom tekstéw literackich definiuja w pewnym stopniu
ewolucje przedmiotu nauczania, jakim jest literatura. Ponadto fragment li-
teracki to wynik procesu ekstrakcji wedtug operacji, ktére zdaniem Kuentza
(1972) obejmuja selekcje, ttumaczenie, ekstrakcje, kanonizacje. Wybér jed-
nego fragmentu jest réwnoznaczny z jego dowartosciowaniem. Co wiecej,
fragmenty literackie nie sg tekstami wyizolowanymi na karcie podrecznika,
lecz zwykle sa rozpatrywane jako calo$¢ tematyczna czy gatunkowa. Frag-
ment nabiera autonomicznego sensu w powigzaniu z tytutami, poleceniami,
odno$nikami, ilustracjami itd. Wreszcie fragment zaklada praktyczna tatwos¢
zastosowania. ,W przeciwienstwie do dzieta literackiego, ktére powiazane
jest z ekonomia dobr kultury, fragment jest wolny od praw, bezplatny i tatwo
rozpowszechniany” (Belhadjin, Bishop et Perret, 2020, s. 13). Funkcje frag-
mentu literackiego w podreczniku do nauczania jezyka obcego sa réznorod-
ne: poczawszy od zachety do czytania utworu w calosci, o czym wspomina
Nathalie Denizot (2020), gdy pisze, ze fragment literacki moze stuzy¢ jako
wprowadzenie i pomoc do odczytania ,lektury w calosci” (s. 24), poprzez
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material tekstowy do ¢wiczen jezykowych czy wreszcie zaproszenie do dys-
kusji i zapoznania sig¢ z kregiem zainteresowan uczestnikéw danego obszaru
jezykowego. W kontekscie powyzszego interesujace wydaje sie przesledzenie
miejsca i roli fragmentdw literackich jako $rodka realizujacego zamierzenia
poznawcze, w tym takze o charakterze spolecznym, w perspektywie edukacji
miedzykulturowej w obszarze kultury frankofonskiej.

Analiza podrecznikéw Echo BI oraz B2 — kryterium iloéciowe
i jakosciowe

Na potrzeby niniejszej analizy przyjmuje metodologie proponowana przez
Laurence Bardin (2013), polegajaca na ilo§ciowym i jako$ciowym ogladzie
danych. Analiza ilo§ciowa pozwoli na okreslenie liczby fragmentéw literac-
kich, ktére zostaly wybrane przez autoré6w omawianych metod nauczania je-
zyka francuskiego. Perspektywa jako$ciowa pozwoli natomiast na okreslenie
tematéw poruszanych we fragmentach literackich, co z kolei przyczyni sie
do sprecyzowania problematyki i obszaréw zainteresowania autoréw pod-
recznikéw pod wzgledem skuteczno$ci realizacji zalozen, jakie przypisano
materii literackiej w zakresie ksztaltowania wiedzy i umiejetnosci o charak-
terze jezykowym, literackim lub miedzykulturowym w programie nauczania
FLE. Autorzy precyzuja juz na wstepie, ze w ramach tak zwanej approche
actionnelle, czyli metody koncentrujacej si¢ na dziataniu w perspektywie
spotecznej, podreczniki Echo BI i Echo B2 przygotowuja ucznia do bycia
aktywnym aktorem zycia spotecznego, do podejmowania si¢ réznych zadan
w zyciu osobistym, spolecznym lub zawodowym. Jak twierdza: ,wszystkie
srodki jezykowe sa zatem dostosowane do tych zadan. Stosowana metoda
determinuje cele, ale takze metodologie” (Echo B1, 2010, s. 3). Prowadza one
ucznia do czynnego uczestnictwa w wymianie opinii, do§wiadczen, w tym
takze podczas zadan realizowanych metoda projektows, gdy dokonuje sie
wlasciwa interakcja, oparta na zasadach wspétpracy i przy doborze rézno-
rodnych strategii poznawczych, miedzy innymi metakognitwnych. Biorac
pod uwage kryterium ilo$ciowe, nalezy podkresli¢, ze w podreczniku Echo
B1 termin ,fragment” (extrait) wystepuje ogétem 23 razy w szczegétowym
spisie tresci podrecznika. Fragmenty te pochodza jednak gléwnie z prasy lub
opracowan dokumentalnych. Natomiast tylko 5 fragmentéw ma charakter
literacki; wystepuja one w rozdziale 3, w lekcji 11, zatytutowanej: Pigkna opo-
wies¢! (Belle histoire!) (Echo B1, 2010, ss. 106—113). Sa to fragmenty powie-
$ci: Larbre des possibles Bernarda Werbera (Wyd. Albin Michel, 2002), Mon
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ceeur a létroit Marie Ndiaye (Gallimard, 2007), Texaco Patricka Chamoiseau
(Gallimard, 1992) oraz Les honneurs perdus Calixthe Beyala (Albin Michel,
1996). Jako fragment tekstu literackiego autorzy traktuja réwniez jeden z ese-
jow poswieconych literaturze, wydany pod tytutem Dernier inventaire avant
liquidaton (Grasset et Fasquelle, 2001), autorstwa Frédérica Beigbedera.
Wybrane fragmenty sa réznej dlugosci, zajmuja od kilku linii w kolumnie
tekstu — kolejno 8, 12, 16 w przypadku Mon ceeur a létroit M. Ndiaye, Te-
xaco P. Chamoiseau i Les honneurs perdus C. Beyala — do jednej calej stro-
ny w przypadku Larbre des possibles B. Werbera i Dernier inventaire avant
liquidaton F. Beigbedera. Fragmenty sa powiazane z oryginalnym dzietem
poprzez tytul, nazwe wydawcy i rok wydania. Ponadto w spisie tresci zo-
staly one zapowiedziane pod nazwa ,fragment” (extrait) i ,literatura” Obok
wybranych fragmentéw umieszczono tez ilustracje oryginalnych stron ty-
tulowych powiesci (B. Weber, P. Chamoiseau, C. Beyala) (Echo B1, 2010,
ss. 106—107). W przypadku tekstu F. Beigbedera autorzy umiescili fotografie
Francoise Sagan — autorki recenzowanej powiesci Bonjour tristesse z 1954 r.
(Echo B1, 2010, s. 110).

W przypadku tomu Echo B2 wyraz ,fragment” pojawia sie w spisie tresci
18 razy. Jednak termin ten odnosi si¢ tu wyltacznie do tekstéw prasowych
lub dokumentalnych. Teksty literackie wyodrebnione zostaty w czterech roz-
dzialach. Rozdzialy zawieraja czesci poswiecone kolejno: teatrowi, powiesci,
poezji, powiesci kryminalnej. Podrozdzialy nosza nazwe Evasion i obejmuja
ogdbtem 12 fragmentéw réznych gatunkowo tekstéw literackich — po 3 w kaz-
dym podrozdziale:

— ,Evasion au théatre” — Le Bourgeois gentilhomme (Moliére), s. 42; Les
Palmes de M. Schutz (Jean-Noél Fenwick), s. 44; L'Eloignement (Loleh
Bellon), s. 46;

— ,Evasion dans les romans” — Au pays (Tahar Ben Jelloun), s. 84; Chasse
a courre (Clémence Boulouque), s. 87; La Préférence nationale (Fatou
Diome), s. 88;

- ,Evasion dans la poésie” — Aimé Césaire, s. 127; Paul Verlaine, s. 128;
Nicole Brossard, s. 130;

- ,Evasion dans les romans policiers” — Balles de charité (Gérard Delteil),
s. 168; La petite écuyére a cafté (Jean-Bernard Pouy), s. 170; Trois Car-
rés rouges sur fond noir (Tonino Benacquista), s. 171.

Jesli chodzi o kryterium jako$ciowe i podejmowana problematyke w wy-

branych fragmentach literackich, w przypadku podrecznika Echo B1 tema-
tyka dotyczy warto$ciowania mozliwosci zmiennych interpretacji obser-
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wowanej rzeczywistosci (B. Weber), gtéwnie jednak odbioru spotecznego
przez Innego, a takze samego siebie wobec otoczenia (Mon ceeur a létroit
M. Ndiaye, Texaco P. Chamoiseau, Les honneurs perdus C. Beyala). W pod-
reczniku Echo B2 tematyka podejmowana w omawianych fragmentach nadal
dotyczy wiedzy o zjawiskach zycia spotecznego. Na przyklad w odniesieniu
do powiesci wybrane fragmenty pozwola uczniom przeprowadzic¢ ,refleksje
nad zachowaniami we wspélczesnym spoteczenstwie” (Echo B2, 2008). Po-
nadto uczniowie sa zachecani do szukania sytuacji, ktére sami przezyli lub
ktérych byli swiadkami i ktére moglyby znalez¢ si¢ w powiesci. Jak przeko-
nuja autorzy, w rozdziale Lévasion dans le roman, chodzi o to, by ,nasycic¢
lekture walorami przezywanego do$wiadczenia” (Echo B2, 2008). Czytajac
poezje, uczniowie maja mozliwo$¢ zapoznania sie z pojeciem literatury za-
angazowanej, a takze z istotnymi wyzwaniami spotecznymi, ktére sa warte
refleksji, takimi jak na przyktad tozsamo$¢ narodowa czy przynaleznos¢ do
spotecznosci o innej kulturze. Czytajac Verlaine’a (Echo B2, 2008, s. 128),
Moliera (Echo B2, 2008, s. 42) czy Aimé Césaire (Echo B2, 2008, s. 127), uczen
poznaje kulture francuska oraz przedstawicieli literackich wywodzacych sie
z kregu kultury frankonskiej.

Konkluzje

Podsumowujac wyniki przeprowadzonej proby badawczej, warto podkresli¢,
ze kryteria wyboru tekstéw literackich, ktére zaobserwowano w podreczni-
kach do nauczania jezyka francuskiego, odpowiadaja $cisle celom nauczania
jezykéw obcych zarysowanym w ramowym dokumencie Rady Europejskie;j.
Czynnik ilo$ciowy wskazuje, ze dyskurs literacki nie stanowi gtéwnego 7Zré-
dla odniesienia dla poznania rzeczywistosci spolecznej. Niemniej pozostaje
on istotny jako przykiad dorobku dziedzictwa kulturowego innego narodu,
a jego walory poznawcze i artystyczne pozwalaja na zachowanie funkcji
wychowawczej w edukacji miedzykulturowej w zwigzku z ksztaltowaniem
przekonan i postaw uczniéw oraz idealéw zaangazowania na rzecz tolerancji
i rozumienia Innego. Problematyka badanych fragmentéw tekstow literac-
kich wpisuje sie skutecznie, w swoim wymiarze prakseologicznym, w reali-
zacje celéw poznawczych odmiennej kultury, dziatajacego w niej cztowieka,
jego postaw, motywo6w dzialania i odniesien aksjologicznych. Uczen polski,
poznajacy kulture narodu francuskiego, ma mozliwosc jej interpretowania,
lepszego zrozumienia spolecznych uwarunkowan czy tez burzenia negatyw-
nych stereotypéw. Odbiorcy zachecani sa do formutowania wlasnych ocen
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oraz do podejmowania aktywnosci wypowiedzeniowej powiazanej jasno z te-
matyka obecna we fragmentach literackich. Uczniowie poznaja tez sposéb
funkcjonowania instytucji kultury, teatru i roli literatury w mysli spolecznej
(np. ,Poezja jest zamazanym lustrem naszego spolteczenstwa’, L. Aragon)
w powiazaniu z analiza poje¢, przykladowo négritude (A. Césaire). Kazdy
podrozdzial pos§wigcony literaturze wiaze si¢ z dazeniem autoréw do prze-
kazania uczniowi wiedzy oraz konkretnych umiejetnosci, uwzgledniajacych
spoteczne i kulturowe odniesienia na temat rodziny, znaczenia pieniadza, ro-
zumienia szczescia, zycia w rodzinnym i obcym kraju (powiesd, s. 48), tozsa-
mosci narodowej, emocji (poezja, s. 126), pojecia i instytucji sprawiedliwosci
(powies¢ kryminalna, s. 168).

Nalezy zatem podkresli¢, ze dobdr tekstéw literackich proponowanych
uczniom w wybranych podrecznikach jest starannie przemyslany i dosto-
sowany do celéw wyznaczonych w programie ramowym nauczania jezykéw
obcych w zakresie edukacji miedzykulturowej. Niemniej waznym kryterium
doboru tresci literackich pozostaje takze z pewnoscia kategoria do§wiadcze-
nia. Uczniowie czytajacy wybrane fragmenty literackie zapoznaja sie z dziata-
niami bohateréw i ich decyzjami, ktére wplywaja na zycie, takimi jak wyjazd
do obcego kraju, podjecie pracy czy zabieganie o warto$ci majace znaczenie
dla ich rdzennej kultury. Z calym przekonaniem mozna zauwazy¢, ze relacja
epistemologiczna laczaca ucznia i tekst literacki nie wynika z tradycyjnego
pojmowania ksztalcenia literackiego w duchu szkoly G. Lansona (Lanson,
1894). Owczesnie proponowane odniesienia erudycyjne byly bardziej przy-
datne do badania proceséw historycznoliterackich, w ktérych powstawato
dane dzieto. W perspektywie aktywnosci ucznia i budowania jego doswiad-
czen spotecznych w duchu pragmatyki tworzacej dynamike spoleczna, takze
w obrebie instytucji szkolonej, erudycyjnos$¢ nie jest pierwszym wyznaczni-
kiem doboru metod i tres$ci nauczania. W $wietle teorii A. Giddensa (1990),
dotyczacych zjawisk nowoczesno$ci, nauczanie podlega zasadzie, ktéra ba-
dacz okresla mianem refleksyjnosci. Jej obecno$¢, poprzez kategorie dzia-
tania i koncentrowania si¢ na zagadnieniach wspélczesnych, czytelna jest
w omawianych metodach nauczania jezyka francuskiego:

Refleksyjno$¢ stanowi w pewnym fundamentalnym sensie dystynktyw-
ng ceche wszystkich ludzkich dziatan. [...] To sposéb postugiwania sie
czasem i przestrzenia, ktéry pozwala na wlaczenie kazdej konkretnej
czynnosci czy doswiadczenia w ciag przeszlosci, terazniejszosci i przy-
sztosci, ktore z kolei podlegaja ustrukturowaniu w toku stale przetwa-
rzanych praktyk spotecznych (Giddens, 1990, s. 26).
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W tym konteks$cie $wiadomo$¢ kulturowa, ktéra uczniowie moga ksztat-
towac podczas czytania wybranych fragmentéw literatury frankofonskiej, po-
zwala obja¢ te zagadnienia, ktére wazne s3 dla autoré6w dokumentu CECR.
Podkresli¢ réwniez warto prakseologiczny wymiar oraz skuteczno$¢ dobo-
ru materii literackich, ktéra jest elementem pracy i oddzialywan na rozwdj
ucznia nie tylko w wymiarze poznawczym, lecz réwniez w odniesieniu do
formowania jego kompetencji spotecznych i zachowan. Skutecznos¢ do-
boru §rodkéw pracy z uczniem, mierzona doborem tresci przekonujacych
ucznia do uznania wspélnych wartosci i tozsamosci grup spotecznych, jest
niezbedna w procesie budowania komunikacji miedzykulturowej. Warto tez
zaznaczyd, ze literatura rozumiana jest jako jeden z modeli wymiany mysli
i wchodzi w sktad szeroko rozumianej kultury, na ktérej tworzenie sktadaja
sie r6znorodne wytwory intelektu ludzkiego, przyjmujacego materialny wy-
miar ksiazki, filmu czy obrazu. Faktem jest, Ze literatura pozostaje obszarem
odniesienia dla budowania wiedzy o $wiecie, w tym réwniez w perspektywie
edukacji miedzykulturowe;j.
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Praxeological aspect of literature in intercultural education —
the case of selected French language textbooks

Abstract: In contemporary times, intercultural education is becoming increas-
ingly important because of the economic, social and ideological challenges facing
the Member States of the European Union. Mutual understanding and agreement
is achieved, among other things, at the institutional level of the school, by learn-
ing the language of another nation, and through this — ways of understanding the
surrounding reality. The selection of appropriate means that can contribute to the
realisation of these assumptions also concerns literary content, which serves as an
example of culture-creating human activity, but also as an expression of concrete
experiences of people living in a given community, speaking a different language
and capable of different religious or ideological perspectives. According to the
CECR guidelines, language and cultural education must take into account the
preparation of the student to contribute actively to the environment around him
/ her. The aim of the article is to analyse, using quantitative and qualitative meth-
ods, the importance of literature in intercultural education, on the example of
French language textbooks and the fragments of literary texts they contain. From
the perspective of social challenges, the teaching of literature acquires a praxe-
ological dimension as one of the conditions for effective educational interventions.
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The literary material submitted for extraction is only a representation of a vast
field of literature, nevertheless its selection from the perspective of FLE contrib-
utes to the realization of the tasks of intercultural education, the aim of which is
to know and establish relations between native and foreign culture.

Keywords: Francophone literature in intercultural education; extracts of a literary
text; criteria of social reference
Translated by Iwona Niedzielska
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Stygmatyzacja przeniesiona wyzwaniem dla edukacji
miedzykulturowe;j

Streszczenie: W artykule opisuje osoby chore oraz osoby z ich najblizszego oto-
czenia jako Innych. Podaje koncepcje socjologiczne oraz wyniki badan dotyczace
stygmatyzacji przeniesionej. Przedstawiam analize wywiadu narracyjnego doty-
czaca doswiadczenia pigtnowania przez matke dziecka chorego. Edukacja mie-
dzykulturowa ma przygotowywac do zycia w zréznicowanym $wiecie, ksztattowaé
rozumienie odmienno$ci, uczy¢ wyzbywania sie uprzedzen i stereotypéw, dlatego
w zakonczeniu moich rozwazan proponuje rozwigzania tej koncepcji pedagogicz-
nej, ktére moga poprawi¢ dobrostan oséb chorych oraz ich bliskich stygmatyzo-
wanych przez otoczenie.

Stowa kluczowe: rodzina stygmatyzacja afiliacyjna, stygmatyzacja przeniesiona,
edukacja miedzykulturowa

Niezwykle trudno zy¢ w swiecie chorych,
nie ulegajgc uprzedzeniom wywolanym przez ponure metafory,
ktorymi usiany jest jego krajobraz

Susan Sontag (2016, s. 5-6)
Wprowadzenie

Susan Sontag (2016) w swoim eseju twierdzi, ze choroba, taka jak rak czy aids,
nie jest metaforg, taka czynia ja dopiero ludzie, ktérzy stykaja sie z osoba nia
naznaczona. Autorka pokazuje proces, podczas ktérego choroba staje sie ety-
kietg, swoistym stygmatem, powodujacym uprzedzenia. Sama choroba formuje
takze tozsamo$¢ chorego, tajemnica wpisana w jej historig jest Zrédtem leku,
strachu przed przyszloscia, odrzuceniem (Swiatkiewicz-Mosny, 2010).
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Kategoria Innego dobrze definiuje tozsamo$¢ osoby chorej, jej bliskich
oraz ich relacje z otoczeniem. Jest to pojecie wykorzystywane w filozofii
w koncepcji fenomenologicznej (Merleau-Ponty, 1960; Maciejczak, 2001),
hermeneutycznej (Gadamer, 2021), dialogu (Buber, 1974, 1992; Levinas,
1968) oraz postmodernistycznej (Melosik, 1995). Dla pedagogiki pojecie
Innego eksploruje edukacja wielo- i miedzykulturowa, pokazujac obco§¢
w wymiarze strukturalnym, ksztaltowanym przez miejsce (obce jest cos, co
wystepuje poza wlasnym obszarem), posiadanie (obce jest to, co nalezy do
kogo$ innego) oraz rodzaj (obce jest to, co jest innego rodzaju badz za takie
uchodzi) (Rzeznicka-Krupa, 2013). Z kategorig inno$ci, odmiennosci zwia-
zana jest kategoria stygmatu spolecznego i stygmatyzacji.

Aby wyjasnic¢ traktowanie oséb chorych (oraz oséb z ich najblizszego oto-
czenia) jako Innych, przywotam koncepcje socjologiczne oraz wyniki badan
dotyczace stygmatyzacji, w dalszej czesci artykulu przedstawie analize wywia-
du narracyjnego dotyczaca doswiadczenia pietnowania przez matke dziecka
chorego. Edukacja migedzykulturowa ma przygotowywac do zycia w zréznico-
wanym $wiecie, ksztaltowac rozumienie odmiennosci, uczy¢ wyzbywania sie
uprzedzen i stereotypdéw, dlatego w zakoniczeniu moich rozwazan zaproponuje
rozwigzania tej koncepcji pedagogicznej, ktére moga poprawi¢ dobrostan oséb
chorych oraz ich bliskich stygmatyzowanych przez otoczenie.

Stygmatyzacja przeniesiona — formy, strategie radzenia sobie

Stygmat okreslany przez Goffmana (2007) mianem pietna definiowany jest
przez niego jako atrybut dotkliwie dyskredytujacy jego nosiciela. Jak twier-
dzi autor (Goffman, 1961), chorobe mozna traktowac jako stygmat. Osoby
chore, zwlaszcza z widocznymi oznakami choroby, moga by¢ etykietowane
przez otoczenie, ktére nie zawsze posiada rzetelng i wyczerpujaca wiedze na
temat schorzenia, jego nastepstw, dlatego postuguje sie stereotypami. Z kolei
stygmatyzacja jest to proces, ktéry obejmuje reakcje spoteczna na posiadane
przez podmiot postrzegany wlasciwosci stygmatyzujace oraz konstruowanie
tozsamosci stygmatyzowanego wokét jego pietna (Bleszynska, 2006). Tego
pojecia uzywa si¢ zamiennie z innymi kategoriami, takimi jak — etykietowanie,
stereotyp, uprzedzenia, dyskryminacja (Nelson, 2003; Aronson, Wilson and
Akert, 2006; Biernat i Davidio, 2008; Czykwin, 2007; While and Clark, 2010;
Szczygiel, 2020), cho¢ nie mozna ich uznac za tozsame z sama stygmatyzacja.

Jako odmawianie pelni cztowieczenistwa jednostce napietnowanej —
stygmatyzacja prowadzi do réznych form dyskryminacji (Krakus, 2015), do
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ograniczenia jej zyciowego potencjalu do rozwoju i warto$ciowego istnienia
(Goftman, 1975). Konsekwencje spolecznego naznaczenia oséb pietnowa-
nych moga dotyczy¢ utrudnient w karierze edukacyjnej (Klajmon-Lech, 2018),
obnizania szans na zatrudnienie, ograniczenia dostepu do ustug medycznych
i Swiadczen socjalnych, wreszcie — degradacji sieci wsparcia spotecznego.
Jedna z najdotkliwszych form stygmatyzowania jest spoleczne izolowanie
osoby (Corrigan and Watson, 2002). To dzialanie moze by¢ rozumiane jako
zagrozenie dla tozsamosci jednostki oraz jej poczucia przynaleznosci do spo-
teczenstwa (Major and O’Brien, 2005; Krakus, 2015).

Osoby stygmatyzowane wypracowuja strategie radzenia sobie i sposoby
zarzadzania informacjg o pietnie oraz jej kontrolowania (Goffman, 2007;
Swigtkiewicz-Mosny, 2010). Taka strategia jest ukrywanie, zacieranie sym-
boli stygmatu, jak na przyklad nieuzywanie grubych soczewek w okularach
przez osoby niedowidzace czy wzbranianie si¢ przed uzywaniem laski wéréd
0s6b, ktére maja problemy z chodzeniem. Innym sposobem na wlasne zarza-
dzanie pietnem jest zmiana jego znaczenia wtedy, kiedy osoba niedoslyszaca
udaje kogo$ niespelna rozumu lub $nigcego na jawie. Popularng strategia jest
dzielenie przez do$wiadczonego nieujawnionym pietnem oséb, z ktérymi ma
styczno$¢, na dwie grupy: tych, ktérzy nic nie wiedzg o stygmacie, oraz oséb
wtajemniczonych. Stykajac sie z osobami z pierwszej grupy, cierpiacy prowa-
dzi misterna gre, czyniac réznego rodzaju zabiegi, zeby inni nie dowiedzieli
sie o jego pietnie. Decydujace znaczenie ma tutaj moment narodzin pietna —
wtedy zdradzenie tajemnicy moze spowodowac odrzucenie albo akceptacje
otoczenia. Z kolei w sytuacji zanikniecia objawéw stygmatu (na przyktad
ustapienia, wyleczenia choroby) osoba, ktéra nie ujawnita swojego problemu,
moze zosta¢ uznana za kltamce, niegodna zaufania czy nielojalna. Do drugiej
grupy naleza najblizsi cierpigcego — cztonkowie rodziny, przyjaciele. Zostaja
oni wtajemniczeni w jego problemy, stajac si¢ depozytariuszami tajemnicy,
tworzac niejako krag ochronny, utwierdzajacy jednostke naznaczona w prze-
konaniu o akceptacji i chroniacy ja przed wszelkimi przejawami jej braku.
Zarzadzanie informacja o pietnie jest tak samo wazne dla tej waskiej grupy
wtajemniczonych oséb, gdyz im réwniez zagraza naznaczenie — tak zwany
stygmat plemienny (Swiatkiewicz-Mo$ny, 2010). Rodzice czy dalsi krewni
0s6b z widoczng niepelnosprawnoscia moga je ukrywac przed swoimi zna-
jomymi, kolegami z pracy, bojac sie odrzucenia i stygmatyzowania. Inna stra-
tegia zarzadzania wiedzg o pigtnie jest zerwanie kontaktéw lub ograniczenie
ich z otoczeniem, zwlaszcza ograniczenie spotkan towarzyskich w obawie
przed ujawnieniem sekretu. Tego typu dzialania moga prowadzi¢ do izolacji
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lub gettyzacji w §rodowisku z osobami, ktére nosza podobny lub taki sam
stygmat (na przyklad minimalizowanie kontaktéw i spotkan towarzyskich
do 0s6b z danym schorzeniem, aktywizowanie si¢ w stowarzyszeniach lub
fundacjach zrzeszajacych dana grupe oséb chorych). Ostatnia strategia wy-
rézniona przez Goffmana jest uprzedzenie wszystkich o wlasnym pietnie.
»Ujawnienie informacji powoduje, ze jednostka zmienia swoja sytuacje osoby,
ktéra musi poradzic sobie z niepewna sytuacja spoteczna. Stygmat dyskredy-
tujacy zamienia sie w stygmat zdyskredytowany” (Swiatkiewicz-Mosny, 2012,
s. 32). Taka strategie wybieraja osoby z widoczna niepetnosprawnoscia, ktéra
trudno ukry¢, na przyklad korzystajace z wozka inwalidzkiego czy laski dla
niewidomych.

Doswiadczenie stygmatyzacji osoby chorej czesto dotyczy takze jej bli-
skiego otoczenia. Badacze odnosza si¢ w tym zakresie do dwdch kategorii
— stygmatyzacji przeniesionej (courtesy stigma) polegajacej na rozszerzaniu
stygmatu z osoby bezposrednio nia dotknigtej na srodowisko z nig zwiazane
(McRae, 1999) oraz afiliacyjnej — uwewnetrznionej (affiliate stigma), bedacej
wynikiem przepracowania do§wiadczen spotecznych, na przykiad dyskrymi-
nacji (Mak and Kwok, 2010; Byra i Parchomiuk, 2014). Dokonujac uogélnie-
nia, te druga forme mozna uznac za bardziej zlozony proces stygmatyzacji
przeniesionej, w ktérym wystepuja ,$wiadomos$c¢ spotecznych stereotypéw
na swoj temat (na temat grupy, do ktdrej sie nalezy z tytutu okreslonego
powiazania z nosicielem pigtna), uznanie ich za adekwatne w stosunku do
siebie, do§wiadczanie spotecznej dyskryminacji oraz ich skutki w postaci ne-
gatywnych odczu¢” (Byra i Parchomiuk, 2014, s. 42).

W badaniach rodzicéw dzieci z réznymi zaburzeniami, takimi jak autyzm
czy ADHD (Fernandez i Arcia, 2004; Koro-Ljungberg i Bussing, 2009; Moses,
2010), odnotowano bezposrednia zalezno$¢ pomiedzy stygmatyzowaniem
dziecka a stygmatyzacja afiliacyjna u jego rodzicéw. Badani opiekunowie oséb
chorych do$wiadczaja stygmatyzacji uwewnetrznionej wtedy, gdy uznaja piet-
no swojego dziecka i wlasne za wazne lub prawdziwe (Corrigan and Watson,
2002). Matki przyznaja si¢ do uczu¢ wstydu oraz wrazenia utraty dotychcza-
sowego statusu. Konsekwencjami tych uczu¢ sa: przekonania rodzicéw doty-
czace niewlasciwych zachowan i reakcji innych oséb wobec chorego dziecka
(wymiar poznawczy procesu stygmatyzacji przeniesionej), emocje wzbudza-
ne w kontaktach z innymi z powodu bycia rodzicem dziecka chorego (wymiar
afektywny), deklarowane zachowania matki lub/i ojca, ktdre sa konsekwencja
negatywnych reakcji i zachowan ze strony innych (wymiar behawioralny)
(Mak and Cheung, 2008). Jak podkreslaja badacze (Mak and Kwok, 2010;
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Byra i Parchomiuk, 2014), wsparcie spoteczne w sposéb istotny minimalizuje
dos$wiadczenie stygmatyzacji rodzinnej.

Uzasadnienie stanowiska badawczego

W 2019 i 2021 roku przeprowadzitam dwa wywiady narracyjne z matka
chlopca (w wieku nastoletnim) z rzadka chorobg genetyczng, ktéra objawia
sie ciezka i stabo reagujaca na jakiekolwiek leczenie padaczka, opdznieniem
ruchowym i behawioralnym, uposledzeniem umystowym oraz zaktéceniami
autonomicznego ukladu nerwowego. Wywiady zostaly przeprowadzone we-
dlug metodologii Fritza Schiitzego. Wywiad w takiej formie odkrywa to, co
sie stalo w przestrzeni spolecznej z punktu widzenia uczestniczacych i dzia-
tajacych w niej oséb.

Przeprowadzone przeze mnie badania mialy na celu poznanie trajektorii
choroby dziecka z rzadka chorobg genetyczna oraz trajektorii zycia matki, do-
znawanych przez nia odczucd i stanéw, opisywanej sytuacji rodziny oraz otrzy-
manego systemu wsparcia. Wywiady trwaly 2 godziny i 25 minut (lacznie)
i zostaly nagrane na dyktafon. Narracja zostata poddana transkrypcji (1566
wersow tekstu), a nastepnie analizie, co pozwolilo na wyodrebnienie kilku
kategorii tematycznych. W artykule prezentuje wybiércze wyniki badan do-
tyczace doswiadczenia matki dziecka chorego zwiazanego ze stygmatyzacja.

Doswiadczenie biograficzne stygmatu przeniesionego

Choroba dziecka jest centralna kategoria analizowanej narracji. Wiadomo$§¢
o niej (diagnoza) zmienia zycie matki i ksztaltuje jej tozsamos¢. Odtad po-
strzega siebie przede wszystkim jako matke chorego nieuleczalnie chtopca.
Narratorka opowiada o licznych i dtugich pobytach w szpitalach. Przedstawia
razace przyklady zacofania cywilizacyjnego placéwek: brak podstawowych
udogodnien dla dziecka i rodzicéw, zmuszanie opiekunéw do spania na pod-
todze, brak zainteresowania tym, czy maja co je$¢. Dehumanizacji zycia szpi-
talnego sprzyja takze zachowanie personelu medycznego, ktéry w stosunku
do matki jest opryskliwy i pozbawiony empatii. Narratorka podaje wiele przy-
ktadéw przedmiotowego i nieczulego traktowania jej przez pielegniarki. Oto
jeden z nich:

No i przychodzi pierwsza noc. Ja sobie mysle: ,No jakos wytrzymam do
jutra rana, wytrzymam, gdzies mnie przeniosq.” I pamietam — nie miatam
sie gdzie potozyc. Piersi juz miatam nabrzmiate od pokarmu. Tu przycho-
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dzita pielegniarka i mowi do mojej sublokatorki: ,,Prosze mnie przepuscic, tu
nie jest dom, tu jest szpital!” Ta Agata tylko nogi podciggneta, zeby mozna
byto przejsc. Pielegniarka podeszta do mnie i mowi, ze musze przyjs¢ z P. na
przektucie. No to sobie mysle: ,No to fachowa obstuga, klinika, pdjde, to mi
P. szybko przektujg’ Siedziatam pod salg pot godziny, dziecko sie darto, tak
strasznie wrzeszczat. Ja nie wiedziatam, co oni mu tam robig. Whijali mu do
glowy, wbijali mu do nog, wbijali mu do reki te igly wszystkie, zeby ten wenflon
mu zatozyc i pielegniarka mowi: ,Uwazaj, matka, zebys mu tego nie wyrwata,
uwazaj!’.

Wiesz, ani jedzenia, bo méj maz myslat — wiesz to klinika, ze ja bede mogta
sobie zajsc¢ gdzies cos kupic, a P. juz byt wtedy tak pobudzony tymi antybio-
tykami, tym wszystkim, ze on nie spal. Ja nie mogtam is¢ sie umyc, wiesz, po
takim calym dniu, a jeszcze zesmy mieli takie duze okno, gdzie storice nam
Swiecito caty dzien, ja bylam mokra w tym pokoju. A wieczorem, kiedy chcia-
tam sie umyc, posztam prosic pielegniarke — ona mowi: ,,Ale ja nie jestem
pani opiekunkg! Co tu pani wymaga ode mnie?! Prosze poprosic swojg wspot-
lokatorke” Ten prysznic bratam dostownie z trzy minuty. Tylko sie sptukac,
namydli¢ i wyjs¢. I przysztam tam, bo P. juz beczal.

Pamietam pierwszg noc — ,Gdzie ja bede spac? Ja — duza baba, gdzie ja
wejde do takiego tézeczka? No nic, roztoze sobie karimate na ziemi, ale nie
mogtam wtedy znowu karmic P, bo zamiast krzesta, miatam karimate roz-
tozong, wiec tyle bylo tego wejscia na karimate i zaraz byto tézeczko, nie byto
wiecej miejsca. Ja sobie mysle: ,No jak ja go bede w nocy karmic?” (...) Roztozy-
tam sobie te karimate i P. wzietam do siebie, na te ziemie do lezenia, zeby mu
dac z piersi sie chociaz w nocy napic, bo nie bytabym w stanie — na stojgco czy
na siedzgco. I pamietam — byto gdzies wpot do drugiej w nocy — i przychodzi
pielegniarka... i to nie, ze weszta cichutko, tylko drzwi tak, wiesz, otwierata
jak do chlewa i méwi: G.! Ktora to jest G.?” Ja méwie: ,No ja’ ,A gdzie tam
pani lezy? A gdzie jest maty?” Ja méwie: ,No lezy obok mnie”. ,Na ziemi!?” Ja
mowie: ,A gdzie go mam dac? Ja karmie” ,No dobra, no to podejde do pani’.
Przeszta w buciorach, po moim Spiworze, podata mu do tego wenflonu lekar-
stwo. Ja mowie: ,A co on ma podawane?” ,A czy ja wiem?! Chyba antybiotyk?
Co lekarze stwierdzili, to podaje’

Pielegniarki nie podejmuja tak waznej w nowej i dramatycznej dla matki
sytuacji — pracy nad odczuciami (Strauss, Fagerhaugh i in. 2012, Klajmon-
-Lech 2021). Ten typ pracy (miedzy innymi budowanie zaufania w relacjach
z pacjentem i jego opiekunem, zachowania uspokajajace typu trzymanie za
reke, pokrzepiajace stowa, rozmowy z matka) uspokoitby cierpiace dziec-
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ko i jego mame, a zarazem uczynitby z nich wspélpracownikéw w proce-
sie leczenia. Zachowania personelu medycznego wobec matki i jej dziecka
mozna uznac za dyskryminacyjne. Dyskryminacja i dewaluacja sg jednymi
z czestych wskaznikéw stygmatyzacji przeniesionej. Efektem tych praktyk
jest wskazywane czesto przez narratorke wyczerpanie fizyczne i psychiczne,
doswiadczanie stresu opieki, a takze niskie poczucie wartosci.

Narratorka doswiadcza stereotypizacji i etykietowania. Dotykaja one cho-
re dziecko, pozostate zdrowe rodzenstwo a takze nig sama:

Niektore kobiety sobie myslg o mnie, ze siedze w domu i mam sie dobrze.
Tak samo, jak niektore osoby mysla: ,,O biedaczek, boroczek!”. Nienawidze ta-
kich stow na P, ale mi sie wydaje, Ze oni nie rozumiejg tych osob. Moze ja bym
tak samo myslata, gdybym nie byta w tym srodowisku, takze to wybaczam.
Mi sie wydaje, ze to nie jest ich wina, po prostu. Za mato uswiadomieni sqg
wszyscy. Tak samo w szkole. Ja juz tez w szkole tyle razy mowitam, bo ile razy
przychodzitam do szkoty, to tez chlopcy okropnie: , Ty Downie, ty taki” Okrop-
nie jest. Okropnie jest w szkole. Jego bracia byli szykanowani, bo tez nieraz
ustyszeli, ze ma brata glupka i tego typu okreslenia. To tez jest bardzo ciezkie
dla chtopcow. I potem ttumaczenie... Teraz juz, po latach, to rozumiejg, ale
nie jest fajnie w szkole.

Stereotypowe myslenie o matce osoby chorej, ktéra nie pracuje — a wiec
wiedzie wygodne zycie, utrzymujac si¢ z zasitkéw chorobowych oraz innych
form pomocy, jest trudne do zaakceptowania dla narratorki. Jeszcze bardziej
negatywnie do$wiadcza pozornych okreslert wspétczucia wobec dziecka cho-
rego, etykietowania go jako biedaczka, boroczka. Takze rodzenistwo chorego
doswiadcza etykietowania i wySmiewania w szkole. Tego typu zachowania
mozna uzna¢ za rodzaj dewaluacji polegajacy na podkreslaniu negatyw-
nych cech osoby niepelnosprawnej, upowszechnianiu stereotypowych opi-
nii, a takze powielaniu negatywnych, obrazliwych wyobrazen na temat oséb
chorych, z widoczna niepelnosprawnoscia oraz ich rodzin. Narratorka w ko-
mentarzu teoretycznym (Kazmierska 1997) doszukuje si¢ przyczyn takiego
zachowania. Widzi je w braku edukacji spoleczenstwa.

Do kolejnych oznak pietnowania spotecznego nalezg izolacja i brak wspar-
cia. Narratorka opowiada o diugotrwatych i Zzmudnych poszukiwaniach
przedszkola dla swojego dziecka. Ostatecznie dyrektor jednego z przedszkoli
zgodzil sie na przyjecie dziecka pod warunkiem stalej obecnosci na zajeciach
mamy:

W koricu sie dostat, ale pani mi data warunek, ze ja musze tam z tym P,
by¢ na tych wszystkich zajeciach. No i ja przychodzitam na ésma, siedziatam
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tam do tej dwunastej (wdech) i to byta tylko taka przechowalnia, gdzie ja sie
tylko P. zajmowatam, zadna pani nigdy do niego nie podeszta, zZadna go pani
nie wzieta za reke i bylismy tam cztery czy piec miesiecy i zrezygnowatam, bo
ja nie wyrabiatam psychicznie. (...)

Byty takie ksigzeczki dla dzieci cztero i pigcioletnich. I pani méwi: ,No to
niech go pani posadzi do tego krzesetka i niech tez to rozwigzuje!” A P. nawet
wtedy nie potrafit utrzymac w rece kredki. Ja mowie: ,Ale jak on to ma roz-
wigzac? Jak on tego nie potrafi’ ,No to niech pani to rozwigze za niego, ale
zeby byto. (...) To przedszkole integracyjne — dla mnie to jest porazka! Pani
mowi: ,,No to dzieci — teraz sie bawimy.” I ona siada do biurka, pije kawe a te
dzieci gonig, jakbys wypuscit stado baranéw. I P. byt tym piskiem tak przera-
Zony, ze on siadal i tak siedzial. Ja tak sobie pomyslatam: ,Jak on tam bedzie
beze mnie, to co ta pani zrobi? Nic! Kompletnie nic!’. I nigdy zadna pani nie
powiedziata mi: ,Prosze mi dac P, ja z nim pdjde” albo ,Prosze is¢ sobie sigsc,
ja sobie z nim zrobig” Nigdy mi nie zaproponowaty kawy, herbaty. One sobie
jadly Sniadanie, rozumiesz, przy stoliku. No to jest normalnos¢ tam moze
u nich, ale takie przedszkole integracyjne to tylko na papierku i teoretycznie
a w praktyce to nie jest przedszkole integracyjne. (...) Z tego, co styszatam, nie
lubig przyjmowac dzieci z zaburzeniami neurologicznymi. Oni lubig sobie
przyjac astmatyka, dziecko, ktore ma na przyktad cos z biodrem — bo tam
akurat wtedy byt taki chtopczyk, ktory tylko utykat na noge, ale dla nich to jest
super praca, no bo nie majg z nim zadnych zajec, nie muszq sie z nim, wiesz,
uzerac, nie muszq sie wkurzac, nie muszq sie denerwowac i nie biorg wielkiej
odpowiedzialnosci za to dziecko. Dla mnie to przedszkole to jest porazka.

Praktyki wychowawcze stosowane przez nauczycieli zaprzeczaja pod-
stawowym zasadom integracji, takim jak brak podzialu uczniéw na petno-
sprawnych niepetnosprawnych, dawanie poczucia bezpieczenstwa kazdemu
z podopiecznych, dostrzeganie w kazdym dziecku zdolnosci i rozwijanie ich,
rozwoj akceptacji wobec innosci, brak izolacji spotecznej. Zalozenie dosto-
sowania wymagan edukacyjnych do indywidualnych mozliwosci i potrzeb
dziecka nie jest w ogdle realizowane. Jesli chory chlopiec nie potrafi wykona¢
zadania, ktére wykonuja pozostale dzieci, zacheca sie matke, zeby je za nie
wykonala. Dziecko chore nie jest wlaczone w zycie przedszkola. Nauczycie-
le caly cigzar opieki i wychowania sceduja na matke, ktéra jest przeciazona
psychicznie. Zapamietane sceny z przedszkola integracyjnego sa nadal zywe
i bolesne dla narratorki, dlatego dwukrotnie powtarza swoja ocene placéwki:
Dla mnie to przedszkole to jest porazka.
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Jak przeciwdziala¢ stygmatyzacji rodzinnej? Zadania stojace
przed edukacja miedzykulturowa

Doswiadczenie stygmatyzacji opisane przez matke dziecka chorego potwier-
dzaja inne doniesienia badawcze (Byra i Parchomiuk, 2014). Warto zastano-
wic sig, w jaki sposéb przeciwdziata¢ praktykom pietnowania spotecznego.
Z pewnoscia wykorzystanie dorobku teoretycznego i praktycznego edukacji
miedzykulturowej moze przyczyni¢ sie do ich ograniczenia. Wprowadza-
ne elementy edukacji miedzykulturowej juz od najmtodszych lat szkolnych
(a nawet przedszkolnych) sprzyjaja rozwojowi kompetencji spolecznych ta-
kich jak akceptacja i rozumienie Innych, dialog, wspétpraca.

Waznym ogniwem — jak si¢ okazuje, stabym — w edukowaniu spoteczen-
stwa sa nauczyciele i wychowawcy. Dlatego ich kompetencje miedzykulturo-
we nalezy rozwija¢ na etapie przygotowania zawodowego (w trakcie studiéw
nauczycielskich). Zeby uczen potrafit dostrzec, a nastepnie doceni¢ Innego
(takze Innego — z niepelnosprawnoscia, Innego — chorego), najpierw nauczy-
ciel powinien by¢ wrazliwy na odmienno$¢ oséb, kultur, zachowarn, postaw.
Taka wrazliwos¢ jest kompetencja miekka, do ktérej nie wszystkie osoby sa
zdolne, stad osoby decyzyjne (nauczyciele-wykladowcy w trakcie studiéw,
dyrektorzy placowek edukacyjnych) powinny dostrzegac i nie pozwala¢ na
postawy nietolerancji, zamkniecia. Nauczyciel jest wspolitwdrca Swiata mie-
dzykulturowego, mistrzem i przewodnikiem w niejednorodnej i zmiennej
rzeczywistos$ci spotecznej (Dabrowa i Markowska-Manista, 2018) i to wlasnie
on rozwija wsréd swoich uczniéw umiejetnosci spoleczne, aktywne postawy
obywatelskie, uczy porozumienia i dialogu.

Drugie zadanie dotyczy polityki spotecznej (publicznej) panistwa wobec
0s6b chorych, ich rodzin oraz spoteczenstwa. Panistwo powinno zajmowac
sie wprowadzaniem cato$ciowych zmian systemowych zapewniajacych god-
ne zycie os6b chorych i ich rodzin. To wskazanie nie zostanie tutaj rozwinie-
te, gdyz autorka tekstu nie uwaza sie za specjaliste polityki spolecznej, jednak
nie spos6b nie zaznaczy¢, jak wazne sa to kwestie, warunkujace poczucie
bezpieczenstwa i wlasnej wartosci os6b chorych oraz ich bliskich. Réwnie
wazne staje sie poszerzanie kompetencji miedzykulturowych spoteczenstwa
realizowane poprzez edukacje ustawiczna: szerzenie idei akceptacji wobec
Innego, dialogu i wspoélpracy.

Trzecim obszarem dziatania pozostaje wsparcie spoteczne oséb chorych
i ich rodzin. Dotyczy¢ ono powinno zaréwno zabezpieczenia potrzeb zycio-
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wych, zdrowotnych i edukacyjnych, jak i pomocy pedagogicznej i psycholo-
gicznej rozumianej jako praca edukacyjna specjalistéw z rodzina (pedagogi-
zacja) oraz pomoc osobom chorym i ich bliskim w wypracowaniu zasobéw
psychicznych, doradztwo w sytuacjach trudnych.
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Courtesy stigma — a challenge for intercultural education

Abstract: In the article, I describe sick people and people from their immediate
environment as Other. I present sociological concepts and research results re-
garding courtesy stigma. I present an analysis of the narrative interview regarding
the mother’s experience of stigmatizing a sick child. Intercultural education is to
prepare for life in a diverse world, shape the understanding of difference, learn to
get rid of prejudices and stereotypes, therefore, in the end of my considerations,
I propose solutions to this pedagogical concept that can improve the well-being
of sick people and their relatives stigmatized by the environment.

Keywords: family, affiliate stigma, courtesy stigma, intercultural education
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Wzorzec wspoélczesnej katoliczki zaprojektowany
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Streszczenie: Niniejszy tekst stanowi odpowiedzZ na pytanie, czym charakteryzuje
sie wzorzec wspolczesnej katoliczki zaprojektowany przez wierzace dziewczeta
u progu dorostosci. W zmaganiach mlodziezy z dylematami egzystencjalnymi
pomocne moga okazac sie¢ zaréwno konkretne wzory, jak i abstrakcyjne wzorce
osobowe. Jedne i drugie staly sie przedmiotem badan zrealizowanych w 2021 roku,
opierajacych sie na 10 zogniskowanych wywiadach grupowych przeprowadzonych
z 35 maturzystkami. W badaniu uczestniczyly dziewczeta wyznania rzymskokato-
lickiego, ktére zamieszkiwatly zachodnig i péinocna cze$¢ Polski, mialy 17-18 lat
i uczeszczaly na lekcje religii. Fragment dotyczacy zaprojektowanego przez roz-
moéwczynie wzorca katoliczki we wspdlczesnym $wiecie zostal zaprezentowany
w niniejszym artykule. Zadanie projekcyjne pokazalo, ze stworzony wzorzec wy-
kracza poza stereotypowe obrazy katoliczek, w mniejszym stopniu odwoluje sie
konkretnych tradycyjnych chrzescijariskich wzoréw osobowych oraz stanowi eg-
zemplifikacje nowej kobiecej perspektywy w katolicyzmie.

Stowa kluczowe: kobiety, wzorzec osobowy, katolicyzm, religijno$¢, badania fo-
kusowe

Wprowadzenie

Zycie w areligijnej kulturze ryzyka jest z natury rzeczy petne niepokoju
(Giddens, 2010). W tej skomplikowanej rzeczywistosci spoteczno-kulturo-
wej mlodzi ludzie mierza si¢ z rozmaitymi wyzwaniami. Wiele dylematéw
w wiekszym lub mniejszym stopniu dotyczy sfery aksjologicznej. Towarzy-
szacy czasom postmodernistycznym aksjologiczny relatywizm niejednokrot-
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nie prowadzi jednostke do dokonywania wyboréw, ktére wprawdzie bazuja
na indywidualnych przezyciach i subiektywnych interpretacjach, ale jedno-
cze$nie moga pozostawac wzgledem siebie we wzajemnej sprzecznosci (Ma-
kosa, 2009).

W opozycji do postmodernistycznego relatywizmu pozostaja m.in. insty-
tucje o charakterze religijnym, wéréd ktérych znajduje si¢ Kosciét katolicki
promujacy okreslone zasady odnoszace si¢ do rozmaitych sfer zycia. Osoby
deklarujace wyznanie rzymskokatolickie dysponuja wiec Pismem Swietym,
Dekalogiem oraz Katechizmem Kosciola katolickiego, gdzie znajduja wska-
z6wki dotyczace postepowania w okreslonych sytuacjach. W kontekscie wy-
boréw moralnych Ko$ciét katolicki postuguje sie nie tylko Zrédtami pisanymi,
ale takze konkretnymi propozycjami wzoréw osobowych, ktére moga stano-
wic istotny punkt odniesienia. Wsréd tych wzoréw, ktére w przeciwienstwie
do wzorcéw i idealéw maja konkretny charakter (Rynio, 2016), znajduja sie
zaréwno postacie pojawiajace sie na kartach Pismach Swietego, jak i te, ktére
na przestrzeni wiekéw w rozmaity sposéb przyczynily sie do rozwoju Koscio-
ta katolickiego i inspirowaly swoim zyciem i chrze$cijariska postawa.

W zrealizowanych badaniach poszukiwano odpowiedzi, w jaki spos6b
uczennice ostatnich klas liceéw ogélnoksztalcacych, czyli osoby majace za
soba caly cykl szkolnej edukacji religijnej, odbieraja kobiece wzory osobowe
proponowane im na lekcjach religii w Polsce i ktére z nich sa najbardziej
znaczace dla katoliczek wkraczajacych w dorostosé. Przedmiotem dyskusji
fokusowych stata sie takze kwestia tymczasowosci i uniwersalnosci katolic-
kich wzoréw osobowych. Jednakze mlodzi ludzie moga by¢ zainteresowani
nie tylko konkretnymi postaciami stuzacymi im pomoca w zakresie wybo-
réow moralnych, ale takze mozliwoscia samodzielnego wypracowania wzor-
ca, stanowigcego pewien opis cech idealnych o charakterze normatywnym
(Skrzyniarz, Gajderowicz i Wach, 2013). Dla mlodziezy wierzacej takim in-
teresujacym projektem moze by¢ wzorzec wspoélczesnej mlodej katoliczki.

Stosunek mlodziezy do religii we wspolczesnym $wiecie

Zycie w warunkach ponowoczesnoéci pojmowane jest czesto jako indywi-
dualny, refleksyjny projekt. W konsekwencji multiplikacji wyboréw, dziatan
i postaw nastepuje takze fragmentaryzacja tozsamosci. Jednostka moze jed-
nak wykorzysta¢ to do tworzenia wlasnej, wyjatkowej tozsamosci, faczacej
elementy wyniesione z réznych sytuacji (Giddens, 2010). Analogicznie moze
tworzy¢ z mozaiki proponowanych wzoréw osobowych i autorytetéw wta-
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sny wzorzec moralny. Taka refleksyjno$¢ stanowi powazne wyzwanie i wy-
wolywa¢ moze pewne zagubienie jednostki, lecz z drugiej strony pozwala
takze zniwelowac bezkrytyczne nasladownictwo i podazanie za gléwnymi
trendami kulturowymi. Krytyczna refleksyjnos$¢ stanowi¢ powinna réwniez
istote wspdlczesnego ksztalcenia religijnego, w efekcie ktérego mtody czto-
wiek zyska ,rozumiejace pojmowanie siebie i $wiata w horyzoncie tradycji
i wspolczesnej praktyki danej religii” (Milerski, 2011, s. 231).

Zdaniem Janusza Marianskiego (2019) fakt, ze okoto dwdch piatych pol-
skiej mlodziezy szkolnej nie okresla siebie jako wierzacych, jest znamienny.
Postawy niezdecydowania wéréd miodych ludzi oraz ich swoista nieokreslo-
no$¢, plynnos¢ i niejednoznacznos$¢ religijna moga stanowic sygnat ostabie-
nia proceséw ozywienia religijnego z lat 80. XX wieku i $wiadczy¢ o poste-
pujacej sekularyzacji srodowisk mtodziezowych w Polsce. Konstruowanie
stabilnej i dojrzalej tozsamosci religijnej w obliczu wszechobecnej popkultury
w spoleczenstwie konsumpcji stanowi zatem zadanie trudne. Obecnie wyda-
je sie, ze problematycznym moze by¢ takze ujmowanie mlodych zaangazo-
wanych religijnie kobiet (takich jak uczestniczki przeprowadzonych badan)
w perspektywie dominujacej grupy w obrebie wlasnej denominacji. Wedlug
danych z 2021 roku prawie 32,5 mln wiernych przynalezy do Ko$ciofa rzym-
skokatolickiego, co stanowi 84,8% spoleczenstwa, jednak w tym gronie znaj-
duja sie wszyscy ochrzczeni, takze niepraktykujacy (GUS 2021). Wskaznik
os6b praktykujacych swoja wiare jest znacznie nizszy — w 2019 roku wyniést
36,9% (KAI 2021).

Niegdys ateisci i agnostycy, a dzisiaj osoby gleboko wierzace i praktykuja-
ce w spoleczenstwach zachodnich coraz czesciej maja status mniejszosciowy,
co oznacza, ze takie cechy kulturowe, jak: prezentowane przez nie wartosci,
praktyki badz po prostu styl zycia, postrzegane sa przez kulture dominuja-
ca jako inne, gorsze czy niewtasciwe (Mucha, 1999). W Polsce coraz mniej
os6b mlodych deklaruje si¢ jako wierzacy (lub gleboko wierzacy) i prakty-
kujacy. W 1994 roku byto ich 81%, za$ w 2018 roku 63%. Niewielki wzrost
widoczny jest za to w grupie mlodych ludzi identyfikujacych sie jako glebo-
ko wierzacy — w 2011 roku bylo to 6%, zas w 2021 roku 8% (KAI 2021). To
moze wskazywac, ze w procesie znaczacych przemian kulturowych religia
i religijno$¢ stanowia dla pewnego grona mtodych nadal wazny aspekt zycia,
ktéry nie zawsze tatwo jest rozwija¢ i umacniac. Jak przekonuje Marianski
(2020, s. 29) klasyczne teorie sekularyzacji nie maja dzisiaj racji bytu, bowiem
»ludzie w nowoczesnosci sa religijni, tyle ze inaczej. Zmienilo sie nie tyle to,
w co wierzymy, ale jak wierzymy”. Doszto wigec do powaznych zmian w spo-
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sobach przekazywania i przyjmowania wiary oraz religijnosci, ktére okresla
si¢ mianem przej$cia od religii losu do religii wyboru (Berger, 1990; Beyer,
2005). Uwzgledniajac wspélczesne uwarunkowania, zwtaszcza pluralizm
religijny spoleczenstw, tozsamos¢ religijna nie jest juz ,tozsamoscia »odzie-
dziczona« po rodzicach lub nadanga we wspoélnocie religijnej raz na zawsze,
lecz tozsamoscia ciagle kreowana, efektem osobistego doswiadczenia wiary
i indywidualnych wyboréw” (Rézarska, 2012, s. 66).

Powyzsze rozwazania stanowig istotny kontekst dla edukacji religijnej
oraz pedagogiki miedzykulturowej. Mlode katoliczki maja bowiem $wia-
domos$¢ pewnej odrebnosci kulturowej. Zaryzykowac¢ mozna stwierdzenie,
iz staja si¢ rowniez do pewnego stopnia mniejszo$cia wobec ogétu polskiej
mlodziezy prezentujacej szerokie spektrum postaw wobec religii, m.in. dekla-
rowany ateizm, zainteresowanie innymi formami duchowosci, pozostawanie
w Kofsciele bez koniecznosci praktykowania, selektywna religijnos¢, krytyke
Kosciola instytucjonalnego czy rezygnacje z udziatu w lekcjach religii. We-
dtug badan z 2019 roku lekcje te w liceach ogélnoksztalcacych gromadzity
75,3% uczniéw (Sadton, 2021). W roku szkolnym 2020/2021 wsréd liceali-
stow odsetek ten wynidst juz 69,8%. Obecnie za§ ma miejsce odwrdcenie
istotnego zjawiska spotecznego, bowiem na rezygnacje z religii niegdy$ nie
bylo spotecznego przyzwolenia, w zwiazku z tym uczniowie w nich nie-
uczestniczacy stanowili mniejszo$¢. Teraz za$ coraz cze$ciej w mniejszosci
znajduja sie uczniowie, ktérzy na katecheze uczeszczaja, i to oni sa zagrozeni
spoleczna alienacja (Maciejewska, Cukras-Stelaggowska i Rayzacher-Majew-
ska, 2022). Pewien typ religijnosci tradycyjnej przestaje by¢ atrakcyjny dla
cze$ci mlodego pokolenia Polakéw, ktére sktania sie do indyferentyzmu re-
ligijnego lub poszukuje wlasnych form wyrazu dla swoich transcendentnych
poszukiwan (Marianski, 2019).

Metodologia badan wlasnych

Podstawe niniejszego opracowania stanowito zadanie projekcyjne dotyczace
wzorca wspolczesnej katoliczki projektowanego przez wierzace dziewcze-
ta u progu dorostosci, ktére bylo jednym z elementéw badania przeprowa-
dzonego w listopadzie i grudniu 2021 r. Badanie to, na ktdére wyrazila zgo-
de Komisja Etyki Wydziatu Filozofii i Nauk Spotecznych UMK, dotyczyto
kobiecych wzoréw osobowych w szkolnej edukacji religijnej i ich percepcji
przez uczennice ostatnich klas szkét srednich. Badacze zdecydowali si¢ na
przeprowadzenie zogniskowanych wywiadéw grupowych. Pomimo tego, ze
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grupy fokusowe najczesciej sktadaja sie z moderatora oraz 6—12 uczestni-
kéw (Smithson, 2007), to w tym przypadku zdecydowano si¢ na obecnos¢
3—4 os6b w jednej grupie, ktérych finalnie bylo 10. Wiazalo si¢ to z formula
badania, ktére odbywalo sie z wykorzystaniem komunikatoréw interneto-
wych — ZOOMa oraz Skype’a. Ponadto zogniskowane wywiady fokusowe
w tzw. minigrupach zalecane sa wéwczas, gdy temat jest delikatny i wymaga
zbudowania bezpiecznej atmosfery (Ciechowska, 2018).

W badaniu uczestniczyly maturzystki wyznania rzymskokatolickiego,
ktére zamieszkiwaly w zachodniej i péinocnej czesci Polski, miaty 17-18 lat
i uczeszczaly na lekcje religii. Dob6r préby miat charakter celowy, co w przy-
padku badan fokusowych jest szczegdlnie wazne (Maison, 2001). Zaaranzo-
wanie takich grup bylo czasochtonne i bazowalo na poszukiwaniach prowa-
dzonych dwutorowo — za posrednictwem mediéw spotecznosciowych oraz
kontaktéw ze szkotami katolickimi. Ostatecznie w badaniach wzieto udziat
35 dziewczat. Imiona dziewczat w tekscie zostaly zmienione.

Tabela 1. Przykltadowy wynik pracy w jednej z grup fokusowych

Jak wyglada? Jak sie zachowuije?
wyglad . reaguje
nie m:,’:‘ w obliczu dziatanie
definiuje :';'wlvy::dmmcuu problemu nie na
o etycznego?
N m trudna 2ycie e pokaz
f":bv:"drlyd'n stara sig by¢
rubryka $wiata, - lepszym
nieadekwatna Slowika cztowiekiem
do tematyki = .
wzorca i srodowiska
obserwujacy
nas powinni " 2
wiedziec, jakie Czy jest do kogos podobna?
wartosci s3
we dla nas wazne
wspotczesnym
$wiecie nie lepsza Mmunh za
mato wersja autorytetami,
znaczenia gotowos¢ siebie by ulepszaé
przyznania sie SOV
do bledu uczenie sie siebie
ehm[:'l.a . od
wszystk u réznych
ie,
I;;:z‘ nie 0s6b
Katolikow

Zrédlo: badania wlasne.

Obok dyskusji gléwnej bardzo waznymi elementami badania byly takze
dwie aktywizujace techniki projekcyjne. Pierwsza z nich stanowita krétka an-
kieta wypelniana przez kazda uczestniczke indywidualnie, w ktérej znalazty
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si¢ imiona i nazwiska kobiet istotnych dla loséw Ko$ciota katolickiego, po-
dzielone na cztery kategorie: kobiety biblijne, §wiete, blogostawione i §wiec-
kie. Dzigki niej dziewczeta mialy mozliwos¢ zweryfikowania, ktére postacie
sa im znane, a ktdre nie, oraz wspélnego przeanalizowania, co w ich opinii
moze by¢ tego przyczyna. Z kolei drugie zadanie, podsumowujace cata dys-
kusje i wieniczace spotkanie, polegalo na zaprojektowaniu przez dziewczeta
wspolczesnego wzorca katoliczki w XXI wieku. Niniejszy artykul koncentruje
sie przede wszystkim na tej czesci badan. Dziewczeta uslyszaly cztery pytania
dotyczace pozadanego przez nie wzorca: 1. Jak powinna wyglada¢ wspétcze-
sna katoliczka? 2. Jak powinna sie zachowywac? 3. Co ja wyréznia? 4. Czy jest
do kogo$ podobna? Odpowiedzi dziewczat zamieszczono w czteroczesciowej
tabeli na tablicy interaktywnej Jamboard, co znaczaco utatwilo dyskusje.

Wypracowane w toku negocjacji wzorce mtodych katoliczek sa zrézni-
cowane, nowatorskie i zaskakujace zaréwno z naukowego, jak i spotecznego
punktu widzenia.

Wyniki badan wlasnych

W $wietle przeprowadzonych badan najczesciej pojawiajacym si¢ wzorem
osobowym na lekcjach religii w szkole $redniej jest Maryja, a w dalszej kolej-
no$ci Maria Magdalena, §w. Matka Teresa z Kalkuty, §w. Anna, $w. Weronika,
$w. Elzbieta, $w. Rut, $w. Faustyna i §w. Jadwiga. Z grona kobiet blogostawio-
nych jest nim bt. Karolina Kézkéwna. Wsréd kobiet biblijnych pojawialy sie:
Sara, Miriam, Anna, Maria i Marta. Uczestniczki badan fokusowych spora-
dycznie slyszaly o $wieckich znanych kobietach takich jak: Jadwiga Zamoy-
ska, Stanistawa Leszczynska czy Wiktoria Ulma. Wyraznie sygnalizowaty
potrzebe czestszego moéwienia o kobietach podczas lekcji religii oraz zwigk-
szenia liczby godzin przeznaczanych na prezentowanie rozmaitych wzoréw
osobowych — zaréwno meskich, jak i zeniskich. Przy tym wzory osobowe nie
sa przejmowane w sposéb calo$ciowy, wybierane sa te elementy zycioryséw,
ktére przystaja do sytuacji maturzystek oraz wyzwan wspélczesnego $wiata.
Sa one bowiem przeciwniczkami calkowitego opierania swojej tozsamosci
i zyciowych decyzji na jednej osobie.

Podczas projektowania wzorca wspoélczesnej katoliczki dziewczeta skupily
sie na czterech obszarach, ktére zostaly im zaproponowane przez badaczki.
Pierwszy z nich dotyczyl wygladu i to wlasnie w jego przypadku pomiedzy
poszczegdlnymi grupami pojawilo si¢ sporo rozbieznosci. Wedtug niektérych
dziewczat ta rubryka nie powinna znalez¢ si¢ w narzedziu pozwalajacym na
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zaprojektowanie wzorca wspoélczesnej katoliczki, bowiem nie odnosi si¢ do
tego, kim dana osoba faktycznie jest. W podobny sposéb wypowiadano sie
nie tylko w kontekscie ubioru, ale takze fryzur, kolczykéw oraz tatuazy. To
pytanie ukazalo tez sprzeciw dziewczat wobec kobiecych modowych ste-
reotypéw, ktdre sa obecne w swiadomosci niektorych katolikdw i katoliczek.
W zwigzku z tym mozna bylo uslysze¢, ze: ,wiele oséb ma takie spostrzeze-
nie, ze katoliczka musi wyglada¢ jak typowa Matka Polka, spédnica za ko-
lano, a to chyba nie o to chodzi, ze to jest nieatrakcyjna kobieta z wygladu.
A moze chodzi o to, ze wyglada kobieco, normalnie, niewulgarnie” Nie bra-
kowalo takze odwaznych opinii dotyczacych strojéw wyzywajacych, bowiem
pomimo tego, ze w wiekszos$ci przypadkéw uznawano je za niewlasciwe dla
katoliczek, to w trzech grupach uznano, ze inne kanony estetyczne obowia-
zuja w przypadku uczestnictwa we mszy §wietej, a inne w przypadku wyjscia
na spotkanie towarzyskie. Potwierdza to na przyklad opinia Zuzanny, ktéra
twierdzi, ze ,Wyglad to powinna by¢ osobista sprawa. Kazdy ma swdj styl
ubierania i mozna by¢ osobg wierzaca, i ubierac¢ si¢ w dlugie spédniczki itd.,
a mozna si¢ ubiera¢ po prostu bardziej wyzywajaco, jak kto woli. Wedlug
mnie to nic nie zmienia w tej sprawie”. Czes$¢ uczestniczek zdecydowanie
bardziej podkreslala jednak role naturalnosci i tego, ze dbalos¢ o wiasne cialo
jest pewnego rodzaju reprezentacja troski o siebie i swoje zdrowie, a takze
pewnego rodzaju $wiadectwem o nas samych.

Uczestniczki badan podkreslaly réznice pomiedzy postrzeganiem kwestii
stroju dawniej i dzi$, zaznaczajac niekiedy, ze wpajano im w tym zakresie
wzory, ktérych nie chca powiela¢. Twierdzily, ze o stroju jako o wyrézniku
katolicyzmu mozna moéwic¢ przede wszystkim w przypadku sidstr zakonnych.
W jednym z fokuséw pojawita sie proba diagnozowania przyczyn takiego sta-
nu rzeczy, ktéra zaproponowata Joanna: ,Wydaje mi sie, ze to tez przez to, ze
w Kosciele Katolickim bardzo trudno jest wprowadzi¢ reformy i dostosowac
sie do zmieniajacych sie czaséw. Poniekad troszeczke rozumiem, Ze si¢ tego
broni, ze kobieta musi si¢ ubiera¢ skromnie, najlepiej zeby byta zakryta itd.,
ale chociazby nauka posuwajaca si¢ do przodu moéwi, ze np. kobieta gene-
ralnie nie ma jak kusi¢, to raczej sobie mezczyzna takie rzeczy dopowiada”

Majac na uwadze to, ze wiekszo$¢ dziewczyn ubidr traktowata jako uzu-
pelnienie charakteru i twierdzita, ze wspolczesna katoliczka powinna wyréz-
niac si¢ wnetrzem, a nie tym, co zewnetrzne, w nastepnej kolejnosci uwage
poswiecono zachowaniom i charakterowi omawianego wzorca. Dziewczeta
zwracaly uwage na cechy, ktére zdecydowanie bardziej wiaza sie z aktywno-
$cig anizeli z bierno$cia. Podkreslaly bowiem, ze kluczowe obecnie jest wy-
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razanie swojego zdania, autentyczno$¢ i szczeros¢ oraz przyznawanie si¢ do
wiary przy jednoczesnym poszanowaniu cudzych pogladéw i nienarzucaniu
innym waznych dla siebie warto$ci. W zwiazku z tym w fokusach pojawity
sie rozbieznosci dotyczace tego, jak pogodzi¢ obrone wlasnych pogladéw
z szacunkiem do cudzych. Niektére uczestniczki twierdzily, ze przejawem
wspomnianego szacunku powinno by¢ wycofanie si¢ z dyskusji, inne jednak
nie wydawaly sie zwolenniczkami takiego rozwigzania, co prezentuje wypo-
wiedZ Marianny: ,Kiedys byt taki poglad katoliczki szarej myszki, spokojnej,
troche odizolowanej. W dzisiejszych czasach jeszcze u nas w kraju jest ten
motyw katolicki, ale w innych to sie odchodzi i kobieta katoliczka jest kobieta
wojujaca w pewien sposob. Powinna mie¢ wlasne zdanie, nie dac sie sttamsic,
no bo skoro ma glosi¢ Dobra Nowine, to musi to wykrzyczec¢”.

Bardzo wazng cecha, na ktéra zwrécono uwage w wiekszosci fokuséw
byla asertywno$¢. Wsréd cech najczesciej wymienianych przez dziewczeta
znalazla si¢ takze determinacja, gotowos$¢ przyznawania si¢ do bledu i wy-
stuchania drugiego czlowieka, bezinteresowno$¢, ufnos¢, wyrozumiatosc,
bycie pomocna, pewna siebie (gotowa do wychodzenia przed tlum), nie-
egoistyczna, kulturalna oraz pelna pokoju i radosci. Podkreslano jednak, ze
zwyczajno$¢ katoliczki powinna przejawiac sie takze w tym, ze ma gorsze dni
i nie zawsze jest idealna. Zwracano takze uwage na koniecznos¢ pokazywania
swojej wiary, a nie tylko méwienia o niej oraz na zycie w zgodzie z wlasnym
sumieniem, czego egzemplifikacje stanowi wypowiedz Aldony: ,Wiadomo, ze
zachowanie powinno by¢ adekwatne do moralnos$ci przedstawianej w danej
wierze. Tylko wlasnie dla mnie np. najwazniejsze jest to, ze ja wierze w da-
nego Boga i zyje w zgodzie ze sobg w sposéb etyczny i czyniac dobro, a nie
do kornica uwazam, ze wiara nie powinna zbytnio ingerowac w tych czasach
w takie sfery, jak powinna wygladac¢ rodzina, co ja powinnam robi¢, czy ja po-
winnam zajmowac si¢ dzie¢mi, chodzi¢ do pracy, czy powinnam mie¢ dzieci
czy nie. Wydaje mi sig, ze chodzi o to, jakim ja jestem czlowiekiem, a nie o to,
czy ja zyje jak wszyscy inni katolicy”.

Dziewczeta zapytane, co powinno wyrdznia¢ wzorzec wspélczesnej ka-
toliczki, wskazywaly na kilka elementéw pojawiajacych sie m.in. przy okazji
wczesniejszych pytan. Niektére z nich wlasnie w tej czesci podkreslaly istote
piekna charakteru, czego przykladem jest wypowiedz Karoliny, z ktéra zga-
dzaly si¢ inne dziewczeta: ,Wyréznia ja to, ze jest piekna swoim charakterem,
zachowaniem. Jej najwieksza piekno$¢ to to, co moze da¢, co ma w $rodku,
czym sie dzieli i jak si¢ tym dzieli”. Zwrécono takze uwage na kwestie zwia-
zane z praktykami religijnymi i Zycie w zgodzie z Ewangelia, zaznaczajac
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jednak, ze dla takiej kobiety ,jest wazna modlitwa i chodzenie do kosciola,
ale robi to dlatego, ze chce, bo wierzy, a nie dlatego np. ze zostalo to zakorze-
nione w jej rodzinie” Dziewczeta pozostawaly dalekie od precyzowania, jakie
podejscie do duchowosci powinien prezentowac wzdr katoliczki we wspot-
czesnym $wiecie, co egzemplifikuje wypowiedz Oktawii: ,Przypomina mi sie
ten fragment biblijny »badZcie ciepli albo zimni, bo letnich B6g wypluwa«.
Zazwyczaj to jest tak, ze jestescie tacy albo tacy i nic pomiedzy, a ja to inter-
pretuje tak, ze albo macie duchowos$¢ goraca, ktéra dziala, albo zimna, ktéra
jest mocno do wewnatrz i jest taka klauzurowa, zeby mie¢ jakis ten rodzaj
swojej duchowosci i w tym dazy¢ do Boga, a nie by¢ takim letnim, ktéry robi
to, co podoba sie swiatu”

Wskazywano réwniez na zawierzenie Bogu w codzienno$ci, przejawiaja-
ce sie w znajdowaniu czasu na msze $wieta pomimo obowiazkéw. Ponadto
uznawano, ze za taki wyréznik mozna uznaé¢ madro$¢ wypowiedzi, szczerosc¢
intencji, mito$¢ wzgledem innych ludzi, otwarto$¢, wierno$¢ sobie i pewnos¢
przekonan, okreslong przez jedna z uczestniczek mianem tego, ze ,wie, ze to
co robi, jest dobre i jest tego pewna”. Maturzystki odwolywaly sie¢ takze do
pokory, niewywyzszania si¢ spo$rdd innych, czynienia dobra nie dla spolecz-
nego uznania, pragnienia bycia lepszym cztowiekiem i reagowania w obli-
czu problemoéw. Za wyréznik uznawaly pojawiajacy sie takze przy wczeéniej
omawianych kwestiach usmiech i pogode ducha. Rzadko wspominano o wy-
baczaniu, a nawet jednostkowo wyrazano nieche¢ wzgledem ewangelicznej
zasady dotyczacej nadstawiania drugiego policzka.

Kluczowym wyréznikiem, na ktéry zwrédcono uwage w kilku fokusach,
bylo przejawianie inicjatywy. Egzemplifikacja tego jest wypowiedz Marianny:
»Skojarzyl mi sie taki serial, »The Chosen, o Jezusie, Jego nauczaniu. Jest
tam taka czoléwka, ptyna sobie rybki i jedna plynie pod prad, do niej dota-
czaja kolejne. I to jest wlasnie fajnie pokazane, ze jesli wyjdziesz z inicjatywa,
pojdziesz dalej, to wiadomo, beda przeciwnicy, ale inni p6jda za Toba i to
spoteguje liczbe 0séb”. Z kolei w jednej z grup za wyrdznik uznano poczu-
cie wyjatkowosci, na ktére zwrdcita uwage Alicja: ,Jest takie bardzo madre
powiedzenie, ze kazdy z nas si¢ rodzi jako oryginal, a umieramy jako kopia.
A wydaje mi sie, ze katolicy i katoliczki maja swiadomo$¢ tej wyjatkowosci
danej przez Pana Boga, przez naszego Tate, wiec bedzie starala si¢ po prostu
by¢ tym oryginatem do samego konca”.

Podczas ostatniej czesci zadania polegajacego na projektowaniu wzor-
ca dziewczeta zostaly zapytane o jego ewentualne podobienstwo do innych
postaci, ktére np. odegraly wazna role w kontekscie rozwoju Ko$ciola ka-
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tolickiego. W tym przypadku byly przeciwniczkami nasladowania kogo$
i odtwarzania jego zyciorysu, jednakze cz¢$¢ z nich przyznala, ze istotnym
punktem odniesienia dla takiego wzorca powinna by¢ Maryja. W kilku fo-
kusach pojawily sie opinie dotyczace tego, ze zadna postac nie powinna by¢
prezentowana jako uniwersalny punkt odniesienia dla wszystkich katoliczek,
co mozna dostrzec w wypowiedzi Magdy: ,Te kobiety biblijne nie powinny
sie tu pojawiaé, poniewaz kazda dziewczyna moze uwazac inng osobe za swéj
autorytet, dlatego podawanie jednego uniwersalnego autorytetu dla wszyst-
kich mlodych dziewczyn byloby niedobre (...). Trzeba zacheca¢ dziewczyny
do tego, aby szukaly osoby, ktéra by ich inspirowala, a nie méwi¢, kto to
powinien by¢ dla nich”

Rozmoéwcezynie akcentowaly oryginalno$¢ pozwalajaca na inspirowanie
sie pewnymi cechami lub zachowaniami waznych dla loséw Kosciota postaci
w budowaniu wlasnego wizerunku i wyjatkowej biografii. Zdaniem uczest-
niczek fokuséw autorytety moga pelnic istotna role w zyciu danej jednostki,
ale nie oznacza to, Ze trzeba je cato$ciowo nasladowaé, bowiem stanowia
one ,kierunkowskaz do wlasnego rozwoju”. Niektdre z nich uwazaly nawet,
ze ich nasladowanie prowadzi do nienaturalnosci i préby stania sie czyja$
kopia, co zgodnie ocenialy w sposéb negatywny, dostrzegajac, ze ma to juz
miejsce w sferze medialnej, gdzie dochodzi do ,,dramatu upodobnien’, kté-
ry wigze si¢ najczesciej zaréwno z niskim poczuciem wlasnej wartosci, jak
i z kradzieza cudzej tozsamosci, dokonywaniem operacji plastycznych oraz
zawlaszczeniem cudzego stylu zycia. Zgodnie podkreslaly natomiast, ze
znacznie wazniejsze od upodobniania si¢ do kogos$ (co wedlug nich czasami
bywa nie§wiadome) lub nasladowania go, jest pozostawanie w zgodzie ze
sobg, nieustanne starania o stawanie si¢ lepsza wersja siebie i umiejetnos¢
dokonywania autorefleksji. Uczestniczki uznaly, Ze inspirujace moze by¢ tak-
ze popelnianie btedéw i swoista nieidealnos¢.

W kilku wywiadach pojawily sie¢ wypowiedzi zwracajace uwage na inny
aspekt inspiracji — podobienstwo wspélczesnego wzorca katoliczki do Chry-
stusa. Zwrdcila na to uwage Oktawia, z ktéra zgodzily si¢ pozostate uczest-
niczki fokusa: ,Jezeli kto$ jako autorytet najwyzszy ma po prostu Jezusa, to
tez dojdzie do tej Swieto$ci, poniewaz wszystko si¢ sprowadza do tego, zeby
zy¢ tak, jak Jezus méwil i nauczal. Jest taka modlitwa: »Uczyn serce moje we-
dlug serca Twego« i wedlug mnie chodzi wlasnie o to, aby by¢ jak najbardziej
podobnym do Jezusa, a nie do zadnego innego §wigtego”.
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Podsumowanie

Uczestniczki prowadzonych badan sa blisko zwigzane z Ko$ciotem instytu-
cjonalnym. Deklaruja sie jako osoby gleboko wierzace i praktykujace. Jedno-
cze$nie w zamierzony sposob konstruuja swoja religijna tozsamo$¢, dokonuja
krytycznej refleksji nad wtasna edukacja religijna, ktéra jest dla nich wybo-
rem, a nie koniecznoscia. Charakteryzuja si¢ wysoka swiadomoscia doty-
czaca wlasnej religijnosci oraz zwiazanych z nig potrzeb, a takze zdolnoscia
tworzenia wlasnego wzorca wspélczesnej kobiety katoliczki. Zaprojektowa-
ny przez nie wzorzec programowo nie tworzy spojnej catosci i w mniejszym
stopniu odwoluje si¢ konkretnych tradycyjnych chrzescijanskich wzoréw
osobowych. Wykracza takze poza stereotypowe obrazy katoliczek (szczegdl-
nie w kwestii wygladu zewnetrznego i cech osobowosciowych). Jednocze$nie
stanowi¢ moze egzemplifikacje nowej kobiecej perspektywy w katolicyzmie
akcentujacej oryginalnos$¢, odwage i asertywnos¢. Ponadto jest to istotny
wyro6znik wobec niereligijnych punktéw odniesienia, konstruowanych i na-
sladowanych przez mlodziez mniej zwiazana z Kosciolem katolickim lub
pozostajaca poza wspdlnotami religijnymi.

Konstruowanie wzorca wspotczesnej katoliczki przez dziewczeta znajdu-
jace sie u progu dorostosci okazatlo si¢ zadaniem réwnie interesujacym, co
trudnym. Ukazalo ono pragnienia wspoétczesnej mlodziezy w tym obszarze,
z ktérych zapewne nie wszystkie — ze wzgledu na uwarunkowania religij-
ne — moglyby zosta¢ wdrozone do spolecznej rzeczywistosci. Jednakze po-
zwolilo to takze dostrzec watpliwosci i problemy, z ktérymi w kontekscie
okreslonych cech, postaw lub zachowan, pozadanych przez okreslong czes¢
spoleczenstwa, a nieakceptowanych przez druga, zmagaja si¢ na co dzien.
W zwiazku z tym warto wziac je pod uwage zwtaszcza w kontekscie funk-
cjonowania wspdlnot religijnych, ktére nie sa wyizolowane od rzeczywistosci
spolecznej i swoim zakresem oddzialywania nie dotycza wylacznie sfery du-
chowej. Potrzebne jest wiec podejmowanie przez ich przedstawicieli licznych
i zréznicowanych interakcji ze §wiatem zewnetrznym, bogatym w wielorakie
znaki antropologiczne (jezyk, biografie osobowe i grupy spoteczne). W tym
sensie bowiem stanowi¢ moga dynamiczne srodowiska wychowawcze, co
umozliwia mlodziezy aktywne podejmowanie zyciowych wyzwan (Nowak,
2012), a takze przyczynia sie do rozwigzywania przez nig dylematéw egzy-
stencjalnych. Dodatkowo w warunkach pluralizmu warto naszym zdaniem
na nowo przemysle¢ implikacje (nie)obecnosci religii w przestrzeni spolecz-
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nych do$wiadczen (Rézanska, 2016), a takze wstuchac sie w glos katolickiej
mlodziezy i rozwazy¢ jej autorski projekt ,siebie”
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The model of a contemporary female Catholic as designed
by religious girls on the threshold of adulthood. A report
on focus group interviews

Abstract: This article describes the model of a contemporary Catholic woman as
designed by religious girls on the threshold of adulthood. In the struggle of young
people with existential dilemmas, both specific models and abstract role models
may prove to be helpful. Both have become the subject of research carried out
in 2021 conducted using 10 focus group interviews with 35 female students in
the final years of secondary schools. The focus groups were created by recruiting
17-18 years olds girls of the Roman Catholic faith living in western and northern
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Poland and attended religion lessons. This article contains an excerpt concern-
ing the model of a Catholic woman in the contemporary world designed by in-
terviewees. The projection task showed that the created role models go beyond
the stereotypical images of Catholic women, less refers to a specific traditional
Christian personal models and is an exemplification of a new female perspective
in Catholicism.

Keywords: women, role model, Catholicism, religiosity, focus group interviews

Translated by Joanna Cukras
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Tozsamos¢ w dobie globalizacji (raport
z przeprowadzonego wsrod studentéw pochodzacych
z Polski i Zimbabwe badania z zastosowaniem 7Zestu
Dwudziestu Stwierdzeri Manforda Kuhna)

Streszczenie: Globalna rzeczywisto$¢, a w szczegdélnosci rozbudowana sied za-
lezno$ci ekonomicznych, politycznych a takze strategicznych, szczegélnie na
przestrzeni ostatnich kilkunastu lat doprowadzila do znaczacej konwersji modelu
edukacyjnego. Wskutek zachodzacych realnych zmian mozna zaobserwowac cate
kategorie spoteczne, ktérych zycie, praca, a takze nauka odrywaja sie zupelnie od
konkretnego miejsca, a pojecie ,my” wykracza poza granice wspdlnoty lokalnej.
Pojawia sie zatem pytanie o czynniki ksztaltujace ,ja” w zmiennym, globalnym
$wiecie XXI wieku.

Celem artykutu jest analiza poréwnawcza kategorii, w ramach ktérych definiu-
ja sie mlodzi ludzie pochodzacy z Polski i z Zimbabwe, i wyréznienie dominuja-
cych elementéw opisu koncepcji-siebie. Narzedziem badawczym jest Test Dwu-
dziestu Stwierdzen zaprojektowany przez interakcjoniste symbolicznego Manforda
Kuhna. W interpretacji wynikéw testu zostanie zastosowany klucz kodyfikacyjny
McPartlanda (1959).

Stowa klucze: tozsamo$¢, Test Dwudziestu Stwierdzer, mobilnos¢, globalizacja,
interakcjonizm symboliczny

Wprowadzenie

Zmieniajace si¢ trendy w gospodarce §wiatowej, a w szczegdlnosci potrzeba
rekrutowania pracownikéw niezaleznie od narodowosci, doprowadzily do
konwersji modelu edukacyjnego (por. Kukla, 2009; Jedlinska, 2013; Myszka,
2015). Coraz wigcej mlodych ludzi poszukuje swoich szans nauki poza gra-
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nicami ojczystego kraju, stad tez mozna zaobserwowac wzmozone migracje
edukacyjne celem podnoszenia jakosci ksztalcenia poprzez rozwéj wspotpra-
cy réznych o$rodkéw naukowych (Padlo, 2021; Mucha i Luczaj, 2018; Luczaj
i Mucha, 2018). Migrujacy studenci po zdobyciu nowej wiedzy i doswiadcze-
nia odwazniej wkraczaja na droge rozwoju zawodowego, w wielu przypad-
kach ich potencjal stanowi impuls do wdrazania nowoczesnych rozwigzan
i poprawy sytuacji spoteczno-gospodarczej rodzimych krajow. Jak wynika
z danych OECD, w latach 1998-2018 liczba studentéw miedzynarodowych
rosta érednio o 4,8% rocznie'. W 2018 roku 5,6 mln studentéw szkét wyz-
szych na calym $wiecie przekroczylo granice, aby studiowad, czyli ponad dwa
razy wiecej niz w 2005% Cho¢ nalezy spodziewac sig, ze dane z 2021 r. nie
beda w tym wzgledzie napawaly optymizmem. Proces umiedzynarodowienia
uczelni zostal na jaki$ czas, do pewnego stopnia, zahamowany przez walke
z og6lnoswiatowa pandemia COVID-19. Jednakze ta niekorzystna sytuacja
zmusita z kolei uczelnie do poszukiwania nowych strategii i form wspélpracy
miedzynarodowej. W kontekscie tym warto wspomniec¢ o programie Spina-
ker, ktérego gléwnym celem jest rozwijanie wspélpracy miedzynarodowe;j
w dobie mobilnosci wirtualnej, poprzez tworzenie i realizacje kurséw, szkét
letnich i zimowych, wspierajacych mobilnos¢ rzeczywista, wirtualna i mie-
szang (Povstyn, 2020). Stycha¢ glosy réwniez tych, ktérzy uwazaja, iz model
tradycyjnej nauki w murach uczelni minal juz bezpowrotnie, a na horyzon-
cie wylania si¢ cyfrowy uniwersytet zanurzony w globalnej cyberprzestrzeni
(Tomanek, 2021). Bez watpienia tylko te szkoty wyzsze, ktére beda potrafily
wykorzystaé swoje dotychczasowe dos§wiadczenia i wzmocnic je kreatyw-
nymi, innowacyjnymi rozwigzaniami, utrzymaja swoja pozycje na polskim,
europejskim i §wiatowym rynku edukacyjnym (Wobalis, 2017).
Chciatabym jednak przyjrze¢ sie aspektom zwigzanym z mobilnoscia
studentéw w przedpandemicznej, naznaczonej zmiennoscia globalnej rze-
czywisto$ci. Rzeczywistosci, w ktorej spolecznosci ludzkie sa coraz mocniej
powiazane rozbudowana siecia zaleznosci ekonomicznych, politycznych,
strategicznych, a takze edukacyjnych. Roland Robertson (1992) stusznie za-
uwaza, ze globalizacja sprzyja takze postepujacej homogenizacji §wiata spo-
tecznego, czyniac go ,jednym”(zob. takze Jacobs, 2021). Wskutek zachodza-

! https://read.oecd-ilibrary.org/education/education-at-a-glance-2020_69096873-
en#page226 (20.05.2021).
> https://read.oecd-ilibrary.org/education/education-at-a-glance-2020_69096873-
en#page226 (20.05.2021).
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cych realnych zmian mozna zaobserwowac cate kategorie spoteczne, ktérych
zycie, praca, a takze nauka odrywaja si¢ zupetnie od konkretnego miejsca,
a pojecie ,my” wykracza poza granice wspélnoty lokalnej (Szczepanski i Sliz,
2015). Pojawia sie¢ zatem pytanie o czynniki ksztaltujace ,ja” w zmiennym,
globalnym $wiecie XXI wieku (Prinz, 2019). W ramach jakich kategorii defi-
niuja sie mlodzi ludzi pochodzacy z odmiennych kregéw kulturowych? Ktére
elementy koncepcji-siebie staja si¢ dominujace, a ktére przesuwaja si¢ na dal-
szy plan? Odpowiedzi na te pytania bede poszukiwac za pomoca Testu Dwu-
dziestu Stwierdzen, narzedzia badawczego zaprojektowanego w 1954 roku
przez interakcjoniste symbolicznego Manforda Kuhna. Poza horyzontem za-
gadnien poruszanych w tym artykule pozostaje przyporzadkowanie krajéw,
z ktérych pochodza respondenci, odpowiednim kregom kulturowym. Zdaje
sobie sprawe z ograniczen, jakie to naklada na sposéb prowadzenia analizy,
niemniej jednak trudno byloby w artykule (a nie w ksiazce) scharakteryzowac
specyfike kregéw kulturowych badanych studentéw w sposéb wyczerpujacy,
a przede wszystkim przedstawic¢ znaczace dla interpretacji wynikéw badan
roznice. Wnioski z Testu Dwudziestu Stwierdzer opracowano, odwolujac sie
do surowych danych, pozostawiajac na uboczu interpretacyjne spekulacje.

Zalozenia metodologiczne badan wlasnych

Za prekursora koncepcji interakcjonizmu symbolicznego uwaza si¢ G. Her-
berta Meada, psychologa spotecznego, zwiazanego z uniwersytetem w Chica-
go (Szacki, 2002, s. 579; Krzyminski, 1986, s. 15). Dla Meada gléwnym przed-
miotem badan stat si¢ stosunek jednostki i zbiorowosci, przy czym uwazal,
iz nie ma jednostki poza procesami interakcji i komunikacji rozgrywajacymi
sie w spoleczenstwie. To ludzie jako uczestnicy interakcji konstruuja rzeczy-
wistos$¢ spoleczna i staja sie szczegdlnymi aktorami spolecznymi w dziataniu
ukierunkowanym na innych. Spoleczenstwo za$ sklada sie¢ z sieci aktéw inter-
akcji i komunikacji jednostek. Procesy te przebiegaja za pomoca gestéw i je-
zyka, a wiec opieraja sie o wspélne, rozpoznawane i interpretowane symbole.
Uczestnicy interakcji nieustannie dopasowuja do siebie wzajemne dzialania,
odczytujac symboliczne przekazy otrzymywane od partnera. Warunkiem
niezbednym do zajscia interakcji jest wspolnota jezyka symbolicznego, jakim
operuja. Trzeba pamigtaé, iz po $mierci Meada uksztattowaly sie dwa nurty
interakcjonizmu symbolicznego,

Dla przedstawicieli szkoly Iowa, istotnej z punktu widzenia niniejszej ana-
lizy, tozsamo$¢ indywidualna byta zbiorem autodefinicji konstruowanych na
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podstawie §wiadomego obrazu tego, jak inni postrzegaja dana jednostke.
Zbiér tych autodeskrypcji stanowil koncepcje-siebie cztowieka, miata ona
charakter trwaly i byla podstawa podejmowanych przez niego dziatan. Najo-
golniej méwiac, tozsamosc¢ to odpowiedz na pytanie: ,kim jestem?’, to ,,0sza-
cowanie nas przez nas samych i innych” (Strauss, 1969, s. 9). Poznanie kon-
cepcji-siebie osoby pozwala na przewidywanie jej aktywnosci w procesach
interakcyjnych. Dlatego tez badanie tozsamosci jednostki odnosi sie do pozy-
skiwania informacji na temat, jak jednostki definiuja czy charakteryzuja same
siebie, oraz na poszukiwaniu spotecznych Zrédet tych definicji w postaci ty-
péw innego czy innych, ksztattujacych owe tozsamosci. Jak stusznie zauwaza
Zbigniew Bokszanski (1989, s. 93): ,,(...) okreslone elementy koncepcji-siebie
daja si¢ powigzaé w sposéb nieomal przyczynowy z wyodrebnionymi klasami
»innych«. Jazn jednostki przypomina w konsekwencji konglomerat réznych
jej atrybutéw wywiedzionych na zasadzie odzwierciedlen z bezposrednie-
go otoczenia spolecznego. Badanie za$ by¢ musi skoncentrowane na roz-
poznawaniu par: atrybut koncepcji-siebie, »inny« z repertuaru »aktualnych
innych«, gdyz ma doprowadzi¢ do odtworzenia calo$ci koncepcji-siebie”

Projektowanie narzedzia badajacego koncepcje-siebie jednostki wyzna-
czala nastepujaca teza: ,Ogdlnie biorac kazda technika tak pomyslana, aby
sktoni¢ respondenta do odpowiedzi dostarczajacych informacji o tym, jak
widzi on swoje charakterystyczne sposoby oddzialywania na siebie oraz od-
czuwania i oceniania siebie jako obiektu spolecznego, powinna dostarczy¢
odpowiedzi, ktére sa operacyjnie definiowalne jako jego koncepcja-siebie”
(Kuhn, 1969, s. 630). Test Dwudziestu Stwierdzeri opracowany przez Man-
freda Kuhna (1954) polegal na wreczeniu respondentowi kartki papieru
z nastepujaca instrukcja: ,Ponizej znajduje sie dwadziescia ponumerowa-
nych miejsc. Prosze zapisa¢ dwadzie$cia odpowiedzi na proste pytanie: »Kim
jestem?« we wskazanych miejscach. Prosze da¢ po prostu dwadziescia roz-
nych odpowiedzi na to pytanie, pamigtajac, zeby byla to odpowiedz taka, jaka
daje sie samemu sobie. Odpowiedzi prosze zapisywac w takiej kolejnosci,
w jakiej pojawiaja sie¢ w Pana(i) myslach. Wszystkie odpowiedzi sa réwnie lo-
giczne i wazne. A wiec prosze zacza¢, bowiem czas jest ograniczony” (Kuhn
i McPartland, s. 68-76). W interpretacji testu niezbedne bylo zastosowanie
klucza kodyfikacyjnego McPartlanda (1959), zgodnie z ktérym w organizacji
koncepcji-siebie jednostki mozna wyrézni¢ cztery ,ramy odniesienia” (Bok-
szanski, 1989, s. 102):

1) kategorie mieszczace si¢ w obszarze wlasciwosci fizycznych jednostki

oraz czasu i przestrzeni (np. wiek, wzrost)
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2) kategorie wskazujace na uwiktanie w konkretne grupy spoteczne (np.
ojciec)

3) kategorie obejmujace wlasciwosci podmiotu jako uczestnika aktéw inter-
akcji (bez wyraznego odnoszenia do struktur spotecznych, np. jestem
zawsze zadowolony, lubig pitke nozng)

4) kategorie opisu siebie, ktére nie odwoluja sie¢ do egzystencji fizycznej,
struktury spotecznej lub interakcji spolecznej (jestem dzieckiem Boga,
szukam pracy).

Autor oczekiwal, ze kazdy z respondentéw bedzie odwotywal si¢ wyraznie

czesciej do jednej z takich ,ram odniesienia’; bedzie wiec mozna charaktery-
zowac go poprzez te¢ dominante.

Badanie

Test Dwudziestu Stwierdzen zostal przeprowadzony w dwdéch grupach
w czerwcu 2018 r. Pierwsza z nich obejmowata 30 oséb z Zimbabwe w wie-
ku 20-25 lat. Przyjechali oni do Polski celem podjecia nauki na kierunkach
biznesowych w Wyzszej Szkole Bankowej w Chorzowie i uzyskania tytutu
licencjata. Druga grupe tworzyli studenci Politechniki Slaskiej kierunku filo-
logia angielska, specjalnosc¢ jezyk angielski w biznesie.

W obydwu grupach Test Dwudziestu Stwierdzen zostal zrealizowany w je-
zyku angielskim (grupy charakteryzowaly si¢ podobnym stopniem znajomo-
$ci jezyka angielskiego). Badanie odbylo si¢ stacjonarnie w niewielkim od-
stepie czasowym (ok. jednego tygodnia). Miejscem przeprowadzenia ankiety
wsréd studentéw zagranicznych byt budynek wydziatu zamiejscowego Wyz-
szej Szkoty Bankowej w Poznaniu (Chorzéw), a grupa studentéw polskich
zostala poproszona o wypetnienie formularza ankietowego w budynku In-
stytutu Badari nad Edukacja i Komunikacji Politechniki Slaskiej w Gliwicach.

Na wstepie zwrdcono si¢ do badanych, wyjasniajac cel wypetnienia an-
kiety. Oméwiono takze procedure jej przebiegu. Zapewniono respondentéw
o zachowaniu poufnosci i anonimowos$ci udzielanych odpowiedzi, a takze
poproszono o wyrazenie zgody na udzial w badaniu.

Analiza sktadata si¢ z dwoch etapéw: na poczatku utworzono listy fre-
kwencyjne, czyli zestawienie czesto$ci wystepowania poszczegélnych stéw
(przymiotnikéw, rzeczownikéw), nastepnie zweryfikowano uzyskane od-
powiedzi z wykorzystaniem kodéw interpretacyjnych (,ram odniesienia”
McPartlanda). Badanie mialto charakter poréwnawczy.
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Wyniki

STUDENCI Z ZIMBABWE

Dane zawarte na wykresie 1 przedstawiaja 12 najczesciej wymienianych rze-
czownikéw (christian — chrze$cijanin, African — Afrykanczyk, team player
— gracz zespolowy, champion — zwyciezca, musician — muzyk, daughter —
corka, go getter — przebojowa osoba, risktaker — ryzykant, public speaker
— mowca, listener — stuchacz, student — student/studentka, lady/woman —
kobieta).

Wykres 1. Wystepowanie stéw kluczy w odpowiedzi na pytanie: ,Kim jeste$?”: rze-
czowniki

Rzeczowniki

christian
African
team player
champion
musician
daughter
go-getter
risktaker
public speaker
listener
student
lady/woman

T T T T T

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30%

Zrédlo: opracowanie wtasne na podstawie zebranych danych.

Badani studenci najczesciej okreslali sie przez ple¢ (36%). Jednakze warto
zauwazyd¢, ze dotyczy to wylacznie kobiet. W prébie uczestniczyto 20 kobiet
i 10 mezczyzn, lecz w zadnej ankiecie nie pojawila sie fraza: jestem mez-
czyzng. Na drugim miejscu znalazto sie stowo African, uzyskujac 21% we
wszystkich odpowiedziach. Zas$ trzecie miejsce, jesli chodzi o czestotliwos¢
wystepowania, zajmuje wyraz christian (11%) odnoszacy si¢ do wyznawanej
wiary. Rzeczownik go-getter oznaczajacy osobe, ktéra uzyskuje to, o co wal-
czy, stanowi 7% we wszystkich ankietach. Kolejno pojawily sie rzeczowniki
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okreslajace relacje rodzinne, np. cérka/syn 6%, za$ ostatnia grupe tworza
sformulowania: team player, champion, musician, risk taker, public speaker
z 2% wynikiem.

Wykres 2. Wystepowanie stéw kluczy w odpowiedzi na pytanie: ,Kim jestes?”: przy-
miotniki

Przymiotniki

honest
focused
friendly
hard-working
introvert M Adjectives

courageous

confident

young

0% 2% 4% 6% 8% 10% 12% 14% 16%

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie zebranych danych.

Dane przedstawiaja 15 najczesciej wymienianych przymiotnikéw (honest
— uczciwy, dedicated — oddany, zaangazowany, focused — skupiony, determi-
ned — zdecydowany, friendly — przyjazny, independent — niezalezny, hard-
-working — pracowity, good — dobry, zyczliwy, intovert — introwertyczny, inte-
ligent — inteligentny, courageous — odwazny, ambitious — ambitny, confident
— pewny, emotional — emocjonalny, young — mtody).

Przymiotniki young oraz focused dominuja, jesli chodzi o czestotliwosé
wystepowania (15%). Z jednej strony popularno$¢ wyrazu focused (skupiony,
skoncentrowany) moze dziwic szczegélnie wéréd mlodych oséb, ktére czesto
cechuje roztargnienie, rozkojarzenie, lecz z drugiej strony wynik ten moze
wskazywac na dojrzato$é respondentéw. 13% uczestnikéw ankiety w au-
todeskrypcji okreslito sie, wykorzystujac stowo determined, ktére z kolei jest
atrybutem silnej osobowosci. Trzecie miejsce nalezy do good (9%), a zaraz
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za nim znajduja si¢ przymiotniki introvert oraz friendly (8%). Na czwartej
pozycji znalazl sie przymiotnik hard working, uzyskujac 7%. Kolejna konfigu-
racje tworza okreslenia nacechowane pozytywnie odnoszace sie do osobowo-
$ci: courageous (6%), independent (5%), inteligent (4%) oraz emotional (4%).
Ostatnie miejsce zajmuja wyrazy: ambitious (3%) honest (2%) oraz confident
(1%).

Wykres 3. Ramy odniesienia McPartlanda — studenci z Zimbabwe

Analiza wg ,,ram odniesienia"

McPartlanda
16%
‘ ’ m wiasciwosci fizyczne

konkretne grupy
spoteczne

m akty interakgcji

B opis samego siebie

Zrédlo: opracowanie wtasne na podstawie uzyskanych wynikéw badan.

5% — wlasciwosci fizyczne, 8% opis samego siebie, 16% konkretne grupy spoleczne,
71% akty interakcji.

W drugim etapie wykorzystano ,ramy odniesienia” McPartlanda w celu
uporzadkowania uzyskanych odpowiedzi. Badani studenci az 341 razy (71%)
definiowali siebie jako uczestnikéw aktéw interakcji (np. jestem kims, kto
szybko panikuje; nie jestem samotna/ny; jestem kibicem). Kolejna, najczesciej
wystepujaca kategoria kodowa okazalo si¢ zaangazowanie w konkretna grupe
spoleczna, ktére pojawilo sie 74 razy (np. jestem synem/corkq; studentem
— 16%). W ankietach 39 razy (8%) wystapito odwolanie do kategorii opisu
samego siebie, lecz nie odnoszace sie do cech wygladu fizycznego (np. jestern
cztowiekiem wiary; jestem myslicielem). 5% badanych w autodeskrypcji od-
wolalo si¢ do elementéw wlasciwosci fizycznych.
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STUDENCI Z POLSKI

Uczestnicy badan ankietowych najczesciej okreslali si¢ poprzez odwotanie
do konkretnej grupy spotecznej, rzeczownik syn/cérka stanowi (20%) wy-
bieranych odpowiedzi, co wskazuje na silne wiezi rodzinne (por. wykres 4).

Wykres 4. Wystepowanie stéw kluczy w odpowiedzi na pytanie: ,Kim jeste$?”: rze-
czowniki

Rzeczowniki

kierowca
Slazak
podréznik
tworca
syn/cérka
czytelnik

chrzescjanin

student

0% 5% 10% 15% 20% 25%

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie uzyskanych wynikéw badan.

Na drugim miejscu, jesli chodzi o czestotliwo$¢ wystepowania, znajduje
sie stowo student (22%). W uzyskanych wynikach trzecie miejsce zajmuje
wyraz kobieta stanowiacy 8%, cho¢ pojawilo sie réwniez stowo mezczyzna
(inaczej niz w przypadku respondentéw z Zimbabwe) i uzyskato 5% czestosci
uzycia wéréd innych elementéw autocharakterystyki. 6% badanych opisato
si¢ jako Polak, a 5% zadeklarowalo przynalezno$¢ do Slazakéw. Na tym sa-
mym poziomie 5% znalazly sie rzeczowniki: kierowca, cztowiek, podroznik,
a takze slowo chrzescijanin odwolujace sie do wyznawanej wiary. Ostatnia
pozycje zajmuja stowa czytelnik i twérca (3%).
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Wykres 5. Wystepowanie stéw kluczy w odpowiedzi na pytanie: ,Kim jestes?”: przy-
miotniki

Przymiotniki

przyjacielski
mity
uparty

towarzyski

tolerancyjny

leniwy

pomystowy

peten energii

T T T

0% 5% 10% 15% 20%

Zrédlo: opracowanie wtasne na podstawie uzyskanych wynikéw badan.

W odpowiedziach studentéw z Polski dominuje przymiotnik pracowity,
stanowi 17% wszystkich wyboréw. Co ciekawe, wyraz ten nie pojawit sie ani
razu w ankietach studentéw z Zimbabwe. Na drugim miejscu znalazto sie
okreslenie ambitny, uzyskujac 11%. Nastepne miejsce trzecie zajmuje przy-
miotnik uczuciowy — 9%.

W kolejnym etapie analizy wykorzystano ,ramy odniesienia” McPartlanda
w celu uszeregowania uzyskanych wynikéw. I tak 257 razy (55%) w autode-
skrypcji respondentéw pojawila sie kategoria odnoszaca sie do konkretnych
grup spotecznych. Na kolejnym miejscu, jesli chodzi o intensywno$¢ wyboru,
znalazlo sie odniesienie do aktéw interakcji 141 razy, co daje 30%. Zas 50 razy
respondenci w opisie odwotywali sie do kategorii opisu samego siebie, lecz
nie odnoszacych sie do cech wygladu fizycznego (11%). Ostatnim elementem
autocharakterystyki, ktory wystapit 18 razy (4%), byly okreslenia zwiazane
z wygladem fizycznym.
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Wykres 6. Ramy odniesienia McPartlanda — studenci z Polski

Analiza wg ,ram odniesienia"
McPartlanda

4%

W wiasciwosci fizyczne
m grupa spoteczna
M akty interakcji

W opis siebie

Zré6dto: opracowanie wiasne na podstawie uzyskanych wynikéw badan.
4% wlasciwosci fizyczne, 11% opis siebie, 30% akty interakcji, 55% grupa spoteczna.

Whnioski

Studenci z Polski, odpowiadajac na pytanie: ,kim jeste$’, wyraznie w pierw-
szej kolejnosci definiuja siebie poprzez petnione role spoteczne (np. jestem
corka/synem, studentem). Inna prawidlowo$¢ zaobserwowano wsrod respon-
dentéw z Zimbabwe, dla nich dominujacym uktadem odniesienia stalo sie
uczestnictwo w interakcjach. Dla mlodych ludzi z Zimbabwe przynalezno$¢
do grupy spolecznej nie jest tak wazna jak dla Polakéw. Z kolei w ankietach
studentéw polskich drugie miejsce uzyskalo uwiklanie jednostki w akty in-
terakcji. Zaréwno w grupie europejskiej, jak i afrykanskiej nastepny element
autocharakterystyki stanowi opis samego siebie. Ostatnig kategoria w oby-
dwu grupach jest odniesienie do wlasciwosci fizycznych.

Ponadto respondenci z Zimbabwe w autodeskrypcji najczesciej okreslaja
sie przez ple¢, lecz trzeba podkresli¢, ze dotyczy to przede wszystkim kobiet.
Natomiast w ankietach grupy polskiej dominuje odwolanie si¢ do relacji ro-
dzinnych. Kategoria zwigzana z narodowoscia wystepuje u Polakéw na miej-
scu czwartym, za$ u studentéw z Zimbabwe na miejscu drugim. Co ciekawe,
uczestnicy ankiety z Polski réwniez okreslaja si¢ przez pte¢ (druga pozycja),
ale i w tym przypadku dotyczy to zwlaszcza kobiet.
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Analiza poréwnawcza wynikéw pozwala na wyréznienie dwéch zasadni-
czych sposob6w definiowania siebie. Wyraznie widoczny jest model zwigzany
z wieziami spotecznymi (studenci z Polski, wystepuja tu okreslenia takie jak
np. jestem corkq/synem, studentem, chrzescijaninem, graczem) oraz drugi zdo-
minowany przez uwiklania jednostki w akty interakcji (studenci z Zimbabwe,
wystepuja tu okreslenia takie jak np. I am determined, focused). Przyjmujac
zalozenie, zgodnie z ktérym TST ujawnia wiedzg¢ osoby badanej o samej sobie
stanowiaca podstawe jej planéw i dzialan, stwierdzi¢ nalezy, ze dla Polakéw
silniejsze sa wlasciwosci wyznaczajace ich funkcjonowanie w obrebie grup
spolecznych, za$ dla studentéw z Zimbabwe dominanta staja sie wlasciwosci
podmiotu jako uczestnika interakcji. Rozpatrujac dwupoziomowa ztozonosé
autoidentyfikacji, mozna zauwazy¢, ze dla Polakéw intensywniejsza staje sie
tozsamo$¢ spoleczna, za$ dla studentéw z Zimbabwe tozsamo$¢ indywidualna.
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Identity in the age of globalisation (a report on Manford Kuhn’s Twenty
Statements Test taken by the students from Poland and Zimbabwe)

Abstract: The global reality, and in particular the extensive network of econom-
ic, political and also strategic interdependencies, especially over the past several
years, has led to a significant conversion of the educational model. As a result of
the real changes taking place, whole social categories can be observed, whose life,
work and also study are completely uprooted from a specific place and the concept
of “we” goes beyond the borders of the local community. This raises the question
of the factors that shape the “self” in the changing global world of the 21 century.
The aim of this article is to compare the categories within which young people
from Poland and Zimbabwe define themselves and to identify the dominant ele-
ments of a description of the “self” concept. The research tool is the Twenty State-
ments Test designed by the symbolic interactionist Manford Kuhn. McPartland’s
(1959) codification key is used to interpret the test results.

Keywords: identity, Twenty Statements Test, mobility, globalisation, symbolic in-
teractionism

Translated by Maria Banas
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Aksjologiczne uwarunkowania postaw studentéw
kierunkéw pomocowych wobec os6b starszych
na przykladzie Polski i Niemiec — perspektywa

miedzykulturowa

Streszczenie: Funkcjonowanie w $wiecie odmiennym kulturowo stalo sie codzien-
noscia. Czynnikami przyczyniajacymi sie do tego stala si¢ integracja europejska,
globalizacja, migracje ludnosci. W tym kontekscie wazna role odgrywa edukacja
miedzykulturowa, ktérej celem jest rozpoznanie, zrozumienie i wspieranie réz-
norodnoéci. Artykul ma charakter empiryczny. Celem badan uczyniono diagnoze
i charakterystyke postaw oraz systemu warto$ci studentéw kierunkéw pomoco-
wych wobec 0séb starszych w Polsce i w Niemczech. Metoda badan byt sondaz
diagnostyczny. Do badan uzyto Kwestionariusza Postaw wobec Ludzi Starszych
P-LS N. Kogana oraz Kwestionariusza Portretow PVQ S. Schwartza. Badania byty
prowadzone w okresie od pazdziernika do grudnia 2018 r. Grupe podstawowa
stanowili studenci niemieccy (200 oséb), a grupe poréwnawcza — studenci pol-
scy (167 oséb). Wyniki badan wykazaly istnienie statystycznie istotnych réznic
w zakresie postaw wobec oséb starszych pomiedzy polska i niemiecka mlodzieza
akademicka.

Stowa kluczowe: postawy, system wartosci, edukacja miedzykulturowa, student,
Polska, Niemcy

Wstep

Realizacja zadan pomocowych to jedno z najbardziej odpowiedzialnych
zadan panstwa opiekunczego. W tym kontekscie szacunek dla drugiego
czlowieka wynika z podzielanej przez obywateli akceptacji tej uniwersalnej
wartosci przekazywanej w procesie socjalizacji. Model spoteczenistwa demo-
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kratycznego, oparty na prawie do godnosci, wolnosci i podmiotowosci kaz-
dej jednostki, zaktada, Ze mozna w imie tak pojmowanego systemu wartosci
budowac pluralizm i pokéj heterogenicznego obecnie §wiata. Idea réwnego
traktowania obywateli wynika z faktu, ze r6znorodno$¢ i zmiana, uruchomio-
ne procesami globalnymi, staly si¢ kryteriami opisujacymi dzisiejsza rzeczy-
wisto$¢ i warunkuja dokonywanie podzialéw w spoteczenstwach (Giddens,
2001; Bauman, 2011).

W tym kontekscie wazna role odgrywa edukacja miedzykulturowa, ktérej
celem jest rozpoznanie, zrozumienie i wspieranie réznorodnosci. Idee i za-
dania tej edukacji wpisuja si¢ w prace pomocowa w srodowiskach, w ktérych
zachodzi polaryzacja réznych sposobéw funkcjonowania jednostek i grup,
nastepstwem czego sa stereotypy i uprzedzenia, marginalizacja czy wyklu-
czenie (Swidzinska, 2020).

Przestaniem edukacji migdzykulturowej jest m.in. otwarcie na kontakty
z ludZmi z innych grup narodowosciowych, etnicznych, kulturowych, wyzna-
niowych. W tak pomyslanej edukacji znaczace staje si¢ poznawanie Innych
i ich kultur, podejmowanie wspélnych poczynan kulturalnych i o§wiatowych,
wzajemne wzbogacanie kultur, przelamywanie stereotypdw, ksztaltowanie
poczucia wspoélnotowosci, integracja, okreslanie uniwersalnych humanistycz-
nych wartos$ci (Lewowicki, 2017).

Stosunek spoteczenstwa wobec 0s6b starszych stanowi miare rozwoju cy-
wilizacyjnego, kultury spoleczenstwa i zwyklego czlowieczenstwa. Zalezy on
jednak od wielu czynnikéw, specyficznych dla danego kraju, wsréd ktérych
wazna role odgrywa system wartosci.

Starzenie si¢ spoleczenstwa jako problem globalny

Starzenie si¢ populacji jest zjawiskiem globalnym. Prawie kazdy kraj na §wie-
cie odnotowuje zaréwno wzrost Sredniej dtugosci zycia, jak i wzrost odsetka
oséb starszych w ogdlnej strukturze populacji. W 2019 r. na $wiecie byto 703
miliony oséb w wieku 65 lat i starszych (przy catkowitej populacji wynoszacej
7,7 miliarda w tym samym roku) (World Population Prospects, 2019. High-
lights, 2019, s. 5). Przewiduje sig, ze do 2050 r. liczba ta podwoi sig¢ i wyniesie
1,5 miliarda (Word Population Ageing 2019, 2020, s. 7).

Zaréwno Polska, jak i Niemcy naleza do krajéw starzejacych sie. Wedlug
Eurostatu wspélczynnik obcigzenia demograficznego ludzmi starszymi w Eu-
ropie w latach 2015-2050 dla Niemiec w 2015 r. wynosit 32,8%, zas w roku
2050 wzro$nie do 46,3%. W Polsce w roku 2020 odsetek oséb starszych
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w spoleczenstwie wynidst 24,8%, zas w roku 2050 wzro$nie on do poziomu
35,6% (Prognoza ludnosci na lata 2014-2050, 2014).

Sytuacje Polski i Niemiec w zakresie opieki gerontologicznej mozna okre-
$li¢ jako podobna, a jednoczesnie rézna. Podobienistwo wyraza sie w procesie
starzenia si¢ spoleczenstw, oba kraje naleza do spoleczenstw demograficz-
nie starych. Réznice pomiedzy krajami polegaja miedzy innymi na podejsciu
do ludzi starszych, postawach spotecznych wobec senioréw, jakosci opieki
gerontologicznej i inwestowaniu panstwa w system opieki zdrowotnej (por.
Kanios, 2018; 2021).

Stosunek Niemc6éw do zapewnienia opieki i wsparcia osobom starszym
jest nieco inny niz w Polsce. Wedlug badan Eurobarometru (European Com-
mission 2007) znakomita wigkszo$¢ Europejczykéw chcialaby, zeby opieka
nad nimi na staro$¢ byla sprawowana w ich wlasnym domu. Polacy w tej
materii kieruja swoje oczekiwania w strone rodziny (Furmanska-Maruszak,
2019). W Niemczech osoby starsze mieszkaja gléwnie poza rodzing lub
w domach pelnoetatowych (Theunissen i Kulig, 2016; Lindmeier i Oermann,
2017; Gusset-Béhrer, 2018). Na znaczeniu zyskuje nie tylko zawdd opiekuna
osoby starszej, ale takze zawod pielegniarki geriatrycznej. Wladze niemieckie
podkreslaja, iz w szybko rozwijajacym sie, polaczonym ze soba $wiecie jest to
jedna z najpewniejszych prac (Klauber, Schwinger, Gref}, Kuhlmey i Jacobs,
2020).

Z kolei w Polsce rodzina jest najwazniejsza plaszczyzna odniesienia oraz
powszechnie odczuwanym gwarantem bezpieczenstwa, opieki i akceptacji
osoby starszej (Trafiatek, 2014). Ponadto zawody pomocowe zaliczane sa do
zawodo6w trudnych, niestety ciagle jeszcze nisko wynagradzanych, o niskim
prestizu spolecznym.

Funkcjonowanie czlowieka starszego w znacznej mierze wyznaczane jest
przez postawe spoteczenstwa wobec senioréw. Zalezy ono od opinii spo-
tecznych na temat mozliwosci oséb starszych oraz wzoréw kulturowych
(Butler, 1980; McConatha, Schnell, Volkwein, Riley i Leach, 2003). W Polsce
osoby starsze naleza do grupy os6b zagrozonych wykluczeniem spolecznym
ze wzgledu na wiek (por. Szatur-Jaworska, 2005; Tokarz, 2005; Weissbrot-
Koziarska, 2017).

Postawy wobec 0séb starszych w duzej mierze wynikaja z uznawanego
przez cztowieka systemu warto$ci. Zwiazek postaw i warto$ci analizowa-
ny byt w literaturze przedmiotu przez wielu badaczy, m.in. K. Popielskiego
(1996), B. Wojciszke (2006) czy M. Pakule (2007).
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Zalozenia metodologiczne badan wlasnych

Celem badan uczyniono diagnoze i charakterystyke postaw oraz systemu
wartosci studentéw kierunkéw pomocowych wobec 0séb starszych w Polsce
i w Niemczech. Za punkt wyjscia przyjeto rozumienie postawy jako trwatej
dyspozycji charakteryzujacej si¢ konsekwentnym wystepowaniem tego sa-
mego uczucia wobec pewnej catosci (Mika, 1984).

Gléwny problem badawczy sprowadzal sie do pytania: jakie postawy wobec
oséb starszych i jaki system wartosci przejawiaja polscy i niemieccy studenci
i czy istnieja réznice w tym zakresie pomiedzy badanymi grupami? Metoda
badan byt sondaz diagnostyczny. Do oceny postaw badanych studentéw wobec
0s6b starszych uzyto P-LS Questionnaire of Attitudes towards Elderly People
by N. Kogan (Kwestionariusza Postaw wobec Ludzi Starszych P-LS N. Koga-
na). Skala Kogana do badania postaw wobec starszych nalezy do najczesciej
stosowanych narzedzi do oceny postaw wobec osé6b starszych (Lyn, Bryant &
Boldero, 2010). Z kolei do zdiagnozowania systemu warto$ci badanych oséb
wykorzystano S. Schwartz’s PVQ Portrait Questionnaire (Kwestionariusz Por-
tretow PVQ S. Schwartza). Zastosowanie narzedzia umozliwia oszacowanie
preferencji 10 typéw: konformizm; tradycja; zyczliwo$¢; uniwersalizm; kiero-
wanie sobg; stymulacja; hedonizm; osiagniecia; wladza oraz bezpieczenstwo.

Badania byly prowadzone w okresie od pazdziernika do grudnia 2018 r.
W Polsce obejmowaly one studentéw Uniwersytetu Marii Curie-Sktodow-
skiej w Lublinie oraz Uniwersytetu Rzeszowskiego, zas§ w Niemczech —
studentéw Hochschulen w Hannoverze, Miinsterze, Osnabriick, Bielefeld
i Wolfsburgu'. Grupe podstawowa stanowili studenci niemieccy (200 oséb),
a grupe poréwnawczg — studenci polscy (167 os6b).

Wyniki badan

Wsréd mlodziezy studenckiej przewazaly kobiety. Stanowily one 63,5% bada-
nych studentéw w Niemczech oraz 89,82% w grupie studentéw polskich. Nie-
wielki odsetek badanych studentéw polskich stanowili mezczyzni (10,18%).
Odzwierciedla to wysoki wskaznik feminizacji w zawodach opiekunczych

! Wspotautorka artykutu (wykladowca w Hochschule FOM Hannover, Gesundheit
und Soziales) osobiscie prowadzita badania wsréd studentéw w trosce o jako$¢ tych
badan.



A. Kanios i inni « Aksjologiczne uwarunkowania postaw studentéw 115

zaréwno w Polsce, jak i w Niemczech (por. Kantowicz, 2012; Biitow i Munch,
2012; Bramberger, 2008).

Co drugi badany student z Niemiec jest stanu wolnego (51,5%, 103 osoby),
niespelna jedna trzecia badanych zyje w konkubinacie (28%, 56 os6b), za$
co piata osoba (19,5%, 39 oséb) jest w zwigzku malzenskim. Inaczej sytuacja
przedstawia si¢ w Polsce. Tutaj zdecydowana wigkszos$¢ studentéw (85,03%,
142 osoby) jest stanu wolnego. Niewielki odsetek, bo 11,38%, jest w zwiazku
malzenskim, pojedyncze osoby (2,99%, 5 0os6b) zyja w konkubinacie. W grupie
oséb badanych znalazly si¢ osoby studiujace zaréwno w trybie stacjonarnym,
jak i niestacjonarnym. Badani studenci reprezentowali nastepujace kierunki
studiéw: praca socjalna, opiekun osoby starszej (Pflegemanagement)?, fizjo-
terapia.

Badani studenci (z obu krajéw) najbardziej pozytywne nastawienie wobec
senioréw przejawiali w zakresie skali okreslonej jako problemy zamieszkiwa-
nia ludzi starych (M=5,90; M=5,06). Przy czym mozna zauwazyc¢, ze $rednia
M jest wyzsza w grupie studentéw z Niemiec, co oznacza, ze ich postawy sa
bardziej pozytywne niz studentéw z Polski. Twierdzenia wchodzace w skfad
tej skali dotycza kwestii zamieszkiwania oséb w podeszlym wieku razem
z osobami mlodymi, zamieszkiwania senioréw w osiedlach specjalnie dla nich
przeznaczonych oraz stosunkdéw sasiedzkich z osobami po szes¢dziesiatym
roku zycia.

Grupa studentéw niemieckich pozytywne postawy przejawiala réwniez
w zakresie skali powierzchownosc i cechy osobowosci (x=5,32). Oznacza to, ze
badani s zdania, ze seniorzy naleza do 0séb dbajacych o wyglad zewnetrzny
oraz posiadajacych pozytywne cechy osobowosci. Mozna to zobrazowac stwier-
dzeniem: starzy ludzie sq na ogot weseli, przyjemni i majg dobry humor. Zdecy-
dowanie nizsze nasilenie $redniej w tej skali uzyskali studenci polscy (M=4,61).

W obszarze zaleznosc starych ludzi od innych zaobserwowano pozytywne
postawy (x=5,26) wéréd os6b miodych z Niemiec oraz negatywne (M=4,31)
w grupie studentéw polskich. Uzyskanie niskich wynikéw $redniej w tej skali
oznacza wyrazenie oceny o zaleznosci senioréw od opiekundéw, dorostych
dzieci, pracownikéw pomocy gerontologicznej, a takze o niecheci do podej-
mowania aktywnosci w celu utrzymania niezaleznosci jak najdtuzej. Badani
z Polski sadza, ze starzy ludzie chetnie zrezygnowaliby z pracy, gdyby emery-
tura lub pomoc finansowa dzieci zapewnita im utrzymanie. Poza tym stoja

> W niemieckich szkotach wyzszych, w ktérych prowadzone byty badania, prefero-
wany jest praktyczny profil ksztalcenia.
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na stanowisku, Ze seniorzy bywaja roszczeniowi w zakresie zaspokajania ich
potrzeb przez opiekundéw, okazywania zainteresowania, akceptacji, a nawet
milosci. Pomiedzy badanymi grupami we wszystkich analizowanych skalach
zaistnialy réznice istotne statystycznie (p<0,001).

Pozytywne oceny emocjonalne w obu grupach ujawnily sie réwniez w ska-
li podobieristwo i réznice miedzy starszymi ludZmi (M=5,17; M=4,87). Ba-
dana mlodziez akademicka uwaza, ze osoby mtode i w starszym wieku nie
réznia sie znaczaco od siebie. Nalezy jednak zauwazy¢, ze warto$c¢ $redniej
jest wyzsza w grupie studentéw niemieckich, co oznacza, ze ich nastawienia
emocjonalne sa bardziej przychylne.

Wyrazne réznice zaistnialy w obszarze postaw wobec senioréw w zakresie
skali konflikt miedzy mtodymi i starymi. Postawy studentéw niemieckich sa
pozytywne (M =5,05), za$ studentéw polskich negatywne (M= 4,17). Wysoki
wynik oznacza, ze przyszli profesjonali$ci od pomagania z grupy niemieckiej
stoja na stanowisku, ze to nieprawda, ze seniorzy zbyt czesto mieszaja si¢ do
cudzych spraw i nieproszeni daja rady. Wyrazaja przekonanie, Ze niepraw-
dziwe s3 twierdzenia o réznicach w zachowaniu pomiedzy ludZmi mtodymi
i starszymi. Przeciwnego zdania sa mltodzi ludzie w Polsce.

Badania ujawnily takze, Ze w opinii respondentéw z obu grup ,starzy lu-
dzie zwykle maja rézne nawyki, ktérych nie potrafia si¢ pozby¢”, co moze
oznaczad, ze maja trudnosci w dostosowywaniu si¢ do nowych sytuacji.
Swiadcza o tym uzyskane niskie wyniki §redniej w zakresie skali style zycia
i wydajnos¢ ludzi starych (M =4,76; M= 3,95).

Negatywne nastawienie respondentéw wobec senioréw ujawnifo sie¢ w ob-
szarze towarzystwo ludzi starych (M =4,60; M=3,83). Na podstawie uzyska-
nego wyniku mozna sadzi¢, ze badani niechetnie przebywaja w otoczeniu
ludzi w starszym wieku, w ich towarzystwie odczuwaja skrepowanie, nie
czuja si¢ swobodnie, uznaja, ze trudno zrozumie¢ zachowania i sady ludzi
w starszym wieku. Przy czym nastawienia studentéw niemieckich sa mniej
negatywne.

Ostatnig analizowanag skala byta skala gotowos¢ do pracy ludzi starych.
Uzyskane niskie wyniki $redniej §wiadcza o postawach raczej negatywnych,
jednak w tym przypadku wyzsze wyniki uzyskali studenci polscy (M=4,33).
Za$ mlodziez studencka z Niemiec w tym obszarze uzyskala najnizszy wynik
M-=3,04. Nalezy zatem sadzi¢, ze mtodzi ludzie z obu panstw stoja na stano-
wisku, Ze seniorzy przejawiaja niska motywacje do pracy. Nalezy podkresli¢,
ze pomiedzy postawami studentéw polskich i niemieckich zaistnialy réznice
istotne statystycznie (p<0,001) we wszystkich analizowanych skalach.
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Tab.1. Postawy studentéw niemieckich i polskich wobec starszych — poréwnanie

LS Kogana Niemcy Polska . b
M SD M SD
1. Problemy zamieszkiwania 590 | 1,28 | 5,06 | 0,95 | 7,053 |<0,001
2. Towarzystwo ludzi starych 4,60 | 1,54 | 3,83 | 0,86 | 5917 |<0,001
3. Style zycia i wydajnosé 4,76 | 147 | 3,95 | 1,01 | 6,108 |<0,001
4. Zalezno$¢ starych ludzi od innych 526 | 1,18 | 4,31 | 1,13 | 7,660 |<0,001
5. Gotowo$¢ do pracy ludzi starszych 3,04 | 1,88 | 4,33 | 1,31 | -7,655 |<0,001
6. Konflikt miedzy mlodszymi i starszymi 505 | 1,02 | 4,17 | 0,87 | 8,749 |<0,001
7. Podobienistwa i réznice miedzy starszymi ludZmi 517 | 1,34 | 4,87 | 1,03 | 2,383 0,018
8. Powierzchownos¢ i cechy osobowosci ludzi starszych| 5,32 | 1,19 | 4,61 | 1,48 | 5004 |<0,001
9. Wynik taczny 4,89 | 0,61 | 4,39 | 0,63 | 7,400 |<0,001

Zrédto: badania whasne.
System wartosci os6b badanych

Na podstawie zebranego materialu badawczego mozna stwierdzi¢, iz do
najwyzej cenionych wartosci w grupie studentéw niemieckich naleza: bez-
pieczeristwo (M= 4,46), zyczliwos¢ (M=3,91) oraz przystosowanie (M=3,91).
Oznacza to, ze dla tych oséb harmonia, porzadek spoteczny, bezpieczen-
stwo — osobiste, rodziny i narodowe — jest najwazniejsze. Wysoka pozycje
wartosci 2yczliwos¢ mozna interpretowac jako troske o dobro najblizszych,
rodziny, przyjacidl, znajomych, przyjazn, mitos¢. Wysoka nota wartosci przy-
stosowanie (confornity), oznacza ograniczanie wlasnych dazen i dziatan, ktére
moglyby szkodzi¢ innym lub naruszy¢ spoleczne normy, postuszenstwo, sa-
modyscypline, szacunek wobec starszych.

Te same wartosci sg cenione przez studentéw polskich, przy czym ich
umiejscowienie jest nieznacznie inne. Na pierwszym miejscu wskazano
warto$¢ zyczliwos¢ (M=5,08), nastepnie przystosowanie (M=4,82) oraz bez-
pieczenstwo (M=4,71). Z kolei do najmniej cenionych wartosci studenci
niemieccy zaliczyli hedonizm (M=2,44) czyli dazenie do przyjemnosci, zaspo-
kajanie wlasnych — gléwnie organicznych — potrzeb oraz tradycje (M=2,60)
oznaczajacy akceptacje i szacunek wobec rytualéw i idei wlasnej kultury lub
religii. Studenci polscy najnizej cenig sobie wartosci: wladze (M=3,52) ozna-
czajaca dazenie do osiagniecia prestizu spotecznego, kontroli i dominacji
nad innymi ludZmi oraz zasobami oraz podobnie jak ich réwie$nicy z Nie-
miec tradycje (M=3,88). Nalezy podkresli¢, ze pomiedzy systemem warto-
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$ci studentéw polskich i niemieckich zaistnialy réznice istotne statystycznie
(p<0,001) we wszystkich analizowanych wartos$ciach.

Tab. 2. System wartosci studentéw niemieckich i polskich — poréwnanie

Niemcy Polska
Wartosci t p
M SD M SD
1. Self-direction (kierowanie sobg) 2,61 0,49 4,69 1,04 -22,930 <0,001
2. Stimulation (stymulacja) 2,86 0,70 4,00 1,25 -10,159 <0,001
3. Hedonism (hedonizm) 2,44 0,98 4,39 1,29 -15,630 <0,001
4. Achievement (osiggniecia) 3,32 0,54 4,40 0,96 -12,606 <0,001
5. Power (wladza) 3,02 0,67 3,52 1,22 -4,551 <0,001
6. Universalism (uniwersalizm) 3,54 0,33 4,35 0,98 -9,844 <0,001
7. Benevolence (zyczliwo$c) 3,91 0,56 5,08 0,95 -13,490 <0,001
8. Conformity (przystosowanie) 3,91 0,44 4,82 1,02 -10,421 <0,001
9. Tradition (tradycja) 2,60 0,45 3,88 1,01 -14,601 <0,001
10. Security (bezpieczenstwo) 4,46 0,31 4,71 0,85 -3,464 0,001

Zrédlo: badania wiasne.
Podsumowanie i wnioski

Badania wykazaly, ze mlodziez studencka z Polski i Niemiec rézni si¢ zasad-
niczo w zakresie postaw wobec 0s6b starszych. Bardziej pozytywne nastawie-
nie wobec senioréw przejawiaja studenci niemieccy. By¢ moze czynnikiem
przyczyniajacym sie do tego typu postaw jest znaczaco wyzsze wynagrodze-
nie za prace, jaka otrzymuja opiekunowie oséb starszych.

W zakresie nastepujacych skal postawy studentéw z Niemiec wobec se-
nioréw byly bardziej pozytywne niz ich kolegéw z Polski: problemy zamiesz-
kiwania ludzi starych, powierzchownosc i cechy osobowosci, zaleznos¢ starych
ludzi od innych, konflikt miedzy miodymi i starymi. Niemiecka mlodziez aka-
demicka uzyskata zdecydowanie wyzsze wyniki $redniej, co $wiadczy o tym,
iz dla badanych nie stanowi problemu wspdlne zamieszkiwanie z osobami
starszymi czy utrzymywanie z nimi kontaktéw sasiedzkich. Senioréw po-
strzegaja jako osoby dbajace o swoj wyglad zewnetrzny i przypisuja im po-
zytywne cechy osobowosci, traktuja ich jako osoby niezalezne. Prawdopo-
dobnie wynika to z faktu, ze spoleczenistwo niemieckie otacza ogromnym
wsparciem osoby starsze. Podczas edukacji akademickiej podkresla sig, ze
starszy wiek moze réwniez wiazac si¢ ze wzrostem wiedzy, doswiadczenia
i kompetencji do dziatania (Kruse, 2009).
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Jak wykazaly niniejsze badania, istnieje $cisly zwiazek pomiedzy postawa-
mi wobec 0s6b starszych a systemem wartosci mtodych ludzi. Ponadto wy-
stapily réznice istotne statystycznie pomiedzy hierarchig wartosci studentéw
polskich i niemieckich.

Przeprowadzone badania inspiruja do sformutowania kilku postulatow
zmierzajacych do wzmacniania pozytywnych postaw wéréd mlodych ludzi
z naszego kraju. Nalezy zadbac¢ o to, zeby w programach nauczania i ksztat-
cenia pojawiala si¢ tematyka zwigzana ze staro$cia i procesem starzenia sie.
Uczelnie zajmujace sie przygotowywaniem kadr do pracy na rzecz senioréw
powinny pozostawac we wspolpracy z instytucjami i organizacjami dzialaja-
cymi na rzecz oso6b starszych, aby studenci juz podczas studiéw mogli zdoby¢
doswiadczenie oraz kompetencje do pracy na rzecz oséb starszych. Wazne
jest przeciwdzialanie utrwalaniu sie negatywnych stereotypéw starosci. War-
to eksponowac przekonania na temat starosci méwiace o tym, ze atrybutem
starosci jest madros¢, wspierac dziatania umozliwiajace rozwéj cztowieka
starszego oraz ksztaltowac racjonalne wyobrazenia o starzeniu sig i starosci,
a takze pozytywne postawy wobec ludzi starszych.
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Axiological determinants of the attitudes presented by students of aiding
courses aimed at the elderly. The case of Poland and Germany —
an intercultural perspective

Abstract: Functioning in a culturally diverse world has become an everyday real-
ity. European integration, globalisation, and migration of people have become con-
tributing factors in this regard. In this context, a key role is played by intercultural
education aimed at identifying, understanding, and supporting diversity. This
article is empirical in nature. The survey objective was to diagnose and describe
the attitudes and system of values of students of the helping professions towards
older persons in Poland and Germany. The diagnostic survey was the research
method used. Kogan’s Attitudes Towards Older People scale (Kogan OP Scale)
and Schwartz’s Portrait Values Questionnaire (PVQ) were used in the survey. The
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survey was conducted from October to December 2018. German students (200
persons) constituted the main group, while Polish students (167 persons) were the
comparison group. The survey results revealed statistically significant differences
between Polish and German students in their attitudes to older persons.

Keywords: attitudes, system of values, intercultural education, student, Poland,
Germany
Translated by Stawomir Nowodworski
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Niemcy w drodze do miedzykulturowej opieki
nad osobami starszymi

Streszczenie: Globalizacja to proces, ktory w ostatnich dziesiecioleciach przynidst
wiele zmian. Poprawa i dalszy rozwéj aspektéw ekonomicznych spowodowaly,
ze ludziom zaoferowano nowe mozliwosci i to poza granicami panstwa. Nie tyl-
ko istniejaca infrastruktura odpowiada za to, ze $wiat w coraz wiekszym stopniu
staje sie $wiatem wielokulturowym. Mimo wielu zmian réznice miedzy kulturami
w zakresie ich podejscia i przekonan, ale takze znaczenia i interpretacji zycia co-
dziennego, nadal sa widoczne.

Migracja jest §cisle zwigzana z polityka pracy. Jesli pozwalaja na to wymogi
prawne, celem wielu migrantéw jest zarabianie pieniedzy poza granicami ojczy-
zny. Na terenie Niemiec zyje i pracuje ponad 100 réznych narodéw (Visser, de
Jong 2002, s. 110). Niemcy to kraj wielokulturowy. Ze wzgledu na rosnaca liczbe
os6b starszych opieka nad nimi musi dostosowac sie do wielokulturowej kliente-
li. Miedzykulturowo$¢ ma ogromne znaczenie nie tylko dla opieki, ale takze dla
calego spoteczenstwa. Wielokulturowe zespoly robocze sa i beda w przysztosci
powszechna forma pracy na terenie Niemiec (Barth, 2000). Nie tylko coraz wiecej
odbiorcéw opieki, ale takze opiekunéw pochodzi z innych krajéw i innych kultur.
Z tego powodu potrzebna jest praktyka i zmiana podejscia, aby sprosta¢ wyzwa-
niom w delikatny i uporzadkowany sposéb.

Stowa kluczowe: opieka nad osobami starszymi, miedzykulturowo$¢, rekrutacja

Wstep

Temat wieku i migracji staje sie coraz bardziej istotny z perspektywy spolecz-
nej i spoteczno-politycznej. Dzigki postepom naukowym opieka medyczna
staje sie coraz lepsza. Smiertelno$¢ niemowlat i dzieci réwniez gwaltownie
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spada, co oznacza, ze przecietnie ludzie umieraja w starszym wieku. Dziec-
ko urodzone w 2010 roku ma 50% szans na ukonczenie 100 lat. Skutkuje
to wzrostem $redniej dlugosci zycia calego spoleczenstwa. Oczekuje sig, ze
do 2050 r. odsetek oséb na terenie Niemiec powyzej 60. roku zycia bedzie
stanowid, jedna trzecia populacji. Czynnikiem, ktéry ma podobne skutki jak
$miertelnos¢, jest migracja. Jesli jest wiecej emigracji niz imigracji, zmniejsza
sie calkowita liczba ludnosci. Jesli jest wiecej imigracji niz emigracji, efekt jest
dokladnie odwrotny. Liczba os6b emigrujacych do Niemiec byta w ostatnich
latach wysoka. Wielu z nich to uchodzcy, ktérych opieka, zakwaterowanie
i integracja stanowia dla takiego kraju jak Niemcy duze wyzwanie (Thiele,
2001, ss. 40—54).

Gléwna zmiana spoteczna polega na tym, ze od lat 50. coraz mniej oséb
starszych jest na terenie Niemiec objetych opieka rodzinng. Rosngce zatrud-
nienie kobiet odgrywa w tym kontek$cie decydujaca role, poniewaz to one
w przewazajacej mierze odpowiadaja za opieke nad cztonkami rodziny. Dla-
tego kobiety w znacznie wiekszym stopniu niz mezczyZzni narazone sa na
podwdjny ciezar, opieki i pracy. Wiele z nich nie moze i nie chce dluzej dzwi-
gac tego ciezaru (Lehr, 2000, s. 122; Dallinger, 2001, s. 127). Ze wzgledu na
rosngcy dlugos¢ zycia obywateli Niemiec i zwigzany z tym wzrost liczby oséb
potrzebujacych opieki stale rosnie zapotrzebowanie na profesjonalnie wy-
kwalifikowanych pracownikéw do opieki nad starszym pokoleniem (Kother
i Gnamm, 1993, s. 52).

Specjalizacja pielegniarstwa jako zawodu pomocy medycznej przyczynita
sie do pojawienia si¢ opieki nad osobami starszymi. Spowodowane to zostato
postepujaca technologia medyczna w sektorze szpitalnym. W przeciwien-
stwie do pielegniarstwa, ktére nastawione jest na eliminacje choréb, opieka
nad osobami starszymi obejmuje nie tylko sfere fizyczng, ale takze potrzeby
emocjonalne i spoteczne tych oséb. Opieka nad osobami starszymi oznacza
zatem polaczenie opieki medycznej z opieka spoleczna. Jest wazna i niezbed-
ng galezia zawodu, ktéra w obliczu starzenia sie spoteczenstwa niemieckiego,
bedzie miala ogromne znaczenie dla przysztej opieki nie tylko nad osobami
starszymi, ale i chorymi (Diihring, 2000, ss. 11-13).

Rozwéj opieki nad osobami starszymi
Opieka nad osobami starszymi jest nieodzowna stuzba w spoleczenstwie,

w ktérym coraz wigcej osob sie starzeje. Zdaniem K. Schulze-Rostek jest
to zawdd, ktéry profesjonalnie zajmuje sie indywidualnos$cia kazdej osoby
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potrzebujacej opieki. Zauwazanie indywidualnosci w kazdej osobie i dazenie
do jej sprawiedliwosci sa warunkiem profesjonalizmu (Schulze-Rostek, 2002,
s. 151). Wedtug Swiatowej Organizacji Zdrowia (WHO) gtéwnym zadaniem
opieki jest wspieranie nie tylko oséb chorych, ale takze zdrowych. Tak ro-
zumiana opieka powinna chroni¢ zdrowie i zapobiega¢ chorobom (WHO,
1995, s. 14).

Wyjasniajac opieke nad osobami starszymi, autorzy L. Kother i E. Gnamm
odwoluja si¢ do odréznienia pielegniarstwa od opieki nad osobami starszy-
mi, podkreslajac przede wszystkim wage i niezaleznos$¢ drugiego zawodu,
ktory jest w zakresie ochrony zdrowia nowoczesnym zawodem opieki spo-
tecznej (Kother i Gnamm, 1993, s. 57). Od czasu uznania tego zawodu przez
panstwo niemieckie, najpierw w NRW, czyli Nadrenii Péinocnej-Westfalii,
w 1969 roku i pézniejszego postawienia go na réwni z pielegniarstwem w la-
tach 1988/1989, zostala opieka geriatryczna prawnie zakwalifikowana jako
opieka profesjonalna (Diihring, 2000, ss. 12—24).

Od kilku lat obserwuje sie staly wzrost tego sektora zatrudnienia. W roku
2018 w Niemczech zatrudnionych byto okoto 1,6 mln wykwalifikowanych
opiekunek, z czego 583 000 pracowalo w opiece nad osobami starszymi (Bun-
desagentur fiir Arbeit, 2019, s. 4). Rok po6zniej liczba pracownikéw opieki
geriatrycznej wzrosta do 587 197 (Bundesagentur fiir Arbeit, 2019b). Jed-
nak w catym kraju mozna zaobserwowac silny niedobdr wykwalifikowanych
pracownikow opieki oséb starszych (Bundesagentur fiir Arbeit, 2019, s. 14).
Wazna role odgrywaja tu zmiany demograficzne i ciagly postep w medycy-
nie. Wraz ze starzeniem sie spoleczenistwa wzrasta z roku na rok nie tylko
odsetek starszych pracownikéw, ale takze liczba os6b wymagajacych opieki.
W 2035 roku spodziewany jest wzrost os6b potrzebujacych opieki o co naj-
mniej 25%, co oznacza, ze pojawi si¢ dodatkowe zapotrzebowanie na okoto
150 000 wykwalifikowanych pracownikéw w opiece geriatrycznej (Bundesan-
stalt fiir Arbeitsschutz und Arbeitsmedizin, 2014; Kochskamper, 2018, s. 14).

Coraz czg$ciej pojawiajacym sie problemem jest krétki okres wykonywa-
nia zawodu opiekunek geriatrycznych. Badanie opublikowane w 2009 r. przez
Instytut Gospodarki, Pracy i Kultury (IWAK, 2009) na zlecenie Federalnego
Ministerstwa ds. Family Affairs wykazalo, Ze okolo jednej czwartej wszyst-
kich pracownikéw opieki geriatrycznej rezygnuje z pracy najpdzniej po pieciu
latach. Gtéwnymi przyczynami odejécia z zawodu sa wysokie wymagania
fizyczne i psychiczne. Stwierdzono réwniez, ze w szczeg6lnosci mtode opie-
kunki wcze$nie koricza prace i reorientuja sie. Jak pokazuje badanie NEXT
(Nurses Early Exit Study, 2005), sa to zwlaszcza opiekunki z grupy wiekowej
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od 25 do 29 lat. Tak wiec wiek nalezy postrzegac jako potencjalnie istot-
ny czynnik, ktéry moze wplywac¢ na wczesne zakonczenie kariery (Behrens,
Horbach i Miiller, 2009, s. 20; Joost, 2013, ss. 1113-1116). Dodatkowo ba-
danie NEXT pokazuje, Ze problem obecnego niedoboru wykwalifikowanych
pracownikoéw trzeba koniecznie zredukowac i to nie tylko poprzez zwigksze-
nie liczby personelu pielegniarskiego. Wazne jest, aby szuka¢ $srodkéw w celu
osiagniecia jak najdluzszego okres zatrudnienia obecnych pracownikéw, bez
wzgledu na ich wiek i pochodzenie (Joost, 2013, ss. 1113-1116).

W opiece nad osobami starszymi chodzi przede wszystkim o wspiera-
nie os6b w samopomocy. Opieka ta oznacza jednak wigcej niz interaktywny
proces miedzy osoba potrzebujaca opieki a opiekunem. Do tej formy opieki
nalezy spotkanie miedzy pokoleniami, szacunek dla starosci, tolerancja dla
réznych sposobdw zycia, potrzeb i oczekiwan wobec zmienionych warunkéw
spotecznych (Kéther i Gnamm, 1993, s. 51). W zadnym innym zawodzie nie
ma tak bliskiego zwiazku z zupelnie obcymi sobie ludzmi, jak w opiece. Cho-
dzi w nim nie tylko o blisko$¢ przestrzenna i fizyczna, ale przede wszystkim
o wiez emocjonalng. Opiekunowie codziennie przechodza przez emocjo-
nalny roller coaster, w ktérym doswiadczaja lekéw, stabosci, bezradnosci,
ale tez tesknoty i agresji u samego siebie, i u potrzebujacych opieki (von den
Driesch, 2000, s. 60).

Obszary dzialalnos$ci opieki nad osobami starszymi

Obecnie istnieja rézne sposoby Zzycia i mieszkania 0séb starszych. Osoby te
moga wedlug upodoban i okreslonych wymagan wybiera¢, gdzie i jak chca
mieszkad. Jednym z powodow takiej decyzji moze by¢ brak krewnych, ktérzy
mogliby sie tymi osobami opiekowad. Do innych zaliczana jest aktualna sytu-
acja zyciowa i stan zdrowia, ktére czesto decyduja o podjeciu decyzji o opiece
w placowece (Berry, 2007, s. 20).

Assisted living to odpowiednia forma zycia dla tych ludzi, ktérzy nie chca
by¢ sami i ktérzy chca nawiazac kontakt z innymi w podobnym wieku. Do
tych os6b naleza osoby niezalezne, potrafiace same zadbac o siebie i pora-
dzi¢ sobie z trudno$ciami zycia codziennego. W takich budynkach mieszka
od kilku do kilkunastu oséb. Kazda z nich ma swoje mieszkanie. W kazdym
z nich dostepny jest domowy numer alarmowy oraz osoba kontaktowa w ra-
zie naglego wypadku (Berry, 2007, ss. 21-30).

Seniorzy moga by¢ takze zakwaterowani w osrodkach seniora. Sa to cze-
sto pokoje jednoosobowe albo apartamenty dwuosobowe z malym zapleczem
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kuchennym. Takie centra seniora oferuja czesto potaczenie opieki i zycia.
W przypadku pogorszenia si¢ stanu zdrowia i wzrostu potrzeby opieki osoby
przenoszone sa na oddziat opiekunczy. Osrodki takie sa przeznaczone przede
wszystkim dla senioréw z lekkimi stabo$ciami fizycznymi, ktérzy nie moga
juz w pelni samodzielnie zalatwi¢ swoich spraw codziennych (Berry, 2007,
s. 24).

Opieka stacjonarna jest gléwnym obszarem pracy przeszkolonych pra-
cownikow opieki nad osobami starszymi. To oni sg najczesciej zatrudnieni
w domach pomocy osobom starszym oraz w klinikach rehabilitacyjnych.
Osoby starsze, ktore nie sa juz w stanie samodzielnie mieszka¢, moga w spe-
cjalnym osrodku znalez¢ opieke, wsparcie i przestrzen mieszkalng. W domu
opieki mieszkaja przede wszystkim starsze osoby chore chronicznie, potrze-
bujace opieki. Niektére domy spokojnej starosci posiadaja zaréwno dom
opieki, jak i jednostke mieszkalna dla oséb bardziej sprawnych (Diihring,
2000, ss. 16—20).

Ostatnig forma opieki jest $wietlica. Pracuja w niej rézne grupy zawodo-
we, takie jak opiekunowie, terapeuci i wykwalifikowane pielegniarki. Gru-
pa docelowa $wietlicy sa seniorzy pozostajacy w ciagu dnia pod opieka lub
poszukujacy kontaktéw towarzyskich. W swietlicy dba sie¢ o zachowanie
i promowanie niezaleznos$ci. W ten sposéb umozliwia sie starszym osobom
przebywanie przez dlugi czas w znajomym otoczeniu. Oferta takiej placéwki
opiekunczej stuzy jako ulga i wsparcie dla opiekunczych krewnych (Krippner,
Miiller-Ropke i Sobotta, 1997, s. 36).

Opieka i migranci na terenie Niemiec

Leenen i Grosch (2000, s. 361) definiuja migracje jako pojecie powszechnie
uzywane w socjologii, w celu przestrzennego ruchu, czyli mobilnosci jedno-
stek lub grup. W wezszym sensie chodzi o trwala zmiane miejsca zamiesz-
kania i zycia.

Analizujac pojecie migracji kadry pielegniarskiej, Brockhaus rozpatruje
ja z dwéch perspektyw — socjologicznej i biologicznej (1998b, s. 271). Biolo-
gia okresla migracje jako forme zmiany mobilnoséci, w ktérej grupy lub jed-
nostki zmieniaja lub opuszczaja obszar osadniczy swojej populacji. Aby méc
wyjasni¢ migracje na poziomie socjologicznym, Brockhaus definiuje ja jako
termin spoteczno-naukowy i polityczno-historyczny. Opisuje on proces prze-
strzennego przemieszczania si¢ ludzi i zmiane gtéwnego miejsca zamieszka-
nia zwiazang z przeprowadzka (1998c, s. 90).
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Wielos¢ definicji pokazuje, jak wieloaspektowy i r6znorodny jest temat
migracji. Jesli potaczy sie migracje z praca, to zauwazalna jest emigracja
z krajow slabiej rozwinigtych przemyslowo do krajéw bardziej rozwinietych
gospodarczo, a takze z krajow przedprzemystowych do krajéw uprzemysto-
wionych. Migracja zwigzana z zarobkiem oznacza wyjazd do innego kraju,
stale lub tymczasowe wykonywanie w nim dziatalnosci lub calkowita migra-
cje. Motywy i powody emigracji sa bardzo indywidualne. Nalezy rozréznic,
czy migranci dobrowolnie opuszczaja swoja ojczyzne, kierujac sie lepszy-
mi warunkami ramowymi, mozliwo$ciami dalszego szkolenia, stosunkowo
dobrymi mozliwo$ciami placy i zatrudnienia, czy tez sa z powodu réznych
okolicznosci, takich jak: konflikty polityczne, wojny lub przesladowania, sa
do tego zmuszeni (Butterwegge i Hentges, 2009).

Pochodzacy gléwnie z Europy Wschodniej personel pielegniarski jest
sprowadzany do rodzin w formie pracy etatowej lub dorywczej, aby pomagat
im w opiece i w gospodarstwie domowym. Powszechnym i bardzo popular-
nym modelem calodobowej opieki w domu jest Live-In opieka, czyli opieka
przez zamieszkanie. Oznacza ona konstelacje kilku pielegniarek, ktdre opie-
kuja sie na zmiane pacjentem w ustalonym cyklu. Czas trwania przydzialu
zalezy miedzy innymi od tego, jak daleko mieszka dana osoba od domu opie-
kuna. Opiekunowie calodobowi maja zapewnione wyzywienie oraz zakwa-
terowanie i pracuja u jednej osoby maksymalnie przez sze$¢ miesiecy (von
Kondratowitz, 2005).

Roéznice kulturowe

Réznice kulturowe sa czesto przeszkoda w wykonywaniu pracy opiekunczej.
Komunikacja odgrywa istotna role w budowaniu relacji interpersonalnych
na oddziatach pielegniarskich (Bithlmann i Stauffer, 2011, s. 202). Dla wigk-
szo$ci personelu pielegniarskiego porozumiewanie sie z osobami z innych
kultur jest powaznym wyzwaniem (Bithlmann, Stauffer, 2011, s. 203). W wie-
lu przypadkach personel pielegniarski ogranicza komunikacje z pacjentami
obcojezycznymi do zupelnego minimum lub z niej calkowicie rezygnuje. To
z kolei oznacza, ze pacjenci z obcych kultur nie otrzymuja w pelni niezbednej
dla nich opieki (Stuker, 2011, s. 187). Dlatego wazne jest, aby opiekun nie
»wciskal” pacjenta w konwencjonalna role pacjenta, ale akceptowat go takim,
jakim on jest (Elzer i Sciborski, 2007, s. 144). Do odpowiedzialno$ci opiekuna
nalezy zadbanie o wolna od strachu atmosfere na oddziale i w pokoju pacjen-
ta. Ponadto istotne jest, aby opiekun znal wlasne uczucia i postawe, ponie-
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waz to one umozliwiaja otwarte zmierzenie si¢ z postawami i warto$ciami
pacjenta oraz akceptacje ich bez uprzedzen. Wazne jest rowniez zadbanie
o wlaczenie do codziennej opieki pielegniarskiej komunikacji niewerbalnej.
Wspolczucie i zrozumienie najlepiej mozna wyrazi¢ w formie dotyku, gestow
lub spojrzen (Bithlmann i Stauffer, 2011, s. 202).

W odniesieniu do 0séb o pochodzeniu migracyjnym nalezy wspomnie¢,
ze tacza je wiezi rodzinne, dlatego opiekun jest konfrontowany nie tylko z pa-
cjentem, ale takze z cztonkami rodziny. Ulge dla opiekunéw moga stanowic
cztonkowie rodziny, ktérzy pelnia role ttumaczy, co utatwia komunikacje
z pacjentem. Nalezy jednak uwazad, zeby krewni nie filtrowali przekazywa-
nych informacji. Opiekun musi mie¢ w momencie kontaktu z niektérymi
osobami ze §rodowisk migracyjnych swiadomos¢, ze podstawowa opieke
sprawuje tam tylko czlonek rodziny, a nie personel pielegniarski (Bithlmann
i Stauffer, 2007).

Konfrontacja z opieka specyficzna kulturowo ma duze znaczenie dla opie-
kuna w dzisiejszym wielokulturowym $wiecie nie tylko na terenie Niemiec
(Leininger, 1998, s. 26). Tylko wtedy, gdy opiekunowie rozumieja rézne kul-
tury, ich wartosci, sa w stanie zrozumie¢ przekonania oséb dotyczace ich
zdrowia, opieki, samopoczucia, choroby i $mierci. Ta wiedza umozliwia prze-
prowadzenie u pacjentéw z innych kultur bardziej skutecznej opieki (Leinin-
ger, 1998, s. 26).

Podsumowanie

W naszym spoleczenstwie poznawanie ludzi z obcych kultur jest czescia co-
dziennego zycia. Spotyka si¢ wiele réznych wartosci, norm, jezykéw i trady-
cji, dlatego sporadycznie zdarzaja si¢ konflikty w kontaktach lub zrozumie-
niu ludzi z innych kultur. W oparciu o te codzienne spotkania komunikacja
miedzykulturowa coraz cze$ciej znajduje sie w centrum zainteresowania. Aby
procesy komunikacyjne byly jak najbardziej efektywne, wazne jest pozbycie
si¢ jakichkolwiek uprzedzen. W codziennym zyciu zawodowym, np. w za-
wodach w sektorze opieki zdrowotnej, wskazane jest korzystanie z ttumaczy
lub innych pomocy komunikacyjnych, poniewaz przekazywane sa tu czesto
bardzo wazne specyficzne informacje dla pacjenta. Dodatkowe nabycie kom-
petencji miedzykulturowych ma ogromne znaczenie dla oséb, ktére w swoich
zawodach czesto stykaja sie z osobami o pochodzeniu migracyjnym.

W obszarze edukacji miedzykulturowej przekazywane sa z jednej strony
kompetencje o obcych kulturach, a z drugiej wrazliwo$¢ na osoby o pocho-
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dzeniu migracyjnym. Innym waznym aspektem kompetencji miedzykultu-
rowych jest ograniczanie stereotypow, dyskryminacji i wykluczenia. Bardzo
wazne jest oslabienie, a nawet calkowite zrewidowanie negatywnych pogla-
déw, jakie niektérzy ludzie zywig wobec 0séb z obcych kultur. Dzigki rézno-
rodnosci jest jasne, ze ludzie mimo innego tla kulturowego maja wiele podo-
bienstw. Ponadto réwnie wazne jest zintegrowanie tej r6znorodnosci w nasze
codzienne zycie spoteczne. Ostatecznie jednak najwazniejsze jest podkre-
$lenie, aby wszyscy ludzie, niezaleznie od pochodzenia, byli w swojej wyjat-
kowosci respektowani. Z tych powodéw wazne jest dostrzeganie aspektéw
kulturowych i wlaczanie ich do codziennego zycia w sektorze medycznym.
Ponad wszystko nalezy zadbacd o to, aby bariery, ktére poczatkowo istnieja
miedzy czlonkami stuzby zdrowia a pacjentami o pochodzeniu migracyjnym,
zostaly usunigte poprzez skuteczna komunikacje miedzykulturowa. Tylko
w ten sposéb mozliwe jest zagwarantowanie osobom z obcych kultur wysoka
jako$¢ opieki zdrowotne;j.
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Germany on the way to intercultural care for the elderly

Abstract: Globalization is a process that has brought many changes in recent
decades. Improvement and further development of economic aspects meant that
people were offered new opportunities, and this outside the country. It is not
only the existing infrastructure that is responsible for the fact that the world is
increasingly becoming a multicultural world. Despite many changes, differences
between cultures in terms of their attitudes and beliefs, but also the meaning and
interpretation of everyday life, are still visible.

Migration is closely related to labor policy. If legal requirements allow, the goal
of many migrants is to earn money abroad. Over 100 nations live and work in
Germany (Visser / de Jong 2002, p. 110). Germany is a multicultural country. Due
to the growing number of elderly people, caring for them must adapt to a multi-
cultural clientele. Interculturalism is of great importance not only for care but also
for society as a whole. Multicultural work teams are and will continue to be an
increasingly common form of work in Germany (Barth, 2000). Not only more and
more care recipients, but also more and more carers come from other countries
and cultures. For this reason, practice and a change of approach are needed to deal
with this topic in a delicate and structured way.

Keywords: care for the elderly, interculturalism, recruitment
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Idea miast sprawiedliwo$ci naprawczej na przykladzie
Wroclawia

Streszczenie: Artykul ma na celu przedstawienie idei miast sprawiedliwosci na-
prawczej i préb stosowania praktyk naprawczych przez instytucje samorzado-
we oraz organizacje pozarzadowe we Wroctawiu oraz sposobéw angazowania
spolecznosci lokalnych w rozwigzywanie probleméw spotecznych i konfliktéw
dotykajacych mieszkaricéw miasta. Odnosi sie do koncepcji sprawiedliwosci na-
prawczej, ktéra staje sie skutecznym narzedziem naprawy relacji spotecznych po-
przez odbudowanie wiezi miedzyludzkich, peini takze funkcje edukacyjna, przy-
czyniajac sie do rewitalizacji wspélnot i budowy spoleczenistwa obywatelskiego.
Wskazuje na znaczenie wspdlnot lokalnych i sSrodowiskowych, ktére jako ofiary
przestepstw czy konfliktéw, ale réwniez jako podmioty wspétodpowiedzialne za
ich przyczyny i skutki, moga wtaczac sie na rézne sposoby w proces naprawczy.

Stowa kluczowe: sprawiedliwo$¢ naprawcza, miasta sprawiedliwosci naprawczej,
konflikty spoleczne, wspdlnota, Wroctawskie Centrum Sprawiedliwo$ci Napraw-
czej, Fundacja Dom Pokoju

Idea sprawiedliwo$ci naprawczej (dalej: SN) ma dlugie tradycje, jak sugeruja
niektérzy badacze, siegajace starozytnosci (Lewicka-Zelent, 2015). Wedlug
Aertsena (2020) pojawila si¢ ponownie jako odpowiedz na zbyt duze skon-
centrowanie si¢ wymiaru sprawiedliwo$ci na karze, pomijanie glosu ofiar
i brak mozliwosci wplywania na sprawcéw, by wzieli odpowiedzialnos¢ za
swoje czyny. W Europie odrodzita si¢ na przetomie lat 60. i 70. XX w., kiedy
w réznych krajach powstawaly innowacyjne projekty dotyczace rozwigzywa-
nia konfliktéw przy jej pomocy (Chalimoniuk-Zigba i Oklejak, 2013). Zna-
lazta tu wsparcie w aktach prawnych wydawanych przez Rade Europy i Unie
Europejska, takich jak np.: Rekomendacje Rady Europy dotyczace mediacji
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w sprawach karnych [Nr R (99)19] i precyzujace definicje SN, jej podstawowe
zasady i praktyki [CM/Rec (2018)8] oraz Decyzja Ramowa Rady 2001/220/
JHA i Dyrektywa Parlamentu Europejskiego i Rady 2012/29/UE wspierajace
prawa ofiar. W 2020 r. wigkszo$¢ krajow UE przyjeta przepisy umozliwiajace
rozwdj SN, a idea miala zasieg Swiatowy (Aertsen, 2020).

Wedtug Stypuly (2010) ten wzrost zainteresowania sprawiedliwo$cia na-
prawcza spowodowany byt coraz wyrazniej dostrzeganymi wéréd zachodnich
spoleczenstw tendencjami: tesknota za mitem o zgodnie zyjacej wspdlnocie
i troska o przetrwanie grup mniejszo$ciowych i ich odrebnosci kulturowej. Te
dwa czynniki, podkreslanie znaczenia wspélnot lokalnych oraz troske o za-
chowanie réznorodnosci kulturowej, dostrzec mozna rowniez w idei miast
SN, ktéra zrodzila si¢ wraz z rosnaca popularnoscia samej koncepcji i zaczy-
na si¢ cieszy¢ zainteresowaniem réwniez w naszym kraju.

Artykul ma na celu przedstawienie idei miast SN i préb stosowania prak-
tyk naprawczych przez instytucje samorzadowe oraz organizacje pozarza-
dowe we Wroclawiu, pierwszym miescie, ktére rozpoczeto starania o dota-
czenie do miedzynarodowego grona miast SN oraz sposobéw angazowania
spolecznosci lokalnych w rozwiazywanie lokalnych konfliktéw i probleméw
spolecznych. Zainspirowany zostal udzialem w grancie badawczym', podczas
ktérego realizowano wywiady z praktykami SN i osobami zaangazowanymi
w dzialalno$¢ instytucji i organizacji wspierajacych idee miasta SN we Wro-
ctawiu®. Dokonano réwniez analizy informacji o dziataniach tych instytucji
i organizacji udostepnionych na stronach internetowych, wytycznych i opi-
sow projektow prowadzonych przez miasta SN zrzeszone w European Forum
for Restorative Justice (EFR]) oraz publikacji dotyczacych idei SN.

Sprawiedliwo$¢ naprawcza — zarys problemu
Sprawiedliwo$¢ naprawcza to koncepcja zakladajaca jak najpelniejsze napra-

wienie krzywdy wyrzadzonej przestepstwem, przy aktywnym i dobrowolnym
udziale osoby pokrzywdzonej, sprawcy, a czasem takze przedstawicieli lo-

! Protecting and defending the rights of victims of anti-LGBT hate crimes: Innovative

paths through restorative justice (LetsGoByTalking), 2020-2021, wspétfinansowany
przez Justice Programme of the European Union, nr umowy: 875763 — JUST-AG-
2019/JUST-JACC-AG-20109.

2 M.in. z przedstawicielami Zespotu ds. Sprawiedliwo$ci Naprawczej przy Prezy-
dencie Miasta, Wroctawskiego Centrum Sprawiedliwo$ci Naprawczej, Fundacji Dom

Pokoju, kuratoréw sadowych i Policji.



136 Komunikaty z badan

kalnej spofecznosci. Ma na celu odbudowanie relacji poprzez zrozumienie
potrzeb ofiary, zado$¢uczynienie, przeproszenie, prace na rzecz lokalnej spo-
tecznosci, ale tez pociagniecie sprawcy do odpowiedzialno$ci za popelnione
czyny (Piatek i Zielinska, 2016). Stwarza warunki, by ofiara i sprawca mogli
przedstawic¢ swoja perspektywe, ale przede wszystkim oddaje glos ofierze,
pomijanej w tradycyjnym procesie karnym, w ktérym gléwna role przejmuje
panstwo reprezentowane przez sad. Koncepcja ta na pierwszym planie stawia
wiec ofiare i sprawce, umniejszajac role panstwa (Piatek, 2016). Za ofiary
uznaje osoby bezposrednio pokrzywdzone czynem, a takze dotkniete nim
posrednio, ich rodziny, przyjaciél, bliskich sprawcy oraz wspélnoty lokalne.
Inaczej niz w przypadku sprawiedliwosci retrybutywnej, ktéra dazy do uka-
rania sprawcy za naruszenie prawa, jej celem jest naprawienie szkéd moral-
nych i majatkowych ofiary oraz danie sprawcy szansy na reintegracje i popra-
we relacji spotecznych przez odbudowanie wiezi miedzyludzkich opartych
na szacunku, trosce i poszanowaniu godnosci czlowieka. Zaklada ona, ze
przestepstwo wplywa na jakos¢ zycia calej wspélnoty, poniewaz podwaza
poczucie bezpieczenstwa i wzajemne zaufanie u jej cztonkéw, prowadzac
do dezintegracji (R6zynska, 2005). Tym samym wspdlnota staje si¢ ofiara
przestepstw czy konfliktéw, ale réwnoczes$nie jest wspotodpowiedzialna za
ich przyczyny i skutki, poniewaz ma realny wplyw na warunki spoteczne,
ekonomiczne i polityczne, w jakich zyja jej czlonkowie. Wspélnota powinna
wiec by¢ zobowiazana do wspdlpracy przy naprawianiu szkody i udzielenia
wsparcia zaréwno ofiarom, jak i sprawcom. Spolecznosci lokalne i $rodowi-
skowe moga wlaczad si¢ w proces naprawczy przez $wiadczenie pomocy ma-
terialnej, psychologicznej, prawnej, wsparcie w reintegracji czy w zdobyciu
zawodu. Dzigki swojemu zaangazowaniu ,wspoélnota uczy sie odpowiedzial-
nosci i troski za swoich cztonkéw (...) odbudowuje i wzmacnia konstytuujace
ja wiezi spoleczne; uczy sie samodzielnie radzi¢ sobie z problemami, a po-
przez przywracanie sprawcom godnosci i poczucia spolecznej uzytecznosci,
zapobiega przestepczosci na przyszlos¢” (Rézynska, 2005, s. 19).

W szerokim rozumieniu SN moze by¢ wiec rozumiana jako idea stuzaca
stworzeniu modelu naprawy relacji miedzyludzkich, rozwigzywania konfliktéw
i wigzacych si¢ z nimi probleméw nurtujacych lokalne spotecznosci, majaca
na celu usuniecie niesprawiedliwosci i zapobieganie szkodliwym spotecznie
zachowaniom, ktéra pelni takze funkcje edukacyjna, przyczyniajac sie do re-
witalizacji wspdlnot i budowy spoleczenstwa obywatelskiego (Stypula, 2010).
W ramach SN wypracowano metody stuzace rozwigzywaniu konfliktéw: ne-
gocjacje, angazujace zainteresowane strony; mediacje, w ktére oprécz stron
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wlaczany jest bezstronny mediator; konferencje SN, zaktadajace przyznanie si¢
do winy, okazanie skruchy i naprawienie szkody przez sprawce oraz udzial oséb
bliskich ofierze i czlonkéw spolecznosci lokalnej; kregi sprawiedliwosci na-
prawczej, bedace forma posrednig miedzy mediacja a konferencja, przy udziale
zbiorowej terapii, bez koniecznosci przyznania sie do winy i wyrazenia skruchy
przez sprawce (Zawiejski, 2016) oraz quasi-sprawiedliwo$¢ naprawczg, ktéra
nie musi uwzglednia¢ dialogu miedzy ofiara a sprawca.

Miasta sprawiedliwos$ci naprawczej — sposoby wdrazania idei

Programy SN, poczatkowo wykorzystywane niemal wylacznie w sytuacji
konfliktéw wynikajacych z przestepstwa, z czasem zaczeto stosowacd, by za-
pobiec konfliktom rodzinnym, w szkotach, miejscach pracy, ale tez w przy-
padku konfliktéw miedzyetnicznych i miedzyreligijnych. Nowym obszarem,
w ktérym wykorzystuje sie praktyki SN, sa takze tzw. miasta naprawcze, sie¢
miast na calym $wiecie, ktére dzieki wdrazanym projektom staja si¢ miasta-
mi sprawiedliwosci naprawczej. Jak zauwaza Mannozzi (2019), promowanie
idei takich miast jest duzym wyzwaniem, poniewaz brak jasno okreslonych
wytycznych, ktérych przestrzeganie umozliwitoby miastom staranie sie o ty-
tul. Inspiracje moga stanowi¢ projekty rozwijane juz lokalnie w niektérych
z nich, jednak kazde miasto wdrazajace praktyki naprawcze wymaga dziatan
dostosowanych do swojej specyfiki, potrzeb mieszkancéw, a takze do rodzaju
probleméw, ktére nalezy rozwigzaé. W celu zbierania lokalnych doswiadczen
z praktykami naprawczymi i dzielenia si¢ nimi z innymi miastami, od 2019 r.
w ramach EFR] pracuje grupa robocza, ktérej cztonkami sa przedstawiciele
miast wdrazajacych projekt, m.in.: Tempio Pausania (Wlochy), Bristol (An-
glia), Leuven (Belgia), a od 2021 r. takze Wroctaw?®.

Doswiadczenia pierwszych miast SN wskazuja, Ze przy pomocy praktyk
naprawczych mozliwe jest rozwigzywanie lokalnych konfliktéw i problemoéw.
Przyktadem moga by¢ Hull i Leeds, gdzie doprowadzono do redukcji konflik-
téw miedzy mieszkancami dzielnic, w miejscach pracy, a takze w szkotach,
w ktorych poprawa relacji spotecznych widocznie wplyneta na wyniki uczniow
w nauce (Mannozzi, 2019). Interesujacy projekt wdrazany jest takze w Tempio
Pausania na Sardynii, gdzie pomyst na wykorzystanie SN pojawit sie w 2013 r.
podczas budowy zaktadu karnego dla skazanych za przestepstwa mafijne. Gdy
inwestycje oprotestowala lokalna spoleczno$¢, pomocne okazaly sie spotka-

3 www.euforumSN.org/en/working-group-restorative-cities (30.11.2020).
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nia w formie kregéw naprawczych miedzy mieszkanicami a przedstawicielami
wymiaru sprawiedliwosci. Takze w Lecco, w Lombardii, regionie szczegdlnie
dotknietym pandemia COVID-19, kregi naprawcze tworzone przez lekarzy,
pielegniarki, ozdrowiencéw i osoby, ktére stracily cztonkéw rodziny, wyko-
rzystywane s3 jako metoda radzenia sobie z trauma*. Do sieci miast SN naleza
takze miasta spoza Europy, takie jak m.in. Oakland, w Stanach Zjednoczonych,
w ktérym SN stala sie odpowiedzia na kryzys zwigzany z istnieniem komplek-
su wiezienno-przemyslowego, zapelnianego mieszkaricami biednych dziel-
nic miasta, nastawionego bardziej na zysk niz resocjalizacje. Podejmowane
tu dziatania stuza rozwojowi lokalnej spotecznosci i jej edukacji, by zapobiec
wzrostowi przestepczosci, zwalczaja ubdstwo, rasizm i nieréwny dostep do
zasobdw, ale tez wspieraja osoby opuszczajace wiezienia, m.in. przez tworzenie
odpowiedniej przestrzeni i infrastruktury i uczenie ekonomii’.

Miasta zainteresowane SN w swoim funkcjonowaniu to niekoniecznie
miasta, ktére maja najwieksze problemy spoleczne i ekonomiczne, ale takie,
w ktérych duza wrazliwo$cia spoleczng i checia wspétpracy wykazuja sie
osoby pracujace w sektorach opracowujacych projekty naprawcze: w samo-
rzadach miejskich, stuzbach socjalnych, szkotach, dzielnicach, organizacjach
pozarzadowych i w sadownictwie. Do przygotowania i wdrozenia projektu
niezbedne jest jednak zaangazowanie wladz miejskich i znalezienie Zrédet
jego finansowania. Projekt zaklada, ze partnerzy nalezacy do sieci miast
i pretendujacy do niej dziela si¢ wiedza i wskazéwkami w celu jego wdroze-
nia, maja mozliwos$¢ poznania praktyk stosowanych juz w innych miejscach,
a nastepnie wykorzystania ich u siebie. Kfadzie nacisk na kluczowe wartosci
SN, takie jak: poszanowanie ludzkiej godnosci, odpowiedzialnos$¢, solidar-
nos¢ i sprawiedliwos$é; podnoszenie swiadomosci spotecznos$ci na temat SN;
tworzenie praktycznych $ciezek naprawczego zarzadzania konfliktem; ko-
rzystanie z pomocy wykwalifikowanych mediatoréw oraz zawieranie uméw
intencyjnych z lokalnymi instytucjami i organizacjami w celu zacie$nienia
wspélpracy, ktéra ma stuzy¢ rozwiazywaniu konfliktéw spotecznych, ale tak-
ze wzmocnieniu relacji miedzyludzkich na poziomie lokalnych spotecznosci
i tworzeniu bezpiecznych warunkéw do zycia (Mannozzi, 2019).

Miasta naprawcze staraja si¢ prowadzi¢ odpowiedzialna polityke spo-
teczna, walczac z nieréwno$ciami, ubéstwem, bezrobociem, marginalizacja

* www.facebook.com/SprawiedliwoscNaprawczawPolsce (15.12.2020).

> www.iftf.org/fileadmin/user_upload/downloads/catalysts/IFTF_Fourm_TheResto-

rativeJusticeCityMap_rdr.pdf (22.06.2021).
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i wykluczeniem oraz uzaleznieniem od alkoholu i narkotykéw, ktére czesto sa
przyczynami przestepstw. Tworza warunki do powrotu ich sprawcéw do spo-
teczenstwa, umozliwiajac naprawe szkody i zado$¢uczynienie poprzez prace
na rzecz spotecznosci lokalnej. Oferuja mieszkaricom mozliwo$¢ mediacji
w sytuacjach konfliktowych, w miejscach pracy i w szkotach. Stawiaja na
wyréwnywanie szans edukacyjnych, zwalczaja dyskryminacje z powodu pici,
orientacji seksualnej czy tozsamosci etnicznej i religijnej, w réznorodnosci
widzac szanse, a nie zagrozenie. Zwracaja szczegélna uwage na wspoélnote,
dostrzegajac negatywne skutki podzialéw spolecznych. Za konieczna uznaja
takq zmiane kulturowy, ktéra prowadzi do przezwyciezenia uprzedzen i ste-
reotypéw, wzmachnia relacje spoteczne i lokalne wspélnoty®.

Sprawiedliwo$¢ naprawcza we Wroclawiu

Idea sprawiedliwosci naprawczej cieszy sie coraz wigksza popularnoscia
réwniez w Polsce, gdzie wdrazana jest gléwnie przez srodowiska kuratoréw,
mediatoréw i organizacje pozarzadowe. Szersze dzialania w kierunku jej po-
pularyzacji rozpoczeto we Wroctawiu, pierwszym miescie w Polsce ubiega-
jacym sie o tytul miasta SN. Dla realizacji tego celu, w listopadzie 2019 r.,
przy prezydencie miasta Jacku Sutryku, utworzono Zespét ds. Sprawiedli-
wosci Naprawczej, w sklad ktérego powotano przedstawicieli instytucji sa-
morzadowych, strazy miejskiej, organizacji pozarzadowych oraz kuratoréw
sadowych’. Do jego zadan nalezy koordynacja dziatan podejmowanych przez
rézne podmioty, tworzenie warunkéw do ich wspoélpracy zgodnie z zatoze-
niami SN, promocja jej metod oraz wdrazanie Rekomendacji Rady Europy
dotyczacej SN w sprawach karnych. Dwoje cztonkéw zespotu od 2019 r. re-
prezentuje Polske w miedzynarodowym projekcie Restorative Justice. Strate-
gies for Change, co stanowi dodatkowe wsparcie merytoryczne i praktyczne
dla jego prac. Dzialalnos$¢ zespotu zainaugurowano w styczniu 2020 r., jednak
z powodu wybuchu pandemii COVID-19 zostala ona znacznie ograniczona.
Z powodu obostrzen epidemicznych i braku mozliwosci ukonczenia prac
termin realizacji projektu przesunieto wiec z konca 2020 na jesierr 2021 r.®

¢ www.euforumSN.org/en/restorative-cities (22.06.2021).

7 www.wroclaw.pl/powstal-zespol-ds-sprawiedliwosci-naprawczej (30.11.2020).

8 Wywiad — Zespét ds. Sprawiedliwo$ci Naprawczej, www.facebook.com/Sprawie-

dliwoscNaprawczawPolsce (8.01.2021).
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Powstanie zespotu byto jednak tylko zwieniczeniem dzialan, ktére we
Wroclawiu rozwijane sg od 2009 r. i opieraja si¢ na dobrej wspotpracy sa-
morzadu lokalnego z wymiarem sprawiedliwo$ci, organami $cigania oraz
organizacjami pozarzadowymi. W 2016 r. miasto, w ramach Wroclawskiego
Centrum Integracji, przy udziale kuratorskiej stuzby sadowej i Dolnoslaskiej
Rady Terenowej do spraw Spolecznej Readaptacji i Pomocy Skazanym, za-
inicjowalo zadanie: Praca dla lokalnej spotecznosci — Wroctawskie Centrum
Sprawiedliwosci Naprawczej, ktdre stalo si¢ wzorcowym projektem w zakre-
sie wdrazania praktyk naprawczych. Prowadzace je Wroclawskie Centrum
Integracji ma do$wiadczenie w pracy z osobami zagrozonymi wykluczeniem
spotecznym, niepelnosprawnymi, uzaleznionymi, bezdomnymi, ofiarami
przemocy w rodzinie, a takze opuszczajacymi zaklady karne, zajmujac sie
aktywizacja zawodowa i reintegracja spoteczng. Realizuje tez inne projekty
wspierajace mieszkancéw, np. ,Wroctawski opiekun dzienny’, ktéry oferuje
pomoc rodzicom dzieci w wieku do lat 3 w podjeciu pracy zawodowej oraz
»Wroctaw na jezykach $wiata’, ulatwiajacy cudzoziemcom mieszkajacym
w miescie poznanie jezyka polskiego, w czym pomaga ok. 600 wolontariuszy’.

WCSN skupia sie na promocji dialogu, mediacji i resocjalizacji, ale przede
wszystkim na wprowadzaniu praktyk naprawczych przy organizacji warun-
kéw do wykonywania pracy spotecznej przez skazanych za wykroczenia
i drobniejsze przestepstwa w ramach kary ograniczenia wolnos$ci. Wroclaw-
ski kaskadowy model organizacji takiej kary zaklada, ze skazani kierowani
sa do WCI i Stowarzyszenia Pomocy Ludzie Ludziom' przez sady rejonowe,
a wykonanie kar nadzorowane jest przez kuratoréw sadowych. Aby zmini-
malizowac ryzyko powrotu do przestepstwa, skazani wlaczani sa w dzialania
edukacyjne, reintegracyjne, otrzymuja wsparcie psychologa i doradcy zawo-
dowego, a takze pomoc w leczeniu uzaleznien. Kierowani sa do wyspecjali-
zowanych placéwek, ktére pomagaja rozwiazac¢ problem, z powodu ktérego
doszto do przestepstwa. WCSN stara sie traktowac skazanych podmiotowo,
uwrazliwi¢ ich na dobro wspdlne, a takze na krzywde ofiar. Pracuje jednak
przede wszystkim ze sprawca, a takze spotecznoscia lokalng, uznajac ja za
ofiare dzialan skutkujacych wzrostem poczucia zagrozenia. W celu aktywi-
zacji mieszkancow opracowalo internetowy system zgloszen aktéw wanda-
lizmu, uszkodzenia mienia i mowy nienawisci, ktére przekazywane sa Strazy

® Wywiad — WCSN; www.wcsn.pl; www.wci.wroclaw.pl (31.05.2021).

19 Organizacja pozarzadowa pomagajaca osobom bezdomnym opuszczajacym jed-

nostki penitencjarne.
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Miejskiej i Policji. Sprawcy takich czynéw wykonuja nieodptatne prace na
cele spoleczne, ,sptacajac w ten sposéb swoisty diug wobec wspoélnoty, z kté-
rej sie wywodzg i ktéra w jakis sposob skrzywdzili”!.

Wdrazajac praktyki naprawcze, WCSN uwzglednia zaréwno perspektywe
ofiar, jak i sprawcéw. Podkresla, ze wazne jest, by mieszkancy Wroclawia po-
strzegali naprawienie szkody przez skazanych jako forme zados¢uczynienia
za popelnione btedy. Ma to wazny wymiar rehabilitacyjny dla sprawcéw, daje
szanse¢ na zmiane i zrozumienie konsekwencji swoich czynéw. Wedlug czlon-
ka Zespotu ds. Sprawiedliwosci Naprawczej WCSN to ,wzorcowy i unikalny
projekt z kilku powodéw: jedyny taki w Polsce; angazuje kilka instytucji przy
realizacji celu; wazna role odgrywa element partycypacji mieszkancow”'%
WCSN wspiera interdyscyplinarny zespét wzorowany na nowojorskich com-
munity courts, w sktad ktérego wchodza przedstawiciele WCI, Policji, Strazy
Miejskiej, Stuzby Wieziennej, organizacji pozarzadowych, kuratorzy, adwo-
kaci, mediatorzy, pracownicy naukowi i studenci prawa Uniwersytetu Wro-
clawskiego, co utatwia wdrazanie praktyk naprawczych na réznych etapach
postepowania wobec sprawcow przestepstw oraz oséb pokrzywdzonych'.

Praktyki naprawcze w swojej dziatalnosci wykorzystuje takze Fundacja
Dom Pokoju, organizacja pozarzadowa, ktéra dazy do budowy spoteczen-
stwa obywatelskiego, aktywnie uczestniczacego w zyciu lokalnej spolecznosci
i otwartego na dialog oraz do edukacji w kierunku tolerancji i komunikacji
bez przemocy. Cele te realizuje w obszarach rozwoju lokalnego, mediacji
réwiesniczych i transformacji konfliktu. Stuzy pomoca w sytuacji konfliktéw
indywidualnych oraz miedzy spoteczno$ciami, tworzy Dolnoslaski Osrodek
Dialogu — sie¢ organizacji zaangazowanych w budowanie dialogu, stanowiaca
platforme spotkan dla oséb spoza duzych osrodkéw, umozliwiajaca prace nad
rozwiazaniem lokalnych problemoéw i konfliktéw. Prowadzac Pogotowie Me-
diacyjne, zapewnia mieszkanncom Wroctawia dostep do mediacji finansowa-
nych przez samorzad, ktére okazaly sie pomocne w najtrudniejszym okresie
pandemii COVID-19. Fundacja zainicjowala réwniez mediacje réwiesnicze
w szkolach, edukuje o komunikacji bez agresji, rozwigzywaniu konfliktéw,
wspolpracy oraz akceptacji ,innego” Uczy dzieci przejmowania odpowie-
dzialnos$ci za swoje postepowanie i angazuje cala spotecznos¢ szkolna, takze
nauczycieli i rodzicéw. W ramach Programu na rzecz Roméw i Romini ru-

1 Wywiad — WCSN.
12 Wywiad — Zesp6t ds. Sprawiedliwos$ci Naprawcze;.

13 www.wcsn.pl/o-nas (31.05.2021).
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munskich uczestniczyta w rozwigzaniu sporu miedzy Romami z koczowiska
przy ul. Kamienskiego a wladzami miasta. Projekt rozpoczeto w 2017 r., gdy
na miasto nalozono kare finansowa potaczona z nakazem rozbiérki, a jego
celem byla likwidacja koczowiska z uwzglednieniem potrzeb zamieszkuja-
cej go spotecznosci. Praca Fundacji polegata na budowaniu zaufania wéréd
mieszkancéw koczowiska i przekonaniu ich do jego opuszczenia, co bylo
trudne ze wzgledu na wczes$niejsze préby eksmisji. Jej efektem bylo jednak
przeniesienie 31 rodzin do mieszkan treningowych i likwidacja koczowiska
w 2018 r. Fundacja wykorzystala metode housing first (,najpierw mieszka-
nie”), rodziny relokowano do wyposazonych mieszkan, bez potrzeby przeby-
wania w o$rodkach tymczasowych i okresu przygotowania. Mieszkania wy-
najeto na rynku komercyjnym, przy wsparciu finansowym miasta, a rodziny
docelowo oczekuja na przyznanie lokali socjalnych. Fundacja nadal opiekuje
si¢ nimi, oferuje pomoc asystenta, pomoc prawna, wspiera ich aktywno$¢
zawodowa, dziala tez na rzecz ich integracji'*.

Fundacja kladzie duzy nacisk na edukacje wielokulturowy, a jej aktywno$¢
wpisuje sie w przyjeta przez Wroclaw Strategie Dialogu Miedzykulturowego,
ktéra zyskala dodatkowy impuls wraz z przystgpieniem miasta w lipcu 2021 r.
do europejskiego programu Miasta Miedzykulturowe. Jego celem jest m.in.
pomoc wladzom lokalnym w inicjowaniu polityki integracji miedzykulturo-
wej oraz rozwijaniu potencjatu spoteczenstw réznorodnych kulturowo, o co
zabiegaja takze miasta naprawcze.

Wdrazaniu SN we Wroclawiu sprzyjaja takze prace naukowo-badawcze
podejmowane przez srodowisko naukowe. W tym kontek$cie warto zwrdcic¢
uwage na wspomniany projekt LetsGoByTalking, prowadzony w Katedrze
Etnologii i Antropologii Kulturowej Uniwersytetu Wroctawskiego, w ramach
ktérego realizowano badania m.in. wéréd praktykéw i teoretykéw SN oraz
specjalistow z organizacji antydyskryminacyjnych i dziatajacych na rzecz
praw os6b LGBT. Wyniki badan wskazaly na niska §wiadomos$¢ spoteczna
na temat SN oraz brak wiedzy na temat innych form SN, poza mediacja,
w $rodowisku prawniczym. Problemem zauwazanym przez uczestnikéw byt
brak odpowiednich szkolen, szczegdlnie w zakresie wykorzystania procedur
SN w sytuacji dyskryminacji oséb LGBT oraz wspélpracy miedzy instytucja-
mi i organizacjami pozarzagdowymi zajmujacymi si¢ SN oraz dzialaniami na

1 Wywiad — Fundacja Dom Pokoju; www.dompokoju.org (14.03.2022).

1> www.wielokultury.wroclaw.pl/wroclaw-przystapil-do-europejskiego-programu-

-miasta-miedzykulturowe (9.07.2021).
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rzecz praw tych oséb. Wymiernym efektem projektu byla wymiana doswiad-
czen, praktyk i strategii, ale tez poglebienie wspétpracy miedzy wroctawski-
mi instytucjami miejskimi i organizacjami pozarzadowymi, u§wiadomienie
potencjatu praktyk naprawczych w odniesieniu do przestepstw z nienawisci
oraz przygotowanie warsztatow i e-kursu (https://kliqacademy.be/pl/e-lear-
nings/lets-go-by-talking-pl/).

Podsumowanie

Idea sprawiedliwosci naprawczej jako odpowiedz na rézne problemy spotecz-
ne wcielana jest w zycie od wielu lat na calym swiecie. W jej upowszechnienie
zaangazowala sie réwniez sie¢ miast nazywanych miastami naprawczymi. Do
tego grona, podczas migdzynarodowej konferencji ,Miasto sprawiedliwosci
naprawczej — most do porozumienia’, zorganizowanej w listopadzie 2021 r.,
dolaczyl réwniez Wroclaw, stajac si¢ pierwszym w Polsce miastem SN. Jak
zauwazyl jeden z kuratoréw sadowych, wdrazaniu idei SN we Wroctawiu
sprzyja dobrze rozwinigta i oparta na zaufaniu wspétpraca réznych podmio-
téw i instytucji, praktykéw i teoretykéw problemu's. Wedlug WCSN duze
znaczenie ma tez m.in. kapital ludzki, jakim dysponuje miasto, samorzad
lokalny, ktéry czuje sie odpowiedzialny za osoby zagrozone wykluczeniem
spotecznym i wspiera finansowo nowe inicjatywy oraz wzigcie odpowie-
dzialno$ci przez kuratoréw sadowych za wykonywanie kar nieizolacyjnych
i uwzglednianie perspektywy ofiar'’. Wroclaw stara si¢ wiec szukac alterna-
tywnych sposobéw rozwiazywania probleméw mieszkancéw miasta, narze-
dzi, ktére pozwalaja na udzielenie pomocy zaréwno poszkodowanym, jak
i sprawcom, w wiekszym stopniu uwzgledniajac proces naprawy, wsparcia
i reintegracji. Stara sie takze angazowac i aktywizowac do dziatania spolecz-
nosci lokalne. EFR] podkresla, Ze jednym z wyzwan stojacych przed miastami
realizujacymi idee SN jest zaakceptowanie faktu, ze zmiana moze nie by¢ wi-
doczna od razu, a transformacja jest dlugotrwatym procesem. W przypadku
Wroctawia ta zmiana zaczyna by¢ powoli widoczna w przestrzeni miejskiej,
z ktorej, wskutek dziatann m.in. WCSN i pracy oséb skazanych na kare ogra-
niczenia wolnosci, co roku znika ponad 1000 napiséw i symboli bedacych
mowa nienawisci'®. Wroctawskie pomysty inspiruja tez inne polskie miasta.

16 Wywiad z kuratorem sadowym.

7 www.wcsn.pl/sprawiedliwosc-naprawcza (31.05.2021).

¥ www.wcsn.pl/usuwanie-mowy-nienawisci-z-przestrzeni-miejskiej (17.03.2022).
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Kaskadowy model wykonywania kary ograniczenia wolnosci, organizacja
prac na cele spoteczne i sposoby na walke z mowa nienawisci zainteresowaty
m.in. Fundacje Court Watch Polska, samorzad Warszawy, ale tez przedsta-
wicieli wymiaru sprawiedliwosci z Irlandii'.
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The idea of restorative justice cities on the example of Wroclaw

Abstract: The article aims to present the idea of restorative justice cities and
attempts to apply restorative practices by local government institutions and non-
governmental organizations in Wroctaw, as well as ways of involving local com-
munities in solving social problems and conflicts affecting city residents. It refers
to the concept of restorative justice, which becomes an effective tool for repairing
social relations by rebuilding interpersonal bonds, it also plays an educational role,
contributing to the revitalization of communities and building a civil society. The
article points to the importance of local and environmental communities which,
as victims of crimes or conflicts, but also as entities co-responsible for their causes
and effects, may be involved in the remedial process in various ways.

Keywords: restorative justice, restorative justice cities, social conflicts, commu-
nity, Wroctaw Center for Restorative Justice, House of Peace Foundation

Translated by Ewa Banasiewicz-Ossowska
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Kontakt z Innym w — ,,innym” niz dotychczasowy —
czasie pandemii.
Rozwazania o inkluzyjnej kulturze szkoly

Streszczenie: Koncepcja inkluzyjnej kultury szkoty wskazuje na potrzebe wielo-
aspektowego otwarcia sie na réznorodnych Innych i ich zréznicowane potrzeby
edukacyjne. Szczegdlnego znaczenia nabieraja w niej strategie nakierowane na
wirtualny kontakt i relacje online z Innymi w ,,innym” niz dotychczasowy, zna-
ny nam $wiat. W artykule poruszono zagadnienie (e-)inkluzyjnej kultury szkoly
w czasie pandemicznych zaklécern COVID-19. Przedstawiono wybrane egzempli-
fikacje badan empirycznych, ktére pokazujg, ze cho¢ czas pandemii jest nietatwy
dla implementacji idei inkluzji w szkolnym srodowisku uczenia sig, to jednak,
nawet w tak trudnych warunkach, mozliwe jest tworzenie uczniom réznorodnych
okazji do budowania relacji z Innymi w duchu idei edukacji integracyjnej i spra-
wiedliwej dla wszystkich.

Stowa kluczowe: kultura organizacyjna szkoty, kultura inkluzji, innos¢ i rézno-
rodno$¢ w edukacji szkolnej, pandemia a inkluzyjna szkota

Wprowadzenie

Tworzenie przyjaznej kultury i klimatu, ktére wspieraja uczenie sie dzieci
w ogdlnodostepnych szkotach, ma kluczowe znaczenie w dzisiejszym, coraz
bardziej réznicujacym sie spoteczenstwie. Pluralistyczny sklad spoteczenstwa
stanowi zaréwno szanse, jak i wyzwanie dla wspdlczesnej szkoly, ktéra staje
sie swoistym mikrokosmosem zréznicowanych kultur uczniéw i ich potrzeb
edukacyjnych. Szkota, oprécz tego, ze jest miejscem, w ktérym uczniowie
opanowuja tresci programu ksztalcenia, jest takze jednym z podstawowych
miejsc socjalizacji, dajacym mozliwo$¢ konfrontowania réznic, inicjowania
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i rozwiazywania konfliktéw oraz poszukiwania sposobéw na niedyskryminu-
jaca wspotprace. Od spotecznosci szkolnej oczekuje sie kreowania i rozwi-
jania takiej kultury szkoty, ktéra integruje i umozliwia uczestnikom procesu
edukacyjnego naturalna wspoélprace na rzecz wspélnie przyjetych i akcep-
towanych celéw. Szkola rozumiana jako spoteczno$¢ uczacych sie i miejsce
pokonywania wyzwan edukacyjnych stwarza mozliwosci nabywania wiedzy
i wzmocnienia kompetencji kluczowych dla pokojowej komunikacji wszyst-
kich jej uczestnikéw. A. Zamkowska (2017) zauwaza, ze wspodlczesna szko-
ta musi zmieni¢ swoja kulture, zmieniajac tym sposobem myslenie o swojej
misji nie tylko jako instytucji ksztalcacej dzieci i mlodziez, ale takze jako
instytucji wychowujacej do zycia w otwartym spoleczenstwie. Oczekuje sig,
ze szkola bedzie instytucja, ktéra promuje i wdraza niedyskryminujace dzia-
tania spoteczne, a przede wszystkim uwrazliwia oraz wzmacnia kompetencje
poszczegoélnych czlonkéw jej spotecznosci, szanujac ich potrzeby edukacyj-
ne, ale takze wynikajace z pici, kultury, religii czy warstwy spotecznej. Tym
sposobem inkluzyjna kultura szkoly wpisana w dyskurs wlaczania staje sie
waznym bodzcem ksztaltowania inkluzyjnej kultury spotecznej i obejmuje
kwestie nieréwnosci szans edukacyjnych, pici, ubdstwa, przynaleznosci et-
nicznej, narodowej, wyznania, specjalnych potrzeb edukacyjnych, zdrowia
psychicznego, niepelnosprawnosci.

Przemiany, jakie dokonaly si¢ w ostatnich latach, a przede wszystkim pan-
demia, stanowia wyzwanie dla systemu edukacji, w tym uwzglednienia po-
wyzszych postulatéw dotyczacych ksztaltowania wlaczajacej kultury szkoty.
Problematyka ta stala si¢ przedmiotem naszego tekstu, w ktérym chcemy
zwrdci¢ uwage na sytuacje edukacyjna w czasie COVID-19 uczniéw czesto
niewidocznych i marginalizowanych w praktyce i w badaniach, gdyz postrze-
ganych w opozycji do wiekszosci i okreslanych jako Inni. W artykule, odwo-
tujac sie do najnowszych przyktadéw badan dotyczacych sytuacji edukacyjnej
uczniéw z réznych grup spolecznych i kulturowych, poruszamy zagadnienie
roli inkluzyjnej i (e)inkluzyjnej kultury szkoty w czasie pandemii.

Inkluzyjna kultura szkoly

Mimo réznorodnych interpretacji samej kategorii kultury szkoly istnieje
wsréd badaczy zgodnos¢ co do tego, ze jej wartos¢ poznawcza wynika z ca-
fosciowego ujecia réznych aspektéw szkolnej codziennosci. Jest takze po-
mocna w poznaniu i zrozumieniu natury wspoétbycia spolecznego i edukacji.
Kultura odzwierciedla zycie i aktywno$¢ uczestnikéw szkoly, ktére przeja-
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wiaja sie¢ w codziennych zwyczajach, obrzedach, rytuatach i respektowanych
wartosciach (Nowosad, 2019; Dernowska i Ttusciak-Deliowska, 2015). W li-
teraturze przedmiotu dostepne sg rézne typologie kultury szkoty, jednak bio-
rac pod uwage zalozenia niniejszego tekstu, jako podstawe przyjeto jedna
z typologii M. Czerepaniak-Walczak (2018), ktérej kryterium wyodrebniania
stanowi otwarto$¢ na réznorodne innosci. Przywotana autorka wyréznita:
(1) kulture zamknieta/onkluzyjna, czyli taka, ktéra zawtaszcza zewnetrzne
wzory i modyfikuje wedtug swoich kryteriéw, (2) kulture elitarna/ekskluzyj-
ng, wylaczajaca ,innych’, niepasujacych do nas oraz (3) masowa/inkluzyjna,
czyli kulture dla kazdego, dla Innych, w tym takze zaniedbanych czy ubogich.

»Innym” okre$lana jest osoba, ktéra wyglada inaczej lub w jakis sposob
wymyka si¢ powszechnie obowigzujacym normom, wyznaje inny system
wartos$ci niz wigkszo$¢ spoleczenstwa, inaczej zyje. Inni to najczesciej oso-
by odmienne narodowosciowo, etnicznie, religijnie lub wyznaniowo. To
tez osoby o innej orientacji seksualnej badz osoby z niepelnosprawnoscia.
Innos¢ nierzadko wzbudza strach, ktérego konsekwencja sa uprzedzenia
mogace przybrac rézne formy (Kondracka, 2010). W $rodowisku polskiej
szkoty Inni to najczesciej dzieci z kontekstem uchodzZczym, migracyjnym
(Markowska-Manista, 2016), a takze uczniowie, ktérych rozwéj przebiega
nietypowo i ktérzy nie potrafig sprosta¢ wymaganiom programu naucza-
nia realizowanego w standardowej formie. Moga oni jednak funkcjonowac
w systemie edukacji, czyni¢ postepy w uczeniu si¢ i rozwoju, jesli program
nauczania zostanie dopasowany do ich indywidualnych, specjalnych potrzeb
zwiazanych z uczeniem sie (Bogdanowicz, 1995).

Kultura inkluzji wyraza si¢ w urzeczywistnianiu takich wartosci, jak
réwnos¢, solidarnos¢ spoteczna czy poszanowanie prawa dla odmiennosci.
W takiej kulturze nalezy zwrdcic szczegélng uwage na kazdego uczestni-
ka procesu edukacyjnego. Dziatania dydaktyczno-wychowawcze powinny
by¢ spersonalizowane, uwzglednia¢ réznice w doswiadczeniach, potrzebach
i dazeniach jednostek oraz to, ze uczenie si¢ odbywa si¢ na rézne sposoby
i w réoznym tempie. Inkluzyjne spoleczenstwo wigze sie z wiedza i rozwo-
jem doswiadczen, potrzeb i umiejetnosci kazdego z jego cztonkéw. Dziata-
nia szkoly na rzecz uczniéw réznorodnych, o zréznicowanych potrzebach
edukacyjnych, niewatpliwie wpisuja sie w kulture szkoty. Majac na wzgledzie
powyzsze, nalezy jednak zauwazy¢, ze kultura inkluzyjna nie moze zosta¢ po
prostu ,zarzadzona” czy narzucona. Jej kreacja i trwanie sa dtugotrwalym
procesem zachodzacym wewnatrz szkoly (potaczonym z przemianami spo-
tecznymi) oraz angazujacym wszystkich jej cztonkéw. Waznym zalozeniem,
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a jednocze$nie dazeniem w kulturze inkluzji jest wzajemne poznanie i zro-
zumienie. Zaklada si¢ tu odkrywanie wlasnego i cudzego potencjalu, dzieki
czemu powstaje nowa zréznicowana jakos¢ osobowa i zbiorowa (Czerepa-
niak-Walczak, 2018).

Edukacja w czasie pandemii COVID-19: niepokoje i wyzwania

Nagtle rozprzestrzenianie si¢ wirusa SARS-CoV-2 na poczatku 2020 r. zde-
stabilizowato dotychczasowy porzadek spoteczny i wzbudzilo silne emocje
(zwlaszcza lek i strach) na calym $wiecie. Bylto to wydarzenie dezorganizujace
zycie codzienne, powodujace trudnosci z przezywaniem sytuacji, w ktorej,
niespodziewanie i na wielka skale, znaleZli si¢ dorosli i dzieci (Poleszek i Py-
zalski, 2020).

Pandemia wprowadzita znaczace zmiany w szkotach na catym $wiecie
(Niemczyk i in., 2021), doprowadzajac w wielu miejscach do gtebokiego kry-
zysu w edukacji. O jego skali $wiadcza dane z Raportu UNESCO (2020):
szkoly zostaly zamkniete przez niemal caly rok dla ponad 168 mln dzieci; po-
jawily sie nowe wymiary szkolnych nieréwnosci; wzrosto ryzyko wykluczenia
edukacyjnego, zwlaszcza wsréd dzieci z ubogich krajéw i dzieci uchodzcéw.
Ponad 888 mln dzieci na calym $wiecie nadal nie ma dostepu do edukacji,
a cze$¢ z nich moze nigdy nie wréci¢ do szkoly. Specjalisci alarmuja, Ze pan-
demia COVID-19 moze nasili¢ istniejace u mtodych ludzi problemy zdrowia
psychicznego z uwagi na koegzystencje trzech czynnikéw: kryzysu w ochro-
nie zdrowia, izolacji spolecznej i recesji gospodarczej (Golberstein i in., 2020;
Guo i in., 2020).

Jak zauwazyl J. Daniel (2020, s. 91), ,COVID-19 jest obecnie najwigkszym
wyzwaniem dla systeméw edukacyjnych. Rzady wielu panstw, wlasciwie
z dnia na dzien, nakazaly zaprzestania dziatalnosci edukacyjnej realizowanej
w kontakcie bezposrednim, w klasie szkolnej, zamknigcie szkdt i wdrozenie
edukacji wirtualnej, nauczania online” Badacze spoteczni z niepokojem §le-
dza skutki calkowitego lub czesciowego zamkniegcia szkét. Cho¢ wciaz ak-
tualne pozostaja pytania o mozliwo$¢ realizacji w warunkach nauki zdalnej
programu nauczania, wlasciwego oceniania i egzaminowania uczniéw czy
pytania dotyczace efektéw przejecia przez rodziny zadan szkoly (np. Sterna,
2020), to wazny nurt refleksji nad edukacja zdalna skupia si¢ wokot kwestii
dobrostanu dzieci i mlodziezy, a takze nauczycieli i rodzicéw w czasie pan-
demii (Markowska-Manista i Zakrzewska-Oledzka, 2020). W tym kontekscie
pojawia sie problem mozliwo$ci udzielania i doswiadczenia wsparcia w wa-
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runkach izolacji spolecznej, problem adekwatnej pomocy ze strony szkoty
w radzeniu sobie przez mlodych ludzi ze stresem i negatywnymi emocjami,
problem budowania i podtrzymywania wiezi z innymi oraz autentycznych
relacji wychowawczych podczas ksztalcenia na odlegtos¢ (np. Waters i in.,
2021). Te pytania i obawy zdaja sie w szczegélny sposéb dotyczy¢ uczniéw
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE), ktérzy — wraz z rodzicami
— réwniez zostali zmuszeni do podjecia nowych wyzwan edukacyjnych, przy-
stosowania si¢ do dynamicznie zmieniajacej sie¢ codziennosci (Parmigiani
iin., 2021).

(E-)inkluzyjna kultura szkoly w czasie pandemii

Pandemia wyostrzyla wiele istniejacych wczesniej dysproporcji spotecz-
nych, narazajac mniejszo$ciowe i marginalizowane grupy na szczegoélne ry-
zyko przede wszystkim stabszego dostepu do opieki medycznej, ale takze
na utrudnienia zwiazane z szeroko pojeta edukacja. Dla wielu dzieci szko-
ta byta (przed pandemig) nie tylko miejscem nauki, ale réwniez miejscem
schronienia (Swietlica szkolna), otrzymania dostepu do pozywienia, ochrony
praw i wsparcia spolecznego oraz pedagogicznego. Chociaz fizyczna izolacja
z punktu widzenia zapobiegania przenoszeniu si¢ koronawirusa jest zasadna,
to jednak z punktu widzenia inkluzji zdaje si¢ powazna barierg. COVID-19
pozostaje zdarzeniem bez precedensu, réwniez z tego wzgledu, ze wszyscy
aktorzy procesu ksztalcenia — nauczyciele, uczniowie i rodzicie — zostali
zmuszeni do kontaktowania si¢ ze soba wylacznie online, pozostajac w do-
mach. Najwiekszym wyzwaniem w tych wyjatkowych okoliczno$ciach byto
(i nadal jest) niebezpieczenstwo utraty kontaktu z uczniami ze SPE, a co za
tym idzie, postepujaca marginalizacja i wykluczenie tej grupy ze spolecznosci
szkolnej, zagrozenie dobrostanu tych uczniéw i ich rodzin. Na ten problem
zwrdécil uwage V. Sideropoulos z zespotem (2021). Przeprowadzone przez
nich w 2020 r. w Wielkiej Brytanii badania z udzialem rodzicéw dzieci ze
SPE sa interesujaca egzemplifikacja postaw tej grupy wobec pandemii w kon-
tekscie odczuwanego przez nich oraz ich dzieci dobrostanu. Byly to bada-
nia kwestionariuszowe z udziatlem rodzicéw dzieci ze spektrum autyzmu,
zespolem Downa, zespolem Williamsa i innymi zespotami genetycznymi,
z ADHD, z umiarkowana i znaczng niepelnosprawnoscia intelektualna, dys-
leksja i z zaburzeniami lekowymi. W badaniach uczestniczyli tez rodzice
dzieci o prawidlowym rozwoju. Intencja badaczy bylo poznanie subiektyw-
nego dobrostanu respondentéw przed pandemia koronawirusa, na poczatku
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pandemii oraz podczas narodowego lockdownu. Analiza zebranego mate-
rialu empirycznego ujawnila, ze obie grupy rodzicéw — niezaleznie od wie-
ku, plci i stanu zdrowia — deklarowaly wzrost poczucia leku w tym okresie.
Z wypowiedzi rodzicéw dzieci o prawidlowym przebiegu rozwoju wynika,
ze przedmiotem ich niepokoju byly przede wszystkim kwestie zwigzane z re-
lacjami spotecznymi, gtéwnie wewnatrz rodziny. Natomiast rodzice dzieci
ze SPE niepokoili sie zamknieciem szkot, brakiem dostepu do edukacji bez-
posredniej, brakiem kontaktu ich dzieci z nauczycielami, specjalistami i r6-
wie$nikami. Te wyniki pokazuja, ze COVID-19 w odmienny sposéb wplynat
na dobrostan obu grup rodzicéw, a zamkniecie szkét w sposéb szczegdlny
nadwatlito zadowolenie z zycia rodzicéw dzieci ze SPE (Sideropoulos i in.,
2021).

Interesujace ustalenia prezentuje analiza fenomenologiczna dokonana
przez badaczy z Turcji orientujacych si¢ na opis, a przede wszystkim zro-
zumienie, senséw i znaczen, jakie rodzice uczniéw ze SPE w wieku 9-14 lat
nadawali swoim przezyciom i do§wiadczeniom zwiazanym z edukacja — z za-
ozenia wlaczajaca — swoich dzieci podczas pandemii. Informacje zebrano za
pomoca wywiadu czesciowo ustrukturyzowanego. Wyniki analizy ujawnily,
ze uczniowie ze SPE, podobnie jak inni uczniowie, w okresie pandemii konty-
nuowali nauke poprzez programy pokazywane w EBA TV oraz zamieszczane
na oficjalnej stronie Tureckiego Ministerstwa Edukacji Narodowej. Nadto, jak
opisywali rozméwecy, czes¢ nauczycieli prowadzita lekcje online, wymieniala
z uczniami materialy, korzystajac z aplikacji WhatsApp. Co jednak istotne,
uczniowie ze SPE nie mogli regularnie korzystac z zaje¢ w telewizji, wielu
z nich nie uczestniczylo w lekcjach online, nie otrzymywato tez od swoich
nauczycieli informacji zwrotnej na temat dzialan zwiagzanych z uczeniem sie.
Zadne dziecko z tej grupy nie otrzymato w tym czasie wsparcia ze strony
specjalistow, nie bylo tez jakiejkolwiek komunikacji i wspétpracy pomiedzy
nauczycielami, uczniami i ich rodzinami. Badania wyraznie pokazaly, ze dzie-
ci rozméwceow nie byly w stanie przystosowac sie do tych rozwiazan, ktére
nioslo ze sobg ksztalcenie na odleglo$¢ (Yazcayir i Gurgur, 2021).

Interesujace dane przynosza projekty dotyczace tego, jak zamkniecie
szkol i zdalna nauka podczas pandemii wplyneta na integracje ze spoteczno-
$cia szkolng uczniéw ze $rodowisk migranckich. Grupa badaczek ze Stowe-
nii (Dezan i in., 2020), koncentrujac si¢ na tym problemie, przeprowadzita
w 2020 roku badania jakosciowe wsréd mtodych ludzi z rodzin migrantéw.
Przyjmujac w spojrzeniu na szkole w czasie pandemii perspektywe tej grupy
uczniéw oraz korzystajac z danych z programu integracji dzieci migrantéw
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realizowanego w stowenskich szkotach (Migrant Children and Communities
in a Transforming Europe — MiCREATE), badaczki ujawnity dualizm szkol-
nej instytucji: z jednej strony sa szkoly z ,asymilacyjnym podejsciem’, ale
wlasciwie bez jakichkolwiek praktyk zwiazanych z wlaczaniem i integracja
dzieci migrantéw. Z drugiej za$ sa szkoty, ktére poswiecaja wspomnianym
kwestiom wiele czasu i zasobéw. Okazalo sie tez, ze w szkotach czesé¢ z tych
dzieci doswiadcza nieréwnego traktowania z powodu socjo-ekonomicz-
nego statusu rodziny, przynaleznosci etnicznej, religii. Zdaniem badaczek
nieréwnosci w szkole charakteryzuja system edukacyjny Stowenii. Nieréw-
nosci te znalazly tez swoje odzwierciedlenie w do§wiadczeniach uczniéw ze
srodowisk migranckich w okresie nauki zdalnej spowodowanej pandemia.
To ustalenie leglo u podstaw ogdlniejszej konstatacji, ze szkoty w Stowenii
nie wykorzystuja w pelni wlasnego potencjalu do wzmacniania dobrostanu
uczniéw, s3 natomiast przestrzeniami reprodukcji nieréwnosci. Pandemia
obnazyta nadto luki w przygotowaniu szkét do pomocy dzieciom migrantéw
w pokonywaniu probleméw zwiazanych z dostepem do réznych kanaléw
komunikacji na odleglo$¢, a wynikajacych z trudnych warunkéw socjalno-
-bytowych ich rodzin.

Warto tez wspomnie¢ o badaniach przeprowadzonych w Polsce przez
A. Popyk (2020) wéréd uczniéw z kontekstem migracyjnym w szkole podsta-
wowej. Ich celem bylo ustalenie, jak lockdown i ksztalcenie zdalne wptynety
na uczniowskie postrzeganie praktyk spotecznych oraz roli szkoty jako prze-
strzeni uczenia si¢ i socjalizacji. Na podstawie wywiadéw z dzie¢mi w wieku
7-13 lat ze srodowisk migranckich, gléwnie z rodzin tureckich i ukrainskich,
okazalo sig, ze szkota odgrywa kluczowa role jako miejsce uczenia sig i rela-
¢ji z innymi. Znaczenie szkoly bylo podkreslane w czasie pandemii i nauki
online. Wéréd wymienianych przez rozméwcéw do$wiadczen spolecznych
sprzed pandemii dominowaly: (1) praktyki zwigzane z uczeniem si¢ (cho-
dzenie do szkoly, tryb i strategie uczenia si¢) i codzienne praktyki (czynnosci
rutynowe, czynnosci zaplanowane); (2) praktyki zwigzane z zyciem wsréd
innych w nowym miejscu i praktyki kulturowe (kontakt spoleczny, odwie-
dzanie miejsc kultury). Uczniowie ocenili, ze nauczanie zdalne wywotato po-
wazne zakldcenia w sferze praktyk zwiazanych z uczeniem sie. Dzieci méwity
o przecigzeniu pracg, frustracji i niecheci do nauki. Ksztalcenie na odlegtos¢
negatywnie wplyneto tez na praktyki kulturowe i komunikacje z innymi, kt6-
ra z bezposredniej i realnej przeksztalcita sie w wirtualna — powierzchowna
i szybka, co, jak méwily dzieci, wzmacnialo poczucie samotnosci, a niekiedy
wrecz wykluczenia. Popyk podata, ze byta jednak grupa, ktéra pozytywnie
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ocenita edukacje na odleglos¢. Te dzieci méwily, ze przed pandemia czesto
doswiadczaly trudno$ci w uczeniu si¢ w warunkach klasy szkolnej — nie ro-
zumialy eksponowanych tresci, czuly si¢ onie$mielone, by prosi¢ o pomoc
nauczycieli czy réwiesnikéw. Praca w trybie online pozwalata lepiej zindy-
widualizowa¢ proces uczenia sig, zyska¢ wiecej czasu na zapoznanie si¢ z da-
nym zagadnieniem, wreszcie, otrzyma¢ pomoc ze strony domownikdéw, co
znacznie poprawilo ich samopoczucie w roli uczniéw. Z wypowiedzi bada-
nych wynika jednak, ze podczas lockdownu zaczeli docenia¢ szkote i tesknic¢
za nig, cho¢ przed pandemia nierzadko nie lubili tego miejsca (Popyk, 2020).

W dostepnej literaturze naukowej nie brakuje tez egzemplifikacji dobrych
praktyk w zakresie budowania i podtrzymywania interakcji dydaktycznych
z uczniami ze SPE podczas ksztalcenia na odleglos¢. Przykladowo, badania
D. Parmigianiego z zespolem (2021), zorientowane na ustalenie, jak nauczy-
ciele przedmiotowi oraz wspomagajacy organizuja i realizuja ksztalcenie on-
line z wykorzystaniem sprzyjajacych inkluzji strategii nauczania—uczenia sie,
dostarczyly interesujacych wynikéw. Material empiryczny zgromadzono za
pomoca kwestionariusza zawierajacego sze$¢ pytan otwartych skierowanych
do nauczycieli ze szkét w pétnocnych Wioszech. W wyniku jako$ciowej ana-
lizy danych wytoniono cztery gtéwne kategorie opisujace istote e-inkluzji:
»technologie’, ,relacje z rodzinami’, ,wspdlpraca nauczycieli’, ,nauczanie’.

W kontekscie prowadzonych rozwazan warto zwrdci¢ uwage na dwie
kategorie, a mianowicie: ,relacje z rodzinami” i ,nauczanie” Pierwsza, zda-
niem badaczy, jest szczegélnie istotna dla efektywnego przebiegu e-inkluzji,
poniewaz dzieki dobrej wspélpracy nauczycieli z rodzicami inkluzyjne prak-
tyki mogly by¢ implementowane i podtrzymywane, co ilustruja wypowiedzi
badanych: ,pracowali$my razem, rodzice codziennie dostarczali mi informa-
¢ji zwrotnych niezbednych do poprawy procesu uczenia si¢ ich dzieci’, ,za-
angazowanie rodzin bylo konieczne w tym trudnym czasie”. Do czynnikéw
utrudniajacych rozwijanie e-inkluzji badacze zaliczyli warunki ekonomiczne
rodzin (brak dostepu do sprzetu umozliwiajacego ksztalcenie zdalne lub brak
dostepu do sieci) oraz trudno$ci w komunikacji jezykowej (Parmigiani i in.,
2021, s. 120).

Druga kategoria, ,nauczanie’, jest duzo bardziej zlozona, gdyz nauczyciele
zostali zmuszeni do zaproponowania w krétkim czasie nowego modelu inklu-
zji, uwzgledniajacego warunki kontaktu online. Organizowali wiec uczniom
ze SPE synchroniczna i asynchroniczna prace. W przypadku asynchronicznej
formy pracy podstawa byly spersonalizowane materialy i zadania przesyta-
ne z wykorzystaniem réznych kanaléw komunikacji. Te zadania uczniowie
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wykonywali we wlasnym tempie, w dobrych — pod wzgledem emocjonal-
nym — warunkach. Asynchroniczne dzialania zwigzane z nauczaniem/ucze-
niem sie sprzyjaly budowaniu trwatej relacji pomiedzy klasa a nauczycielami
wspomagajacymi i rodzinami uczniéw. Dopelnialy one prace synchroniczna
w ten sposob, ze nauczyciele przedmiotowi w bezposrednim kontakcie online
z uczniami zlecali calej klasie wykonanie okreslonych zadan, ktére to zadania
nauczyciele wspomagajacy nastepnie przeksztalcali tak, aby odpowiadaly po-
trzebom i mozliwo$ciom dzieci ze SPE. Niekiedy asynchroniczne dziatania
byly punktem wyjscia do pracy synchronicznej, co pozwolito tym dzieciom
nawigzywac interakcje z réwiesnikami, wspolpracowac z innymi podczas za-
je¢ online. Jak podkreslaja badacze, tego rodzaju kolektywne doswiadczenia
pozwalaly uczniom z SPE czu¢ si¢ zaréwno pelnowartosciowymi czlonkami
matej grupy zadaniowej, jak i zespotu klasowego (Parmigiani i in., 2021).

Uwagi koncowe

Przedstawione egzemplifikacje badan empirycznych pokazuja, ze cho¢ czas
pandemii byt trudny dla implementacji idei inkluzji w szkolnym $rodowi-
sku uczenia sig, ktére z realnego nagle stalo si¢ wirtualnym, to jednak nawet
w tak trudnych warunkach mozliwe bylo tworzenie uczniom okazji do bu-
dowania relacji z nauczycielami i réwie$nikami z réznych grup spolecznych
i kulturowych; relacji, ktére pozwalaly im czud si¢ uczestnikami (wirtualnej)
szkolnej wspolnoty. Koncepcja inkluzyjnej kultury szkoly wskazuje na po-
trzebe wieloaspektowego otwarcia sie na réznorodno$¢, w tym otwarcia na
»nowe” potrzeby uczniéw, jakie wynikaja z sytuacji pandemii. Kluczowe staja
sie tu strategie nakierowane na wirtualny kontakt i relacje online z Innymi
w ,innym” — niz dotychczasowy — czasie pandemii COVID-19. Podjety przez
nas watek stanowi swoiste wyzwanie zaréwno organizacyjnej funkcji szkoty,
jak i wyzwanie edukacyjne, z ktérym bedziemy si¢ mierzy¢ i ktéry wymaga
dalszej eksploracji. Pojawiaja sie wiec pytania, na ktére nadal poszukiwac
bedziemy odpowiedzi: co dalej z ,typowq” inkluzja w szkole? Jak tworzy¢
kulture inkluzji w czasie i po pandemii w szkole, ktéra doswiadczyla pande-
micznych zaklécen? Jak kontynuowac wysitki na rzecz uczynienia kultury
szkoly bardziej integracyjnej i sprawiedliwej dla wszystkich (Sahlberg, 2021)
w oparciu o mieszane style komunikacji i relacji, w ktérych przestrzenia co-
dziennych kontaktéw nauczyciele-uczniowie, uczniowie-uczniowie staje sie
wirtualna przestrzen ekranu?
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Contact with the Other in the “different” time of the pandemic.
Reflections on the inclusive school culture

Abstract: The concept of an inclusive school culture indicates the need for a mul-
tifaceted opening to different Others and their diverse educational needs. In this
context, strategies oriented towards virtual contact and online relations with Oth-
ers in a “different” world from the one were familiar with become particularly
important. This article addresses the issue of (e)inclusive school culture in times of
the COVID-19 disruptions. It presents selected illustrations of empirical research
showing that despite the fact that the implementation of the idea of inclusion in
the school learning environment is not easy during the pandemic, it is still pos-
sible, to provide various opportunities for students to build relations with Others
in the spirit of the integration education and justice for all.

Keywords: organizational school culture, culture of inclusion, otherness and di-
versity in school education, pandemic and school inclusion

Translated by Urszula Markowska-Manista
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Edukacja muzulmanska w Radzastanie. Studium
przypadku madrasy dla dziewczat w Bikanerze

Streszczenie: Celem artykulu jest przyblizenie czytelnikowi informacji na temat
funkcjonowania madrasy dla dziewczat w Bikanerze. Muzulmanie stanowia pod
wzgledem liczebnosci druga grupe religijna w Indiach, a ich niski poziom alfabe-
tyzacji jest dobrze udokumentowany w literaturze naukowej. W badaniach postu-
zono sie metoda studium przypadku. Przedstawione wyniki sa waskim wycinkiem
badan prowadzonych w latach 2011-2020 w Indiach. Do analizy dziatalno$ci ma-
drasy wykorzystano Perspektywe Zdolnosci Ludzkich Marthy Nussbaum.

Stowa kluczowe: edukacja muzulmarnska, Indie, madrasa, upelnomocnienie ko-
biet

Edukacja muzulmanska w Indiach

Wedtug Anzar (2003, s. 1) najczesciej wystepujaca definicja stowa , Koran”
jest recytacja, co dla muzulmanéw oznacza modlitwe. Zatem centralna ce-
cha edukacji islamskiej jest nauczanie wlasciwego recytowania poprzez za-
pamietywanie Koranu. Szkota koraniczna, zwana takze maktaba, to miejsce,
w ktérym muzulmanskie dzieci ucza sie czytac i recytowa¢ Koran. Termin
»madrasa” jest zwykle zarezerwowany dla bardziej zorganizowanych instytu-
¢ji z klasami i nauczycielami na réznych poziomach edukacji.

Zgodnie z koncepcja Gastona i Viala (1981, s. 33), historia edukacji mu-
zulmanskiej w Indiach rozpoczyna sie przybyciem i zalozeniem w X wieku
przez arabskich kupcéw i osadnikéw maktab i madras w miastach Sind, Da-
bel, Mansura, Multan. Rozbudowe systemu edukacyjnego rozpoczal cesarz
Akbar, zyjacy w latach 1542—-1605. Za jego czasdéw zmianie ulegly programy
nauczania, w szkolach zaczeto wprowadza¢ nowe przedmioty, na przyktad:
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etyke, arytmetyke, astronomie, geometrie, agrykulture, ekonomig, admini-
stracje publiczng, historie.

Jak podkresla Anzar (2003, s. 5), za panowania Brytyjczykéw subkonty-
nent indyjski przeszed! radykalna zmianeg ideologii edukacyjnej, co stanowito
dla muzulmanéw zagrozenie dla ich tozsamosci. W tamtym okresie madrasy
staly sie miejscami sprzeciwu wobec kolonialnej pedagogiki oraz kulturowej
i edukacyjnej hegemonii Brytyjczykéw. Rzad brytyjski ustanowil §wiecka
tozsamo$¢ madras w 1915 roku. Oprécz studidéw islamskich do programu
nauczania wprowadzono historie i jezyk angielski.

Wartym podkreslenia jest to, ze tradycyjna hinduska struktura spofeczna
wykazuje zdolno$¢ do wchlaniania w siebie nowych kast, tworzac z chrzescijan
yhinduskich chrzescijan’, za$ z muzutmandéw ,hinduskich muzulmanéw” Islam
indyjski jest w znacznym stopniu przesigkniety pierwiastkiem hinduskim, sufi-
ci s bliscy indyjskim joginom, ruch bhakti natomiast zawiera wiele elementéw
pochodzacych z islamu. System spotecznej stratyfikacji wréd muzulmanéw
przypomina system kastowy charakterystyczny dla Hinduséw; to, co ich wy-
réznia, to fakt, ze grupy muzulmarnskie sa mniej rygorystyczne w stosunku do
swoich wyznawcéw. Jak zauwaza Debnicki (2006, s. 73), malzenstwa hindusko-
-muzulmarskie z religijnego punktu widzenia sa zabronione.

Sytuacja muzulmanéw w Radzastanie

Regiony zamieszkiwane przez muzulmanéw cechuje niski poziom alfabety-
zacji. Sytuacje te mial zmieni¢ powolany w 1986 roku Program Modernizacji
Madras w ramach Narodowej Polityki Edukacyjnej (National Policy on Edu-
cation). Niektdre stany powotaly réwniez Zarzady Edukacji Madras (Madra-
sas Education Boards), ktére przejety kontrole nad programami nauczania
w madrasach. Cze$¢ szkét koranicznych dofinansowat rzad Indii, a wyniki
egzaminéw konicowych zostaly zaakceptowane przez wyzsze uczelnie. Obec-
nie madrasy nauczaja w jezykach arabskim, urdu i perskim. Nadal jednak
w niektérych stanach muzulmanie naleza do grup podwdjnie defaworyzo-
wanych przez brak dostepu do szkolnictwa i jego niski poziom (Government
of India, 2006, ss. 9-10).

Odpad szkolny wsrdéd dzieci muzulmanskich w przedziale wiekowym 11-13
lat jest wyzszy niz wérdd innych grup religijnych, odpowiednio z péinocnych
region6éw, zdominowanych przez jezyk hindi, wynosi 18—20 procent, podczas
gdy na poludniu wynosi 3 procent (UNICEEF, 2014, s. 48). Z Raportu UNICEF/
UNESCO wynika, ze gtéwnym powodem uczeszczania przez dzieci muzul-
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manskie do madrasy nie jest nauka Koranu, lecz fakt, ze w najblizszej okolicy
nie ma zadnej innej szkoly prowadzonej w urdu przez nauczycieli znajacych ten
jezyk. Tylko 4,7% rodzicéw deklaruje, ze posyta swoje dzieci do madrasy z po-
wodéw religijnych. Potwierdza to teze o defaworyzowaniu muzulmandw jako
grupy spofecznej i o nierespektowaniu ich potrzeb. W zaleznosci od regionu
Indii polityka o$wiatowa wobec muzulmanéw moze by¢ jawnie dyskrymina-
cyjna badz tylko subtelnie wyczuwalna. W rezultacie porzucania szkoty dzieci
muzulmanskie zmuszane sa do podejmowania pracy zarobkowej, a dziewczynki
do zajmowania si¢ domem lub szybkiego zamazpdjscia (UNICEE, 2014, s. 48).
W wielu regionach muzulmanie sa marginalizowani, spychani do gett, jak na
przyklad w Bikanerze, miescie na pustyni Thar w Radzastanie. Badania S. Hasa-
na i R. Menona prowadzone w 2004 roku wykazaly, ze na p6inocy Indii dziew-
czeta wzrastaja w konserwatywnych rodzinach patriarchalnych, ktére utrud-
niajg im dostep do edukacji, nie tyle z powodu ubdstwa, co przede wszystkim
z powodu braku odrebnych szkét dla dziewczat, niedostatku kobiet nauczycie-
lek oraz oddzielnego transportu dla kobiet (Hassan and Menon, 2005, s. 36).

Tabela 1. Odsetek dzieci w wieku 6-10 lat w Radzastanie pozostajacych poza edukacja
w 2009 roku

wies miasto
chlopcy dziewczynki chlopcy dziewczynki
ST 10,8% 12,3% 2,3% 16,4%
SC 3,6% 12,3% 3,8% 3,1%
muzulmanie 5,6% 6,3% 1,3% 3,7%
ogolem 4,7% 11,2% 1,6% 2,4%

Zrédto: All in School. Global Initiative on Out of School Children, A Situational Study
of India, Unicef, New Delhi 2014, s. 33.

Tabela 2. Odsetek dzieci w wieku 11-13 lat w Radzastanie pozostajacych poza edu-

kacja w 2009 roku
wie$ miasto
chlopcy dziewczynki chlopcy dziewczynki
ST 24,0% 38,8% 7,5% 44,8%
sC 8,2% 15,5% 8,7% 9,2%
muzulmanie 11,3% 22,1% 3,1% 0,6%
ogodlem 7,7% 18,1% 3,5% 3,6%

Zrédto: All in School. Global Initiative on Out of School Children, A Situational Study
of India, Unicef, New Delhi 2014, s. 33.
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Zgodnie z przedstawionymi danymi najwiekszy odsetek dziewczat pozo-
stajacych poza systemem oswiatowym pochodzi z plemion rejestrowanych
z teren6w miejskich. Muzulmanskie dziewczeta wczes$nie wychodza za maz,
zwlaszcza w tak konserwatywnym spoteczenstwie jak spoleczenstwo radza-
staniskie. Radzastan to prowincja pustynna, ktéra nie do§wiadczyla wpltywoéw
kolonializmu w takim stopniu co inne stany. Zamieszkala jest przez trady-
cyjne hinduskie spotecznosci rolnicze. Edukacja jest jednak nadal ograni-
czona i to zwlaszcza w przypadku kobiet. Sktada sie na to kilka przyczyn,
wsréd ktoérych najwazniejsza role odgrywa ochrona kobiecej czystosci przez
ograniczenie jej kontaktéw pozadomowych. Pokutuje przesad, ze ksztalce-
nie dziewczynek utrudnia ich pdzniejsze zamazpojscie (Anczyk, Grzymata-
-Moszczynska, Stojkow i Job, 2012, ss. 131-145).

Metodologia

W badaniach postuzono sie metodami badan jako$ciowych, dzieki ktérym
tatwiej niz w badaniach ilo$ciowych dotrze¢ do ztozonosci i osobliwosci ba-
danych. Umozliwilo to poznanie szerszego kontekstu zjawiska analfabetyzmu
w Indiach i rozpoznania go w warunkach naturalnych. Badania jakosciowe
nie narzucajg odpowiedzi, dzieki czemu badacz moze lepiej pozna¢ dodat-
kowe aspekty badanego problemu.

Autorka wskazuje wybrane mechanizmy do walki z dyskryminacja i wy-
kluczeniem spotecznym i opisuje tzw. dobre praktyki edukacyjne. Wybrana
metoda jest studium przypadku, a do jej zrealizowania wykorzystano wy-
wiady.

Ze wzgledu na cel i metode badan istotny stal sie dobé6r proby. Waznym
kryterium w przypadku prowadzenia obserwacji w placéwkach o§wiatowych
byla zgoda dyrekcji i 0os6b badanych na uczestnictwo w zajeciach oraz moz-
liwo$¢ robienia zdje¢. Skoncentrowano sie na szkole dla dziewczat muzut-
manskich. Przeprowadzona zostata analiza dokumentéw placowki, raportéw,
biblioteczki dla uczniéw. Niezbedna okazatla si¢ zgoda na przeprowadzenie
wywiadéw w jezyku angielskim. Odmdéwiono natomiast nagrywania filméw
i wywiad6éw na dyktafon z obawy przed upublicznieniem.

Ponizsze wyniki badan, bedace fragmentem szerszych badan nad analfa-
betyzmem w Indiach, zawezone zostaly do madrasy dla dziewczat na tere-
nie Radzastanu. Badania przeprowadzone zostaly w latach 2008, 2011, 2012
i w2014 w ramach grantu uczelnianego Uniwersytetu Mikotaja Kopernika
w Toruniu. Dane pochodzace z oficjalnych raportéw, obserwacji i wywiadéw
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zostaly poddane analizie jako$ciowej. Z uwagi na etyke prowadzonych badan
jedynie ich waski wycinek zostal zawarty w niniejszym artykule. Autorka
przeprowadzila badania w madrasach w Bombaju, Kochi i kilku innych mia-
stach Radzastanu, jednakze zdecydowata si¢ na wykorzystanie jedynie ma-
terialu dotyczacego funkcjonowania madrasy w Bikanerze ze wzgledu na jej
niespotykana na skale §wiata sytuacje finansowa i skrajne warunki, w jakich
funkcjonuje, a takze z uwagi na fakt, iz uzyskano zgode dyrekcji szkoty na
upublicznianie danych i zdje¢ oraz wizerunku pracownikéw i uczniéw.

Madrasa dla dziewczat w Bikanerze

W calych Indiach dominuja cztery typy islamskich instytucji edukacyjnych:
maktab', madrasa?, jamia® i Darul Koran. Podobnie jak w przypadku madras
na calym $wiecie, nauczanie polega na zapamietywaniu dlugich fragmentéw
Koranu, co jednocze$nie przygotowuje uczniow do bezkrytycznego myslenia.
Styl nauczania w szkotach koranicznych jest bardzo autokratyczny i male
dzieci czesto sa karane fizycznie i psychicznie za nieprzestrzeganie zasad
i przepiséw. Surowa kara cielesna jest norma, co prowadzi do niskiej retencji.

Program nauczania w szkole koranicznej jest w wigkszosci przypadkéw
jednakowy dla wszystkich placéwek tego typu. Zajecia mozna podzieli¢ na re-
ligijne i $wieckie. Swiete teksty, teologia i tradycja stanowia ich gtéwny element
nauczania. Jezyki obce, takie jak angielski, hindi, perski czy arabski, stanowia
wazny element, poniewaz zwlaszcza jezyk arabski to oryginalny jezyk Kora-
nu, a perski stanowi podstawe urdu. Wedtug Khana (2015, s. 1) wspolczesne
przedmioty, takie jak matematyka i nauki §ciste, stanowia jedynie dodatkowa

! W maktabie uczy si¢ podstawowych zasad islamu oraz podstaw matematyki, geo-

grafii, nauk spotecznych, Koranu, urdu, hindi, jezyka angielskiego i regionalnego. Za-
zwyczaj kurs jest 5-letni. Dziecko moze z fatwoscia przej$¢ kurs do 12. roku zycia.
Nastepnie uczniowie chodza do szkoly lub do madrasy. W regionach takich jak Ke-
rala czy Assam maktaby dzialaja poza standardowymi godzinami szkolnymi, miedzy
7 a9 rano i miedzy 18 a 20 wieczorem. Dzieci ucza sie Koranu, urdu i podstawowych
zasad dogmatycznych. Zazwyczaj nauczyciele w maktabach nie maja wyksztalcenia
pedagogicznego i sa stabo oplacani.

> Madrasa oznacza budynek i pokoje goécinne, w ktérych muzutmanscy studenci,
ktérzy zdali kurs maktab, uczg sie kursu aalimiat, ktéry trwa zwykle 8 lat. Urdu jest
powszechnym jezykiem muzulmanéw w catych Indiach, niezaleznie od tego, czy ma-
drasa znajduje sie¢ w Gujracie, Bengalu, Assamie czy Kerali.

3 Jamia to odpowiednik uniwersytetu.
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warstwe programOw nauczania, poniewaz szkoly koraniczne klada nacisk na
umiejetnosci, takie jak recytacja $wietych tekstéw, przypominanie, zapamie-
tywanie (hifz), rytmiczna recytacje (quirat), poezje (naat, hamd, sana, nazm,
marsia itp.), logike, sztuke publicznego przemawiania, debate, rozumienie, in-
terpretacje, wnioskowanie, przywoédztwo (imamat i amamat) wraz z umiejet-
no$ciami zawodowymi.

Tabela 3. Model nauczania w Madrasie w klasach I-VIII

I klasa Biografia proroka (Syrat), gramatyka koniugacji (Sarf), skfadnia (Nahv), literatura arabska,
chirografia, iluzja piesni (Tajvid)

1I klasa Gramatyka (Sarf), skfadnia (Nahv), literatura arabska, orzecznictwo (Fiqa), logika, chirografia
(Khush-navisi), chant illation (Tajvid)

Il klasa  |Orzecznictwo (Figh), sktadnia (Nahv), literatura arabska, hadis, logika, Bractwo Islamskie,
chant illation (Tajvid), studium zewnetrzne (Tareekh Millat i Khilafat-e-Rashida)

IV klasa  |Orzecznictwo (Fiqa), zasady orzecznictwa, retoryka, hadis, logika, historia, iluzja, nauki wspét-
czesne (nauki miast Arabii, geografii P6twyspu Arabskiego i innych krajéw islamskich)

V klasa Orzecznictwo, zasady Jurisprudence, retoryka, wiara (Aqa’id), logika, literatura arabska, ilumi-
nacja, nauka zewnetrzna (historia kréléw indyjskich)

VIklasa |Interpretacja Koranu, orzecznictwo, zasady interpretacji, literatura arabska, filozofia, ilumina-
cja, studium, tradycje proroka

VIl klasa |Powiedzenia proroka, orzecznictwo, wiara (Aqa’ed), odpowiedzialnos¢ (Fra'iz), $piewanie pie-
$ni, badanie zewnetrzne (teksty urdu)

VIII klasa |Dziesiec¢ ksiazek réznych autoréw skupiajacych sie na wypowiedziach Proroka.

Zrédto: MLI. Khan, Islamic Education System: A Complementary and Cost Effective
Channel for Inclusive Elementary Education, International Journal of Multidiscipli-
nary Research and Development 2015, 2(4), s. 1.

Przedstawiona ponizej na zdjeciach szkota w Bikanerze powstala jeszcze
w czasach kolonialnych, przed II wojna $wiatowa. W chwili obecnej nie spet-
nia nawet indyjskich norm budowlanych. Podczas wybuchu w fabryce petard
w roku 2012 cze$¢ budynku ulegta uszkodzeniu. Catkowitemu zawaleniu ulegt
dach madrasy. Wtadze miasta nie chca ani odbudowac placéwki, ani jej za-
mkna¢, a zatarg pomiedzy dyrekcja szkoly a prywatnym wlascicielem budynku
prowadzi do tragedii muzulmanskich dziewczat, ktére w kazdej chwili moga
straci¢ zycie lub zdrowie w zrujnowanej szkole. Dla uczennic najwazniejsza
jest mozliwo$¢ zdobywania wiedzy, by w przyszlosci zosta¢ ,,kims’, a takze co-
dzienny cieply positek otrzymywany w ramach Midday Meal Programme. Jak
same mowig, kiedy nie ma zaje¢ w szkole, jedza jedynie placki roti popijane
woda. W szkole natomiast moga liczy¢ na zbilansowana diete. Dzigki temu nie
czuja glodu. Jest to jeden z najwazniejszych powoddw, dla ktérych sa posylane
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do szkoly przez rodzicéw. Rodzice nie musza zapewnia¢ céorkom codziennie
pozywienia, dzigki czemu sa w stanie zaoszczedzi¢ znaczna sume pieniedzy.

Zdjecie 1.
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Zniszczona madrasa dla dziewczat w Bikanerze (fot. B. Pietkiewicz-Pareek)

Muzulmanie od wielu lat byli spychani do zycia w gettach w catym kraju.
Rzadowe placowki oswiatowe funkcjonujace w dzielnicach muzutmanskich
sa jedynymi osrodkami edukacji, ktérych jakos¢ nawet w warunkach indyj-
skich uchodzi za bardzo niska. Jej poziom nauczania jest bardzo niski w po-
réwnaniu z prywatnymi placéwkami w miescie. Szkota znajduje si¢ w znisz-
czonym budynku liczacym kilkadziesiat lat. Z powodu braku finansowania
jej odbudowy lekcje prowadzone sa przez caly rok pod gotym niebem. Kon-
strukcja budynku grozi zawaleniem, a dyrekcji szkoty nie udato si¢ uzyskac
nowego lokum. Powyzsza charakterystyka plasuje te placéwke w grupie naj-
gorszych madras na $wiecie.

Muzulmanki na kazdym kroku do$wiadczaja marginalizacji i dyskrymi-
nacji. Warto jednak wspomnie¢, ze sa dumne z faktu, iz dyplom ukonczenia
tej szkoly gwarantuje im wysoki status w spotecznosci muzulmanskiej, co
skutkuje lepszymi perspektywami w znalezieniu meza, lepszymi zarobkami,
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a takze emerytura na staro$¢. W szkole realizowane s3 podstawy progra-
mowe typowe dla wszystkich szkoét rzadowych. Nauczyciele, bedacy muzut-
manami, s3 oplacani przez rzad i przystuguja im przywileje typowe dla pra-
cownikéw administracji rzadowej. Ich pozycja w spoleczenstwie jest rowniez
bardzo wysoka, ze wzgledu na posiadane wyksztalcenie (minimum licencjat
z pedagogiki, a nie kurs dla paranauczycieli). Wszystkie te uwarunkowania
sprawiaja, ze badaczowi z Zachodu bardzo trudno jest zajac¢ jednoznaczne
stanowisko w odniesieniu do funkcjonowania tego typu placowek.

Zdjecie 2.

Madrasa dla dziewczat w Bikanerze (fot. B. Pietkiewicz-Pareek)

Zgodnie z teoria rodziny jako systemu, niepi§mienno$¢ jednego czlonka
rodziny wplywa na inne podsystemy rodzinne. W zwigzku z tym pomysl-
na alfabetyzacja jednego z cztonkéw systemu narusza homeostaze rodziny
i wywiera wplyw na procesy komunikacyjne tworzace system spoleczny ro-
dziny. Jak podkresla Przybylska (2014, s. 406), opanowanie umiejetnosci pi-
sania i czytania przez dziewczynke lub kobiete stanowi zagrozenie dla calego
centralnego ukfadu relacji miedzyludzkich tej kobiety. Jej che¢ emancypacji,
uniezaleznienia sie od rodzicéw lub meza, budzi obawy cztonkéw rodziny,
ktérzy przywykli do jej deficytu, na nim budowali relacje rodzinne. Pi$mien-
nos¢ kobiety moze doprowadzi¢ do zachwiania systemu rodzinnego, zmu-
szajac jego czltonkéw do zredefiniowania rél rodzinnych.
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Podsumowanie

Narzedziem analitycznym wykorzystanym do analizy dziatalno$ci madrasy
wybrano Perspektywe Zdolnosci Ludzkich Marthy Nussbaum. Jak podkresla
jej autorka, jest to minimum, ktére pozwala na osiagniecie réwnosci i spra-
wiedliwosci spotecznej poprzez realizacje wymienionych zdolno$ci (Nuss-
baum, 2000, ss. 78—-80).

Tabela 4. Analiza dzialalno$ci madrasy w Bikanerze w oparciu o Perspektywe Zdolno-
$ci Ludzkich Marthy Nussbaum

Zdolnosci:

Zycie: Dziewczeta dowiaduja sie, ze ich zycie jest warto$cia sama w sobie, nikt nie ma
prawa ich deprecjonowac i wykorzystywac jak niewolnikéw. Ucza sig, ze nie sa
gorsze od chlopcdéw, ze maja takie same prawa jak oni.

Zdrowie fizyczne: Otrzymuja odpowiednie wyzywienie i schronienie. Ich rodzice nie musza si¢

martwic, ze dziewczynki sa glodne. Wpajane sa nawyki higieniczne, zdobywaja
wiedze na temat choréb takich jak HIV/AIDS. Waznym elementem jest edukacja
zdrowotna promujgca szczepienia ochronne.

Integralnos¢ cielesna: | Przebywaja w srodowisku wolnym od przemocy fizycznej i psychicznej.

Zmysly, wyobraznia, | Dziewczeta otrzymuja edukacje adekwatna do potrzeb i wieku. Maja mozliwo$¢
myslenie: do wyrazania siebie poprzez sztuke. Ucza si¢ krytycznego myslenia, by w przy-
szlosci méc podejmowac samodzielne decyzje.

Emocje: Dziewczeta maja poczucie bliskosci z opiekunami, nie musza dtuzej przezywac
traumy, jakiej doznawaly, pozostajac poza systemem szkolnym. Sa wolne od uczué
takich jak niepokdj, smutek, strach; uczud, ktére towarzyszyly im w domu.

Rozum praktyczny: Dzieci uczy si¢ krytycznego myslenia, autorefleksji.

Stowarzyszanie sie: Dziewczynki maja mozliwo$¢ angazowania sie w rézne formy spolecznych inter-
akcji, takich jak teatr, taniec. W szkole zawieraja nowe znajomosci, zawiazuja sie
przyjaznie na cale zycie.

Inne gatunki: Dzieci uczg si¢ zy¢ w zgodzie z naturg, z otaczajacym je $wiatem. Wdrazana jest
edukacja ekologiczna.

Zabawa: Jest jedna z najwazniejszych zdolnosci. Dziewczynkom stwarza sie warunki do
zabawy, ekspresji. Graja na boisku w pilke nozna i krykieta. W madrasie moga by¢
wreszcie dzie¢mi, beztroskimi, usmiechnietymi.

Kontrola nad wlasnym| Szkota dla dziewczat staje sie przestrzenia, ktéra nalezy tylko do nich. Zaden obcy
otoczeniem polityczna| nie ma do niej prawa wstepu. Nawet jesli poza jej murami sa dyskryminowane,
i materialna: szkota stanowi ich azyl, schronienie przed $wiatem.

Zré6dlo: opracowanie wiasne.
Whnioski koncowe

W $wietle przeprowadzonych badan mozna poczyni¢ pewne sugestie do-
tyczace usprawnienia funkcjonowania madras. Po pierwsze nalezy zrozu-
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mie¢ charakter wykluczenia dotykajacy dzieci z rodzin muzulmanskich. Aby
podnies¢ jako$¢ ksztalcenia, zamiast zastgpowac stabo wykwalifikowanych
nauczycieli nowymi, mozna doksztalci¢ tych pierwszych. Szkolenia, warsz-
taty online, nowe podreczniki metodyczne, pomoce dydaktyczne pomoga
skutecznie rozwijac ich umiejetnosci. Nalezy réwniez podnie$¢ §wiadomos¢
rodzicéw co do korzysci ptynacych z wyksztalcenia nie tylko syna, ale i cérki.
Duzg zacheta sa positki rozdawane w szkolach oraz stypendia socjalne dla
najbiedniejszych. Wazna role odgrywa integracja nauk religijnych, nauki za-
wodu z przedmiotami szkolnymi takimi jak matematyka, przyroda czy jezyki.

Na zakonczenie waznym odnotowania jest twierdzenie, iz edukacja moze
by¢ narzedziem walki ze stereotypowymi tendencjami. Dzieki zastosowaniu
metod planowania rodziny kobiety zdobeda wieksza kontrole nad wlasnym
zyciem. Zarabiajac na utrzymanie rodziny, beda w stanie zapewni¢ lepsza
przyszto$¢ swoim cérkom. Edukacja kobiet moze przyczyni¢ si¢ do ich reha-
bilitacji jako oséb marginalizowanych. Oznaczaloby to zmniejszenie réznic
spolecznych i ptciowych.
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Muslim education in Rajasthan. A case study of madrasa for girls
in Bikaner

Abstract: The aim of the presented paper is to describe the functioning of ma-
drasa in Bikaner, Rajasthan. Muslims constitute the second largest religious group
in India and thus the largest religious minority. The low literacy level of Muslims
and Schedule Castes/Schedule Tribes is well documented in research studies. The
method used in this research is that of the case study. The presented results are
the effect of the larger project on illiteracy conducted by the author in India in
2011-2020. Martha Nussbaum’s Capabilities Approach was used to analyze ma-
drasa’s activity.

Keywords: Muslim education, India, madrasa, women empowerment

Translated by Beata Pietkiewicz-Pareek



Kinga Lisowska Edukacja Miedzykulturowa
2022, nr 2 (17) ISSN 2299-4106
DOI: 10.15804/em.2022.02.13

@00

Miejsce edukacji regionalnej w ksztaltowaniu
tozsamosci regionalnej przed i w czasach pandemii

Streszczenie: Podjete rozwazania dotyczg roli edukacji regionalnej w ksztatto-
waniu tozsamosci regionalnej dzieci w wieku 5—12 lat przed i w okresie pandemii
SARS-CoV-2. Podstawe analizy naukowej stanowig doswiadczenia dzieci oraz ich
matek. Edukacja regionalna powinna prowadzi¢ do rozwoju tozsamosci indywidu-
alnej i zbiorowej jednostki, zakorzenia¢ mlodego cztowieka we wlasnym dziedzic-
twie kulturowym i umozliwia¢ mu kreatywne funkcjonowanie w spoteczenstwie
wielokulturowym. Wyniki przeprowadzonych badan wskazuja na niewielkie od-
dzialywanie edukacji regionalnej w zakresie ksztaltowania tozsamosci regionalnej
badanych dzieci w okresie przed pandemia i poglebiajaca sie jej nieefektywnosé¢
w czasach izolacji i nauki zdalnej. Matki postuluja potrzebe dziatann w obszarze
edukacji regionalnej w celu u§wiadamiania dzieciom ich odpowiedzialnosci za
miejsce zamieszkania, spoteczno$¢ lokalng, ochrone oraz pomnazanie dziedzictwa
kulturowego regionu. Badania wskazuja na koniecznos$¢ zastanowienia sie nad
stanem obecnej edukacji regionalnej w przestrzeni przedszkoli i szkét oraz jej rze-
czywistej roli w procesie ksztattowania tozsamosci regionalnej dzieci i mtodziezy.

Stowa kluczowe: edukacja regionalna, ksztatcenie, SARS-CoV-2, tozsamos¢ in-
dywidualna, tozsamos$¢ regionalna

Edukacja i tozsamo$¢ regionalna — wprowadzenie

Edukacja regionalna to pojecie ztozone, uksztaltowane na przestrzeni ko-
lejnych epok historycznych. Jest to koncepcja pedagogiczna podkreslajaca
dydaktyczne znaczenie dziedzictwa kulturowego, bedacego niezbednym ele-
mentem tozsamosci indywidualnej i zbiorowej, stanowiaca wazny czynnik
w procesie integracji europejskiej oraz w zakorzenieniu w malej ojczyznie.
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Od 2009 r. edukacja regionalna weszla w sktad podstawy programowej wy-
chowania przedszkolnego, nauczania szkolnego oraz przedmiotowego na
poszczegoélnych etapach edukacji (Lisowska, 2019).

Zdaniem Jerzego Nikitorowicza (2011, s. 24) ,istota edukacji regional-
nej jest wyposazenie w wiedze, zapoznawanie, uwrazliwianie, wspieranie,
wzmacnianie i chronienie §wiata warto$ci rdzennych, wdrazanie do kulty-
wowania, podejmowania celowych dziatan na rzecz ksztaltowania pelnych
postaw przejmowania tradycji od poprzednich pokolen, swiadomego ksztat-
towania wiezi z »ojczyzna prywatna, ze S$wiatem pierwotnego zakorzenie-
nia”. Edukacja regionalna to nabywanie kompetencji w zakresie kultury, je-
zyka wlasnej grupy, ksztaltowanie szacunku do dziedzictwa kulturowego:
tradycji i obyczajow.

Za jej szczeg6lna role w kreowaniu lub rozpadzie tozsamosci regionalnej
odpowiadaja wedlug Marka S. Szczepanskiego (2006) okreslone kregi wie-
dzy rozumiane jako podreczny zaséb wiedzy oraz samowiedzy czlowieka.
Edukacja regionalna wzmacnia sily jednostki i pozwala jej stawac si¢ w pelni
$wiadoma, twdrcza oraz zdolna do aktywnej samorealizacji przy jednocze-
snym budowaniu niepowtarzalnej tozsamosci wlasnej i spotecznej, a takze
dostrzeganiu odmiennosci (Nikitorowicz, 2011).

Tozsamo$¢ rozpatrywana jest zaréwno w ujeciu jednostkowym, jak i spo-
tecznym (Jarymowicz, 2000). W sferze osobistej zwigzana jest z konstruowa-
niem struktury Ja, ukonstytuowaniem wlasnych zbioréw wyobrazen, sadow
i przekonan (Zellma, 2002). Odnosi si¢ do poczucia unikalnos$ci, odrebnosci
poprzez poznanie siebie oraz okreslenie réznic pomiedzy Ja i Inni Ludzie
(Piechaczek-Ogierman, 2019). M. Szczepanski (2006) uznaje strukture Ja za
poczatek procesu prowadzacego do ujawnienia si¢ struktury My — tozsa-
mosci spotecznej charakteryzujacej sie wsp6lnym dla danej grupy systemem
wartos$ci, norm, obyczajow, zwyczajow, jezyka, okreslonego terytorium.
Tozsamo$¢ spoleczna to tozsamo$¢ zbiorowa oparta na przezywanej i zin-
ternalizowanej tradycji, terazniejszo$ci i wspélnym dla grupy definiowaniu
przysztosci (Szczepanski, 2006). To zbidr samookreslen stuzacych do opisu
wlasnej osoby, na podstawie ktérego jednostka réznicuje miedzy My a Inni
Ludzie w kategoriach My-nie-My, tzn. Oni (Reber, 2002). Tozsamo$¢ zbioro-
wa zwigzana jest ze §wiadomoscia przynaleznosci, podobienstwa do okreslo-
nej grupy i kategorii spotecznej, kulturowej (Nikitorowicz, 2019).

Specyficznym rodzajem tozsamosci spolecznej jest tozsamo$¢ regionalna,
ktéra oparta jest na tradycji regionalnej, odnoszacej sie do konkretnie zdefi-
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niowanego i delimitowanego terytorium, jego charakterystycznych cech spo-
tecznych, kulturowych, gospodarczych i topograficznych wyrézniajacych go
sposréd innych (Szczepanski, 2006). Warto$cia tozsamosci regionalnej jest:
poczucie wiezi z historig regionu, bohaterami, instytucjami historycznymi
oraz wspoélne gospodarowanie, wspoétdziatanie i konkurencyjno$¢ miedzy-
regionalna o charakterze ekonomicznym; przywiazanie jednostki do kon-
kretnych miejsc, przestrzeni oraz jej wrazliwos$¢ na dziedzictwo kulturowe,
w tym definiowanie, odczytywanie znaczen, symboli kultury materialnej i jej
korelatéw (Muszynska, 2012).

Proces ksztaltowania si¢ tozsamosci powinnismy traktowa¢ w aspekcie
wielowymiarowym, wielozakresowym i ustawicznym, w ktérym wyodrebnia
sie trzy zakresy: dziedziczony, indywidualnie ksztaltowany oraz spotecznie
warunkowany. Analiza tozsamosci odbywa si¢ zar6wno w ujeciu procesual-
nym, diachronicznym, dialogicznym i narracyjnym, jak i zmiennym w czasie,
ale takze zaleznym od sytuacji: kulturowych, ekonomicznych i ram politycz-
nych (Nikitorowicz, 2018). Kreowanie tozsamosci stanowi proces otwarty,
gdzie struktura Ja podlega ciagtemu rozbudowywaniu sie¢ i zalezna jest od
doswiadczen i oceny innych (Piechaczek-Ogierman, 2019).

W ten spos6b rozumiana specyfika edukacji regionalnej oraz problematy-
ka tozsamosci regionalnej stanowia podstawe do analizy ponizszych badan.

Koncepcja badan

Celem podjetej analizy naukowej bylo przedstawienie roli edukacji regio-
nalnej w ksztaltowaniu tozsamosci regionalnej dzieci przed i w czasach
pandemii w doswiadczeniach szesciu osdb: dzieci w wieku 5-12 lat oraz ich
matek w wieku 37-42 lat. W badaniach postuzono si¢ zbiorowym studium
przypadku, rozumianym przez Roberta Steka jako podejscie stosowane po
to, aby lepiej zrozumie¢ badane zjawisko — nie pojedynczy przypadek, lecz
caly ich serig (Stake, 1997). Jako technike przyjeto za Krzysztofem Rubacha
(2016) wywiad indywidualny cze$ciowo kierowany, skoncentrowany na pro-
blemie. Dobér préby byt nielosowy celowy i polegal na pobraniu z populacji
badanych spetniajacych kryterium zawarte w pytaniu badawczym. Do dzieci
i ich matek trafiono w sposéb przypadkowy (Rubacha, 2016), uwzgledniajac
nastepujace kryteria: dziecko: miejsce zamieszkania — Olsztyn; wiek od 5 do
12 lat; uczeszczanie do przedszkola lub do szkoly podstawowej; matka: wiek
37-42 lat; wyksztalcenie — wyzsze (tabela 1).
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Tabela 1. Charakterystyka oséb badanych

Dziecko | Wiek | Placéwka/etap ksztalcenia | Miejsce zamieszkania| Matka |Wiek| Wyksztalcenie

I 5 |przedszkole I 37 |Nauczyciel
1I 8 |szkota podstawowa Olsztyn 1I 42 |Psycholog
III 12 |szkota panstwowa 111 40 |Pracownik socjalny

Zré6dlo: opracowanie wiasne.

Badania zrealizowano w styczniu i lutym 2021 r. na terenie Olsztyna
w wojewddztwie warminsko-mazurskim za posrednictwem narzedzi do ko-
munikacji zdalnej. Wywiady z dzie¢mi prowadzono w obecnosci matek. Spo-
rzadzono szczegétowe dyspozycje do wywiadéw, w ramach ktérych skupiono
si¢ na: elementach edukacji regionalnej identyfikowanych przez badanych
przed i w czasie pandemii; roli tych elementéw w procesie ksztaltowania sie
poczucia tozsamosci regionalnej dzieci przed i w czasach izolacji w doswiad-
czeniach badanych.

Do gromadzenia analizy danych przyjeto system kodowy wedtug klucza:
nr/dziecko/ple¢, a porzadek wedlug wieku dzieci i ich etapu ksztalcenia np.:
I/D/M (5 1.) wychowanie przedszkolne + I/M (37 L.).

Elementy edukacji regionalnej w doswiadczeniach badanych

Dzieci i ich matki podobnie identyfikuja elementy edukacji regionalnej
w procesie wychowania przedszkolnego i ksztalcenia szkolnego, ale w spo-
sOb odmienny osadzaja je w przestrzeni miejsca i czasu. Matki konstruuja
opinie w oparciu o chronologie etapéw edukacji i zwiazanych z nia wydarzen
szkolnych. Wypowiedzi uczniéw to jedynie fragmenty informacji o wyda-
rzeniach w zyciu przedszkolnym i szkolnym lub dziataniach programowych
nauczycieli zwigzanych z historig regionu Warmii i Mazur. Charakteryzuja
si¢ brakiem odniesienia do konkretnego roku szkolnego i wydobywane sa
z pamieci wraz z innymi waznymi dla dzieci wydarzeniami.

Dziecko w wieku przedszkolnym (I/D/M) wiaze przekazy o kulturze i tra-
dycjach Warmii i Mazur z nauka piosenek i krokéw tanecznych. Nie potra-
fi przywota¢ tytutéw utwordw, ale zajecia w tym zakresie w okresie przed
pandemia kojarza mu sie z innymi uroczysto$ciami (Swieto Niepodlegto-
$ci; Dzien Flagi) oraz warsztatami wpisanymi do kalendarza §wiat przed-
szkolnych (Dni Rodziny, Wielkanoc, Boze Narodzenie). Tego typu spotka-
nia matka i dziecko (I/M+1/D/M) tacza z tradycja i zwyczajami: robieniem
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0zdéb choinkowych; przygotowywaniem stotu wigilijnego; malowaniem jaj-
ka; ozdabianiem koszyka oraz z obrzedami religijnymi. Badani wspominaja
o spacerach po okolicy, podczas ktérych opowiadano o przyrodzie — rzece
Lynie i zwigzanych z nig legendach oraz pobliskich jeziorach i obiektach hi-
storycznych.

W okresie izolacji wyjscie poza teren placéwki jest niemozliwe, a do
wprowadzanych podczas spaceréw informacji juz si¢ nie wraca. Zamknie-
cie przedszkoli w 2020 r. wymusifo na nauczycielach dostarczanie dzieciom
materialéw edukacyjnych: ¢wiczen, kolorowanek, nagran filmowych, za
posrednictwem poczty elektronicznej rodzicéw. Badani (I/M+1/D/M) nie
identyfikuja w tym okresie elementéw odnoszacych si¢ do dziejow i kultury
regionu. W czasach pandemii forma przekazu wymienionych tresci nie ulegla
zmianie, a jedynie ich organizacja przybrala charakter wewnatrzgrupowy.
Ograniczenie w funkcjonowaniu placéwek oswiatowych skrécito przedziat
czasowy przeznaczony na realizacje podstawy programowej, w zwiazku
z tym cze$¢ zaplanowanych tre$ci musiata ulec modyfikacji. W stanie pan-
demicznym dzialania na polu edukacji regionalnej odnosity sie do przekazy-
wania podstawowej wiedzy o regionie (w oparciu o najwazniejsze wydarzenia
narodowe) oraz tradycji i zwyczajow zapisanych w kulturze polskiej, a takze
nauki regionalnych utworéw muzycznych i tanecznych.

W nauczaniu wczesnoszkolnym przed okresem izolacji badane osoby
(II/M+11/D/K) wyrézniaja nastepujace przejawy edukacji: dostarczanie pod-
stawowej wiedzy historycznej o Polsce, Warmii i Mazurach, symbolach naro-
dowych (godlo i flaga Polski) i regionalnych (herb Olsztyna); nauka utworéw
patriotycznych m.in. hymnu — O Warmio moja mita; tancéw warminskich
do utwordéw: Pofajdok i Kosejdor; nabywanie umiejetnosci plastycznych w za-
kresie przedstawiania krajobrazu miejsca zamieszkania; poznawanie legend
regionalnych autorstwa Marii Zientary-Malewskiej — Zamek w olsztynskim
lesie, Legenda o sw. Jakubie patronie Olsztyna; organizowanie wycieczek
szkolnych na terenie wojewédztwa warminsko-mazurskiego.

Na etapie nauczania przedmiotowego badane osoby (III/M+I11/D/M) kla-
syfikuja (przed pandemia) podstawowe elementy edukacji regionalnej, wpro-
wadzane do procesu nauczania-uczenia si¢ za posrednictwem zajec z zakresu:
historii, plastyki, muzyki, jezyka polskiego. Najwiecej przejawéw historii i tra-
dycji regionalnej zauwazaja w edukacji muzycznej, w ramach ktérej oprocz
nauki utworéw narodowych i regionalnych dochodzi do przekazu informa-
cyjnego o okolicznosciach powstania dziet i sylwetkach ich twércéw. Ponadto
identyfikuja nawiazywanie wspolpracy placéwki szkolnej z lokalnymi organi-



K. Lisowska « Miejsce edukacji regionalnej 177

zacjami pozarzadowymi oraz instytucjami nauki i kultury w obszarze rozwoju
$wiadomosci dziedzictwa kulturowego Warmii i Mazur.

Pandemia spowodowata zanik edukacji regionalnej w nauczaniu wcze-
snoszkolnym i przedmiotowym. W przekazywanych tre$ciach pozostala nie-
wielka ilo§¢ przejawow kultury i tradycji Warmii i Mazur. Obecnie w pro-
cesie nauczania-uczenia sie nie ma miejsca na ksztaltowanie tozsamosci
regionalnej i poznawanie dziedzictwa kulturowego regionu. Pojawiaja sie
tylko incydentalne elementy edukacji, jak: przekazywanie podstawowej wie-
dzy o dziejach Warmii i Mazur na kanwie wydarzen ogdlnopolskich czy tez
nauka regionalnych utworéw muzycznych odbywajaca sie najczesciej przy
okazji rocznic ogélnopanstwowych i $wiat chrzescijaiiskich (II/M+11/D/K;
III/M+111/D/K). Realizacja tresci dotyczacych uwarunkowan kulturowych
juz przed pandemia byla nieuporzadkowana i czesto przypadkowa, a dostar-
czane tresci pelnily przede wszystkim role przerywnika w podejmowanych
zagadnieniach programowych.

Tabela 2. Elementy edukacji regionalnej w dos§wiadczeniach badanych
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III |szkota podstawowa + + + + + +
W CZASIE PANDEMII
I |przedszkolna + + +
II  |wczesnoszkolna + +
III |szkota podstawowa + +

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Za przyczyne zmniejszenia elementéw edukacji regionalnej matki uznaty:

- na poziomie wychowania przedszkolnego: wprowadzenie zarzadzen
uniemozliwiajacych wyjscie grup zorganizowanych poza teren pla-
coéwki; czasowe zamkniecie przedszkoli w okresie pandemii, co ogra-
niczylo realizacje podstawy programowej; zmiane przestrzeni inicjatyw
i przedsiewzie¢ edukacyjnych (I/M);
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- na poziomie szkoly podstawowej: organizacje edukacji zdalnej, zwigza-
ne z nig ograniczenia realizacji programu; przemeczenie i przepracowa-
nie zaangazowanych i kreatywnych nauczycieli; braki w kompetencjach
technicznych pedagogéw; zmniejszong aktywnos¢ juz i tak mato aktyw-
nych pedagogoéw, ktérzy w obliczu pracy zdalnej catkowicie przerzucili
odpowiedzialnosc¢ za cel ksztalcenia na rodzicow i dzieci (II/M, III/M).

Edukacja regionalna w ksztaltowaniu tozsamosci regionalnej
dzieci

Badane dzieci nie czuja szczegdlnego zwiazku ze swoim miejscem zamiesz-
kania oraz nie wykazuja wiekszej checi dziatania na rzecz otaczajacej je rze-
czywistosci lokalnej. Utozsamiajg si¢ jedynie z rodzing — struktura dla nich
najwazniejszq: ,Jak bede dorosta, to bede wraca¢ do Olsztyna, bo mieszka tu-
taj moja mama i babcia” (III/D/K); ,Lubie Gizycko, bo jest tam moja babcia,
aja z nig chodze na spacery, daje jes¢ kaczkom i ogladam $wiatetka na takim
starym zamku” (I/D/M). Mimo wydobywania z pamieci wiedzy o historii
i kulturze Warmii i Mazur, nie wyksztalcita sie w nich $wiadomos¢ dziedzic-
twa kulturowego regionu: ,Jak jestem na wakacjach, to nie czuje si¢ inaczej.
W sumie nic mnie nie dziwi” (III/D/K). Posiadanie przez dzieci wiadomosci
uznawane sg za wspomnienia (sprzed pandemii), ktére z przedtuzajacym sie
okresem nauki zdalnej zaczynaja traci¢ swéj koloryt i przekaz. Niezabarwio-
ne na nowo (w czasie izolacji) straca sens i nie beda mogly postuzy¢ za pod-
stawe dalszych dziatan na polu rozwoju §wiadomosci lokalnej, tozsamosci
indywidualnej i grupowe;j.

Matki jednoznacznie opowiadaja sie za potrzeba realizacji w procesie
ksztalcenia edukacji regionalnej ukierunkowanej na tolerancje i poszano-
wanie innych kultur. Upatruja w tak podjetych dziataniach dydaktycznych
szans¢ na nabycie przez dzieci nie tylko wiedzy o historii i tradycji Warmii
i Mazur, ale takze narzedzia konstruktywnej krytyki kultury. Przypisywanie
znaczacego miejsca edukacji regionalnej w ksztaltowaniu tozsamosci indywi-
dualnej i grupowej warunkowane jest spuscizng historyczna rodzin badanych
iich loséw w okresie powojennym. W wypowiedziach matek (I/M, II/M) wy-
brzmiewa rola poszanowania rodzinnych korzeni kulturowych w przestrzeni
wychowawczej i edukacyjnej: ,My wszyscy pochodzacy z Kresow jeste$my
jak brat i siostra. Mamy przeciez te same korzenie” (I/M). Ugruntowana
tradycja rodzinna, wartosci kultury chrzescijanskiej stanowia podstawe do
wspierania rozwigzan dydaktycznych, ktére daja mozliwo$¢ rozwoju w mlo-
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dym czlowieku szacunku wobec: oséb starszych, symboli i historii rodzin-
nych: ,Moéwie zawsze moim dzieciom, ze dziadek, babcia, rodzice i rodzen-
stwo sa najwazniejsi (II/M). Poprzez uswiadomienie dzieciom potrzeby troski
o ich wlasne dziedzictwo ,,dokonuje si¢ ksztaltowanie tozsamosci, poczucia
przynaleznosci do okreslonej wspdlnoty a szkola powinna wspierac ten pro-
ces poznawania kultury lokalnej” (III/M).

Matki zaznaczaja, ze konstruowane przed pandemia elementy edukacji
regionalnej nie zdeterminowaly wystarczajaco rozwoju tozsamosci dzie-
ci. Obecny stan zakorzenienia w kulturze lokalnej przypisuja w wigekszosci
swoim dzialaniom wychowawczym. Uwzgledniaja jedynie role edukacji mu-
zycznej i plastycznej w przekazie wiedzy historycznej, tradycji i zwyczajéw
regionu. Podkreslaja znaczenie podejmowania wspdtpracy placowek o$wia-
towych z organizacjami pozarzadowymi w zakresie dzialan na rzecz ochrony
i pomnazania dziedzictwa kulturowego Warmii i Mazur.

Zmniejszenie elementéw edukacji regionalnej w czasie izolacji poglebilo
nieefektywnosc¢ zastosowanych dziatan dydaktycznych w zakresie ksztatto-
wania tozsamosci indywidualnej i poczucia przynaleznosci do okreslonej
grupy. Matki oczekuja od placéwek edukacyjnych wiekszego zaangazowania
w proces budowania tozsamosci regionalnej ich dzieci. Proponuja stworze-
nie programéw miedzyprzedmiotowych ,opierajacych sie na wspélpracy
nauczycieli i wprowadzaniu takich elementéw wiedzy o regionie, ktére beda
sie wzajemnie uzupetnia¢” (III/M). Uwazaja, ze przekaz kulturowy nie po-
winien odbywac sie jedynie w formie biernego uczestnictwa przedszkolakéw
i ucznidéw, ale nalezy wprowadzi¢ ,,aktywne odbieranie dziedzictwa kultu-
rowego regionu” tak, aby kazdy mlody czlowiek mégl konstruowac wlasne
wyobrazenie o swoim miejscu zamieszkania. (II/M) Wymiarem efektywno$ci
pracy dydaktycznej i wychowawczej na polu rozwoju tozsamosci regionalnej
dzieci w wieku przedszkolnym i szkolnym jest takze wyksztalcenie wsrod
kadry pedagogicznej poczucia przynalezno$ci do wspdlnoty kulturowej re-
gionu, §wiadomosci potrzeby ochrony i pomnazania jego dziedzictwa oraz
kreatywnego, samodzielnego odbioru rzeczywistosci kulturowej regionu
i Polski (II/M).

Ograniczenie elementéw edukacji regionalnej oraz brak jej skuteczno-
$ci powoduje duze niebezpieczenstwo oddalenia si¢ jednostek od grup spo-
tecznych. W przysztosci moze by¢ przyczyna niewyksztalcenia w mlodych
ludziach poczucia odpowiedzialnosci za dang wspélnote regionalna, funk-
cjonujaca w ramach wigkszej struktury — narodu. Pandemiczna rzeczywi-
sto$¢ edukacyjna niesie ze sobg niebezpieczenstwo braku odkrywania przed
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dzie¢mi wartosci dziedzictwa kulturowego regionu; przeszkéd w nawigzywa-
niu kontaktéw interpersonalnych tzn. poprawnych relacji miedzyludzkich.
Determinuje ksztaltowanie ,indywidualno$ci i odmiennosci, ktére ma stuzy¢
poznaniu i zrozumieniu otaczajacej rzeczywistosci” (ILI/M) i prowadzi do
zagubienia sie jednostki w $wiecie.

Whnioski

W artykule zajeto sie problematyka roli edukacji regionalnej w ksztaltowaniu
tozsamosci regionalnej dzieci przed i w czasach pandemii w doswiadczeniach
dzieci w wieku 5—-12 lat oraz ich matek w wieku 37—-42 lata. W tym celu sku-
piono si¢ na identyfikacji i charakterystyce elementéw edukacji regionalnej
w narracjach badanych. Na podstawie analizy wypowiedzi dzieci i ich matek
mozna wyrdznic specyficzne elementy edukacji regionalnej przed pandemia:
wiedze historyczna, zwyczaje, utwory muzyczne, literature regionalnag, za-
bytki, krajobraz przyrodniczy oraz instytucje dzialajace na rzecz dziedzictwa
kulturowego regionu. Badani wskazuja na zanik wiekszo$ci wymienionych
przejawéw pracy dydaktycznej w okresie pandemii. Dostrzegaja w tym czasie
jedynie wiedze historyczng oraz utwory muzyczne. Jednoczesnie w doswiad-
czeniach dziecka w wieku przedszkolnym i jego matki pojawil si¢ element
tre$ci zwigzanych ze zwyczajami. Podczas wywiadéw badani nie odniesli sie
do innych przejawéw edukacji regionalnej, w tym réznych dziedzin sztuki
w procesie ksztalcenia i wychowania.

Nastepnie zajeto sie rola wyréznionych elementéw edukacji regionalnej
w procesie ksztaltowania sie poczucia tozsamosci regionalnej dzieci przed
i w czasach izolacji w wypowiedziach badanych. Analiza materiatu badaw-
czego wskazuje na niewielkie znaczenie identyfikowanych przez dzieci i ich
matki elementéw edukacji regionalnej w zakresie ksztaltowania tozsamosci
regionalnej w okresie przed pandemia i poglebiajaca sie ich nieefektywnos¢
w czasach pandemii.

Obecny stan zakorzenienia badanych dzieci w dziedzictwie kulturowym
regionu oraz ich samodzielno$¢ i autonomicznos¢ w postrzeganiu otaczaja-
cego ich $wiata przyrodniczego i spoleczno-kulturowego jest przede wszyst-
kim wynikiem przekazywanych w rodzinach wartos$ci, tradycji i potrzeby
poczucia odpowiedzialnosci za dana wspdlnote. Natomiast edukacja re-
gionalna, niezaleznie od etapu ksztalcenia badanych oraz od okresu (przed
pandemicznego czy pandemicznego) jej prowadzenia w placéwkach przed-
szkolnych i szkolnych, nie odgrywa, zdaniem dzieci i ich matek, znaczacej
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roli w ksztaltowaniu tozsamosci regionalnej. Matki wyrazaja potrzebe inten-
syfikacji dziatan oraz zwiekszenia efektywnosci pracy dydaktycznej i wycho-
wawczej w obszarze edukacji regionalnej. Ma to zdeterminowac wyksztalce-
nie w dzieciach odpowiedzialnosci za ich wlasne miejsce zamieszkania oraz
ochrone i pomnazanie dziedzictwa kulturowego regionu.

Nalezy zastanowic si¢ nad kondycja edukacji regionalnej; jej rzeczywistym
miejscem w procesie ksztalcenia dzieci i mtodziezy; dzialaniami napraw-
czymi umozliwiajacymi im §wiadome, aktywne odbieranie wartosci i norm
kulturowych, rozwdj tozsamosci indywidualnej oraz tozsamosci grupowe;j,
nawiazanie wspolpracy i relacji miedzyludzkich oraz odnalezienie swojego
miejsca w §wiecie.
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Significance of regional education in shaping regional identity
before and in the pandemic times

Abstract: The undertaken considerations concern the role of regional education
in shaping the regional identity of children between 5-12 years old before and
during the SARS-CoV-2 pandemic. The basis of scientific analysis is the experi-
ence of children and their mothers. Regional education should lead to the develop-
ment of the individual and collective identity of an individual, root a young person
in his own cultural heritage and enable him to function creatively in a multicul-
tural society. An outcome of the conducted research indicates minor impact of
regional education in the range of shaping a regional identity of examined children
during the period before the pandemic and its exacerbating ineffectiveness in the
Times of isolation and distance learning. Mothers propound the need of action in
the area of regional education in order to make children aware of their responsi-
bility for their place of residence, the local community, the protection and multi-
plication of the cultural heritage of the region. The research indicates the need of
consideration both: the current condition of regional education in kindergarten
and school space and its actual role in the process of shaping children’s and youth’s
regional identity.

Keywords: regional education, education, SARS-CoV-2, individual identity, re-
gional identity

Translated by Agnieszka Koziej
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Jason Hickel: Muiej znaczy lepiej. O tym, jak odejscie
od wzrostu gospodarczego ocali swiat

Kryzysy ekologiczne, coraz wyrazniej odczuwalne w makroskali skutki glo-
balnych nieréwnosci, gléd, pandemia, wojny, réwniez ta przejmujaco aktu-
alna w Ukrainie, oraz migracje uchodzcze i klimatyczne — coraz dotkliwsze
skomplikowanie $wiata sklania nieustajaco do pytan o aktualizacje przyjmo-
wanych strategii edukacyjnych, o swoiste reinterpretowanie oraz rekonfigu-
rowanie w ich ramach wartosci, celéw i kierunkéw edukacji tak, by wyrazniej
orientowaly sie na owe palace problemy wspoélczesnego globalnego $wiata.
Niestety dedykowana tym polom problemowym rodzima edukacja globalna
napotyka na co najmniej trzy wskazane dalej przeszkody.

Pierwszy klopot pojawia sie¢ w zwigzku z ksztalceniem kadr. W srodowi-
skach zajmujacych sie praktyka i edukowaniem globalnym czesto podno-
szony jest argument jakoby edukacja globalna (EG), mimo ze od 2008 roku
obecna (w rozproszeniu) w podstawach programowych réznych przedmio-
téw szkolnych, nie znajdowala zadowalajacego przetozenia na efekty ucze-
nia sie realizowane w ramach programoéw studiéw na kierunku pedagogika.
Wskazuje sie¢ bowiem, ze skoro EG nie posiada swojego osobnego przed-
miotu w systemie edukacji szkolnej, realizowanego przez odpowiednio wy-
kwalifikowanych, dedykowanych mu nauczycieli, za§ w praktyce realizuja
ja najczesciej edukatorzy i edukatorki pozaformalni, to zasadnym byloby
uznad, ze to wlasnie studia pedagogiczne powinny stac sie platforma syste-
mowego ksztalcenia kadr dla EG. Stosowne kwalifikacje mozna by uzyskiwac
w ramach dostepnych juz teraz specjalnosci pedagogicznych lub poprzez
tworzenie nowych, dedykowanych wprost edukacji pozaformalnej, takich
jak np. ,edukatorka/edukator mtodziezowy” lub ,pracownik mtodziezo-
wy”L. Tymczasem w obecnym ksztalcie realizowanych programéw trudnosé

! Tego typu wnioski pojawiaja si¢ m.in. podczas dyskusji organizowanych np. przez
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stanowi¢ moze juz samo jednoznaczne przyporzadkowanie zaktadanych
efektéw uczenia sie dla studiéw pedagogicznych I i II stopnia do kurséw
z zakresu edukacji globalnej. Wydaje sie, ze to znaczacy powdd, dla ktérego
kursy te stosunkowo rzadko bywaja dostepne w ramach standardowych stu-
diéw pedagogicznych w Polsce.

Innym problemem wydaje si¢ dzi$ stygmat politycznosci edukacji global-
nej. Bez watpienia edukacje tego rodzaju charakteryzuje etyczne zaangazo-
wanie. Jak wskazuje sie w Deklaracji Edukacji Globalnej z Maastricht, ma
ona otwiera¢ ludziom oczy i umysly na $wiat oraz u§wiadamia¢ koniecznos¢
podejmowania dziatan na rzecz wigkszej sprawiedliwosci, réwnosci i posza-
nowania praw kazdego cztowieka (Maastricht Declaration, 2002). W ,,Prze-
wodniku po edukacji globalnej” czytamy natomiast, ze edukacja globalna jest
podejéciem, ktére powstalto w odpowiedzi na wymagania stojace przed czlo-
wiekiem w coraz bardziej zglobalizowanym $wiecie. Z tego powodu jednym
z kluczowych zalozen edukacji globalnej powinno by¢ dostarczenie okazji
i narzedzi umozliwiajacych krytyczna refleksje i wymiane opinii w zakresie
powigzan istniejacych we wspoélczesnym zglobalizowanym spoteczenstwie.
Proces nauczania powinien réwniez zacheca¢ do dyskusji i zastanowienia sie
nad zlozonymi zalezno$ciami miedzy kwestiami spotecznymi, ekologicznymi,
politycznymi i gospodarczymi, a w konsekwencji prowadzi¢ do ksztaltowania
nowych postaw i metod dziatania (Global Education Guidelines, 2008). Proces
edukacji globalnej nie bedzie wiec neutralny $wiatopogladowo, obiektywny,
bezstronny i niezaangazowany politycznie. Jak wskazuje K. Jasikowska, inspi-
rujaca sie zalozeniami pedagogiki emancypacyjnej Paolo Freirego, edukacja
globalna ma uzmystawia¢ ludziom (z krajéw Globalnego Potudnia i Globalnej
Péinocy) istnienie asymetrycznych relacji spotecznych i prowadzi¢ do po-
dejmowania dzialan na rzecz emancypacji uci§nionych ludzi i zbiorowosci
(Jasikowska, 2011). W edukacji globalnej, z jednej strony, chodzi zatem o do-
starczanie wiedzy na temat wzajemnych powiazan i przenikania si¢ systeméw
kulturowych, $srodowiskowych, ekonomicznych, spotecznych, politycznych
i technologicznych, wiedzy, ktéra bedzie §wiadoma swoich europocentrycz-
nych uwiktan czy postkolonialnych spuscizn. Z drugiej za§ — o rozw¢éj kom-
petencji krytycznych i emancypacyjnych umozliwiajacych otwartos¢, odwage
poznawcza i sprawcza oraz osobiste zaangazowanie i wspélprace z innymi na
rzecz pozytywnych zmian w wymiarze lokalnym, krajowym i miedzynarodo-

zajmujace sie edukacja globalng Centrum Edukacji Obywatelskiej, https://ceo.org.
pl/.
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wym. Taka krytyczna edukacja globalna bywa czasami uznawana za nadmier-
nie ,upolityczniong’, a nawet ,agresywna”. Zamiast odtwarzaé, reprodukowac
zastany porzadek myslenia, warto$ciowania czy dzialania, bedzie ona bowiem
zainteresowana raczej krytyczna nad nim refleksja, poszukiwaniem nowych,
niewykluczone, ze radykalnych rozwigzan. Jako taka moze by¢ poddawana
préobom marginalizacji i ograniczania wplywu, czego przejawy daja si¢ ob-
serwowa¢ w warunkach ostrych napie¢ $wiatopogladowych i politycznych na
scenie lokalnych polityk o§wiatowych na przyklad w postaci préb wyklucze-
nia organizacji pozarzadowych z partycypacji w procesach edukacji szkolnej.
W konsekwencji moze to oznacza¢ powazna neutralizacje zdeponowanego
w EG etycznego przekazu, niejednokrotnie poprzestawanie na powierzchow-
nej analizie globalnych asymetrii i wspo6tzaleznosci, wypieraniu krytycznej
wersji edukacji globalnej i zastepowaniu jej formutami mniej konfrontacyj-
nymi, bardziej opisowymi lub ,sentymentalnymi’”.

Wreszcie, nie bez znaczenia wydaje sie réwniez generalny i niekorzystny
dla edukacji globalnej w ogdle problem znaczacego pekniecia migedzy sfera
refleksji teoretycznej a sfera dziatalnosci praktycznej. Jak wskazuje Marta
Gontarska we wstepie do publikacji Edukacja globalna. Polskie konteksty
i inspiracje, wyraznie odczuwalny wydaje si¢ w tym obszarze niedosyt ak-
tualnej refleksji teoretycznej, ktéra poddawalaby krytycznej analizie prak-
tyke organizacji pozarzadowych i sama edukacje globalng (Kuleta-Hulboj
i Gontarska, 2015). Nie oznacza to, rzecz jasna, jakiego$ wyraznego deficytu
prac podejmujacych problemy edukacji globalnej w ogéle. Niemniej, jak sie
wydaje, znaczaca ich cze$¢ wciaz nie dos$¢ wyraznie uwzglednia kwestie hi-
storycznego i kulturowego usytuowania wytwarzanej w nich wiedzy. Tym-
czasem, wobec konfliktéw z jakimi mamy obecnie do czynienia chodziloby
o taka perspektywe poznawczg, ktéra charakteryzowataby w pierwszej ko-
lejnosci krytyczna umiejetnos¢ rozpoznawania ontologicznych, epistemolo-
gicznych i politycznych ram przyjmowanych perspektyw i punktéw widzenia.
Taka, ktéra, jak za Vanessa Andreotti wskazuje Magdalena Kuleta-Hulboj,
otwierataby wyobraznie na réznice, pomagala w dostrzezeniu historycznego
i kulturowego usytuowania wiedzy wytwarzanej przez rézne spolecznosci
oraz w uznaniu jej réwnego statusu; nie bytaby przy tym hegemonistyczna,
paternalistyczna, etnocentryczna, uniwersalizujaca i ahistoryczna, nie utrwa-
lataby istniejacych nieréwnosci, lecz przyczyniataby sie do fundamentalnej
zmiany indywidualnej i spotecznej (Kuleta-Hulboj, 2015). W tym kontekscie
Mpniej znaczy lepiej. O tym, jak odejscie od wzrostu gospodarczego ocali Swiat
Jasona Hickela to praca, ktéra poddajac krytycznemu ogladowi najwazniej-
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sze dzi$ strategie radzenia sobie z kryzysem ekologicznym i jego spoleczny-
mi, gospodarczymi czy politycznymi konsekwencjami, nie tylko wpisuje sie
w formule postkolonialnej edukacji globalnej, ale réwniez stanowi obszerne,
napisane klarownym jezykiem kompendium wiedzy o wspélczesnym (an-
tropocentrycznym/kapitalocentrycznym) wymiarze globalnych probleméw
i wyzwan z tym zwigzanych.

W swej szeroko komentowanej ksiazce brytyjsko-amerykanski antropolog
Jason Hickel metodycznie i konsekwentnie prowadzi swa radykalnie krytycz-
na narracje wyrazajaca przekonanie, jakoby zZrédtem globalnych klimatycz-
no-spoteczno-humanitarnych probleméw wspédlczesnego swiata miat by¢
paradygmat kapitalizmu i zwigzana z nim ideologia ustawicznego i niekon-
czacego sie wzrostu gospodarczego.

W rozdziale pierwszym autor przywoluje ,historie stworzenia” kapitali-
zmu, ze wskazaniem kilku, kluczowych dla niego historycznych fenomenéw:
zachodniego dualizmu jako dominujacego swiatopogladu, grodzenia i aku-
mulacji jako wynikajacych z niego praktyk zawlaszczania ziemi, przyrody
i ludzkich cial (np. niewolnictwo, struktury feudalne, niszczenie gospodarek
nastawionych na samowystarczalno$¢), historycznie modulowane ideologie
zorientowane na zysk (réwniez te motywowane religijnie, takie jak np. sie-
demnastowieczny kalwinizm, w ktérego teologii zysk mial oznacza¢ moralny
sukces i ,dowdd zbawienia”) oraz wywlaszczenia i kolonizacja.

W rozdziale drugim Hickel szczegétowo ukazuje mechanizm dalszego,
intensywnego rozwoju kapitalizmu na gruncie powstalej w ciagu ostatnich
pieciuset lat instytucjonalnej infrastruktury ulatwiajacej ekspansje kapita-
tu. Mechanizmem tego rozwoju staje si¢ imperatyw ustawicznego wzrostu
mierzony zaproponowang na niedtugo przed wybuchem II wojny §wiatowej
przez Simona Kuznetsa miara zwang produktem krajowym brutto (PKB),
przyjeta jako miara dobrobytu. Z czasem, pomimo krytyki PKB, statl sie on
osig dominujacego w globalnej gospodarce paradygmatu wzrostu i na ogé6t
bezalternatywnym celem partykularnych polityk narodowych. Zaczeto two-
rzy¢ programy ,dostosowan strukturalnych” polegajace na usuwaniu barier
(kosztem przyrody i lokalnej ludnosci) dla dzialalnosci nastawionej na zysk,
co wplynelo na gruntowna przebudowe gospodarek krajéw Potudnia. Ich
wladze byly zmuszone rezygnowac z lokalnych gospodarek nastawionych
na samowystarczalnosc¢ i dobro miejscowej ludnosci, a zamiast tego koncen-
trowac sie na tworzeniu mozliwie najdogodniejszych warunkéw akumulacji
kapitatu. Konsekwencje wdrozen paradygmatu wzrostu okazaly sie, jak wia-
domo, katastrofalne dla krajéw Potudnia — wzrost ubdstwa, diametralnych
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nieréwnosci, bezrobocia i gtodu. Procesy te trwaja i przyczyniaja si¢ rowniez
do postepujacej dewastacji przyrody, nadmiernej eksploatacji zasobéw natu-
ralnych, niszczenia kultur, a nade wszystko — nadciagajacej nieubfaganie kli-
matycznej katastrofy. Hickel pisze o ,,pozeraniu $wiata” i ,wzro$cizmie’, ktory
czesto, w sposob nieuzasadniony i niesprawiedliwy, przypisuje si¢ ,,cztowie-
kowi” w ogéle. Ma tu na mysli kategorie antropocenu stosowana przez czesc¢
badaczek i badaczy w sposéb niedostatecznie wyczulony na asymetri¢ odpo-
wiedzialnosci globalnej za kryzys klimatyczny, asymetri¢ odpowiedzialnosci
»bogatej Pétnocy” i ,ubogiego Potudnia”. ,Trauma zatamania klimatu na glo-
balnym Potudniu jest bezpos$rednim echem traumy kolonizacji — podkresla
autor — Potudnie ucierpialo podwdjnie: pierwszy raz, kiedy zawlaszczane
tam zasoby i sila robocza napedzaly rozwéj przemystu w krajach Péinocy,
drugi — gdy emisje tego przemystu zawtaszczaja atmosferyczne dobra wspél-
ne. Analiza kryzysu klimatycznego, ktéra przemilcza ten wymiar podwdjnej
kolonizacji, nie dociera do istoty rzeczy” (Hickel, 2021, s. 162). Watek ten
wydaje sie szczegdlnie wazny w kontekscie duzego zainteresowania antropo-
cenem i posthumanizmem, jakie obecnie daje si¢ zaobserwowac¢ w rodzime;j
pedagogice. Hickel kieruje bowiem uwage czytelniczek i czytelnikéw na jedna
z gléwnych linii krytyki pojawiajaca sie w badaniach nad ,epoka czlowieka”
[okreslenie za:] (Biniczyk, 2018), krytyki uje¢ niedostatecznie problematyzuja-
cych spér o domniemana opozycje natury i spoleczenistwa — opozycje wszak
przeciez na wskro$ eurocentryczna!

Niestety, brzemienne w klimatyczne skutki zorientowanie globalnej go-
spodarki na wzrost, ktéry dawno przestal kierowac si¢ parametrami spo-
tecznego dobrostanu, a zamiast tego stal si¢ celem samym w sobie — nie
tak tatwo odwrécié, powstrzymac czy zmienié¢. W rozdziale trzecim Hic-
kel przywotluje podejmowane obecnie innowacyjne i technologiczne préby
utrzymania wzrostu temperatur na ziemi w granicach 1,5 stopnia Celsjusza,
kazda z nich klarownie omawiajac i ukazujac jej ograniczenia. Czy to pro-
gram energetyki opartej na biomasie z sekwestracja dwutlenku wegla, czy
tez przestawienie si¢ na czysta energie albo koncepcja gospodarki o obiegu
zamknietym — wszystkie tego typu innowacje, jak dowodzi autor, wspiera-
jac sie kazdorazowo autorytetem najwiekszych specjalistow i miedzynaro-
dowych zespotéw badawczych, bez stanowczego odwrotu od paradygmatu
wzrostu, nie zmienia katastroficznych tendencji. Jak jednak stanowczo przy
tym podkresla, ,innowacje technologiczne beda niezwykle wazne w czeka-
jacej nas batalii — beda w niej mialy nawet kluczowe znaczenie. Potrzebne
beda wszelkie mozliwe innowacje i ulepszenia w zakresie efektywnosci, ktore
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pomoga drastycznie zmniejszy¢ surowcochtonno$é i emisyjnos¢ naszej go-
spodarki. Problem, przed ktérym stoimy, nie ma jednak zwiazku z techno-
logia. Problemem tym jest wzrost gospodarczy. Raz za razem przekonujemy
sie, ze imperatyw wzrostu niweczy wszystkie korzysci, jakie przynosza nawet
najlepsze technologie” (Hickel, 2021, s. 211).

Cze$¢ druga pozostaje w calosci poswiecona proponowanej przez Hic-
kela alternatywie dla gospodarki zorientowanej na wzrost. Chodzi tu o for-
mute dajaca sie okresli¢ tytulowym ,mniej znaczy lepiej’, gospodarke zor-
ganizowana wedlug koncepcji dewzrostu (ang. degrowth) lub postwzrostu
rozumianego jako planowe ograniczenie zuzycia energii i surowcéw tak, aby
ta, w sposéb bezpieczny i sprawiedliwy spotecznie, mogta powrdci¢ do sta-
nu naturalnej réwnowagi ze §wiatem przyrody. Hickel podkresla, ze celem
dewzrostu nie mialoby sie sta¢ proste zmniejszenie PKB, lecz strategicznie
rozumiane uniezaleznienie si¢ od niego. Zasadniczym miernikiem stanu go-
spodarki dewzrostowej mialby si¢ natomiast sta¢ ludzki dobrobyt (indeks
lepszego zycia, ang. better life index) oraz ekologiczna stabilno$¢. Na licznych
przykladach (Niemcy, Austria, Szwecja, Holandia, Australia, Finlandia, Ka-
nada, Dania i Kostaryka) autor dowodzi, ze antidotum na imperatyw wzro-
stu stanowi¢ moze sprawiedliwo$¢ spoleczna polegajaca na programowym
zmniejszaniu nieréwnosci spotecznych, wyréwnanym podziale dochodu
oraz na rozbudowywaniu stabilnych systemoéw socjalnych i débr publicz-
nych. Zasadniczym kierunkiem zmiany w kontekscie kryzysu klimatycznego
powinna sie sta¢ systemowa redukcja zuzycia materialéw i energii. Hickel
przekonuje, ze mozna to osiagnac ,(...) jednocze$nie polepszajac ludzkie
zycie. Jak to mozliwe? Ot6z musimy sobie przypomnie¢, ze kapitalizm jest
systemem zorganizowanym wokdt warto$ci wymiennej, a nie warto$ci uzyt-
kowej — produkcja towarowa jest w wiekszosci nastawiona na gromadzenie
zyskow, nie za$ na zaspokajanie ludzkich potrzeb. Tak naprawde w systemie
zorientowanym na wzrost czesto dazy sie do tego, zeby nie zaspokoi¢ w pel-
ni ludzkich potrzeb czy wrecz utrwala¢ stan braku” (Hickel, 2021, s. 275).
I tak, propozycja nowego paradygmatu gospodarki zorientowanej na ludzki
dobrobyt i ekologiczna stabilnos¢ wiazataby sie z systemowym przyjeciem
strategii nowego typu. Bylyby to strategie realizujace program dewzrostu
(lub postwzrostu), a wéréd nich m.in.: zaprzestanie produkcji obliczonej na
szybkie starzenie si¢ produktéw jako szczegélnie energochtonnej i szkodli-
wej ekologicznie; wprowadzenie limitéw dopuszczalnego zuzycia zasob6w;
ograniczenie reklamy jako mechanizmu generujacego sztuczne potrzeby
konsumpcyjne i niekorzystnie wplywajacego na ludzkie samopoczucie; roz-



M. Humeniuk « Jason Hickel: Mnuiej znaczy lepiej 191

woéj infrastruktury umozliwiajacej przejscie od kultury wtasnosci do kultury
uzytkowania débr wspdlnych (np. transport, ustugi); walka z marnowaniem
zywno$ci; ograniczanie rozwoju branz ekologicznie szkodliwych (np. prze-
myst paliw kopalnych, produkcja wolowiny, produkcja plastiku jednorazo-
wego uzytku czy tez przejscie od gospodarki opartej na energochtonnych,
dlugodystansowych taricuchach dostaw do takiej, w ktérej produkcja odbywa
sie najblizej domu odbiorcy); skracanie czasu pracy, stabilizacja zatrudnienia
i wprowadzanie systemu elastycznych przekwalifikowan; zmniejszanie nie-
rownosci ptac; odtowarowanie débr publicznych i rozszerzenie sfery débr
wspolnych (np. trwale ograniczenia wysokosci czynszéw, finansowanie ze
$rodkéw publicznych tzw. uniwersalnych ustug podstawowych, czyli nie tylko
opieki zdrowotnej i ksztalcenia, ale takze internetu, transportu publicznego
czy podstawowego przydzialu wody i energii elektrycznej). Wskazane przez
autora strategie dobrze oddaja logike paradygmatu gospodarki zorientowanej
na dewzrost, gospodarki, ktéra ,zaspokaja ludzkie potrzeby, ogranicza za$
do minimum marnotrawstwo (...), w ktérej pieniadz trafia do tych, ktérzy go
potrzebuja, a rezultatem innowacji sa lepsze, trwalsze produkty, zmniejszenie
presji wywieranej na srodowisko, uwolnienie od nadmiaru pracy i poprawa
jakosci ludzkiego zycia, [gospodarki] wrazliwej na stan ekosysteméw, od kté-
rych jest zalezna” (Hickel, 2021, s. 319).

Hickel konstruuje przemyslana i dobrze argumentowana alternatywe
majaca stanowic¢ racjonalna odpowiedz na palace problemy planety. Swoje
analizy i propozycje rozwiazan wspiera szerokim kontekstem opinii eksperc-
kich i naukowych z zakresu ekologii, ekonomii czy nauk o nowoczesnych
technologiach. W jego ustaleniach pobrzmiewaja réwniez teoretyczne reflek-
sje takich badaczek i badaczy, jak Christian Parenti (Parenti, 2021), Donna
Haraway (Haraway, 2021), Daniel Hartley (Hartley, 2021) czy Justin McBrien
(McBrien, 2021) zajmujacych si¢ historia kapitalocenu. Jego praca to nie tylko
refleksja nad gospodarka wspolczesnego kapitalizmu. Autor ani przez chwile
nie traci z oczu relacji cztowieka z ziemia, sytuujac swoje rozwazania w sze-
rokim kontek$cie wzajemnych wspoélzaleznosci miedzy podsystemami tego,
co zwyklo sig¢ okresla¢ ,spoleczenstwem” i ,przyrodq”. Ten rodzaj uwaznosci
czyni jego propozycje wartg zainteresowania w dobie kryzysu klimatycz-
nego i globalnych niepokojéw. Wtasnie teraz, gdy w przestrzeni publicznej
zwykli$my oscylowa¢ pomiedzy beztroskim negacjonizmem klimatycznym
a nastrojami apokaliptycznej beznadziei, Hickel proponuje spdjny i konkret-
ny zestaw strategii zorientowanych na rzecz pozytywnej zmiany, na rzecz
realizacji programu ,nadziei”
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»Mniej znaczy lepiej” wydaje sie ponadto dobrze wpisywacé w obszar wska-
zanych wczesniej problemoéw edukacji globalnej. Przede wszystkim ksiazka
Hickela mogtaby z powodzeniem wej$¢ do kanonu lektur obowigzkowych dla
os6b studiujacych edukacje globalna na kierunkach pedagogicznych, a na-
wet — dla mlodziezy szkét ponadpodstawowych. Stanowi bowiem przystepne
kompendium wiedzy na temat najbardziej aktualnych diagnoz stawianych
przez wspoélczesnych klimatologéw, ekologéw, ekonomistéw i politologéw.
Hickel sprawnie i w klarowny spos6b wigze refleksje teoretyczna z prezenta-
cja praktycznych ilustracji i aplikacji. Odnajdujemy u niego watki poswiecone
perspektywie antropocenu/kapitalocenu, elementy historii idei, podstawowe
koncepcje z zakresu ekologii, ekonomii, geopolityki, politologii i etyki. Lektu-
ra pozwala nie tylko uporzadkowac¢ wiedze w tych zakresach (poradza sobie
z tym zaréwno osoby studiujace, jak tez, przy odpowiednim wsparciu edu-
katorek i edukatoréw — uczennice i uczniowie szkét srednich), ale réwniez
znaczaco ja poglebi¢, dostrzec wzajemne, interdyscyplinarne powiazania,
teoretyczne, wewnetrzne napiecia, dzigki ktérym trudno juz bedzie o wy-
tacznie powierzchowne rozpoznania, napigcia, ktére sktania¢ beda do pogte-
bionego, krytycznego namystu, do redefinicji i reinterpretacji zastanych ogla-
déw rzeczywistos$ci. Jednoczesnie praca Hickela nie zaniedbuje praktycznych
przetozen wykladanej koncepcji. W czytelny i metodyczny sposéb ukazuje
mechanizmy generowania i utrwalania globalnych nieréwnosci, analizuje lo-
gike legitymizowania niesprawiedliwo$ci spotecznych, demaskuje szkodliwe
iluzje gospodarki zorientowanej na wzrost i dewastacje srodowiska. W trak-
cie lektury realizujemy przyspieszony kurs z zakresu teorii i praktyki zachod-
niego kapitalizmu, jego historycznych, ekonomicznych, antropologicznych,
filozoficznych, ekologicznych i technologicznych wymiaréw. Koncentrujac
sie na krytyce gospodarki zafiksowanej na wzro$cie PKB, praca Hickela daje
sie sytuowac i rozwazac¢ w polu postkolonialnej edukacji globalnej, jako pré-
ba wyjscia poza europocentryczny punkt widzenia i oceniania zjawisk. Jej
lektura sprzyja bowiem krytycznemu ogladowi rzeczywisto$ci oraz kwestio-
nowaniu tego, co zwyklo jawic si¢ jako oczywiste, znaturalizowane i a prio-
ri. Dodatkowo, aktualne problemy planety staja si¢ tu pretekstem dla pracy
nad narracja globalnego solidaryzmu. Tworzenie $wiata zréwnowazonego
ekologicznie, politycznie, gospodarczo i kulturowo w imie dobra wspélnego
wszystkich podmiotéw zycia, zaréwno tych ludzkich, jak i tych nieludzkich,
z pewnoscia warte jest wielu wyrzeczen.

Jest w konicu réwniez praca Hickela lektura po freirowsku zaangazowang,
etycznie i politycznie nieneutralng, zaczepna i konfrontacyjna. Jak rzecz te ujat
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sam Freire: ,Nie mozna sobie wyobrazi¢ zniesienia ucisku, dyskryminacji, bier-
nosci czy zwyklego buntu bez przyswojenia sobie przede wszystkim krytycznego
zrozumienia historii, w ktérej stosunki miedzykulturowe wystepuja w dialek-
tycznej formie. Stanowia one bowiem o sprzecznosci oraz sg czescia procesu
historycznego. Po drugie, nie mozna mysle¢ o zniesieniu ucisku bez politycznych
projektéw pedagogicznych postulujacych przeobrazenie §wiata lub zbudowanie
go na nowo” (Freire i Macedo, 2010, s. 254). Lektura Hickela nie pozostawia ziu-
dzen, nie pozwala na obojetnos¢. Dla polskiej pedagogiki krytycznej lub eman-
cypacyjnej, albo dla edukacji globalnej w omawianym wcze$niej ksztalcie, fakt
ten nie stanowi szczeg6lnej nowosci. Z pewnoscia czytelniczki i czytelnicy Paolo
Freirego, Ivana Illicha, Henry’ego Giroux, oraz wielu rodzimych, inspirujacych
sie tego rodzaju pedagogika autorek i autoréw bez trudu rozpozna niewatpliwie
edukacyjnie istotne walory Mniej znaczy lepiej Hickela.

Czy mozna bez konsekwencji zignorowac ten typ refleksji, do ktérej skta-
niaja ksiazki podobne do Mnuiej znaczy lepiej Hickela? Oto moment, w ktd-
rym wlasnie teraz, w czasie trwania wojny w Ukrainie, wielu z nas zadaje
sobie nieustannie wciaz to samo pytanie: Jak to sie mogto stac? Jak to sie
wlasciwie mogto stac, ze niewyobrazalne stato sie mozliwym?

Kto wie — moze to wlasnie spokéj naszych lektur usypia czujno$¢?
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Zmiany tozsamosci religijnej mlodziezy i ich edukacyjne
konteksty.
Artykul recenzyjny ksiazki Mirostawa Sobeckiego:
Tozsamosc spoteczno-kulturowa mtodziezy akademickiej
w wymiarze religijnym’

W $wietle wojny w Ukrainie i traumatycznych wydarzen majacych tam miej-
sce pojawia sie pytanie: Jak to mozliwe, ze w XXI wieku, w europejskim spo-
teczenstwie z silnymi tradycjami chrze$cijariskimi pojawia sie konflikt, ktéry,
poza bezsprzecznymi polityczno-mocarstwowymi ambicjami wtadz Rosji,
ma réwniez podloze quasi-religijne; ktéry przywddcy jednej z trzech galezi
chrze$cijanstwa — prawostawia (w wydaniu Rosyjskiego Ko$ciota Prawostaw-
nego, na czele z patriarchg moskiewskim i calej Rusi, Cyrylem) — nie tylko
nie potepiaja, ale go jawnie pochwalaja i wspieraja? Co ztozylo si¢ na tak, po
ludzku méwiac, niechrzescijanska i odrazajaca ich postawe? Dla mnie, pe-
dagoga, jest to pytanie o uwarunkowania spoleczno-kulturowe i edukacyjne
zaistnialego stanu rzeczy. W tym kontekscie kwestia zmian zachodzacych
w obszarze tozsamosci spoleczno-kulturowej w wymiarze religijnym staje sie
niezmiernie waznym i aktualnym problemem badawczym i pedagogicznym.

Ksigzka pt. Tozsamosé spoteczno-kulturowa mtodziezy akademickiej
w wymiarze religijnym to wazna praca w obszarze badan nad tozsamoscia
mlodziezy. Jej autorem jest Mirostaw Sobecki, znany badacz bialostockiego
srodowiska naukowego, specjalizujacy sie od wielu dekad w problematyce
tozsamosci kulturowej, komunikacji i edukacji miedzykulturowej (zob. m.in.
Sobecki, 2007; 2016; 2018). Recenzowana ksiazka poszerza bogaty dorobek
autora o badania tozsamosci spoleczno-kulturowej w wymiarze religijnym.

! Recenzje wydawnicze tej ksiazki przygotowali: ks. prof. dr hab. Marian Nowak,

Aniela Rézanska (autorka niniejszego artykulu recenzyjnego).
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Jest to, mozna powiedzie¢, kolejny udany efekt wieloletniej wspétpracy bada-
czy zajmujacych sie pedagogika i edukacja miedzykulturows, wywodzacych
sie poczatkowo z dwéch o$rodkéw naukowych — bialostockiego i cieszynskie-
go i skupionych — wraz z badaczami innych o$rodkéw akademickich w Polsce
— w powolanej przez Profesora Tadeusza Lewowickiego w 1994 roku Federa-
cji Spotecznych Zespotéw Badan Kultury i O$wiaty Pogranicza. Dzialalnos¢
naukowa badaczy Pogranicza kierowana przez prof. Tadeusza Lewowickie-
go i prof. Jerzego Nikitorowicza od 2004 r. koordynowana jest przez Zesp6t
Pedagogiki Kultury i Edukacji Miedzykulturowej pod patronatem Komitetu
Nauk Pedagogicznych PAN (szerzej zob. Ogrodzka-Mazur, 2014).

Recenzowana monografia wpisuje sie w dyskurs o tozsamosci spolecz-
no-kulturowej i kwestiach jej ksztaltowania, zwlaszcza w nurt refleksji nad
pedagogicznym kontekstem ksztaltowania si¢ tozsamosci w wymiarze reli-
gijnym (por. m.in. Lewowicki, Rézanska i Klajmon, 2002; Ogrodzka-Mazur,
Klajmon-Lech i Rézanska, 2014; Rozanska, 2015). Tozsamo$¢ ta traktowana
jest tu jako zbiér autoidentyfikacji ze zbiorowo$ciami, na czele ze spoteczno-
§cia religijna (wyznaniowa). Swiadomo$¢ przynaleznosci do zbiorowosci re-
ligijnej zyskata wsréd mlodych ludzi w ostatnich dekadach szczegélng wage.
Z tego wzgledu zaistniala potrzeba realizacji takiej edukacji religijnej, ktéra
wspomagataby ksztaltowanie si¢ otwartej tozsamosci religijnej poprzez do-
starczanie wiedzy o wtasnej religii, jak i o zréznicowaniu religijnym i innosci
w wymiarze religijnym (Rézanska, 2015, ss. 150—153; 2017). Autor slusznie
podkresla, z pedagogicznego punktu widzenia kwestie absolutnie kluczowa
— zasadniczg réznice pomiedzy negatywnym etnocentryzmem a patrioty-
zmem, rozumianym jako etnocentryzm pozytywny, gdzie ,,skupienie na wta-
snej grupie odniesienia faczy sie z szacunkiem wobec innych grup” (s. 11),
w aspekcie religijnym przejawiajacym sie szacunkiem i otwarto$cia wobec
0s6b innego wyznania czy religii.

Gléwnym celem opracowania bylo dokonanie analizy badan tozsamosci
religijnej akademickiej mtodziezy studiujacej w trzech najwigkszych uczel-
niach publicznych Biategostoku — Uniwersytecie w Bialymstoku, Politechnice
Bialostockiej i Uniwersytecie Medycznym, uczelniach ,zanurzonych” w $ro-
dowisko pogranicza kulturowego.

Recenzowana monografie cechuje przejrzysty uktad i struktura pracy,
pozwalajace na swobodne korzystanie z zebranej wiedzy w refleksji teo-
retycznej, wynikéw badan i z wnioskéw z ich analizy. Praca sklada sie ze
wstepu, rozdzialu prezentujacego teoretyczne podstawy pola badan pt. Toz-
samosc¢ spoteczno-kulturowa w perspektywie pedagogicznej, rozdziatu teore-
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tyczno-metodologicznego, charakterystyki badanej zbiorowosci, rozdziatu
prezentujacego wyniki badan empirycznych, zakonczenia z konicowymi re-
fleksjami i wnioskami autora, bibliografii, indeksu os6b, indeksu terminéw,
spisu obiektow graficznych oraz aneksu. Praca stanowi przyklad obszernego
studium teoretyczno-diagnostycznego (liczacego 245 stron), z imponujacym
materialem pozyskanym w badaniach empirycznych i niezwykle istotnymi
dla przyszlych badan oraz praktyki edukacyjnej wnioskami.

W pierwszym rozdziale prezentujacym teoretyczne pole badan, zatytu-
fowanym Tozsamos¢ spoteczno-kulturowa w perspektywie pedagogicznej, au-
tor przedstawia tozsamos¢ zbiorowa jako przedmiot zainteresowania nauk
spotecznych. Zasadniczego pojecia tozsamosci, jego definicji i rozumienia
autor nie podaje wprost, lecz omawia je poprzez przywotanie cech konsty-
tutywnych tozsamosci oraz uwarunkowan jej ksztaltowania, co nadaje toz-
samosci jako przedmiotowi badan niezbedny kontekst spoteczny, a zarazem
wyposaza tekst w ciekawa forme przekazu. I tak za Zbigniewem Bokszanskim
(2005) podkresla egzystencjalny kontekst tozsamosci, ktéry ma zasadnicze
znaczenie dla praktyki spotecznej, zwlaszcza dla edukacji (s. 14). M. Sobecki
akcentuje fakt, ze ,brak mozliwosci budowania satysfakcjonujacych autoiden-
tyfikacji, a w szczegdlnosci klopoty ze sSwiadomoscia punktéw odniesienia
w kreowaniu zbiorowego Ja, czyli nieumiejetno$¢ osadzania obrazu siebie
na fundamentach kulturowych grupy, w przewazajacym stopniu prowadzi
wspolczesnego czltowieka do egzystencjalnych dylematéw, zas wspomaga-
jaca go w samorealizacji sfere edukacji stawia w niezwykle trudnym potoze-
niu”.

Za Anthonym Giddensem (2010) autor podkresla wage samoswiadomosci
i kulturowej subiektywnosci jako rezultatu relacji z innymi ludZmi i oddziaty-
wania innych na nasze zycie. (s. 15). Akcentuje tez role refleksyjnosci w bu-
dowaniu tozsamosci jako refleksyjnej Swiadomosci opartej na kontaktach
z innymi ludZzmi. Uznaje, tez za A. Giddensem, refleksyjno$¢ jako warunek
dojrzatej tozsamosci. Osoby o ugruntowanej tozsamos$ci maja poczucie cia-
glosci biograficznej, dysponuja poczuciem wlasnej wartosci i — po trzecie —
sa mniej narazone na wplyw czynnikéw mogacych naruszy¢ integralnos¢
tozsamosci. Uwazam, ze te trzy aspekty warto uwzglednia¢ — podobnie jak
czyni to autor — w refleksji badawczej nad tozsamoscia spoteczno-kulturo-
w3 obejmujacej wazne przestrzenie spolecznego zaangazowania czlowieka,
w tym przestrzen aktywnosci religijne;j.

W kontekscie postmodernistycznych teorii, jak rowniez stanowiska prezen-
towanego w pracach Zbyszka Melosika, w recenzowanej pracy uwypuklona
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jest dwoisto$¢ rzeczywisto$ci, w ktdrej funkcjonuje mlody czlowiek, i w ktorej
formuje swoja tozsamos¢: perspektywa konformizmu (ta obecna jest w od-
dzialywaniach szkoly i Kosciota) i druga rzeczywisto$¢, kreowana przez sfere
popkultury i konsumpcji — tworza ja zmiany charakteryzujace si¢ ,wolnoscia
dryfowania” i swoboda w zakresie wyboréw. W Polsce w obszarze tozsamo-
$ci religijnej sytuacja ta jest obecna marginalnie, inaczej jest, zdaniem autora,
w kregach kultury anglosaskiej, w ktérej ztozonos¢ relacji miedzy mlodzieza
a religia potwierdzaja wyniki badan prowadzonych w tym zakresie (s. 18).

W podrozdziale zatytutowanym Tozsamosc spoteczno-kulturowa w reflek-
sji pedagogicznej autor przywoluje dwie najwazniejsze dla edukacji miedzy-
kulturowej oraz w jej ramach dla ksztaltowania tozsamosci spoteczno-kul-
turowej teorie: teori¢ zachowan tozsamosciowych Tadeusza Lewowickiego
oraz teorie tozsamosci rozproszonej Jerzego Nikitorowicza.

Teoria zachowan tozsamosciowych Tadeusza Lewowickiego (2001, ss. 159—
—165) zostala przedstawiona poprzez przywotanie i skondensowany opis
poszczegdlnych obszaréw stanowiacych swoiste fundamenty w kreowaniu
tozsamosci. Autor podkresla, ze ujecie tozsamosci na przykladzie teorii za-
chowan tozsamosciowych jest niezwykle szerokie, typowe dla holistycznego
ujecia edukacji miedzykulturowej (s. 24).

Badacz, wymieniajac pierwszy obszar budowania tozsamosci zbiorowej —
histori¢ zbiorowosci i identyfikacje zaréwno z terytorium, jak i z grupa, pod-
kresla jego podstawowa role jako tozsamo$ciowego punktu odniesienia: historii
nie pochodzacej z tresci podrecznikéw szkolnych, lecz pisanej zyciem przod-
kow i przekazywanej z pokolenia na pokolenie, tworzacej fundament samo-
opisu jednostki i pojecia zbiorowego Ja czyli My. Znajduje to odzwierciedlenie
w autoidentyfikacji wyrazonej w odpowiedzi na pytanie: ,Kim jeste$?” — ,Ja
jestem stad”, odpowiedzi nawiazujacej do tego, co Stanistaw Ossowski nazwat
ojczyzna prywatna. Autor podaje przyklady okreslania takiej relacji na Podlasiu
— ,jestem tutejszy” oraz na Slasku Cieszyriskim — ,jestem stela” (s. 22).

Charakteryzujac drugi obszar budowania tozsamosci — wedlug teorii
zachowan tozsamos$ciowych T. Lewowickiego — obejmujacy kulture, jezyk
a takze religie jako wazny wymiar kultury (s. 23), autor podkresla role sym-
boli religijnych w ksztaltowaniu tozsamosci oraz instytucjonalnej socjaliza-
cji i edukacji religijnej (koscielnej i szkolnej) jako zorganizowanego sposobu
wlaczania jednostek w uniwersum symboliczne grupy.

W refleksji naukowej Jerzego Nikitorowicza jednym z gtéwnych nurtéw
jest proba scharakteryzowania etapow ksztaltowania sie tozsamosci czlowie-
ka w warunkach pogranicza kulturowego (1995). ]. Nikitorowicz, nawiazujac
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do teorii rozwoju moralnego L. Kohlberga oraz bazujac na wynikach badan
na wschodnich pograniczach, wyréznit etapy ksztaltowania tozsamosci kul-
turowej w sytuacji grupy mniejszosciowej: etap nabywania tozsamosci ro-
dzinnej, etap nabywania tozsamosci lokalnej oraz trzeci etap — nabywanie
tozsamosci grupy mniejszosciowej. Z procesem osiggania autonomii osobo-
wej przez jednostke zwiazany jest kolejny etap ksztaltowania sie tozsamosci
— ,wchodzenia w rozszczepiona tozsamo$¢ autonomiczng’, z mozliwo$cia
budowania negatywnych wariantéw tozsamosciowych, takich jak tozsamos¢
izolacyjna o charakterze etnocentrycznym badz tozsamo$¢ reorientujaca sie,
wynikajaca z niezgodno$ci wartosci wyznawanych przez jednostke, a warto-
$ciami i normami obowigzujacymi w wlasnej grupie etnicznej (i/lub wyzna-
niowej). M. Sobecki, co nalezy podkresli¢, w sposéb skondensowany, lecz
wysoce kompetentny charakteryzuje poszczegdlne etapy rozwoju tozsamosci
wyréznione przez J. Nikitorowicza.

Sposéb rozumienia sformutowanej przez profesora Nikitorowicza kon-
cepcji ,rozproszonej tozsamosci’, przedstawiony przez M. Sobeckiego, jest
mi bliski i podzielam go catkowicie. Autor wlasciwie odczytuje koncepcje
Nikitorowicza, stusznie zakladajac, ze ,takie stanowisko akcentuje nurt re-
fleksji nad rzeczywisto$cia spoleczna, ktéry raczej kaze sie pochyla¢ nad zlo-
zono$cia $wiata niz tryumfalnie oglasza¢ prawdziwo$¢ jej elementéw w opar-
ciu o arbitralno$¢ wlasnej grupy odniesienia. (...) Nalezy z cata wnikliwoscia
przygladac sie skomplikowanej rzeczywistosci, w ktérej rodzi si¢ i krzepnie
tozsamos¢. Bledem jest dazenie do uproszczen, ale takze nie nalezy ogtaszac
poznawczej niemocy zwigzanej z nieskoniczonag iloscia tozsamosciowych by-
tow” (s. 27).

W czeéci opisujacej role trzech gtéwnych srodowisk socjalizacyjnych
i wychowaweczych, ksztaltujacych tozsamosc¢ religijna — rodziny, Kosciota
i szkoty — obok wielu cennych odniesien literaturowych autor przywotuje
dwie niezwykle wazne dla analizy tozsamosci religijnej mlodziezy kategorie:
1) rodzina socjalizujaca w sposéb otwarty (autorem jest Jerzy Nikitorowicz)
oraz 2) otwarta tozsamo$c¢ religijna (autorzy: W. Hryniewicz, A. Rézanska).
Swiadomos¢ tych dwéch kategorii rzutuje posrednio na rozwazania metodo-
logiczne, ulatwiajac badaczowi wybér okreslonych pojec¢ istotnych w analizie
tozsamosci studiujacej mlodziezy.

Zalozenia teoretyczno-metodologiczne zrealizowanego projektu badaw-
czego zostaly zaprezentowane niezwykle kompetentnie. Bardzo dobrym
rozwigzaniem bylo wyjscie w refleksji dotyczacej metodologicznych kon-
tekstéw diagnozowania wielowymiarowej tozsamosci od zagadnien natury
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ogolniejszej i stopniowe zawezanie, uszczegdélowianie analizowanego pola,
mianowicie: od istoty identyfikacji spoleczno-kulturowej i jej podstawowych
wymiaréw, poprzez odniesienie si¢ do europejskiego wymiaru tozsamosci,
do wspoélnoty narodowej w wielowarstwowej i wielowymiarowej tozsamo-
$ci, wreszcie do miejsca regionu w budowaniu kulturowych autoidentyfikacji
oraz religii jako przestrzeni kulturowej w wielowymiarowej tozsamosci. Taki
uktad tekstu sprawil nie tylko jego uporzadkowanie , ale z pewnoscia utatwi
czytelnikowi jego odbiér.

W badaniu nad tozsamoscia spoleczno-kulturowa mlodziezy i jej wy-
miaru religijnego postuzono si¢ koncepcja profilu identyfikacyjnego, pole-
gajaca na lacznym ukazywaniu identyfikacji badanych ze zbiorowo$ciami
kulturowymi — globalng, europejska, narodowa, regionalna i religijna. Dzie-
ki zastosowaniu narzedzia umozliwiajacego uzyskanie deklaracji badanych
dotyczacych sily ich poczucia zwigzku z poszczegdlnymi zbiorowo$ciami
wyodrebniono pietnascie profili identyfikacji spoleczno-kulturowej, ktére
w usystematyzowany sposéb oddaja szerokie spektrum identyfikacyjne ba-
danej mlodziezy — mieszkanicdw pogranicza kulturowego. Jak pisze autor,
»diagnozowanie tych profili wraz z rozpoznawaniem kompetencji do komu-
nikacji kulturowej moze stanowi¢ znaczacy aspekt w kreowaniu i realizacji
polityki oswiatowej oraz by¢ przydatne w praktyce edukacyjnej w srodowi-
skach mniejszo$ciowych” (s. 62).

Na szczegélne uznanie zastuguje autorskie, w zupelnosci oryginalne wy-
znaczenie — poprzez polaczenie identyfikacji tozsamosciowej z walencja
kulturowa jednostki (§wiadomosciowym zakorzenieniem w kulturze grupy
odniesienia, wedlug Antoniny Kloskowskiej) zwiazana z kultura symboliczna
konkretnej zbiorowosci — 9 typow tozsamosci religijnej zastosowanych do
analizy wynikéw badan (w zaleznosci od wspétwystepowania poziomu iden-
tyfikacji tozsamos$ciowej w sferze religijnej (silnej, przecietnej badz stabej)
z poziomem walencji kulturowej w sferze religijnej (silnej, przecietnej badz
stabej), (s. 68).

Gléwne pytanie badawcze, ktére zainicjowalo podjete przez Mirostawa
Sobeckiego badania, brzmiato: ,Jaka jest tozsamos¢ spoleczno-kulturowa
w wymiarze religijnym studentéw bialostockich uczelni i jakie czynniki po-
woduja jej zmienno$¢?” (s. 70). Aby ustali¢ uwarunkowania zmiennosci toz-
samosci, szukano tez odpowiedzi na pytanie: , Jak czynniki zwiazane z rodzi-
na réznicuja tozsamos¢ spoteczno-kulturowa badanych w sferze religijnej?”.

W wyniku tego badacz uwzglednit w tym obszarze szereg zmiennych nie-
zaleznych wynikajacych z charakteru rodziny, byly to homogeniczno$¢ wyzna-
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niowa rodziny, struktura rodziny, wyksztalcenie rodzicéw, relacje w rodzinie,
retrospektywna ocene postaw rodzicielskich; jak tez czynniki srodowiskowe
réznicujace tozsamosc religijna os6b badanych, takie jak typ ukoriczonej szkoty
$redniej, zréznicowanie etniczno-konfesyjne miejsca zamieszkania, preferencje
polityczne, aktywno$¢ religijna badanych (s. 70).

W zwigzku z zalozeniem przyjetym za A. Kloskowska (1994), ze tozsa-
mo$¢ spoleczno-kulturowa w wymiarze religijnym skfada si¢ z dwu kompo-
nentéw — identyfikacji ze zbiorowoscia stanowiaca grupe odniesienia i wa-
lencji kulturowej — oraz okresleniem duzej liczby zmiennych niezaleznych
warunkujacych zmiennos¢ poczucia tozsamosci, badania przyjely postac nie-
zwykle szeroka i skomplikowang, a cze$¢ empiryczna pracy stanowi niebywa-
le obszerna i doglebna analize wynikéw badan empirycznych. Nie sposéb sie
odnie$¢ do wszystkich uzyskanych wynikéw w poszczegdlnych kategoriach
badawczych. Do szczegétowej analizy wynikéow badan zachecam czytelni-
koéw pracy. To, co chce z catego wachlarza prezentowanych wynikéw badan
i ich analizy wyrdznié¢, jako szczegdlnie trafne i potrzebne, to postrzeganie
przez autora realiow charakterystycznych dla rodzin badanej mlodziezy, jako
czynnikéw/zmiennych warunkujacych typ tozsamosci religijnej mlodych lu-
dzi. Sposéb prezentacji analizy uzyskanych wynikéw badan oraz wyprowa-
dzenia wnioskéw z badan uznaje za trafny, bardzo interesujacy, a zwlaszcza
niezmiernie potrzebny dla pedagogicznych badan empirycznych z zakresu
edukacji miedzykulturowej, jak i praktyki edukacyjnej w tym obszarze.

Podzielam zadowolenie autora z faktu (wynikajacego z badan) dominacji
wsrod badanych studentéw bialostockich uczelni typu tozsamosci spotecz-
no-kulturowej w wymiarze religijnym, w ktérym silna identyfikacja religijna
jest uzupelniona dobrym rozeznaniem w dziedzictwie kulturowym chrzesci-
janistwa. Niestety na trzecim miejscu w hierarchii typéw znalazta sie grupa
studentdw z przeciwlegtego kranca kontinuum, gdzie staba identyfikacja z re-
ligia powiazana jest z niskim poziomem kompetencji kulturowych w obrebie
chrzescijanstwa. Jednak to nie znaczaca polaryzacja w obszarze tozsamosci
religijnej w badanej zbiorowosci studentéw budzi niepokdj, a raczej fakt, ze
studenci o silnej identyfikacji religijnej i dobrej znajomosci tradycji chrzesci-
janskiej nie zawsze maja pozytywne postawy wobec odmiennosci religijne;j.
I za autorem (s. 210) rozwijam pytanie, bynajmniej nie retoryczne: Czy wszy-
scy odpowiedzialni za wspoélksztaltowanie tozsamosci religijnej modych lu-
dzi dokladajg staran, by byla ona dojrzata i otwarta? Czy w edukacyjnym
wysitkach stwarzaja sytuacje przyjazne wolnosci i refleksyjnosci, bedacych
warunkami i komponentami dojrzatej i otwartej na Innych tozsamosci reli-
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gijnej? Tragicznych rezultatéw bezrefleksyjnego, ,zapatrzonego w siebie” po-
czucia tozsamosci religijnej przywddcéw religijnych prawostawia rosyjskiego,
podatnego na wplywy zewnetrzne, przede wszystkim na mariaz z uzasadnie-
niami politycznymi i ideologicznymi, do§wiadcza obecnie niestety Ukraina.

Nie ulega watpliwosci, ze ksiazka Mirostawa Sobeckiego stanowi waz-
ny wklad w rozwdj badan nad religijnym wymiarem tozsamosci spoteczno-
-kulturowej mtodziezy studiujacej oraz pedagogicznych kontekstéw tego
wymiaru tozsamos$ci. Zastosowane i potwierdzone w badaniach zatozenie,
ze uwarunkowania rodzinne i sSrodowiska lokalnego warunkuja zmienno$¢
tozsamosci religijnej mlodziezy, jak tez sposéb interpretacji wynikéw badan
powstaly z zastosowania wyodrebnionych przez badacza profili tozsamosci
religijnej, w znacznym stopniu wypetnily luke w obszarze badan nad tozsa-
moscia religijng mlodziezy.

Zachecam do zapoznania si¢ z recenzowana pozycja — zaréwno badaczy,
teoretykdéw, jak réwniez wykladowcéw, nauczycieli-praktykéw oraz studen-
téw. Jestem przekonana, ze monografia Mirostawa Sobeckiego spotka sie
z zyczliwym przyjeciem oséb, ktérym zagadnienie tozsamosci spoteczno-
-kulturowej w wymiarze religijnym jest bliskie. Teoretykéw zainspiruje do
refleksji prowadzacej do stawiania nowych pytan oraz analiz badawczych,
nauczyciele znajda w publikacji wiele cennych dla praktyki edukacyjnej in-
formacji i przemyslen.
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