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Wprowadzenie

Sytuacja trwajacego konfliktu wojennego — zakonczenia ktérego spodzie-
wano sie szybko, niemniej jego ré6znorodne negatywne konsekwencje do-
$wiadczane sa coraz mocniej, tak w skali indywidualnej, jak spotecznej i geo-
politycznej — rodzi potrzebe naukowej refleksji przyblizajacej nas chociaz
nieco do zrozumienia istniejacego stanu rzeczy. Nie jesteSmy jednak w stanie
zrozumie¢ wspolczesnych zjawisk i proceséw, ich zrédet ani przyczyn, bez
zanurzenia si¢ w przeszlosci, bez uwzglednienia znaczenia pamieci w zrozu-
mieniu wspoélczesnosci w szerszym jej kontekscie. W zwigzku z tym warto
przywolac stowa pierwszego kronikarza wielkiego konfliktu i zderzenia cywi-
lizacji, zderzenia Europy z Azja trwajacego do dzis, Herodota, ktéry rozpo-
czyna swoja ksigzke pytaniem, jakie zadajemy sobie obecnie: dlaczego ludzie
ze soba walcza?

»Herodot z Halikarnasu przedstawia tu wyniki swych badan, zeby ani
dzieje ludzkie z biegiem czasu nie zatarly si¢ w pamieci, ani wielkie i podzi-
wu godne dzieta, jakich badz Hellenowie, badz barbarzyrncy dokonali, nie
przebrzmiaty bez echa, miedzy innymi szczegélnie wyjasniajac, dlaczego oni
nawzajem z soba wojowali” (Dzieje Herodota, ks. I, 1).

Na to pytanie Herodot — ojciec historii, podréznik i cztowiek wielokul-
turowy — nie odpowiada wprost, ale poprzez wnikliwe opisy i poréwnywa-
nie sytuacji pokoju i wojny oraz zachowan ludzi w czasie pokoju, tracacych
swoje czlowieczenstwo w trakcie krwawego konfliktu zbrojnego. Jak pod-
kresla Ryszard Kapuscinski w Podrézach z Herodotem (2004, s. 77-79, 81
iin.), Herodot daje do zrozumienia, Ze jedynym mozliwym rozwigzaniem
jest niedopuszczenie do sytuacji, w ktérej cztowiek traci kontrole nad ztem.
Kiedy znikaja hamulce dane kulturg, cztowiek zamienia si¢ w bestie (zob.
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m.in. Dzieje Herodota, ks. I, 95-99; ks. 111, 156—159) i znajduje przyjemnos¢
uczestniczenia w ,,orgii $mierci i krwi” (Kapuscinski, 2004, s. 96).

W sytuacji zagrozenia podstawowych wartosci uniwersalnych — wolno-
$ci, demokracji, prawa do godnego zycia i pokoju (por. Lewowicki, 2007a,
s. 236 i n.), powinnoscia kazdego pedagoga jest podjecie refleksji naukowe;j
nad Zrédtami i przyczynami bestialskich konfliktéw wojennych oraz nad za-
grozeniami, jakie przynosza. Inspiracja do jej podjecia nie moga by¢ jedynie
aktualne wydarzenia i sposéb ich przekazu medialnego (niewolny od poli-
tyczno-ideologicznych interpretacji), ale zacheta do rozpoczecia refleksji i jej
podiozem sa réznorodnej proweniencji materialy Zrédlowe, w szczegélnosci
zrodta historyczne (nawet te bardzo odlegle) tworzace podstawy pamieci
spotecznej oraz krytyczny, miedzykulturowy oglad wytworéw kultury. Re-
fleksja pedagogiczna jako refleksja o cztowieku odwolujaca sie do doswiad-
czen wielu pokolen ,nie tylko opisuje ludzi i ich zachowania, ale pomaga tez
w ujawnianiu (si¢) ich cztowieczenstwa” (Lewowicki, 2007b, s. 44).

Aktualny, dwudziesty tom ,,Edukacji Miedzykulturowej” — czasopisma re-
dagowanego od 2012 roku przez pracownikéow Zakladu Pedagogiki Ogoélnej
i Metodologii Badan oraz Pedagogiki Spotecznej i Edukacji Migdzykulturowej
Wydziatu Etnologii i Nauk o Edukacji w Cieszynie, aktualnie przez pracow-
nikéow Wydzialu Sztuki i Nauk o Edukacji w Cieszynie (Instytutu Pedagogi-
ki) Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach — zawiera, podobnie jak w tomach
poprzednich, zar6wno ujecia teoretyczne, teoretyczno-empiryczne, jak
i praktyczne odniesienia do dziatann w obszarze edukacji wielo- i miedzy-
kulturowej. Problematyka opracowan jest zréznicowana nie tylko pod wzgle-
dem analizowanych kategorii, ale cechuje ja tez ré6znorodnos¢ przyjetych
przez badaczy podej$¢ oraz wielostronny oglad kwestii poddanych analizie
badawczej.

Prezentowany numer czasopisma ,Edukacja Miedzykulturowa” zostat
podzielony na sze$¢ pdl tematycznych. Pierwszy dziat Artykuty i rozprawy
otwiera tekst Renaty Nowakowskiej-Siuty, Kultura pamieci i jej znaczenie dla
badan poréwnawczych. Autorka zwraca w nim uwage na znaczenie myslenia
historycznego i pamieci w metodologii badan poréwnawczych — dla cato-
$ciowego, kontekstualnego uchwycenia analizowanych zjawisk, pozwalaja-
cego na ich rozumienie, a nie tylko przedstawienie. Autorka, cytujac Michela
Foucaulta, podkresla wage uwzglednienia historii zjawisk, ktére w badaniach
poddaje sie analizie: ,Uczyni¢ z analizy historycznej dyskurs oparty na cigglo-
$ci, np. przedstawiajac sformalizowana wiedzeg, connaissance, wylaniajaca sie
poprzez racjonalne, logiczne, ciagle trajektorie oraz uczyni¢ ze §wiadomosci
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ludzkiej podmiot-poczatek wszelkiego rozwoju i wszelkiej praktyki, to dwie
strony tego samego systemu mysli” (1969, s. 38).

Katarzyna Majbroda w artykule pt. Edukacja otwierajgca — miedzykultu-
rowa i proekologiczna — edukacja do przysztosci? wnosi nowe spojrzenie na
problematyke edukacji dla przyszlosci. Jest nim propozycja edukacji otwartej —
w kontekscie potrzeby rozwijania edukacji miedzykulturowej i ekologicznej —
edukacji aktywizujacej spolecznosci, wzbudzajacej zaangazowanie, debatowa-
nie, wspoéldziatanie i wspéttworzenie. Edukacja otwarta zaklada takze uwazny
i krytyczny oglad aktualnej polityki edukacyjnej i diagnozowanie jej stanu.

Kolejny artykul pt. Fanatyzm jako problem wychowawczy ma charakter
teoretyczny. Problem fanatyzmu przedstawiony jest w konfiguracji wartosci,
decyzji moralnych i przekonan, czym wpisuje si¢ w obszar potrzeb edukacyj-
nych. Autorzy, odnoszac si¢ do koncepcji filozoficznych, prébuja odpowie-
dzie¢ na pytanie, jak mozna wychowywac do wartos$ci, unikajac jednocze$nie
ksztaltowania w osobie wychowywanej postawy fanatycznej. Analizowane sa
dwie strategie zabezpieczenia sie przed fanatyzmem — podejscie Leszka Ko-
takowskiego i Richarda Rorty’ego ktadace nacisk na zasade niekonsekwencji
oraz podejsécie Alasdaira Maclntyre wskazujace na etyke cnoty. W kontekscie
zréznicowania kulturowego, nierzadko niosacego niebezpieczenstwo konflik-
tu, podjete zagadnienie jest nader aktualne.

Drugi dzial Edukacja regionalna i mniejszosci narodowo-etnicznych roz-
poczyna tekst Agnieszki Gotdy i Marty Nadolnej. Autorki przedmiotem
analiz badawczych uczynily organizacje reprezentujace mniejszosci narodo-
we i etniczne dzialajace na terenie wojewddztwa $laskiego. W opracowaniu
skoncentrowaly sie gtéwnie na inicjatywach, ktérych celem jest pielegnowa-
nie pamigci o pokoleniach mniejszos$ci narodowych i etnicznych zyjacych
na Slasku w réznych okresach historycznych oraz promowanie ich dorobku
materialnego i duchowego, wspéttworzacego dziedzictwo kulturowe regionu.

Kolejnym artykulem w tym dziale jest tekst Teresy Szymik pt. Melchior
Grodziecki jako wspotczesny wzorzec edukacji dla pokoju w zréznicowanym
kulturowo Cieszynie. W kontekscie obecnej sytuacji spolecznej wynikajacej
z konfliktu wojennego niedaleko naszych granic problematyka edukacji dla
pokoju podjeta w artykule jest niewatpliwie wazna. Przyktad $w. Melchiora
Grodzieckiego — pozornie kontrowersyjny z uwagi na jego tragiczna $mier¢
w wyniku wojen religijnych — oraz jego recepcja w zréznicowanym kulturo-
wo Cieszynie stusznie wskazuja, ze do prawdziwego i pelnego pojednania
potrzebne jest pokonanie uprzedzen, ale tez pokora, cierpliwos¢ i odwaga,
prowadzace do uzdrowienia wspomnien.
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W dziale Komunikaty z badan sa dwa artykuly — autorstwa Sylwii Rysza-
wy oraz Magdaleny Piorunek.

Sylwia Ryszawy w (Nie)inni? — autostereotyp osob o orientacji homosek-
sualnej, w oparciu o teori¢ dwukulturowosci, przybliza autostereotyp os6b
o orientacji homoseksualnej. Poczucie tozsamosci, postrzeganie siebie, a tak-
ze trudnosci zycia spotecznego badanych osé6b sa ksztaltowane i postrzega-
ne przez pryzmat przynaleznosci do grupy wiekszosciowej. Dlatego — jak
podkresla autorka — proces nabywania ,,dwukulturowosci” (Lukes and Land,
1990) przez osoby o orientacji homoseksualnej przebiega w odwrotnym kie-
runku niz u przedstawicieli grup etnicznych. Dopiero akceptacja wilasnej
odmiennosci seksualnej pozwala na identyfikacje z mniejszoscia seksualng,
ktéra — jak ukazuja badania autorki — laczy si¢ z wieloma trudnosciami spo-
tecznymi i psychicznymi wynikajacymi z tego faktu.

Magdalena Piorunek w artykule pt. Praca poza granicami kraju w do-
Swiadczeniach edukacyjno-zawodowych jednostki (na przyktadzie polskich
catodobowych opiekunek/opiekunow osob starszych w Niemczech). Wybrane
wyniki badan sondazowych poddaje analizie problem migracyjnej aktywnosci
zawodowej 0séb pracujacych w charakterze opiekuna oséb starszych, czym
odpowiada na stale rosnace zapotrzebowanie badan wspoélczesnych zjawisk
spotecznych. Autorka przedstawia i analizuje uwarunkowania aktywnosci
zawodowej poza granicami kraju w charakterze opiekunéw oséb starszych,
co nadaje pracy oryginalno$ci.

Forum pedagogow miedzykulturowych rozpoczyna interesujacy tekst
Marka Sokotowskiego dotyczacy mowy nienawisci w przestrzeni publicznej
pt. Obcy (nadal?) w domu. Internetowe wpisy Magdaleny Ogérek i Rafata
Ziemkiewicza przyktadem mowy nienawisci i strategii wykluczania. Tekst
ma charakter popularnonaukowy, jednak nie publicystyczny, gdyz spetnia
standardy naukowe poprzez przytoczenie odpowiedniej naukowej literatury
przedmiotu oraz zastosowanie metody badawczej case study, opartej na ana-
lizie dwéch wpiséw umieszczonych w mediach spotecznosciowych.

Alicja Lisiecka swéj namysl nad sztuka popularna podejmuje z perspekty-
wy edukacji miedzykulturowej oraz teorii wychowania estetycznego. Odwo-
tujac sie do konkretnego przyktadu, jakim jest film Men Against Fire, podej-
muje prébe ukazania, ze wazne miejsce w edukacji zajmuje sztuka filmowa
— uwrazliwia odbiorce na problemy spoteczne, w tym przypadku dehuma-
nizacje Obcego.

Natomiast Natalia Bednarska podejmuje dyskurs na temat btedéw diagno-
stycznych w procesie rozpoznania zespotu nadpobudliwosci psychoruchowej
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z deficytem uwagi (ADHD), w zaleznosci od plci, pochodzenia spoteczno-kul-
turowego, etnicznego czy rasy. Autorka, odnoszac si¢ do migdzynarodowych
raportéw i najnowszej wiedzy naukowej, podejmuje prébe rozpoznania czyn-
nikéw przyczyniajacych sie do btednej diagnozy dziecka w kierunku ADHD.
Analizujac szczegélowo przebieg procesu diagnostycznego, wskazuje na takie
kwestie jak — kompetencje kulturowe diagnosty, jego uprzedzenia, a takze kul-
turowe skrzywienie narzedzi diagnostycznych oraz obawy i uprzedzenia rodzi-
céw — ktére w widoczny sposéb determinuja koricowy efekt diagnozy.

Dzial zamyka artykut Joanny Alicji Augustyniak podejmujacy tematyke
wykorzystania narzedzia eTwinning w procesie ksztaltowania spoteczenstwa
transkulturowego. W artykule zaprezentowane zostaly przykladowe projekty
miedzynarodowe w ramach programu eTwinning, ktérych celem bylo zdo-
bywanie przez jego uczestnikéw kompetencji miedzykulturowych. Tekst ma
charakter praktyczny z odniesieniem aplikacyjnym — moze by¢ wykorzystany
przez pracownikéw i studentéw uczelni wyzszych w ksztalceniu kompetencji
miedzykulturowych.

W dziale Praktyka edukacyjna Agnieszka Budzynska-Daca i Kinga Joanna
Rogowska w opracowaniu Retoryczny model nauczania debaty — perspektywa
gatunkowa zaprezentowaly debate jako dialogiczng forme interakcyjng, ujmu-
jac ja jako proces tworczy. Autorki, odwotujac sie do wiedzy teoretycznej, jak
i wlasnych praktyk uczenia retoryki, zaproponowaty model nauczania debaty
skierowany do uczniéw i studentéw. Wypracowany na bazie doswiadczen au-
torek szkoleniowy model debaty uczy rozumienia jej przebiegu przez podej-
mujace ja strony. Umiejetno$¢ debaty niewatpliwie przydatna jest w praktyce
komunikowania si¢ w réznych obszarach zycia spotecznego, w réznych $rodo-
wiskach, zwlaszcza w sytuacji potencjalnego konfliktu czy réznicy pogladéw.

Urszula Lewartowicz ukazuje role sztuki teatralnej w rozwijaniu postaw
tolerancji wobec réznych wymiaréw odmiennosci oraz otwarcia si¢ na kul-
turowa wielosc¢ i r6znorodno$¢. Zaprezentowany w artykule autorski projekt
teatralny ,NIEW(INNY)” stanowi warto$ciowa i atrakcyjna egzemplifika-
cje praktyki edukacji miedzykulturowej. Autorka przybliza skierowany do
uczniéw szkot podstawowych spektakl teatralny oraz warsztaty teatralno-
-miedzykulturowe bezposrednio nawiazujace do poruszanych w przedsta-
wieniu wymiaréw Obcosci/Innosci — kulturowej, biologicznej, psychicznej,
ekonomicznej i geofizyczne;j.

Podobnie w obszarze sztuki pozostaje Katarzyna Maria Forecka-Wasko,
ktéra przedmiotem swoich analiz uczynita muzyke z bajek wytwdérni Walta
Disneya, ukazujac edukacyjny potencjal muzyki w poznawaniu odmiennosci
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kulturowych. Zdaniem autorki §wiat muzyki wspétczesnej, wchodzac w dia-
log z muzyka Zrédet, otwiera si¢ na nowe jej wymiary — lokalny, regionalny,
etniczny — tworzac miedzykulturowa edukacje muzyczng. Autorka przywo-
tuje przyktady sciezek filmowych wybranych filméw Walta Disneya, a takze
zwraca uwage na role piosenki jako waznego srodka przekazu tresci i warto-
$ci zréznicowanych pod wzgledem kulturowym.

Niniejszy tom zamykaja artykuly recenzyjne. Artykul recenzyjny Barbary
Chojnackiej-Synaszko odnosi si¢ do pracy O tozsamosci, kondycji i powinno-
Sciach pedagogiki — tradycja i wspétczesnosc. Ksiega pamigtkowa dedykowana
Profesorowi Tadeuszowi Lewowickiemu z okazji 80. urodzin — zredagowa-
nej przez Ewe Ogrodzka-Mazur, Aline Szczurek-Borute, Barbare Grabow-
ska i Anne Szafranska. Jak podkresla autorka recenzji, publikacja ta ukazuje
nie tylko bogaty dorobek naukowy Profesora Tadeusza Lewowickiego, ale
réowniez prezentuje préby odczytania na nowo oraz interpretacji w aktual-
nym kontekscie spoteczno-kulturowym i politycznym twdrczosci naukowe;j
tego wielkiego Uczonego. Jak dowodza zawarte w tomie teksty, propono-
wane przez Profesora koncepcje teoretyczne oraz procedury postepowania
naukowego w swoim przeslaniu nie zamykaja si¢ w konkretnych ramach cza-
sowych, ale maja moc uniwersalna, ponadczasowa. Stanowia Zrédto inspi-
racji dla naukowcéw zwigzanych z pedagogika i dyscyplinami pokrewnymi.
Okazuja sie pomocne, by zrozumie¢ czlowieka, zaré6wno w jego odstonie
ludzkiej/humanistycznej, jak i w tej niechlubnej — nieludzkiej. W recenzo-
wanym tomie czytelnik odnajdzie réwniez wskazéwki i propozycje calej ple-
jady wspotpracujacych z Profesorem autoréw — niewatpliwie warte namystu
i zastosowania w obszarze edukacji miedzykulturowe;j.

Adela Kozyczkowska w artykule recenzyjnym Jezyk i jego spoteczno-kultu-
rowa moc odnosi si¢ do monografii Ireny Bogoczovej Language policy in the
Czech Republic in the context of the situation in Slavic-speaking territories.
Autorka recenzji, wskazujac na walory naukowe tej publikacji, zwraca uwage
na wnikliwe badania socjolingwistyczne nad jezykiem czeskim oraz staranng
interpretacje warunkéw geopolitycznych badanego obszaru, a takze na opra-
cowanie wielowymiarowej teorii jezyka (czeskiego) rozumianego jako kon-
strukt spoleczno-kulturowy, majacy zasadnicze znaczenie w procesie wytwa-
rzania wspdlnotowos$ci narodowej i panstwowej. Za sprawa jezyka czlowiek
rozpoznaje i do§wiadcza siebie jako czes¢ okreslonej wspdlnoty jezykowej, co
zwrotnie ksztaltuje jego tozsamo$¢. Autorka recenzji zacheca réwniez czytel-
nika do namysiu nad watkami dotyczacymi problematyki polsko-czeskiego
pogranicza oraz kultury i jezyka czeskiego — ujetymi w perspektywie czeskiej.
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W imieniu zespolu redakcyjnego i Rady Naukowej czasopisma ,Edukacja
Miedzykulturowa” pragniemy podziekowac wszystkim Recenzentom i Au-
torom za twérczy namyst nad problematyka wielo- i miedzykulturowosci.
Wydanie tego numeru czasopisma stato si¢ mozliwe dzieki niezmiennej
przychylnosci i pomocy wladz akademickich Uniwersytetu Slaskiego w Ka-
towicach, Wydziatu Sztuki i Nauk o Edukacji oraz Wydawnictwa Adam Mar-
szatek.

Redaktorzy naukowi
Aniela Rézanska i Gabriela Piechaczek-Ogierman
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Kultura pamieci i jej znaczenie dla badan
poréwnawczych

Streszczenie: Analiza kontekstualna, w tym osadzenie zjawisk w ich logice hi-
storycznych wydarzen, jest podstawowym zadaniem pedagogiki poréwnawczej.
W polskiej pedagogice poréwnawczej zwyklo sie przywiazywac mniejsza wage do
roli historii i znaczenia pamieci dla calosciowego uchwycenia znaczen analizo-
wanych zjawisk i poszukiwania odpowiedzi na istotne problemy poznawcze. Tra-
dycyjne podejscie skoncentrowane jest na perspektywie terazniejszej i przyszlej,
i tak tez postrzega sie problemy edukacyjne w prowadzonym dyskursie pedagogiki
poréwnawczej. Uwzglednianie znaczenia my$lenia historycznego w metodologii
pedagogiki poréwnawczej jest o tyle istotne, ze ukazuje szeroki kontekst i pozwala
na rozumienie, a nie wylacznie przedstawianie zjawisk.

Stowa kluczowe: pedagogika poréwnawcza, metodologia pedagogiki poréwnaw-
czej, badania poréwnawcze

Wprowadzenie

Wiele miejsca w metodologii nauk spotecznych, w tym w pedagogice, po-
$wiecono badaniom pamieci, mysli pedagogicznej czy tez historii dyskur-
su. Te ostatnia zawdziecza pedagogika przywigzaniu do metodologicznych
pojec¢ wielkich szkoét filozoficznych: francuskiej, w tym gtéwnie filozofii Mi-
chaela Foucaulta, oraz niemieckiej reprezentowanej przede wszystkim przez
Thomasa Kuhna, ktére na state zagoscity w badaniach pedagogicznych.
W pedagogice poréwnawczej zwyklo si¢ jednak, zwlaszcza w polskich ba-
daniach komparatystycznych, przywiazywa¢ mniejsza wage do roli historii
i znaczenia pamieci dla calo$ciowego uchwycenia znaczen analizowanych
zjawisk i poszukiwania odpowiedzi na istotne problemy poznawcze. Celem
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tego artykulu jest ukazanie jednego z wazniejszych, cho¢ rzadko omawia-
nego paradygmatu w metodologii komparatystyki pedagogicznej, jakim jest
uwzglednianie znaczenia myslenia historycznego, w tym przede wszystkim
roli rozumienia znaczen wydarzen minionych jako nieodzownego elementu
analiz poréwnawczych. Jest to o tyle istotne zagadnienie, ze niezwykle dyna-
miczna i szybko dezaktualizujaca sie subdyscyplina nauk pedagogicznych,
jaka jest pedagogika poréwnawcza, nie jest — w sensie konstrukcji postepo-
wania badawczego — pelna, jesli nie uwzglednia historii zjawisk, ktére podda-
je analizie. Historyczny kontekst pozwala réwnocze$nie na rozumienie tego,
co jest, poprzez to, jakim si¢ stawalo (por. Droysen, 1868). ,Uczynic¢ z analizy
historycznej dyskurs oparty na cigglosci np. przedstawiajac sformalizowana
wiedze, connaissance, wylaniajaca si¢ poprzez racjonalne, logiczne, ciaglte
trajektorie oraz uczynic¢ ze §wiadomosci ludzkiej podmiot-poczatek wszelkie-
go rozwoju i wszelkiej praktyki, to dwie strony tego samego systemu mysli”
(Foucault, 1969, s. 38).

Konceptualizacje i wybor istotnych probleméw badawczych
we wspolczesnych badaniach poréwnawczych. Trzy zasady
postepowania metodologicznego

Dyskusje wokot paradygmatéw wspolczesnej komparatystyki pedagogicznej
na ogot dotycza ilosciowych i jakosciowych analiz zmian systemowych zacho-
dzacych w szeroko rozumianej edukacji. Teoriopoznawczy i metodologiczny
problem zwigzku miedzy rzeczywistoscia jako przedmiotem i spoteczno-
-naukowym aktem poznania stanowi nowy, istotny paradygmat ujmowania
tre$ci komparatystycznych. W pierwszym rzedzie nalezy zwrdci¢ uwage na
to, ze spoteczno-naukowe poznanie nie jest odbiciem rzeczywistych struk-
tur, a podlegajaca zbadaniu rzeczywisto$¢ niedostatecznie determinuje po-
jecia, modele i teorie majace stuzy¢ jej uchwyceniu. Druga kwestia jest to, ze
naukowe formulowanie tematéw, tworzenie pojec i teorii zalezy koniecznie
od punktéw widzenia determinowanych przez pozanaukowe orientacje od-
zwierciedlajace wartosci badacza. Po trzecie badania i sformutowane proble-
my naukowe, pojecia i teorie zmieniaja sie z czasem i nie s3 w pelni homo-
geniczne w obrebie tego samego zakresu czasowego, zar6wno w odniesieniu
do poszczegélnych badaczy, jak i szkél naukowych, co jednak nie wyklucza
intersubiektywnie istotnych wypowiedzi. Po czwarte mozna stwierdzi¢, ze
obowiazujace systemy nauk spolecznych nie istnieja raz na zawsze, lecz pod-
legaja historycznie uzasadnionej erozji lub zmianie, zas§ samo poznanie na-
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ukowe moze by¢ zawsze tylko poznaniem czesciowym, dokonujacym si¢ pod
wplywem wybiérczych punktéw widzenia i intereséw poznawczych.

Zasadniczy sp6r metodologiczny w komparatystyce toczy sie zatem z re-
guly wokét tak zwanego zarzutu decyzjonizmu. W ujeciu Weberowskim hi-
storyczno-spoleczna rzeczywisto$¢ jest poteznym i dziko ptyngcym nurtem
w znacznej mierze pozbawionym struktury, amorficznym, w malym stopniu
odnoszacym si¢ do wypowiedzi uczonych, cho¢by im samym wydawalo sie,
ze potrafig ten nurt ujarzmic lub ze ich odkrycia i teorie maja niezwykla moc
oddzialywania na rzeczywisto$¢. Nie badacze decyduja jednak o zdarzeniach.
Moga je jedynie uwaznie obserwowac i decydowad, ktére z toczacych sie
przed ich oczami probleméw wymagaja poglebionej refleksji i analizy, i na tej
podstawie podejmowac kolejne decyzje o tym, co jest istotne lub co stanie sie
wazne za chwile. Te sama rzeczywisto$§¢ mozemy przy tym uchwycic poje-
ciowo i bada¢ na nieskorniczenie wiele sposobéw w zaleznosci od tego, ktory
punkt widzenia i ktére odniesienie do wartosci ma aktualnie podstawowe
znaczenie dla sformulowania celu, wyboru poje¢ i ich wyjasniania, stawiania
pytan problemowych. Tak ujmowal zadanie pedagogiki poréwnawczej m.in.
Robert Cowen, ktéry w swoim eseju Comparing futures or comparing pasts?
(Cowen, 2000, pp. 334—342) zastanawial sie nad istota poréwnania. Herme-
neutyczna tradycja jest skfonna utozsamia¢ ze soba rozumienie ,,co” i ,skad”
istoty rzeczy i jej stawania sie lub tez inaczej: rozumienie aktualne ,,co?” z ge-
netycznym ,skad?”. Wyraza zatem tendencje do ontologicznego ujmowania
problemu, co$ bowiem, co nalezy zrozumie¢, nie moze by¢ niczym innym jak
tylko wlasna historig. I nawet pozér, ze jest czyms innym, nalezy rozumie¢
genetycznie. Stawiam te znana teze, potwierdzana wielokrotnie w badaniach
filozoficznych i historiograficznych, zwlaszcza przez Georga W.F. Hegla i jego
zwolennikéw, uwazam bowiem, iz nie jest mozliwe podejmowanie badan
komparatystycznych bez ukazania historycznych (genetycznych) uwarun-
kowan przedmiotu badan. Nie jeste§my w stanie zrozumiec tego, co jest bez
uchwycenia procesu ,stawania si¢” To, co moze uczyni¢ pedagog poréwnaw-
czy, to wybdr istotnych probleméw i istotnych cech rzeczywistosci, ktéra
chce analizowa¢. Kategoria wyboru, jak pisat o niej Max Weber, zawsze jest
zwiazana z decyzja i wolnoscia wyboru (Entscheidungs — und Wahlfreiheit)
(Weber, 1982, s. 142).

Czy w pedagogice poréwnawczej (tak jak i w innych subdyscyplinach
i dyscyplinach nauk spotecznych) jest mozliwy wolny wybér i wolna decyzja
badacza? Czy jednak nie jestesmy jako badacze raczej zdeterminowani poja-
wiajacymi sie w rzeczywisto$ci problemami i zamknigci w roli, ktéra zobo-
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wiazuje do podejmowania dziatari naukowych wilaénie w odniesieniu do tych
istotnych problemdw, pomijajac poboczne, nieistotne dla nas osobi$cie jako
badaczy i spotecznie zbedne? Gdybysmy przyjeli, ze obowiazuje wylacznie to
pierwsze, musieliby$my zgodzi¢ sie, Ze takie postepowanie prowadzi¢ moze
do absurdalnych konsekwencji. Jak bowiem wyttumaczy¢ np. zamawiane
przez przemysl praktyczne prace badawcze o niepodwazalnej wartosci po-
znawczej, jednoczesnie uznajac metodologie wolnosci? By¢ moze nie nalezy
zaktada¢ w naukach spolecznych zupelnej wolnosci, poniewaz oznaczaloby
to réwniez uznanie braku struktury przedmiotu badan oraz jego indyferent-
no$¢ wobec naukowej procedury poznawczej: jestem wolny/wolna w wy-
borze, wiec moge réwniez pomijac¢ istotno$¢ (wage) problemu badawcze-
go.

Instancja kontrolng wobec wyboru poznawczych punktéw widzenia, for-
mulowania problemdéw, procedur, teorii i ustalania waznosci wynikéw moze
by¢, i co do zasady jest, triada etyka-racjonalnos¢-istotnos¢. A wiec moze
raczej powinni$my uznad, ze nauka daje nie tyle wolnos¢ absolutng, ile ra-
czej swoiste ,pole manewru’, w ktérego granicach moglaby zaistniec¢ legal-
na konkurencyjno$¢ réznych ujec tej samej rzeczywistosci i dyskusja nad
rozmaitymi punktami widzenia, ujeciami i podstawami teoretycznymi. Max
Weber wskazuje na kategorie ,znaczenia kulturowego” (Kulturbedeutung)
jako instancje kontrolna w postepowaniu badawczym (Weber, 2004, s. 153).
Wazne jest to, co ma znaczenie kulturowe. Bez zrozumienia kontekstu kul-
turowego, w jakim wystepuja dane zjawiska, nie da si¢ zatem, idac tropem
Weberowskiej koncepcji, zrozumie¢ ani poddac rzetelnej analizie zadnego
problemu wystepujacego w naukach spotecznych.

Pedagogika poréwnawcza jest nauka o rzeczywisto$ci. Chcac zrozumiec
rzeczywisto$¢ zycia, w ktérej jeste§my osadzeni, musimy dostrzegac jej spe-
cyfike, zadac¢ sobie wiele wstepnych pytan w tym o to, jak dzisiejsze zalezno-
$ci i znaczenie kulturowe poszczegélnych zjawisk, powody ich historycznych
przemian i obecnych ksztaltow, sprawily, ze s takie, a nie inne. Rozpatrujac
zycie, ktérego bezposrednio doswiadczamy, stwierdzamy jego nieskonczone
bogactwo minionych, terazniejszych i przyszlych wydarzen dokonujacych sie
w nas i poza nami. Absolutna nieskoniczonosc¢ tej ré6znorodnosci pozostaje
nienaruszona nawet wowczas, gdy skupimy sie na jednym ,wyizolowanym
obiekcie’; gdy zechcemy gruntownie opisac jego poszczegélne elementy, a na-
wet zbadac je w ich przyczynowych uwarunkowaniach (Weber, 2004, s. 154).
Max Weber w rozprawie Obiektywnos¢ poznania spoteczno-naukowego i spo-
teczno-politycznego pisze: ,Wszelkie rozumowe poznanie nieskoniczonej rze-
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czywisto$ci przez ograniczony umyst cztowieka wychodzi z milczacego zato-
zenia, ze zawsze tylko niewielka czes¢ owej rzeczywistosci bedzie stanowila
przedmiot naszych naukowych dociekan i ze tylko ten przedmiot powinien
by¢ dla nas »istotny« to znaczy wart poznania” (Weber, 2004, s. 152). Idz-
my jednak dalej: jak wyréznic¢ éw ,istotny” przedmiot dociekan w kompa-
ratystyce pedagogicznej? Jakimi zasadami sie kierowa¢, dokonujac wyboru?
Nawiazujac do koncepcji Weberowskiej, chcialabym zwréci¢ uwage na trzy
zasady postepowania metodologicznego, przy czym zdaje sobie sprawe, ze
dokonuje wyboru arbitralnego, wskazujac tylko te zasady dokonywania wy-
boru istotnych probleméw badawczych w komparatystyce, ktére wydaja sie
w mojej ocenie najbardziej przydatne, a jednoczesnie najczesciej niezauwa-
zane i niedoceniane.

Zasada pierwsza to podanie w watpliwos$¢ prawidlowosci nawrotéw
okreslonych przyczynowych powiazan. Zasada druga: poznanie rzeczywi-
stosci pod katem jej znaczenia kulturowego, wreszcie trzecia: odrzucenie
przesadéw i myslenia ahistorycznego. Kazda ze wskazanych zasad wynika
z przekonania, Ze wybdr problematyki badan komparatystycznych jest scisle
powiazany z procesem historycznym wylaniania sie i ciagu przyczynowego
zdarzen, logiki zdarzen, i ze bez uwzglednienia historii i elementéw kultury
pamieci nie jest mozliwe prowadzenie badan poréwnawczych.

Zasada pierwsza — podanie w watpliwos$¢ prawidlowosci
nawrotow okreslonych przyczynowych powiazan

Komparatystyka pedagogiczna jest subdyscyplina nauk pedagogicznych na-
lezacych do dziedziny nauk spotecznych, a zatem jest nauka o rzeczywisto-
$ci, w ktorej jesteSmy osadzeni, ktdrej specyfike chcemy zrozumie¢ i w ktérej
chcemy ustali¢ zaleznosci i znaczenie kulturowe poszczegdlnych zjawisk wraz
z logika historycznych przemian i konfiguracja obecnych ksztattéw, ktére
sprawily, ze zjawiska te s takie, a nie inne. Podejmujac si¢ rozwazan o rze-
czywistosci spoleczno-kulturowej, stwierdzamy wiec nieskoriczone bogactwo
minionych i terazniejszych wydarzen dokonujacych sie z naszym udziatem
i poza nami, przy czym ta nieskoficzono$¢ réznorodnosci pozostaje nienaru-
szona nawet wowczas, gdy skupimy uwage na jednym obiekcie analizy (np.
na konkretnym rozwiazaniu edukacyjnym), gdy chcemy gruntownie opisac
jego poszczegdlne elementy lub tez gdy chcemy zbadac je w przyczynowych
uwarunkowaniach. Dlatego mozna zaryzykowac stwierdzenie, ze wszelkie
rozumowe poznanie nieskoniczonej rzeczywisto$ci przez ograniczony ludzki
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umyst wychodzi z zalozenia, Ze zawsze jedynie niewielka cze$¢ rzeczywisto-
$ci bedziemy w stanie poddac analizie i ze tylko ta niewielka cze$¢ wlasnie
powinna by¢ dla nas istotna, czyli warta poznania. Jak jednak wyodrebni¢
owa warta poznania czesc istotng? W naukach spolecznych, w tradycyjnym
paradygmacie opisowym lezy przekonanie, jakoby mozna bylo znalez¢ de-
cydujaca ceche w prawidtowo$ci nawrotéw okreslonych przyczynowych po-
wigzan. Skoro zdotamy udowodni¢ obowiazujaca bez wyjatku prawidlowosé
jakiego$ zwiazku przyczynowego na drodze historycznej indukcji (wnio-
skowanie o prawdziwo$ci racji z prawdziwosci nastepstw) lub jesli zdotamy
wykazac jego oczywisto$¢ w obrebie naszych wewnetrznych do$wiadczen,
znaczy to, ze znalezli§my formule, ktérej podporzadkuje sie kazda liczbe
takich samych przypadkéw, za$ te skladniki rzeczywistosci, ktérych prawi-
dltowos¢ nie bedzie dotyczyla, sa albo naukowo nieopracowana luka, albo
sa przypadkowe i naukowo nieistotne, poniewaz nie podporzadkowuja sie
prawidlowos$ciom, a wigc nie sa interesujace naukowo, lecz stanowia jedynie
rodzaj ,,ciekawostki”.

Réwniez w pedagogice poréwnawczej spotka¢ mozna przekonanie, ze
rzeczywisto$¢ edukacyjna mozna uja¢ w wymiernych ,prawidlowosciach”
Pomija si¢ przy tym znaczenie niewymiernego ,nieuchwytnego’, a wiec fe-
nomenow spolecznych, czy tez kauzalnych powigzan. Bez znaczenia dla
pedagogiki poréwnawczej jest poznanie rzeczywisto$ci poprzez wyliczenie
regularnych powigzan pomiedzy wybranymi cechami spoteczno-kulturo-
wej rzeczywistosci. Wyobrazmy sobie bowiem, ze udaltoby si¢ nam roztozy¢
wszystkie kiedykolwiek zaobserwowane przyczynowe powigzania wydarzen
zwiazanych z ludzkim wspétbyciem w §wiecie do ich ostatecznych, prostych,
mierzalnych czynnikéw, by je nastepnie calkowicie zawrzeé w olbrzymiej ka-
zuistyce poje¢ oraz nieuchronnych prawidlowosci. Jakie znaczenie dla histo-
rycznie danej rzeczywistosci kulturowej albo poznania procesu tworzenia sie
waznosci kulturowej miatby wynik takiego dziatania intelektualnego? Pewnie
stworzyliby$my encyklopedie poje¢ komparatystyki pedagogicznej, jednak
z pewnoscia nie zyskaliby$Smy zrozumienia istoty zachodzacych w spoteczen-
stwie zmian. Pedagogika poréwnawcza jest naukq dazaca do zrozumienia
znaczenia kulturowego zjawisk. Znaczenia, jakie posiada uksztaltowane zja-
wisko kulturowe, oraz powodu tego znaczenia nie da si¢ przy tym ani wy-
dedukowa¢, ani wyjasni¢ za pomoca najdoskonalszego aparatu pojeciowego.
Sens zjawisk kulturowych jest bowiem zawsze zanurzony w wartoséciach. Czy
co$ ma znaczenie (wartos$¢) lub go nie ma i dlaczego ma znaczenie lub nie
ma, wymyka si¢ czesto racjonalnym ustaleniom. Wszystko, co ma zwigzek
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z rzeczywistoscia, w jakiej funkcjonujemy, mozemy zbadad, ale przeciez nie
wszystko bada¢ warto. I by¢ moze okreslenie tego, co ,warto” podda¢ bada-
niom naukowym, jest wspélczesnie najistotniejszym zobowigzaniem nauki
i samego badacza, zwlaszcza w §wiecie, w ktérym bardzo czesto nauka staje
si¢ poszukiwaniem nie tego, co prawdziwe, a tego, co moze zainteresowac
social media. Podsumowujac te cze$¢ rozwazan, mozna postawic teze (cho¢
zapewne jest to teza dyskusyjna), ze badan poréwnawczych nie da sie ogra-
niczy¢ do wasko ujmowanej subdyscypliny pedagogiki, tym bardziej badan
miedzynarodowych. Sa one czescia naukowych eksploracji w kazdej dyscy-
plinie nauki i obecne w kazdej dziedzinie wiedzy, do ktérej dyscyplina nalezy.
Rozwazania te podejmuje szerzej w przygotowywanej obecnie monografii,
zapewne bedzie wowczas okazja, by te kwestie oméwic i uzasadnié¢ w sposéb

pelny.

Zasada druga — poznanie rzeczywistosci pod katem jej znaczenia
kulturowego

,Zadne poznanie proceséw kulturowych nie jest do pomyslenia poza tym,
ktére dokonuje sie na podstawie znaczenia, jakie dla nas posiada zawsze
indywidualna jako$¢ rzeczywistosci zycia w jej poszczegdlnych relacjach”
(Weber, 1982, 5.146). Odnoszac sie do tego stwierdzenia Webera, mozemy
zauwazy¢, ze kultura jest skoniczonym wycinkiem bezsensownej i beztadnej
nieskonczonosci wydarzen $wiata, ktéremu to my nadajemy sens i znacze-
nie. Zalozeniem kazdej nauki, takze pedagogiki poréwnawczej, nie jest to, ze
uznajemy jakas kulture za wartosciowa i godna analizy, lecz fakt, ze my jeste-
$my ludZmi kultury obdarzonymi zdolnoscia i wola $wiadomego zajmowania
stanowiska wobec $wiata i nadawania mu sensu. Co wynika z tego stwierdze-
nia? Réwnouprawnienie wszystkich kultur w procesie wylaniania istotnego
problemu badawczego. Kazda kultura, ktéra jest istotna z punktu widzenia
badacza, zawsze bedzie przy tym Zrédlem jego osobistej oceny i nadawania
znaczenia okreslonym zjawiskom ludzkiego wspoétzycia. Oczekujac od bada-
cza umiejetnosci odréznienia rzeczy istotnych od nieistotnych oraz zastoso-
wania obiektywizmu naukowego, zadamy de facto umiejetnego odniesienia
wydarzen dokonujacych sie w rzeczywistosci do uniwersalnych wartosci
kulturowych oraz eksponowania tych zaleznosci, ktére sa znaczace. To, co
najbardziej wartosciowe w dziele naukowym, wyraza si¢ w tym, co osobiste,
co ukazuje sposéb myslenia badacza oraz jego konstrukty myslowe. Wybor
analizowanych Zréodel, wskaznikéw poréwnania, zestawienia ujec teoretycz-
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nych oraz przeprowadzane wyjasnienia i predykcje, kazdy z tych zabiegéw
intelektualnych jest osobistym wyborem badacza. Procesem wylaniania sie
znaczen. W tym sensie pedagogika poréwnawcza nie musi mie¢ charakteru
teleologicznego, bowiem przy catkowitej identycznosci (cho¢ to konstrukt
prawie niemozliwy) poréwnywalnych aspektéw rzeczywistosci, ich znacze-
nie kulturowe bedzie zawsze zmienne. Nie wszystkie wydarzenia sg przeciez
celowe, cho¢ zawsze maja swoje historycznie ugruntowane przyczyny. Kom-
paratystyka pedagogiczna jest nauka eksploracyjna. O przedmiocie badan
i o tym, jak daleko cofniemy sie w przeszto$¢, by zbadac¢ zwiazki przyczyno-
we zjawisk, decyduja idee i wartosci, ktére dominuja w danym czasie, oraz
sam badacz, ktéry na ich wyznawanie si¢ decyduje. Nie musimy zmierzac
do z géry wyznaczonego celu, czasem cel wytania sie niejako ,w drodze” ku
prawdzie naukowej. Niewyczerpywalna jest w przypadku pedagogiki poréw-
nawczej, tak jak i innych spotecznych subdyscyplin i dyscyplin naukowych,
kafeteria waznych poznawczo probleméw.

Zasada trzecia — odrzucenie przesadow i mys$lenia ahistorycznego

Nieustanne mieszanie naukowego rozpatrywania faktéw i wartosciujacego
rezonerstwa jest jedna z najczesciej spotykanych cech w pracy naukowej
i jednoczes$nie jedna z najbardziej szkodliwych. Wydaje sig, ze nic nie jest
jednak bardziej niebezpieczne niz pomieszanie teorii i historii wynikajace
z osobistych lub spotecznych przesadéw. Wyraza si¢ ono albo w przeswiad-
czeniu, ze uda sie utrwali¢ w teoretycznych tworach pojeciowych ,wtasciwg”
zawarto$c¢ oraz ,istote” rzeczywistosci historycznej, albo poprzez préby wtlo-
czenia sila rzeczywistosci historycznej w konstrukty teoretyczne. Czasem
mamy do czynienia réwniez z hipostazg ,idei’, ktére w ten sposéb staja sie
~wlasciwa rzeczywisto$cia” ukryta za umykajacymi zjawiskami. Ta ostatnia
mozliwos¢ stwarza szczegdlny rodzaj zagrozenia, bowiem przywykli$émy ro-
zumie¢ pod pojeciem idei jakiej$ epoki mysli i idealy obecne w masowym
mysleniu okreslonych zbiorowosci i przez to staly sie komponentem ich kul-
turowej specyfiki. Wezmy np. idee ,liberalizmu” lub ,socjalizmu”. Obecny
ksztalt wymienionych zasad jest wspolczesnie raczej synteza wielu przemian
pierwotnych znaczen anizeli postacia idealna pierwotnego znaczenia. Im
bardziej rozlegte sa przy tym zaleznosci, ktére chcemy przedstawiaé, tym
bardziej réznorodne jest ich znaczenie kulturowe. Zastosowane jako instru-
menty pojeciowe sa jednak niezastapione przy poréwnywaniu i mierzeniu
elementéw rzeczywistosci spotecznej ze wzgledu na swoje heurystyczne



R. Nowakowska-Siuta « Kultura pamieci i jej znaczenie 27

znaczenie. Gdyby$my traktowali pedagogike poréwnawcza wylacznie jako
prosta klasyfikacje zjawisk i wydarzen, popelniliby§my metodologiczny btad
pomijania skomplikowanych relacji historycznych stanowigcych o znacze-
niu kulturowym analizowanych zjawisk. Uwzglednienie relacji historycznych
w komparatystyce pozwala spojrze¢ na rzeczywisto$¢ poprzez proces tworze-
nia jej znaczen. Historia w pedagogice poréwnawczej jest proba rozumowego
uporzadkowania faktéw przez tworzenie poje¢, poszerzeniem horyzontu na-
ukowego. W nauce, ktéra dotyczy kultury cztowieka, a do takiej z pewnoscia
nalezy komparatystyka pedagogiczna, tworzenie poje¢ uzaleznione jest od
usytuowania problemoéw, a usytuowanie to zmienia si¢ wraz z trescia kultury.
To, co nowego dzieje si¢ w metodologii komparatystyki, to przesuniecie opisu
i analizy praktycznych probleméw edukacji i kultury w kierunku ich krytyki.
Konstruowanie poje¢ nie jest juz celem samym w sobie, lecz raczej srodkiem
w procesie poznania znaczacych zaleznosci oraz podania ich w watpliwos¢
(Wilson, 2003, pp. 15-33).

Podsumowanie

Pedagogika poréwnawcza jest czyms wiecej niz samowystarczalng specjaliza-
cja. Regularnie przekracza granice definicji i im wigcej sukceséw odnosi, tym
czesciej tak sie dzieje. Rzetelna komparatystyka pedagogiczna nigdy nie be-
dzie zaledwie ,reprodukcja” empirycznych pogladéw ani odbiciem wczes$niej-
szych wydarzen, ktére sprawily, ze analizowane zjawiska obserwujemy w ich
obecnym ksztalcie. Tak jak w historii i tu nie mamy do czynienia wylacznie
z odtworzeniem zastanych faktéw. Intuicja i rozumienie sa w pedagogice
poréwnawczej wazne, ale moga podobnie jak w historiografii doprowadzi¢
do catkowicie falszywych wnioskéw, jesli nie zostana zweryfikowane przez
postepowanie analityczne. Komparatystyka pedagogiczna wspotczesnie roz-
pieta jest pomiedzy dwoma biegunami postepowania badawczego. Z jednej
strony jest postrzegana jako klasyczna nauka spoleczna dokonujaca kwanty-
fikacji, ktéra postepuje zgodnie z regulami systematycznej nauki cato$ciowej
(Einheitswissenschaft), a z drugiej — mamy do czynienia z badaczami, ale
takze badaczami — quasi-dziennikarzami i badaczami — quasi-reportazysta-
mi, ktérzy chcieliby w niej widzie¢ wylacznie powrét do osobistych narracji
lub odzwierciedlenie swoistej geografii pedagogicznej, zapiskéw z wlasnych
podrézy. Poszukiwanie bezposredniego dostepu do doswiadczen spotecznych
nie jest przy tym niczym niewlasciwym, raczej wskazanym, zwlaszcza tam,
gdzie mamy do czynienia z relacjami §wiadkéw wydarzen, badaniami etnope-
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dagogicznymi czy biografistyka lub szeroko rozumiana pedagogika pamieci.

Badania poréwnawcze sluza wieloaspektowej, kontekstualnej analizie nie
tylko systeméw edukacji, jak zwyklo sie przedstawia¢ w tradycyjnym uje-
ciu tej subdyscypliny, ale rowniez paradygmatéw, dyskurséw filozoficznych
i politycznych obecnych w edukacji, jej historii, a takze fenomendéw spolecz-
no-kulturowych. Metody historyczne zawsze beda uprzednie wobec poréw-
nania pedagogicznego. Wszystko, co nas otacza w §wiecie, a takze my sami
jesteSmy przeciez wpisani w czas, pamigc¢ i ich konsekwencje.
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The culture of memory and its importance for comparative research

Abstract: The contextual analysis including the embedding of phenomena in their
logic of historical events is the basic task of comparative education. The article
presents a new approach to comparative education in the Polish comparative
discourse, based primarily on the ideas of pedagogical constructivism, opening
a discussion on a new methodological paradigm, which is the place of historical
context and memory in comparative research. Taking into account the importance
of historical thinking in the methodology of comparative education is important
insofar as it shows a wide context and allows for understanding and not only pre-
senting phenomena.

Keywords: comparative education, methodology of comparative education, com-
parative research
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Edukacja otwierajaca — miedzykulturowa
i proekologiczna — edukacja do przyszlosci?

Streszczenie: Celem artykulu jest przedstawienie gtéwnych zatozen edukacji
otwierajacej w kontekscie potrzeby rozwijania edukacji miedzykulturowej i prokli-
matycznej. Refleksje i rozpoznania przedstawione w tekscie czerpia zaréwno z do-
$wiadczen badawczych i dydaktycznych autorki, jak i z krytycznego ogladu polityki
edukacyjnej funkcjonujacej w Polsce. Autorka tekstu stawia pytanie, czy edukacja
otwierajaca moze by¢ wykorzystana jako narzedzie demokratyzacji i ekologiza-
cji wiedzy, ksztaltujace spoteczenistwo otwarte i wyobraznie spoteczna. W kon-
tekscie pdznego kapitalizmu, dominujacej racjonalnosci neoliberalnej, wielo-
kulturowosci $wiata, kryzysu klimatycznego i ekologicznego, waznym aspektem
podjetych rozwazan jest diagnoza o potrzebie praktykowania edukacji otwierajacej
do przysztosci.

Stowa kluczowe: edukacja otwierajaca, ekologizacja wiedzy, kryzys klimatyczny,
wyobraznia spoleczna, przysztosé

Wychodzac od rozpoznanych i wypracowanych kwestii w toku do$wiadczen
antropolozki nabywanych zaréwno w praktyce badawczej, jak i dydaktycznej,
a takze od krytycznego i refleksyjnego ogladu dominujacych zatozen doty-
czacych ksztattu wspolczesnej polityki edukacyjnej rozwijanej w kraju, rozu-
miem te ostatnia — z antropologicznego punktu widzenia — jako okreslenie
zespolu zinstytucjonalizowanych dyskurséw i praktyk organizujacych cele,
strategie oraz sposoby realizacji nauczania, majacych jednoczesnie wplyw na
spoteczna wyobraznie w zakresie postrzegania miejsca i roli edukacji w zy-
ciu spotecznym (zob. Majbroda, 2018). Tekst przedstawia kilka refleksji na
temat praktykowania edukacji otwierajacej w kontekstach miedzykulturo-
wych i proekologicznych, osadzajac je w szerszych postulatach méwiacych
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o potrzebie przekraczania neoliberalnego profilowania wiedzy w procesach
jej demokratyzacji (zob. Majbroda, 2020) i ekologizacji.

Wspolczesnosc europejska stanowi splot rozmaitych dyskurséw narodo-
wych, transnarodowych, tozsamosciowych, ekologicznych i ekonomicznych,
ktore zazebiaja sie ze soba, o$wietlajac wazne kwestie spoleczno-kulturowe,
geopolityczne i srodowiskowe z réznych perspektyw. Wielo$¢ stanowisk,
punktéw widzenia oraz intereséw reprezentowanych przez rozmaite grupy
i spotecznosci, a takze sily polityczne i ekonomiczne jest tak duza, ze nie
sposéb stworzy¢ ich wiarygodnych, a zarazem wyczerpujacych reprezentacji
w przestrzeni edukacji. Jednoczesnie, jak trafnie sformutowal to Jeremi Bru-
ner, ,przedsiewzieciu edukacyjnemu, ktére unika podjecia nieuchronnego
ryzyka zwigzanego z rozwijaniem i promowaniem okre$lonej wizji $wiata,
grozi stagnacja i w ostatecznym rachunku — alienacja” (Bruner, 2006, s. 31).

Edukacja bedaca jedna z najwazniejszych domen zycia spolecznego oraz
edukowanie rozumiane jako praxis skladaja si¢ z praktyk kulturowo-spo-
tecznych, ktére polegaja nie tylko na przekazywaniu i zdobywaniu wiedzy,
umiejetnosci i kompetencji spolecznych, jak zaktadaja krajowe ramy kwali-
fikacji (zob. Chmielecka, 2013), lecz takze na ksztaltowaniu $wiadomosci,
wrazliwosci i otwartej wyobrazni spolecznej (Castoriadis, 1987) we wspot-
czesnej, dynamicznie zmieniajacej sie rzeczywistosci. Dla koncepcji edukacji
otwierajacej wazne jest przy tym przekonanie, ze realizacja jej postulatow
nie musi prowadzi¢ do przekazywania konkretnych tresci w formie obowia-
zujacych dogmatow i nie zawsze oznacza udzielanie trafnych odpowiedzi.
Sprzyja natomiast restrukturyzacji spoleczenstwa w praktykach mobilizo-
wania i wzmacniania réznych wrazliwosci kulturowych i spotecznych (zob.
Fortun, 2015), co moze okazac si¢ najwieksza jej zaleta w niepewnych cza-
sach i niestabilnym $wiecie.

Edukacja otwierajaca faczy w sobie zalozenia i idee wpisujace sie w eduka-
cje miedzykulturowy, wielokulturowy, regionalng, antydyskryminacyjna, oby-
watelska, proklimatyczng, dysponujac przy tym kapitalem emancypacyjnym,
réwnosciowym, a takze proekologicznym. Jej ideowe zalozenia, podkreslajace
istote wspolpracy i wspdétodpowiedzialnosci spotecznej, stanowia wyrazna
krytyke ekspansywnej mysli neoliberalnej opartej na racjonalnosci wolno-
rynkowej, ktérej podstawa jest uogdlnienie modelu homo oeconomicus do
wszystkich form zachowan stanowigcych rozszerzenie analizy ekonomicznej
na domeny wczes$niej uznawane za nieekonomiczne (Brady, 2014). Jak trafnie
zauwazaja Ondrej Kascak i Branislav Pupala, rowniez w przestrzeni edukacji
mozna zaobserwowac rizomatyczna (klaczasta) dyspersje neoliberalnych dys-
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kursywnych i niedyskursywnych praktyk, ktére posiadaja wltasna wewnetrzna
logike polegajaca na eksponowaniu tresci zwigzanych z nieustannym inwe-
stowaniem w swoje kompetencje, z rozwijaniem systeméw eksperckich oraz
ksztaltowaniem przedsiebiorczosci i kreatywnosci uczacych sie podmiotéw,
przy jednoczesnym wyciszaniu i wygaszaniu tych postaw oraz wartosci, ktére
stanowia pryncypia humanistyki, a tym samym element tworzenia si¢ spote-
czenstwa otwartego (Kas¢ak and Pupala, 2011, p. 146; Popper, 1993). Tymcza-
sem podstawowe zalozenia i cele krytycznie zorientowanej edukacji otwieraja-
cej to przede wszystkim méwienie o réznych przemilczeniach, wykluczeniach,
naduzyciach, jakie wpisane sa w praktyki i tre$ci edukacyjne. Otwarto$¢ edu-
kacji polega réwniez na tym, ze mozliwe jest poszerzanie jej zakreséw o nowe,
wazne spolecznie, kulturowo, politycznie czy $rodowiskowo tresci, ktérych
zrozumienie i rozwijanie moze przeciwdziata¢ zamknietosci spoteczenstwa,
otwierajac je na wiedze oraz zmiane w dzialaniu i mysleniu o rzeczywistosci.

W rozwazaniach zawartych w tekscie sytuuje swoje rozpoznania i pro-
pozycje rozumienia tej kategorii nie tyle w kontekstach oswiaty i szkolnic-
twa, ile w publicznych przestrzeniach spoteczno-kulturowych, akcentujac
przede wszystkim jej konceptualny i interwencyjny charakter. Tak rozumia-
na edukacja stanowi splot praktyk kulturowo-spotecznych oraz okreslonych
celéw i przekonan, ktére trudno byloby sprowadzi¢ do roli ,elementu in-
stytucjonalnej plaszczyzny wychowania, czyli planowej, celowej dziatalnosci
zorientowanej na okreslone efekty przy uzyciu specyficznych, formalnych
narzedzi” (Mikiewicz, 2016, s. 11). Jest to bowiem propozycja wprowadza-
nia do wyobrazni spolecznej waznych tresci, idei oraz propozycji dzialan
dotyczacych réznych aspektéw zycia w sposéb relacyjny i splotowy. Relacyj-
nos$¢ jako jedna z najistotniejszych cech zycia spotecznego (Strathern, 2020)
i wiecej-niz-ludzkiego (Serres, 2007; Tsing, 2013, pp. 27—42) stanowi takze
rdzen edukacji otwierajacej umozliwiajacy rozwijanie wiedzy o §wiecie po-
wigzanej z postawami z/wobec/wraz/, ktére ontologicznie s3 juz relacyjne,
zakladajac wspoétbycie i wspoétdziatanie, dynamiczne stawanie sie ludzi i tego,
co materialne, technologiczne, srodowiskowe w rozlicznych intra-akcjach
(Barad, 2003, pp. 815—818). Kategoria otwierania podkresla, ze jest to za-
rowno praktyka dziatajaca w relacjach i w ruchu, jak i postawa afirmujaca
bedaca rodzajem wewnetrznej dyspozycyjnosci podmiotéw do tego, by do-
strzega¢ i akceptowa¢ odmienne lub nowe perspektywy, style zycia, przeko-
nania i warto$ci. Praktykowaniu edukacji otwierajacej przyswieca takze idea
zmiany, przeobrazania i reinterpretacji nawykéw myslowych oraz okrzeplych
przekonan i pogladéw, ktére utrudniaja wspétczesnym spoteczenstwom
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$wiadome i rozumiejace funkcjonowanie w §wiecie kryzysu klimatycznego,
energetycznego, uchodzczego, konfliktéw na tle wyznaniowym, etnicznym,
problemoéw kulturowych, ekonomicznych i dramatéw spotecznych.

Otwieranie edukacji miedzykulturowej i wielokulturowe;j

Wyrazista strategia zabezpieczajaca spoleczenstwa przed grozba izolacji
i braku akceptacji dla szeroko rozumianej innosci jest edukacja miedzykultu-
rowa rozwijana w §wiatowej i europejskiej polityce oswiatowej. W perspekty-
we edukacji miedzy- i wielokulturowej, praktykowanych najczesciej oddolnie,
poza nurtem formalnym, wpisana jest uwaznos$¢ pozwalajaca na dostrzezenie
heterogenicznosci spoleczenstwa, otwierajaca je na negocjowanie oraz do-
okreslanie powstajacych w tym kontekscie znaczen (Clanet, 1993, pp. 140—
141, za Grzybowski, 2012, s. 29). Podczas gdy w naukach spolecznych i hu-
manistycznych poswigca sie tej domenie duzo uwagi, proponujac rozmaite
sposoby rozumienia jej zakresow oraz styléw praktykowania (Czerniejewska,
2013; Nikitorowicz, 2009; Lewowicki, 2000; Magala, 2011), w polskiej dys-
kusji o szkolnictwie watek ten od lat zajmowal pozycje marginalng, a wraz
z pojawieniem si¢ w 2017 roku nowej polityki edukacyjnej zostal zupetnie
wyciszony, mimo ze aktem wlaczajacym edukacje miedzykulturowa do ofi-
cjalnej polityki panistwa bylo podpisanie przez Polske w 2003 roku Deklaracji
europejskich ministrow edukacji na temat edukacji miedzykulturowej w no-
wym kontekscie europejskim podkreslajacej, ze spoleczenstwa europejskie sa
réznorodne pod wzgledem etnicznym, kulturowym, jezykowym, religijnym,
biorac pod uwage konflikty spoteczne i rozbieznosci, ktére moga by¢ efek-
tem wspdlistnienia réznych systemdéw wartosci i deklarujac che¢ zachowania
wielokulturowego charakteru spoteczenstwa europejskiego. Rozpoznanie to
nabiera szczegélnej wyrazistosci wobec aktualnej sytuacji geopolitycznej oraz
wyzwan, jakie zwiazane sa z trwajacym kryzysem uchodzczym na granicy
polsko-biatoruskiej oraz z wojna w Ukrainie. Spoleczenistwo polskie przyj-
mujace uchodzczynie i uchodzcéw z Ukrainy stoi przed ogromnym wy-
zwaniem budowania miedzykulturowego porozumienia ponad poczuciem
wzajemnych krzywd i trudnym sasiedztwem doswiadczanymi w przeszto-
$ci.

W szerszej perspektywie doswiadczenie uchodzctwa oraz migracji w réz-
nych jej postaciach wymaga reinterpretacji zatozen i celéw edukacji mie-
dzykulturowej, a takze przemyslenia na nowo codziennych kontekstow jej
zastosowan. Zrédtem tego rozpoznania sa analizy i rekomendacje tworzone
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przez badaczki, badaczy i rézne instytucje dzialajace na rzecz lepszego roz-
poznania potrzeb oraz trudnosci, z jakimi borykaja si¢ imigranci przebywa-
jacy w Polsce, jak i osoby migrujace z niej do innych krajow. Wnioski, jakie
nasuwaja sie po lekturze chocby czesci z nich, wskazuja jednoznacznie na
potrzebe rozwijania kompetencji miedzykulturowych i umiejetnosci funk-
cjonowania w wielokulturowej rzeczywistosci, nie tylko w instytucjonalnie
pojetym szkolnictwie, lecz takze w ramach réznych profesji zwiazanych
z organizacja zycia spotecznego na poziomie administracyjnym, legislacyj-
nym, w sektorze medycznym, doradztwa zawodowego, itp. Rozpoznanie to
potwierdzaja réwniez wyniki badan empirycznych przeprowadzonych w la-
tach 2021-2022 w ramach projektu Koalicji Organizacji Mniejszo$ciowych
i Migranckich, ktérej liderem jest Fundacja Kalejdoskop Kultur z siedziba we
Wroclawiu, pt.: Diagnoza potrzeb organizacji mniejszosciowych i migranckich
z wojewddztw: dolnoslgskiego, matopolskiego, mazowieckiego, podkarpackie-
g0, ktére koordynowatam w wymiarze metodologicznym, opracowujac na-
stepnie ich rezultaty w postaci Diagnozy (Majbroda i Syrnyk, 2022). Badania
zrealizowane w ramach projektu objely kilka grup respondentéw: lideréw
i liderki oraz cztonkéw i cztonkinie NGO-séw mniejszo$ciowych i migranc-
kich, a zatem wybrane organizacje funkcjonujace w ramach III sektora dzia-
tajace w formie stowarzyszen i fundacji, a takze przedstawicieli i przedsta-
wicielki wladz miejskich i instytucji, ktére zajmuja sie¢ kreowaniem polityki
na rzecz mniejszosci etnicznych i narodowych oraz srodowisk migranckich.
Diagnoza w formie wynikéw badan oraz rekomendacji kierowanych do urze-
déw i instytucji publicznych dotyczy konkretnego obszaru funkcjonowania
wspomnianych NGO-séw, ktdre zrzeszaja przede wszystkim osoby migru-
jace do Polski z réznych krajéw oraz mniejszosci narodowe, etniczne i re-
ligijne funkcjonujace w panstwie polskim. Z formalnego punktu widzenia
organizacje te rozwijaja swoja dzialalnos$¢ w tej samej ramie legislacyjnej co
wszystkie inne zarejestrowane w Krajowym Rejestrze Sadowym organizacje
pozarzadowe. Jednak fakt, iz zostaly stworzone w celu konsolidacji i wspie-
rania grup mniejszo$ciowych borykajacych sie z okreslonymi wyzwaniami
natury kulturowo-spotecznej, komunikacyjno-obyczajowej, administracyjnej
i prawnej, sprawia, ze warto uwazniej przyjrzec si¢ kontekstom oraz sposo-
bom ich dziatania. Przeprowadzone badania i otrzymane wyniki pozwolity
na okreslenie mocnych i stabych stron ich funkcjonowania, a takze potrzeb,
ktére definiuja zwigzanych m.in. z dzialalnoscia statutowg, finansami, in-
frastruktura (siedziba), tzw. zasobami ludzkimi, komunikacja z urzednika-
mi, skala i mozliwo$ciami dziatania na rzecz srodowisk mniejszo$ciowych
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i imigranckich, jednocze$nie wzmacniajac praktyki i polityki réwnosciowe
w spoleczenstwie.

Celem projektu bylo réwniez zdiagnozowanie ujawnionych w toku ba-
dan potrzeb zmian i wdrozenia dobrych praktyk, majacych na celu wsparcie
i polepszenie dziatalno$ci zmapowanych organizacji oraz ich relacji z wtadza-
mi lokalnymi i samorzadowymi. Wigkszo$¢ organizacji, ktére uczestniczyly
w badaniu, cechuje subsydiarnos¢ i orzecznictwo. Naczelne miejsce w ich
dzialalnosci zajmuja zatem praktyki pomocowe i konsolidujace sSrodowisko,
co osobom migrujacym — poszukujacym w tych organizacjach wsparcia
w procesie odnajdywania si¢ w nowych dla siebie kontekstach spoteczno-kul-
turowych, geopolitycznych, a przede wszystkim instytucjonalno-prawnych —
jest niezbedne. Nowe formy uczestnictwa, niejednokrotnie wspierane przez
inicjatywy oddolne, stuza zaréwno poglebianiu poczucia przynaleznosci, jak
i wzmacnianiu widoczno$ci grupy mniejszo$ciowej lub migranckiej w spo-
tecznosci lokalnej, a takze na arenie ogélnopolskiej.

Diagnoza bedaca rezultatem projektu pokazuje, jak istotne jest przygoto-
wywanie jednostek i spotecznosci do rozumiejacego, opartego na akceptacji
i szacunku koegzystowania w sytuacji kontaktu miedzykulturowego (zob.
Obidniak i Dzierzgowska, 2017). Z obserwacji i danych, ktérych zrédiem
sa przeprowadzone badania, wynika wyraznie, ze istnieje potrzeba rozwi-
jania szeroko rozumianej edukacji miedzykulturowej, a zatem takiej, w kt6-
rej wspotuczestniczylyby rézne podmioty, np. przedstawiciele mniejszosci
imigranckich, narodowych, etnicznych, ale takze przedstawiciele urzedéw
miejskich, nauczyciele, asystenci miedzykulturowi, akademicy, osoby zawo-
dowo zajmujace si¢ nauczaniem jezyka polskiego. Posiadanie kompetencji
miedzykulturowych stanowi bowiem nie tylko duze wyzwanie w procesie
wychowania dzieci pochodzacych z grup mniejszosciowych lub funkcjonu-
jacych w rodzinach imigrantéw, lecz takze warunek umozliwiajacy sprawne,
pelnowartosciowe, wieloaspektowe funkcjonowanie grup mniejszo$ciowych
i imigranckich w kraju przyjmujacym.

Edukacja miedzykulturowa, definiowana zwykle i problematyzowana
gltéwnie jako $ciezka przekazywania wiedzy w strukturach formalnych i in-
stytucjonalnych regulowanych przez prawo o$wiatowe, praktykowana jest
takze w rozproszeniu, a jej beneficjentami sg nie tylko dzieci i mlodziez
w wieku szkolnym, lecz takze wszystkie osoby potrzebujace realnego wspar-
cia w postaci podnoszenia kompetencji jezykowych, kulturowych i spo-
tecznych w nowych rzeczywistosciach krajow przyjmujacych. Tym samym
myslenie o edukacji miedzykulturowej winno by¢ poszerzone o konteksty
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imigranckie i mniejszo$ciowe, by rzeczona edukacja mogta stanowi¢ realny
pomost faczacy dotychczasowe $wiaty przybyszéw i nowe rzeczywistosci, do
ktoérych jeszcze nie przynalezg, funkcjonujac w swoistym rozdarciu pomie-
dzy dwoma $wiatami (zob. Ko$¢-Ryzko, 2021). Z jednej strony, organizacje
migranckie i mniejszo$ciowe, ktére wziely udzial w diagnozie, wskazywaty
na to, zZe na wiele sposobdw staraja si¢ rozwija¢ edukacje miedzykulturows,
jednak z réznym skutkiem. Wséréd podstawowych barier, ktére ograniczaja
ich mozliwos$ci w tym zakresie, wymieniano przede wszystkim brak fundu-
szy, brak do$wiadczenia oraz braki lokalowe. Z drugiej strony, wyniki badan
pokazuja, ze réwniez w kraju przyjmujacym, w urzedach, réznego rodzaju in-
stytucjach publicznych, w réznych sektorach zycia spotecznego, potrzebni sa
wykwalifikowani urzednicy, asystenci miedzykulturowi, ktérzy mogliby by¢
przewodnikami dla przybyszy z réznych czesci Europy i §wiata, pomagajac
im w funkcjonowaniu w obcych dla nich §wiatach kulturowych, spotecznych
i legislacyjnych. Tymczasem wiele 0séb, z ktérymi przeprowadzano rozmo-
wy na temat tego, jakie bariery i utrudnienia w sprawnym funkcjonowaniu
napotykaja organizacje mniejszo$ciowe i migranckie, podkreslato, ze duzym
utrudnieniem jest nastawienie urzednikéw, ale takze pewne luki w miedzy-
kulturowych kompetencjach tych oséb. Wskazywano na to, ze relacje panu-
jace w sektorze administracyjnym sg bardzo sformalizowane, co sprawia, iz
znacznie utrudniona jest komunikacja pomiedzy grupami mniejszo$ciowymi
a przedstawicielami urzedéw czy instytucji publicznych, ktérzy czesto posia-
daja nikla wiedze na temat kodéw i kontekstéw kulturowych, obyczajowosci
poszczegdlnych grup mniejszosciowych i migranckich, a takze mniejszosci
etnicznych czy narodowych, co stanowi bardzo istotna blokade w rozwija-
niu fortunnej wspélpracy pomiedzy tymi podmiotami. Podstawowym utrud-
nieniem w tych interakcjach jest ograniczona mozliwos¢ komunikacji, gdyz
liderzy i liderki grup powstajacych w trakcie procesu uchodzczego lub mi-
gracyjnego nie znaja jezyka polskiego albo postuguja si¢ nim w niewielkim
stopniu, co uniemozliwia im sprawne funkcjonowanie w $§wiecie urzedéw,
formularzy, ankiet oraz obowigzujacych przepiséw.

W projektowaniu skutecznej edukacji miedzykulturowej i wielokulturowej
warto uwzgledni¢ aktywna role organizacji mniejszo$ciowych i migranckich,
wspierajac je w rozwijaniu edukacji czerpiacej z ich wiedzy i dos§wiadczen.
Tymczasem zaréwno z wypowiedzi oséb przynalezacych do tych organizacji,
jak i z wypowiedzi urzednikéw, pracownikéw instytucji publicznych wynika
bardzo wyraznie, ze w niewielkim stopniu wykorzystuje sie potencjal eduka-
cyjny tych spolecznosci, ktére wsparte odpowiednimi narzedziami mogtyby
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rozwijac strategie edukacyjne i wspiera¢ edukacje formalng. Bardzo rzadko
przedstawiciele organizacji mniejszosciowych i migranckich sa zapraszani
w roli ekspertek i ekspertow do debat na temat spoteczenstwa wielokulturo-
wego oraz potrzeb spotecznosci mniejszo$ciowych. Niezwykle rzadko pel-
nig te role, opiniujac réznego rodzaju projekty z zakresu edukacji wielo- lub
miedzykulturowej, ktére bywaja oderwane od realiéw i konkretnych kodéw
kulturowych, powstajac w urzedach i jednostkach administracji publicznej.
W konsekwencji tych rozpoznan jedng z wyraznych rekomendacji opracowa-
nej diagnozy jest to, by inicjowac i wspiera¢ wspotprace, ktéra pozwolitaby na
wykorzystanie i wyzyskanie kapitatu spotecznego i kulturowego grup mniej-
szo$ciowych i migranckich, co pozwoliloby zaréwno na zdynamizowanie roz-
woju edukacji regionalnej, miedzykulturowej, wielokulturowej w kraju, jak
i na stworzenie infrastruktury wsparcia dla przybyszy, ktérzy nie odnajduja
sie w nowych realiach kulturowo-spolecznych i prawnych.

Edukacja do przyszlos$ci w dobie kryzysu klimatycznego
i ekologicznego

Potrzeba otwierania edukacji na palace kwestie spoteczne i srodowiskowe na-
biera wyrazisto$ci w kontekscie kryzysu klimatycznego i powigzanych z nim
konsekwencji spoteczno-$rodowiskowych, ekonomicznych i geopolitycz-
nych. Gwaltowne zmiany zachodzace w konkretnych miejscach na swiecie
zwigzane z suszami, powodziami, huraganami, zakwaszaniem oceanéw, defo-
restacja, kryzysem hydrologicznym, topnieniem lodowcéw i wieloma innymi
dramatami $rodowiskowymi nierzadko powigzanymi z rozwijaniem réznych
galezi przemystu, np. wydobywczego, energetycznego, maja realny wplyw
na dobrostan milionéw ludzi, ktérzy bogaca sie, do§wiadczaja pauperyzacji,
zmuszani s3 do przymusowych migracji, zmiany dotychczasowych stylow
zycia oraz poszukiwania nowych form radzenia sobie z przeobrazeniami kraj-
obrazéw, w ktérych funkcjonuja. Przekonanie, iz przeciwdziatanie kryzysowi
klimatycznemu wymaga konkretnych zmian w wyobrazni spotecznej, znala-
zto wyraz w Porozumieniu Paryskim, w ktérym podkreslono potrzebe wspét-
pracy stron porozumienia na rzecz zwiekszania zakresu edukacji, szkolen,
$wiadomosci spotecznej oraz dostepu do informacji na temat zmian klimatu
(Paris Agreement, 2015, p. 16). Mysl dotyczaca potrzeby edukowania spofe-
czenstwa wobec kryzysu klimatycznego i ekologicznego oraz ich cywilizacyj-
nych konsekwencji stala si¢ przewodnia idea miedzynarodowej konferencji
on-line zorganizowanej przez UNESCO w maju 2021 roku. Podczas obrad
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pod hastem Edukacji dla zréwnowazonego rozwoju (2030) kraje czlonkowskie
podpisaly Deklaracje Berliriskg, zobowiazujac si¢ do wprowadzenia istotnych
tresci zwiazanych z kryzysem klimatycznym i zréwnowazonym rozwojem
(zob. Buckles, 2018) do programéw nauczania, by przygotowywac spoteczen-
stwo w Europie i na §wiecie do koniecznych zmian w nawykach i stylach
zycia oraz do transformacyjnej, niskoemisyjnej przyszlosci'.

W dobie diagnozowania marazmu epoki antropocenu (Binczyk, 2018)
i uznania niespotykanego dotad wptywu czynnikéw antropogenicznych na
kondycje srodowiska i kryzys klimatyczny palaca staje si¢ potrzeba eduko-
wania spoleczenstwa w zakresie aktualnej sytuacji planetarnej oraz odpo-
wiedzialno$ci ekologicznej, ktéra wiaze sie nie tylko ze $wiadomymi stylami
zycia oraz troska o terazniejszo$¢ planety. Jak czytamy w raporcie Krytyki
Politycznej pt. Nie nasza wina, nie nasz problem. Katastrofa klimatyczna
w oczach Polek i Polakow podczas pandemii: ,Badanym, niezaleznie od wie-
ku, mieszaja sie wszystkie proekologiczne dziatania. Po raz kolejny mozna
wspomnie¢ o szkole. Wydaje sie, ze dzi$§ mtodzi Polacy wynosza z niej tyle
samo informacji o zmianach klimatu i sposobach zapobiegania im, ile ich ro-
dzice czy dziadkowie w czasach, gdy wiedza na te tematy dopiero si¢ rodzifa.
Swiadczy to jednak nie tylko o calkowitej porazce systemu edukacyjnego,
lecz takze o niepowodzeniu tysiecy kampanii edukacyjnych i informacyj-
nych prowadzonych poza systemem formalnego ksztalcenia” (Bierikowska,
Drygas i Sadura, 2021, s. 44). Istotna jest takze umiejetno$¢ myslenia post-
antropocentrycznego oraz podejmowanie préb prognozowania i wyobraza-
nia sobie transformacyjnych przyszioéci (Connell, 2020, pp. 218-235) wraz
z odkrywaniem tego, co Kim Fortun okre$la mianem $rodowiskowego sensu
(environmental sense) zmieniajacego sposoby myslenia i praktyki dzialania
(2016, p. 5). Ekologizacja wiedzy poza eksponowaniem tresci zwigzanych
z kryzysem klimatycznym, ekologicznym i sSrodowiskowym moze pelnic role
kontrhegemonicznej praktyki odzyskiwania perspektywy krytycznej wobec
neoliberalnie sprofilowanych cel6éw i strategii edukacyjnych (zob. Majbro-
da, 2018, ss. 183-198), ktére ,,s3 $cisle zorientowane na antropocentryzm
i przesigkniete wyjatkowoscia ludzkiego charakteru do tego stopnia, ze war-
tosci i dramaty nie-ludzkich dziejéw sa marginalizowane lub trywializowane’,
ograniczajac ,zdolnos$¢ przyznania sie do ekologicznej porazki, do zaangazo-
wania sie w dzialania spoteczne, a nawet do rozpoznania towarzyszacego im

1 Polski Komitet ds. UNESCO: Swiatowa Konferencja nt. Edukacji dla Zréwnowa-

zonego Rozwoju (2.09.2022).
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zalu spowodowanego ekologiczna degradacja” (Jones, Rigby and Williams,
2020, p. 395).

Wraz z rozpowszechnieniem sig logiki neoliberalizmu w réznych obsza-
rach §wiata spotecznego pojawilo sie prawdziwe wyzwanie, jakim jest potrze-
ba zakwestionowania znaczenn wprowadzonych przez myslenie neoliberalne
oraz przeciwdzialanie zwigzanej z nim marginalizacji innych wartosci, takich
jak ,sprawiedliwo$¢ spoleczna, uczestnictwo demokratyczne, zréwnowaze-
nie ekologiczne” (Brown, 2015, p. 432). Aktualne badania przeprowadzane
przez psychologéw srodowiskowych, socjologéw i antropologéw pokazuja
wyraznie nikle poczucie spolecznej odpowiedzialnosci za kondycje $rodo-
wiska przy jednoczesnym odczuciu braku sprawczos$ci i pewnej bezradnosci
w tym zakresie (Gulla, Tucholska i Ziernicka-Wojtaszek, 2020).

Edukowanie do $wiadomosci przyczyn i konsekwencji kryzysu klimatycz-
nego w skali globalnej oraz umiejetnosci rozpoznawania kryzyséw srodowi-
skowych i spolecznych w lokalnych wymiarach wiaze sie z pilna potrzeba
zmiany wysokoenergetycznych, konsumpcyjnych styléw zycia, ktére stano-
wia rdzen pdznego kapitalizmu zorientowanego na rozwdj i wzrost oraz aku-
mulacje kapitalu przy neoliberalnym zarzadzaniu surowcami i Srodowiskiem
(Harvey, 2003). Nie da si¢ bowiem poprawia¢ kondycji planety, zarzadzajac
nig w neoliberalny spos6b wedle péznokapitalistycznych regul gry. Jak pod-
kresla krytyczka racjonalnosci neoliberalnej Aihva Ong, przygotowywane
do samozarzadzania soba w mysl governmentality podmioty, ksztaltowane
w ramach neoliberalnej racjonalnosci zorientowanej na konkurencyjnos¢,
zysk i sukces przy wsparciu technologii samozarzadzania i technik samo-
-inzynierii (Foucault, 1982) sklonne sa troszczy¢ si¢ przede wszystkim o sie-
bie oraz wtasny dobrostan (Ong, 2006).

W neoliberalnie i kapitalistycznie skrojonym $wiecie prawdziwym wy-
zwaniem staje si¢ edukacja do zmiany styléw zycia, koniecznego wspoéldzia-
tania oraz ograniczania gospodarek nastawionych na wzrost i zysk (zob.
Hornborg, 2019). W zarysowanym zaledwie kontekscie wyzwan zwiazanych
z aktualnym kryzysem klimatycznym i spotecznym wyrazista staje sie po-
trzeba wzmacniania i popularyzacji nauczania, ktdre, jak stusznie podkresla
antropolozka Kim Fortun, ,winno by¢ raczej konstruktywne niz pouczajace,
pomagajac przygotowac studentéw do pelnienia ré6l w skomplikowanych,
hatasliwych $wiatach, ktére potrzebuja bogatego potaczenia empirycznego
zrozumienia, analizy, wizji, osadu i kreatywnej komunikacji” (2021, p. 3).
Tak konceptualizowana edukacja otwierajaca powinna mie¢ do dyspozycji
wiedze, doswiadczenia i gotowo$¢ na zmiane, ktére stanowia jedne z naj-
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wazniejszych zasobéw kulturowo-spolecznych. Stawka w grze jest szansa
nabywania kompetencji w zakresie rozumienia potencjatu alternatywnych,
proekologicznych sposob6w dzialania i organizacji spoleczenstwa, zdolnos¢
do rozumienia wieloaspektowych uwarunkowan aktualnych kryzyséw oraz
ich kulturowo-spotecznych, ekonomicznych i politycznych determinant,
a takze konsekwencji tego stanu rzeczy. Jest nig takze umiejetnos¢ porzuca-
nia wlasnej perspektywy spogladania na rzeczywisto$¢ na rzecz prébowania
nowych soczewek i filtréw radzenia sobie z jej niejednoznacznoscia i paruzja,
tworzac raczej wiedze wokoél (knowing around) anizeli wiedze o (knowing of)
(Lorimer i Driessen, 2014, p. 176).

Nie oznacza to jednak zalozenia, w my$l ktérego edukacja otwierajaca po-
winna by¢ rozwijana retroaktywnymi praktykami zmierzajacymi do powrotu
humanizmu jako wielkiej, kolektywnej zasady fundujacej tad spoteczno-kul-
turowy, nie jest to bowiem przestrzen bezkonfliktowa i apolityczna. Siegajac
do mysli Chantal Mouffe, mozna by powiedzie¢, ze edukacja, podobnie jak
polityka, zawsze dotyczy tozsamosci kolektywnych, a z ich wielosci bierze sie
wiele ognisk antagonizmu. Jak podkresla filozofka, tozsamosci kolektywne
powstaja bowiem zawsze przez skonstruowanie opozycji ,my i oni” (Mo-
uffe, 2015, s. 87). Uznanie owych tozsamo$ci uwaza Mouffe za nieodzowny
warunek zaistnienia radykalnej demokracji, podkreslajac, ze ,perspektywa,
jaka jest »agonistyczny pluralizme, ktéry odstania niemoznos¢ ustanowienia
konsensu bez wykluczenia, ma fundamentalne znaczenie dla demokratycznej
polityki. Przestrzegajac przed iluzja w pelni zrealizowanej demokracji, kaze
podtrzymywaé demokratyczng kontestacje” (Mouffe, 2015, s. 98). Waznym
celem edukacji rozwijanej w ramach tak rozumianej demokracji jest umiejet-
no$¢ rozpoznawania zrédet okreslonych dyskurséw oraz teoretycznych, ide-
owych i etycznych umiejscowien wiedzy eksperckiej i akademickiej, a takze
$wiadomo$¢ istnienia mechanizméw kreowania i stabilizowania dystynkcji
takich jak: srodowiskowe-spoteczne, ekonomiczne-ekologiczne, natura-kul-
tura, uprzywilejowane-zmarginalizowane, dominujace-podporzadkowane
w ich globalnych uwarunkowaniach i lokalnych uobecnieniach. Rozwijanie
w edukacji perspektywy ekokrytycznej umozliwia lepsze rozumienie tego, jak
wchodzimy w interakcje z narracjami sSrodowiskowymi na poziomie mental-
nym i afektywnym w sposéb, ktéry jest zaréwno biologicznie uniwersalny,
jak i kulturowo specyficzny (Weik von Mossner, 2017, p. 9). Ostatecznie na
horyzontach tak rozumianej edukacji, ktéra mozna by nazwa¢ pedagogika
przejscia (Rimanoczy, 2021), znajduja si¢ wspoltpraca wraz ze wspdétmysle-
niem — praktyki konieczne do mobilizowania $§wiata w obliczu do$wiadcza-
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nych i diagnozowanych kryzyséw oraz dramatéw klimatycznych, sSrodowi-
skowych i spotecznych.

Domena publiczna, a wraz z nia edukacja, zawsze mogtaby wygladac¢ ina-
czej, co stanowi zachete do rozwazania i rearanzacji jej aktualnych postaci.
Edukacja otwierajaca jest krytycznie sprofilowanym przygotowywaniem do
przysztosci i jej aktualnie prognozowanych ksztaltéw, w poczuciu jasnego
celu i wspdtodpowiedzialnosci, nawet jesli jest to w znacznej mierze proces
stawiania pytan i wyrazania watpliwo$ci zamiast przyswajania gotowych,
formulowanych gdzie indziej odpowiedzi i wypracowywanych w nieznanych
kontekstach rozwigzan. Wyzwania wspoétczesnego §wiata powoduja zmiany
w pojmowaniu edukacyjnych tresci, ktérych warto$¢ przestaje by¢ mierzona
ich normatywnym charakterem, co — z przybieraniem przez nie formuf za-
checajacych do orientowania sie i prébowania — wzmacnia ich potencjal heu-
rystyczny i eksploracyjny. W badaniach i poznawaniu rzeczywistosci poprzez
praktyke i dzialanie powstaje wiedza, ktdrej coraz czesciej przypisuje si¢, mo-
wiac za Crossem, wytworczy, ,dizajnerski, projektancki charakter” (designerly
ways of knowing) (Cross, 2006). Wiaze sie z tym konieczno$¢ podejmowania
préb ponownego namystu nad pojeciem ,naukowosci’; ,eksperckosci’, ,au-
torytetu naukowego’, a takze relacji miedzy nauka, sektorem ustug, nowymi
technologiami, polityka i spoteczenistwem (Feenberg and Callon, 2010).

Mobilizacja wyobrazni spotecznej ,taczy wiedze, ludzi i dziatania w celu
tworzenia wartosci’, wykraczajac przy tym znacznie poza strategie rozpo-
wszechniania nauki w modelu ,,0d Zrédta do beneficjenta, od badaczy do
spotecznosci” (Bennet and Bennet, 2008, p. 3). Uzmyslowienie sobie sieci
zalezno$ci wpisanych w spoleczne wspottworzenie wiedzy bedacej istotnym
zasobem edukacji zacheca do przemyslenia jej relacyjnosci, co oznacza, iz to,
co stanowi wiedze okreslonego czasu, miejsca i kontekstu kulturowego, jest
splotem wielu profesjonalnych i nieprofesjonalnych praktyk, wyrazem roz-
maitych przekonan, doswiadczen i dazen, ktére biora poczatek w rozlicznych
zrédlach spolecznych. W praktykowaniu edukacji otwierajacej na rézne po-
stawy i tresci chodziloby zatem nie tylko o komunikowanie czegos spoleczen-
stwu w formie eksperckiego naukowego monologu, lecz przede wszystkim
o to, by ze spoleczenistwem wspédtdziata¢, debatowaé, wspoéttworzyd¢, a tak-
ze, by uwaznie i krytycznie przygladac si¢ aktualnej polityce edukacyjnej,
diagnozowac jej stan, trzymac reke na pulsie i reagowac na jej naduzycia,
wykluczenia, przemilczenia oraz ideologiczne manipulacje.
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Opening education — intercultural and pro-environmental education
for the future?

Abstract: This article is aimed at presenting the main assumptions of the opening
education in the context of the need to develop regional, intercultural and pro-e-
nvironmental education. The reflections and diagnoses presented in the text draw
on both the author’s research and teaching experience, as well as on a critical view
of educational policy developed in Poland. The author asks if opening education
can be used as a tool for the democratizing and ecologisation of knowledge, sha-
ping an open society and social imagination. In the context of late capitalism, the
dominant neoliberal rationality, the multiculturalism of the world, the climate and
environmental crisis, an important aspect of the discussion is the diagnosis of the
need to practice opening education to the future.
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Fanatyzm jako problem wychowawczy

Streszczenie: Wychowanie jest takim wprowadzaniem w wartosci, dzigki ktéremu
staja sie one stalym punktem odniesienia w dzialaniu, a nawyk odnoszenia sie do
norm przez te wartosci wskazywanych i ich stosowanie byl utrwalony. Jednakze
bezwarunkowe, bezwzgledne i zarliwe stosowanie sie do norm jest przejawem fana-
tyzmu. Artykul, odnoszac sie¢ do dwdch koncepcji filozoficznych, prébuje odpowie-
dzie¢ na pytanie, jak mozna wychowywa¢ do opowiadania sie po stronie wartosci,
unikajac jednocze$nie ksztaltowania w osobie wychowywanej postawy fanatyczne;j.
Analizowane jest podejscie L. Kotakowskiego i R. Rorty’ego kladace nacisk na zasade
niekonsekwencji oraz podejscie A. Maclntyre wskazujace na etyke cnoty.

Stowa kluczowe: fanatyzm, wartosci, filozofia wychowania, socjologia wycho-
wania

Wprowadzanie

We wspolczesnym, coraz bardziej spluralizowanym i wielokulturowym $wie-
cie nieustajaco roénie rola tolerancji. Uznanie jej za jedna z podstawowych
cnoét zycia spolecznego nakazuje szczegélnie uwazna refleksje na jej temat,
w tym rowniez na temat postaw jej przeciwnych oraz sposobéw ich unikniecia.
Nie ma watpliwosci co do szkodliwych skutkéw fanatyzmu zaréwno w prze-
strzeni publicznej, jak i na gruncie prywatnym (por. Mead, 1977, pp. 35—
—38). Fanatyzm pojawia sie nie tylko podczas terrorystycznych atakéw na
bloki mieszkalne, szkoly czy samoloty. Réwnie dobrze szkodliwo$¢ fanaty-
zmu i jego niszczycielski charakter mozna wykaza¢, analizujac pozornie bta-
he incydenty dziejace sie w naszym zyciu codziennym.

Prawdomoéwnos¢ — na przyklad — jest jedna z podstawowych regutl, bez
ktérych niemozliwe byloby zycie spoteczne, lecz jednoczesnie fanatyczne
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przekonanie, iz prawde nalezy méwi¢ kazdemu, zawsze i wszedzie, prze-
waznie jest nieskuteczne (tzn. prowadzi do celéw innych niz zamierzone),
a przede wszystkim moze po prostu robi¢ krzywde nie tylko podmiotowi glo-
szgcemu takie przekonania, ale tez innym osobom, a nawet catej spolecznosci.

Na gruncie literatury najlepsza ilustracja takiego podejscia jest dramat
Henryka Ibsena Dzika kaczka. Jej bohater, wiedziony idealistycznym prze-
konaniem o powinnosci realizowania wszelkich ,postulatéw ideowych’,
czuje si¢ uprawniony, a nawet wrecz zobowiazany, do ujawniania cudzych
tajemnic, czym doprowadza do (oczywiscie cudzej) tragedii. W ostatniej sce-
nie jedna z postaci tej sztuki méwi: ,,Ach, zycie byloby nienajgorsze, gdyby
nam tylko oszczedzono tych kochanych wierzycieli, ktérzy nachodza nasze
skromne mieszkania prezentujac postulaty ideowe” (Ibsen, 1958, s. 230).

W ujeciu Ibsena mamy zatem do czynienia z sytuacja dychotomiczna:
albo uznajemy nadrzedno$c¢ ,,owych postulatéw” ideowych domagajacych
sie stosowania zawsze i wszedzie, niezaleznie od swoich konsekwencji, a wiec
tym samym dopuszczany mozliwo$¢ uczynienia krzywdy innym, albo w imie
unikania cudzej krzywdy odrzucamy powszechne zasady moralne. W prak-
tyce sprowadza sie to do zadania dokonania wyboru miedzy fanatyzmem
a nihilizmem. ,Relatywizm i fundamentalizm to dwie strony medalu. Oba
stanowiska sa w najwyzszym stopniu wspélczesne i oba stanowia reakcje na
relatywizujaca dynamike nowoczesnosci. Relatywista akceptuje te dynamike,
fundamentalista ja odrzuca” (Berger i Zijderveld, 2010, s. 78).

Potepienie fanatyzmu rodzi jednak powazna trudno$¢ dla wszystkich teorii
wychowania. Z jednej strony wychowywanie ku wartosciom, a wiec do przy-
swajania stalych i ugruntowanych przekonan moralnych bedacych podstawa
dzialania i decyzji moralnych, jest cecha dojrzalej osobowosci, a tym samym
powinno stac si¢ celem zabiegéw wychowawczych (por. Szempruch, 2013,
ss. 254—262), z drugiej strony te same przekonania zastosowane z fanatycz-
nym zaangazowaniem moga niezwykle fatwo doprowadzi¢ do tragedii. Kazdy
wychowawca oraz teoretyk wychowania staje zatem przed pytaniem: jak spra-
wi¢, by wychowanek mial przekonania moralne, a jednoczesnie nie stat sie ich
fanatycznym wyznawca? (por. m.in. Berger i Zijderveld, 2010). O tym, ze jest
to problem prawdziwy, zaswiadcza chociazby Richard Hare: ,posiadanie intu-
icji moralnych wecale nie jest przejawem fanatyzmu. Niemniej trudno odréznic¢
fanatyka od zwyklego, dobrego czlowieka” (Hare, 2001, s. 220). W praktyce
bowiem obaj daza do realizacji swoich przekonan moralnych.

Fanatyzm jest pojeciem zlozonym i wieloznacznym, niemniej mozna wska-
za¢ na dwa jego konstytutywne elementy wymieniane przez wigkszo$¢ autoréw
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zajmujacych sie tym zagadnieniem. Pierwszym jest sam status posiadanych
przez fanatyka przekonan. Fanatyk wierzy bowiem, iz maja one status prawdy
ostatecznej (por. Gellner, 1997, s. 11), co zwalnia go z obowiazku poddania
ich krytycznej refleks;ji, jak tez racjonalnego ich uzasadniania podczas debaty
publicznej (por. Spaemann, 1996, s. 151). Jak pisze Richard Hare, ,korzenie
fanatyzmu tkwia (...) w niezgodzie na myslenie krytyczne badz w niezdolnosci
do takiego myslenia” (2001, s. 216).

Drugim wskazywanym elementem jest gorliwe zaangazowanie si¢ w prak-
tyczne zastosowanie wyznawanych zasad. To nie tres¢ naszych przekonan
sprawia, ze jaka$ osoba staje si¢ fanatykiem, lecz jej stosunek do nich (por.
Szahaj, 2000, s. 213). Jak pisal Emil Cioran, ,sama w sobie kazda idea jest
obojetna, w kazdym razie taka powinna by¢, a czlowiek ozywia ja, przenosi
na nia swoj zapat i szalenstwo; skazona, przemieniona w wiare, osadzona
w czasie, przybiera ksztalt zdarzenia: w ten sposéb dokonuje si¢ przejscie
od logiki do epilepsji... Tak rodza sie ideologie, doktryny i krwawe farsy”
(Cioran, 2015, s.9).

Wydaje sie jednak, iz dopiero taczne wystapienie obu tych elementéw
(a wiec zarliwa gorliwo$¢ w stosowaniu zasad niepoddanych wcze$niej kry-
tycznej ocenie) pozwala méwic o fanatyzmie. Samo przyjecie w sposéb nie-
krytyczny przekonan moralnych nie musi prowadzi¢ do braku tolerancji
i stosowania przemocy.

Praktycznym wyrazem braku fanatyzmu jest umiejetno$¢ zrobienia wy-
jatku od uznanej reguly moralnej (czego zabraklo np. bohaterowi dramatu
Ibsena). ,Sa bowiem i takie intuicje, ktore dobrze jest mie¢, ale kurczowe
trzymanie si¢ ich moze w skrajnym przypadku okazac sig¢ zle” (Hare, 2001,
s. 217).

Problemem wychowawczym nie jest zatem samo potepienie fanatyzmu
— co w gruncie rzeczy jest sprawa oczywista i powszechnie uznawana — lecz
problem metody wychowawczej, ktéra pozwoli mtodemu cztowiekowi na
samodzielne zdobycie wlasnego §wiatopogladu (a pézniej — w dorostym zy-
ciu uczynienie go konsekwentng podstawa wlasnych dziatan), a jednocze-
$nie umozliwi takie zaangazowanie w wyznawane wartosci, ktére uchroni
go przed fanatyzmem. Rzecza filozofii i socjologii wychowania jest z kolei
wskazanie teoretycznego kontekstu i sposobu uzasadnienia takich dziatan
(por. Gatkowski, 2016, ss. 30—32).

Pojawia si¢ jednak natychmiast nastepny problem — czy wszystkie systemy
filozoficzne w jednakowym stopniu potrafiag obronic si¢ przed fanatyzmem?
Problem wbrew pozorom jest istotny, gdyz jak bedziemy starali si¢ wykazac,
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uzasadnienie fanatyzmu mozna znalez¢ u myslicieli, ktérzy w potocznym
mniemaniu sa jak najdalej od takich pogladéw (np. w tekstach Immanuela
Kanta).

Jednoczes$nie jednak tradycja filozoficzna wskazuje na przynajmniej dwie
strategie pozwalajace na uniknigcie tych skrajnosci, a wigc pozwalajace za-
chowa¢ waznos$¢ normy moralnej, a jednoczes$nie wskazujace na ogranicze-
nia jej zastosowania. Tymi strategiami sa niekonsekwencja oraz roztropnosc.
Problemem wychowawczym pozostaje odpowiedzZ na pytanie: Czy obie te
strategie uzasadnione i majace zastosowanie w zyciu ludzi dorostych sa moz-
liwe do zastosowania wobec 0séb bedacych dopiero na etapie formowania
swojego Swiatopogladu?

Kantyzm jako podloze fanatyzmu

Jednym z podstawowych zalozen etyki kantowskiej jest przekonanie, ze mo-
ralna ocena czynu nie zalezy od tego, jak oceniamy skutek naszych dzialan,
lecz jedynie od slusznosci naszych intencji moralnych: ,warto$§¢ moralna
dziatania z obowiazku tkwi nie w zamiarze, ktéry przez nie ma by¢ urze-
czywistniony, ale w maksymie, wedlug ktoérej je postanawiamy, nie zalezy
wiec od rzeczywisto$ci przedmiotu czynu, lecz tylko od zasady woli” (Kant,
2001, s. 17). Nastepstwem takiego stanowiska pozbawiajacego realna rzeczy-
wisto$¢, stanowiaca naturalne tlo i uwarunkowanie naszej dziatalnosci, rangi
argumentu w dyskusjach moralnych jest calkowita bezwyjatkowos¢ wszelkich
zasad moralnych: ,nie moze by¢ bowiem nic bardziej szkodliwego i mniej
godnego filozofa niz wulgarne powolywanie si¢ na do§wiadczenie rzekomo
niezgodne [z owg ideg]” (Kant, 1986, s. 26). Dla mysliciela z Krélewca nasze
czyny powinny by¢ zawsze (i wylacznie) podporzadkowane zasadom moral-
nym, zatem nie do pomyslenia bylaby sytuacja, w ktdrej, zachowujac waznos¢
zasady, mozna by (a w skrajnym wypadku nawet nalezatoby) uczyni¢ od niej
wyjatek — chwilowo odstapi¢ od jej realizacji w imie wigkszego dobra.

W takim wypadku po prostu przestataby ona by¢ zasada moralna. W sys-
temie Kanta zasada — maksyma moralna — obowiazuje albo nie, w pierwszym
wypadku obowiazuje zawsze, w drugim nie obowigzuje wcale. Jak pisala Han-
nah Arendt, ,wedlug pouczen Kanta: prawo jest prawem, i nie mozne by¢
zadnych wyjatkéw” (Arendt, 1987, s. 178).

Najlepszym przykladem takiego podejscia sa opinie Kanta na temat ktam-
stwa. Jego zdaniem jest ono niedozwolone i niedopuszczalne, nawet jezeli
klamiemy z ubdstwa czy z powodu innego ,.klopotliwego polozenia” (Kant,
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2001, s. 18). Kant twierdzi wrecz, ze: ,bytoby zbrodnia sktamac¢ mordercy,
ktory $cigajac naszego przyjaciela pyta, czy ten ukryl si¢ u nas w domu”
(Kant, 2002, s. 165). Zakaz klamstwa wywodzi si¢ z imperatywu kategorycz-
nego — obowiazuje zatem bez wzgledu na okoliczno$ci. Nie moge pytac sie
o jakiekolwiek konsekwencje ktamstwa, lecz jedynie o to, czy chce, by do-
puszczalno$¢ ktamstwa byta maksyma powszechna.

Moéwiac jeszcze prosciej, w dazeniu do wlasnej doskonalosci moralnej
odmawiam wziecia odpowiedzialno$ci za otaczajacy mnie $wiat. Jest to nie-
watpliwa jakas forma fanatyzmu (por. Krasnodebski, 1991, s. 319).

Dwie intelektualne strategie zabezpieczenia si¢ przed
fanatyzmem

Fanatyzm polega przede wszystkim na ,$lepym’, czysto emocjonalnym zaan-
gazowaniu w dzialanie bez zrozumienia jego konsekwencji. Przeciwienistwem
fanatyzmu jest zatem pewien dystans — krytyczne podej$cie do wlasnych
sadow, nie tylko w momencie ich przyjmowania, lecz przez caly czas. Dystans
jest zatem nieustannym konfrontowaniem wiasnych sadéw z rzeczywisto-
$cia podczas podejmowania wszelkich decyzji. W tej sytuacji wychowanie
przysztych pokolen, ktdre potrafityby posiadac i rozwija¢ wlasne przekonania
oraz konsekwentnie dziata¢ w oparciu o nie, lecz bez §lepego fanatyzmu,
musi odwolywac si¢ przede wszystkim do racjonalnej strony natury ludzkiej,
a w mniejszym stopniu do emocji. Tym samym filozoficzna kwestia racjo-
nalnego uzasadnienia takiej postawy dystansu staje sie istotnym elementem
teorii wychowania.

W tradycji filozoficznej mozna wskaza¢ dwie strategie unikania postaw
fanatycznych. Pierwsza odwotuje si¢ do sceptycyzmu i relatywizmu — braku
pelnego zaufania do wlasnych przekonan i twierdzen, a co za tym idzie —
uznaniu ich jedynie wzglednej stusznosci. Ostabiona asercja wlasnych prze-
konan powstrzymuje nas przed catkowitym i zarliwym zaangazowaniem
w ich realizacje. Druga strategia powoluje si¢ na zdrowy rozsadek i pozna-
walnosc¢ $wiata, ktére powoduja, iz w niektérych wypadkach dopuszczal-
ne, a nawet moralnie konieczne, sa wyjatki i korekty dzialan wynikajacych
z przyjetych wczesniej zasad o charakterze ogélnym.
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Niekonsekwencja oraz ironia

Przekonanie o jedynie wzglednej stusznosci wlasnych zasad nie musi oczy-
wiscie prowadzi¢ do catkowitego sceptycyzmu oraz nihilizmu odrzucajacych
wszelkie warto$ci oraz negujacych wszystkie zaangazowania. Wedlug Leszka
Kotakowskiego i Richarda Rorty’ego prowadzi do postawy znacznie bardziej
pozadanej — intelektualnej ironii oraz niekonsekwencji w dzialaniu — wyni-
kajacej z dystansu wobec samego siebie i wlasnych przekonan.

Leszek Kotakowski opisywatl ja w ten sposéb: ,(...) tylko dzieki niekonse-
kwencji ludzko$¢ przetrwala jeszcze na ziemi. (...) Rasa chwiejnych miekkich,
rasa niekonsekwentnych (...), ktérzy cenia prawdoméwnos$¢, ale bynajmniej
nie méwia znajomemu malarzowi, Zze namalowal kicz, lecz przeciwnie — wy-
powiadaja niepewnym glosem pochwaly, w ktére nie bardzo wierza; stowem
— rasa ludzi niekonsekwentnych jest nadal jednym z gléwnych zZrédet nadziei
na to, iz by¢ moze gatunek ludzki zdota sig¢ jeszcze utrzymac przy zyciu. (...)
Innymi slowy, konsekwencja zupetna jest identyczna z praktycznym fanaty-
zmem, niekonsekwencja jest Zrodlem tolerancji” (1989, s. 155).

Jednoczesnie jednak zwykla koniecznos$¢ zyciowa zmusza nas do doko-
nywania wyboréw o charakterze aksjologicznym, czyli opowiedzenia si¢ za
jedna z teoretycznie rownowaznych wartosci, co wedlug Kotakowskiego
prowadzi do niekonsekwencji w dziataniu. Niekonsekwencja jest ,odmowa
raz na zawsze przesadzajacego wyboru miedzy jakimikolwiek warto$ciami
alternatywnie sie wykluczajacymi” (Kotakowski, 1989, s. 156). Postawa taka
stanowi zabezpieczanie przed fanatyzmem i brakiem tolerancji, ktére sa nie-
uchronnym nastepstwem absolutyzowania jakichs zasad. Niekonsekwencja
sprowadza sie po prostu do tego, ze nie zawsze postepujemy zgodnie z tg
samg zasadga, ktéra uznali§my za warto$ciowa, poniewaz dostrzegamy inne
zasady — antagonistyczne, o wykluczajacych sie nastepstwach praktycznych,
ktére réwniez wysoko cenimy. Nalezy jednak zauwazy¢, iz z tych samych
przestanek Richard Rorty (por. 1996b, s. 84) wyprowadza inne, radykalnie
odmienne wnioski.

Skoro niekonsekwencja wywodzi si¢ z bezradno$ci rozumu, stosujac ja,
nalezy odwolac¢ si¢ do czynnikéw irracjonalnych: empatii i emocji. Jak dekla-
rowal Rorty, ,nie odwotuje si¢ do rozumu, lecz do wyobrazni i wrazliwosci
emocjonalnej (...). Nie chce by¢ w swoich pogladach neoarystotelesowski,
lecz neohume’owski” (19964, s. 72).
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Klopot polega na tym, ze zaréwno wyobraznia, jak i wrazliwo$¢, by petnié¢
swoja funkcje, musza juz uprzednio by¢ w odpowiedni sposéb uksztaltowane
i zsocjalizowane. Budowanie przekonan wymaga zaangazowania, tymczasem
sceptycyzm utrudnia zaangazowanie. Jak pisze sam Kotakowski, ,silne prze-
konania tatwo rodza fanatyzm, sceptycyzm albo brak przekonan fatwo rodza
paraliz umystowy i moralny” (1996, s. 108).

Propozycja Kotakowskiego jest wigc opisem postawy, ktéra moze zajaé
osoba juz dorosta i uksztaltowana, to znaczy m.in. stabilna psychicznie i po-
siadajaca ugruntowane przekonania moralne. Dla takich os6b ostabienie
asercji dla wcze$niej uznanych i juz zinternalizowanych zasad moralnych
moze pociagac za soba ostabienie zaangazowania, a w dalszej kolejnosci nie-
konsekwencje (czyli brak fanatyzmu) dziatania, lecz nie calkowite zarzucenie
zasad i nihilizm.

Niewyjasniony zostaje jednak problem pojawiania si¢ trwalych przeko-
nan moralnych. Niekonsekwencja i ironia musza odwolywac sie do juz ist-
niejacych i dobrze ugruntowanych przekonan i norm. Sceptyczne podejscie
prowadzi zdaniem Rorty’ego do etnocentryzmu: ,powinni$my pogodzi¢ sie
z faktem, ze punktem wyjscia jest dla nas nieuchronnie miejsce, w ktérym
zyjemy, to za$ oznacza, iz bardzo wielu pogladéw najzwyczajniej nie mozemy
traktowac powaznie” (1999, s. 47).

Paradoks polega na tym, ze jako niepowazne odrzucamy te przekonania,
ktérych sami nie podzielamy — sam Rorty swoich przeciwnikéw politycznych
okresla jako wariatéw: ,nie dlatego sa oni wariatami, zZe btednie ttumaczyli
ahistoryczna nature istoty ludzkiej. Sq wariatami, poniewaz granice normal-
nosci okresla to, co my traktujemy powaznie” (1999, s. 279).

Jezeli to nie nasz rozum decyduje o tresci zasad, ktérymi sie kierujemy,
lecz kultura, w ramach ktérej zostalismy wychowani, oznacza to, ze pod-
stawowe zreby naszego $wiatopogladu przyjelismy bezkrytycznie, a bezkry-
tyczna wiara w stuszno$¢ sprawy wchodzi wszak w skiad definicji fanatyzmu.
W wypadku relacji o charakterze miedzykulturowym podejscie takie moze
stac sie po prostu grozne, gdyz w praktyce uniemozliwia, a przynajmniej po-
waznie utrudnia wszelki dialog na temat zasad, ktérymi sie kierujemy w na-
szym zyciu.

Rorty z aprobata cytuje Josepha Schumpetera: ,u§wiadomic sobie wzgled-
nos¢ swoich przekonan, a mimo to trwac przy nich niezachwianie, oto co
odréznia czlowieka cywilizowanego od barbarzyncy” (Schumpeter za: Ror-
ty, 1996c¢, s. 75). Jednak trwanie niezachwiane przy pogladach, ktére sami
uznajemy za nieuzasadnione, niebezpiecznie kieruje nas w strone fanatyzmu.
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Ostatecznie zatem zarysowana koncepcja po pierwsze nie daje gwaran-
¢ji unikniecia fanatyzmu, po drugie (co jest z punktu widzenia niniejszych
rozwazan wazniejsze) nie mozna jej uzyc jako strategii budowania wlasne-
go $wiatopogladu. Zachodzi zbyt wielkie ryzyko, iz cztowiek w ten sposéb
wychowany nie bedzie mial fanatycznych przekonan, gdyz nie bedzie miat
zadnych.

Umiar i roztropnos¢

Druga strategie, jaka mozna przyja¢ podczas formowania wlasnych pogladéw
w taki spos6b, by unikng¢ fanatyzmu, mozna znalez¢ w tradycji klasycznej
odwolujacej sie do etyki ztotego $rodka i rozsadku. Podstawowymi jej zato-
zeniami (ktdre czynia te koncepcje bardzo kontrowersyjna — przynajmniej
dla czesci wspotczesnych filozoféw) jest realizm poznawczy i przekonanie, iz
mimo wielu epistemicznych trudnosci mozliwe jest poznanie — przynajmnie;j
w podstawowych zarysach — otaczajacej nas rzeczywisto$ci. Pozwala ona na
oparcie zaréwno zycia moralnego, jak i procesu wychowania nie o wole ludzka,
jak u Kanta, ani o uczucia empatii, jak proponuje Rorty, lecz o rozum ludzki.

Rozum jako wtadza ludzka docierajaca do rzeczywistosci transcendentnej
wobec podmiotu poznajacego pozwala na konfrontowanie z rzeczywisto$cia
naszego dzialania przez caly czas: w momencie formowania i przyjmowania
za swoje zasad moralnych, w momencie podejmowania decyzji o czynie oraz
podczas jego wykonywania (por. Woroniecki, 1986, ss. 97-108). Z punktu
widzenia niniejszych rozwazan najwazniejsze sg trzy konsekwencje takie-
go podejscia. Po pierwsze osobiste kompetencje poznawcze — a zwlaszcza,
postugujac si¢ jezykiem Arystotelesa, cnota roztropnosci — staja si¢ czyms
kluczowym w Zzyciu moralnym, dazac do podporzadkowania sobie kwestii
emocjonalnych. Ich rozwdj staje si¢ tym samym jednym z wazniejszych zadan
wychowawczych.

W Etyce nikomachejskiej Arystoteles podkreslal, iz charakter czlowieka
lezacy u podioza wlasciwego dzialania, a tym samym réwniez zycia moralne-
go, jest zespotem cndt dwojakiego rodzaju: etycznych i dianoetycznych (ma-
dros¢ teoretyczna, zdolnos¢ rozumienia i rozsadek) (Arystoteles, 1996, 1103a,
s. 103). Zachodza migdzy nimi tak $ciste powigzania i interakcje o charakterze
cyrkularnym, ze mozna je wprawdzie rozréznic¢ na plaszczyznie teoretycznej,
lecz w praktyce nie mozna ich rozdzieli¢; ,niepodobna by¢ we wlasciwym tego
stowa znaczeniu dzielnym etycznie, nie bedac rozsadnym — ani tez rozsadnym
bez dzielnosci etycznej (Arystoteles, 1996, 1144b, s. 209).
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Tym bardziej iz podstawowa cnota intelektualna, czyli roztropno$¢, wcho-
dzi w skiad kazdej cnoty etycznej. Jak pisal Alasdair Maclntyre, roztropnym
nazwiemy kogos, ,kto wie, jaki wyda¢ osad w poszczegélnych wypadkach.
[Roztropno$¢] jest cnota intelektualng, ale jest to taka cnota intelektualna,
bez ktérej nie mozna postepowac zgodnie z wymogami zadnej z cnét charak-
teru” (Maclntyre, 1996, s. 282). Jak zauwaza dalej Maclntyre, ,umiejetnos¢
poprawnego osadzania rzeczy spetnia w zyciu cztowieka cnotliwego role,
ktoérej nie moglaby spetnia¢ w zyciu cztowieka poprzestajacego jedynie na
przestrzeganiu prawa i zasad” (1996, s. 282).

Dzigki odwotaniu si¢ do naszych zdolnosci poznawczych mozemy uznac,
ze $wiat zewnetrzny staje sie z powrotem elementem, ktéry powinnismy bra¢
pod uwage podczas podejmowania naszych decyzji moralnych. W tej sytuacji
mozemy uznad, ze celem naszego dzialania jest zmiana zachodzaca w $wiecie,
a nie wylacznie ekspresja naszych intencji moralnych. Pozwala to, w przeci-
wienstwie do etyki kantowskiej, uzna¢ ocene skutkéw naszych dziatan za inte-
gralny element ich moralnej oceny (por. Woroniecki, 1986, ss. 260-261).

Prowadzi to do nastepnego, bardzo waznego z punktu widzenia rozwazan
nad fanatyzmem, postulatu — zachowania umiaru w dziataniu. Etyka arysto-
telesowska nakazuje unikanie skrajnosci, nie na darmo nazywana jest etyka
zlotego $rodka. Oznacza to, iz podczas podejmowania decyzji o kazdym po-
jedynczym czynie musimy nieustannie bra¢ pod uwage nie tylko nasze in-
tencje, lecz réwniez to, kim jest podmiot dzialajacy, zewnetrzne okolicznosci
czynu oraz jego przewidywane skutki. Powoduje to, iz realizacja tej samej
warto$ci za kazdym razem moze przebiega¢ w odmienny sposéb. Z punk-
tu widzenia zewnetrznego obserwatora zachowanie takie moze wydawac
si¢ odmiang niekonsekwencji proponowanej przez Kotakowskiego, jednak
roznica jest zasadnicza. Niekonsekwencja jest nastepstwem wynikajacej ze
sceptycyzmu niemoznosci dokonania wyboru wartosci i podjecia wlasciwego
dzialania. Unikanie postaw i rozstrzygnie¢ skrajnych, jakie cechuje ,,roztrop-
ne dziatanie” w duchu arystotelesowskim, jest natomiast nastepstwem doko-
nanego racjonalnego wyboru dobra, ktére chcemy realizowac, a jednoczesnie
przekonania, iz osiggniecie tego celu jest procesem zlozonym i narazonym
na liczne btedy.

Roztropno$¢ stwarza tez pole do ewentualnej dyskusji o stusznosci zywio-
nych przekonan, mozliwos¢ formutowania argumentéw zrozumiatych i waz-
nych réwniez dla os6b wywodzacych si¢ z odmiennych kultur. Tymczasem
zaréwno sceptycyzm Kotakowskiego, jak i etnocentryzm Rorty’ego przeczy
samej takiej mozliwosci.
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Podsumowanie

Poznawanie wartosci i przyjmowanie ich jako wlasnych jest koniecznym
warunkiem spotecznego wspoélistnienia. Wychowanie i edukacja stuza m.in.
temu, by utrwala¢ w socjalizowanych cztonkach wspélnoty wartosci i ksztal-
towa¢ w nich nawyk stalego ich stosowania. Z drugiej za$ strony wyksztat-
canie bezwyjatkowego ich stosowania bytoby wychowaniem do fanatyzmu.
Szukanie drogi posredniej — wychowania ku wartosciom, ale bez ich fana-
tycznego implementowania — jest istotnym problemem wychowawczym. Ta-
deusz Stawek pisze o edukacji, ktéra moglaby spetnia¢ taki warunek: ,ksztat-
tuje taka postawe zaangazowania si¢ w §wiat bez oddawania sie bez reszty
jego prawom i praktykom” (2021, s. 44). Dzierzymir Jankowski, odwotujac
sie do klasycznych rozwazan Floriana Znanieckiego dotyczacych zamkniecia
i otwartosci szkoly na §wiat (por. Znaniecki, 2001), pisze o napieciu pomie-
dzy dwoma zadaniami edukacji szkolnej, ale takze wychowania w ogélnosci
(Jankowski, 2001). Z jednej strony jest to wdrazanie do komunikowania sie,
nabywania wiedzy, z drugiej zas rozwijanie zdolnosci krytycznego odbiera-
nia komunikatéw i tworzenia swoich wlasnych. Wazne jest ,ksztaltowanie
umiejetnosci dystansowania si¢ wobec wszelkich informacji (...), co jest miara
autonomii i podmiotowosci jednostki” (Jankowski, 2001, s. 153).

Préoba odpowiedzi na pytanie, jak podota¢ tym trudnym do pogodzenia
zadaniom, prowadzi do konkluzji, ze wlasnie klasyczna etyka cnét umozli-
wia to, co jest najwazniejsze w wychowaniu posiadania wtasnych przeko-
nan (z czym laczy sie subiektywna pewno$¢ ich stusznosci), a jednoczesnie
brak fanatyzmu — otwartos$¢ na dialog z osobami o innych pogladach oraz
uwzglednianie odmiennych punktéw widzenia podczas podejmowania de-
cyzji moralnych. Na etyke cnét mozna wskazac jako mozliwa podstawe edu-
kacji moralnej wprowadzajacej w wartosci, ale chroniacej przed fanatyzmem.
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Fanaticism as an educational problem

Abstract: Education is such an introduction into values thanks to which they
become a constant point of reference in action, and in this way the habit of refer-
ring to the norms indicated by these values and their application is perpetuated.
However, unconditional, ruthless and passionate compliance with the norms is
a symptom of fanaticism. Referring to two philosophical concepts, the article is
an attempt to answer the question of how to educate people to opt for the values
while avoiding shaping a fanatical attitude in the educated person. The approach
of L. Kotakowski and R. Rorty, emphasizing the principle of inconsistency, and the
approach of A. Maclntyre pointing to the virtue ethics are analyzed.

Keywords: fanaticism, values, philosophy of education, sociology of education
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Pamiec przeszlosci w dzialaniach towarzystw
mniejszo$ci narodowych i etnicznych wojewdédztwa
slaskiego (na wybranych przyktadach)

Streszczenie: Organizacje mniejszo$ci narodowych i etnicznych sa przedmiotem
analiz badawczych. Omawia si¢ je w wielu kontekstach, ale brakuje opracowan po-
$wieconych aspektom pamieciotwdrczym. Celem badan bylo ukazanie aktywno-
$ci tego typu towarzystw na terenie wojewddztwa §laskiego. Zaprezentowano ich
dzialania zmierzajace do utrwalenia pamieci o pokoleniach, pokazujac inicjatywy
o charakterze materialnym i duchowym.

Stowa kluczowe: mniejszosci narodowe i etniczne, pamie¢ kulturowa, stowarzy-
szenie, wojewodztwo $laskie

Mniejszosci narodowe i etniczne w Polsce

Status mniejszo$ci narodowych i etnicznych w powojennej Polsce zmienial
si¢ wielokrotnie. Tuz po zakonczeniu dziatann wojennych ich sytuacja byta
skomplikowana, a wynikata z dazenia wtadz do uformowania spoleczenstwa
jednolitego pod wzgledem narodowosciowym. Dlatego tez zaczely znikac
z przestrzeni publicznej, politycznej i medialnej. Przedstawiciele mniejszosci
byli poddawani ekskluzji etnicznej, pojawily si¢ akcje inwigilacyjne, a takze
wysiedlencze do Niemiec i Izraela oraz deportacyjne do Zwiazku Radziec-
kiego. Niemcéw, Slazakéw i Ukraiicéw zamykano w obozach pracy w Lam-
binowicach, Swietochtowicach i Jaworznie (Chodubski, 2016, ss. 395—396;
Habdas, 2020, ss. 4—5; Szmeja, 2018, s. 147). Tego typu restrykcje spowodo-
waly, ze ocalali z Holokaustu przestali identyfikowac si¢ z zydostwem. Asy-
milowali sig, a pochodzenie etniczne stawalo si¢ sprawa prywatng, rodzinna,
co najwyzej towarzyska (Mizgalski, 2010, ss. 26-27).
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Przemiany zapoczatkowane w 1989 roku przyniosty nowa jakos¢ w re-
lacjach panstwa z mniejszo$ciami narodowymi i etnicznymi, w tym z ich
organizacjami. Mozna bylo zaobserwowac procesy deasymilacji spotecznosci
zydowskiej (Datner i Melchior, 1997, ss. 77—78), powroty do jezyka przodkéw
ludnosci niemieckiej (Kurcz, 1997, s. 87) oraz do obrzadku wiernych pocho-
dzenia ormianskiego. W tym tez momencie zainicjowano prace nad Ustawa
z dnia 6 stycznia 2005 roku o mniejszosciach narodowych i etnicznych oraz
o jezyku regionalnym, ktéra okresla poziom ochrony prawnej mniejszosci
narodowych (biatoruskiej, czeskiej, litewskiej, niemieckiej, ormianskiej, ro-
syjskiej, stowackiej, ukrainskiej, zydowskiej) i etnicznych (karaimskiej, tem-
kowskiej, romskiej, tatarskiej).

Mniejszo$ci narodowe i etniczne staly sie takze przedmiotem dyskursu
naukowego. W powstajacych od lat opracowaniach ukazuje sie je w kontek-
$cie prawnym, politologicznym, socjologicznym, etnograficznym, religijnym
i kulturowym. Brakuje natomiast takich, w ktérych wskazano by dziatania
podjete przez towarzystwa reprezentujace mniejszosci narodowe i etniczne
wylonione w drodze wspomnianej ustawy, powotane na terenie wojewédz-
twa $laskiego. Jest to jeden z ciekawszych regionéw w Polsce pod wzgledem
etnicznym. Po II wojnie §wiatowej nastgpita tu wymiana ludnosci — Niemcy
zostali wysiedleni poza granice panstwa, a na ich miejsce przybyli osadnicy
z Kreséw Wschodnich i glebi kraju. Od tego momentu wojewédztwo (we
wspolczesnych granicach) zamieszkuja Niemcy, Karaimi, Ormianie, Romo-
wie, Rosjanie, Ukraiticy, Zydzi, Stowacy, Czesi, Lemkowie, Biatorusini, Tata-
rzy, Litwini oraz Slazacy — ludno$¢ autochtoniczna. To czyni region mozaika
kulturowg. Kilka mniejszosci powotalo lokalne towarzystwa. Sa to Romowie,
Niemcy, Ormianie, Stowacy, Ukrainicy i Zydzi.

W $wietle Sprawozdania z pracy Petnomocnika za 2021 rok na terenie wo-
jewddztwa §laskiego dzialtaja 23 organizacje, ktére objeto badaniem. W tek-
$cie zaprezentowano jednak funkcjonowanie tych, ktére podejmuja tytutowe
czynnosci. Postawiono sobie pytania badawcze: Czy zrzeszenia te biora udzial
w praktykach pamieciotwérczych? A jesli tak, to jakie formy przybieraja te
dziatania? Celem artykulu jest bowiem scharakteryzowanie form aktywnosci,
ktore maja za zadanie utrwalenie pamieci zbiorowej/spotecznej/kulturowej
(w literaturze zwanej tez zywa historia, pamiecia kolektywna, §wiadomoscia
historyczng, pamigcia grupowa, pamiecia historyczna, zbiorowa pamiecia hi-
storyczng, pamiecia przesztosci (zob. Bednarek, 2012; Saryusz-Wolska, 2009).
Na potrzeby opracowania przyjeto, ze pamiec ta ,stanowi jeden z podstawo-
wych skladnikéw grupowej identyfikacji oraz legitymizuje porzadki wartos$ci
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uznawane przez czlonkéw grupy” (Szpocinski, 1999, s. 44). Na podstawie
metody badania dokumentéw (z wykorzystaniem jakosciowej interpretacji
zjawisk) opisane zostaly rodzaje $wiadectw pamigci powstajace z ramach
pracy organizacji mniejszo$ciowych, ktére sa elementem kultury spotecz-
nosci zamieszkujacych region. Material empiryczny zebrano na podstawie
Sprawozdan z pracy Petnomocnika Wojewody Slgskiego do Spraw Mniejszo-
Sci Narodowych i Etnicznych odrebnie publikowanych online za lata 2013—
—2021, stron lokalnych wortali spoteczno-kulturalnych (Silesia. Kultura.pl,
Zycie Czestochowy i powiatu, Bytom. Nasze miasto), baz danych (Polin. Wir-
tualny sztetl) oraz witryn WWW poszczegélnych organizacji (Eichendorff.
pl, Dfkschlesien.pl, Deutschegem.eu). Na jego podstawie wyloniono prakty-
ki podjete przez organizacje mniejszosciowe opisane w zasadniczej czesci
artykulu w dwéch grupach: pamie¢ dziedzictwa materialnego oraz pamiec¢
dziedzictwa niematerialnego. Udokumentowano odnalezione aktywnosci,
a szczeg6lng uwage zwrécono na te, ktére mialy miejsce w XXI wieku.

Towarzystwa mniejszosci narodowych i etnicznych
w wojewodztwie slaskim

Mimo niesprzyjajacych warunkéw pierwsze zrzeszenia mniejszo$ciowe
powstaly na terenie Rzeczypospolitej w latach 50. XX wieku. W 1950 roku
utworzono Towarzystwo Spoteczno-Kulturalne Zydéw w Polsce, w 1956 roku
Ukrainskie Towarzystwo Spoleczno-Kulturalne, ktére pod wspélczesna na-
zwa — Zwiazek Ukraincow w Polsce — dziata od 1990 roku, i Bialoruskie To-
warzystwo Spoteczno-Kulturalne. W 1957 roku zalozono Towarzystwo Spo-
feczno-Kulturalne Czechow i Stowakdéw w Polsce (rozdzielone w 1995 roku),
Niemieckie Towarzystwo Spoleczno-Kulturalne, a rok p6zniej Rosyjskie
Stowarzyszenie Kulturalno-Oswiatowe (Barwinski, 2012, s. 115; Chodubski,
2016, ss. 397—-398; Janusz, 2013, ss. 14—15; Jedrzejewska, 2020, ss. 200—202;
Szczepanski i Sliz, 2011, s. 244). W poczatkach lat 90. nastapit lawinowy
przyrost organizacji mniejszo$ciowych, zrzeszajacych zaréwno ,starsze’, jak
i ,nowsze” grupy, przykladowo Grekéw, Macedonczykéw, Wietnamczykéw,
Syryjczykéw itd.

W wojewddztwie §laskim najwiecej towarzystw powotala mniejszos¢
romska, zwlaszcza po 1991 roku, czyli po wypadkach o$wiecimskich (Szcze-
panski i Sliz, 2011, s. 243). W kolejnosci chronologicznej zarejestrowano:
Zabrzanskie Stowarzyszenie Roméw (2004), Stowarzyszenie Roméw w Gli-
wicach (2005), Stowarzyszenie Roméw Slaskich z siedziba w Rudzie Slaskiej
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(2006), Slaskie Stowarzyszenie Roméw w Radzionkowie (2010), chorzowskie
Stowarzyszenie ,Szansa dla Roméw” (2012), ,Stowarzyszenie Angel” w Byto-
miu (2013), Stowarzyszenie Roméw — Romano Drom z siedziba w Sosnowcu
(2014), Stowarzyszenie na rzecz Spotecznosci Romskiej Amaro Drom — Na-
sza Droga w Zabrzu (2016), Stowarzyszenie Roméw Powiatu Zawiercie ,Jame
Roma — My Cyganie” (2018).

Druga mniejszo$cia pod wzgledem liczby towarzystw jest zydowska. Na
15 lokalnych oddziatéw Towarzystwa Spoteczno-Kulturalnego Zydéw w Pol-
sce 4 dzialaja w wojewddztwie Slaskim (oddzial bielski, katowicki, gliwicki
i czestochowski). Ich dzieje byly zréznicowane, i tak oddzial w Bielsku-Biatej,
mimo emigracji marcowej, dziata nieprzerwanie, podczas gdy czestochowski
odrodzil sie dopiero po 1989 roku. Znacznie pdzniej, bo w 2009 roku po-
wotano Bytomskie Stowarzyszenie Kultury Zydowskiej. Organizacje te maja
charakter §wiecki, ale obok nich dzialalno$¢ rozwijaja wspélnoty wyznanio-
we.

Mocno wrosénieta w §laska specyfike jest mniejszo$¢ niemiecka. Gérno-
$laska Fundacja Kultury i Spotkan im. Eichendorffa dziata w Lubowicach
od 1989 roku, od 1990 roku wielooddzialowe Towarzystwo Spoleczno-Kul-
turalne Niemcdw, a rok pdzniej swoja statutowa dziatalnos¢ w Katowicach
rozpoczela Niemiecka Wspdlnota ,Pojednanie i Przyszios¢”. Stosunkowo nie-
dawno natomiast, bo w 2009 roku, aktywnos¢ podjeta Fundacja Mniejszosci
Niemieckiej Wojewd6dztwa Slaskiego w Rybniku.

W wojewodztwie §laskim swoja siedzibe ma réwniez Towarzystwo Stowa-
kéw w Polsce Kolo na Slasku'. Czynne sa stowarzyszenia zrzeszajace Ormian:
Zwigzek Ormian w Polsce im. ks. Arcybiskupa J6zefa Teodorowicza w Gli-
wicach powotany w 1995 roku oraz Ormiansko-Polski Komitet Spoteczny
w Zabrzu zatozony w 2012 roku. Zwigzek Ukrainicéw w Polsce Koto Katowice
taczy spoleczno$¢, ktéra znalazta sie na Slasku w wyniku akcji przesiedleni-
Cczej.

Przeglad aktywnosci pamieciotwérczych

Stowarzyszenia mniejszo$ci narodowych i etnicznych dzialajace na terenie
Rzeczypospolitej pelnig rozmaite funkcje: ,,a) kulturowe (konstruowania

! Bogata dziatalno$¢ kulturalng prowadza organizacje Stowakéw na Spiszu, Orawie

i w wojewddztwie malopolskim (z uwagi na przyjety zakres badan nie beda one przed-
miotem analizy), ale nie na terenie wojewddztwa slaskiego.
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i podtrzymywania tozsamosci etnicznej, ksztaltowania dyskursu dotyczace-
go mniejszosci, weryfikacji istniejacych stereotypdéw, kultywowania pamieci
zbiorowej); b) polityczne (artykutowania zbiorowych intereséw, organizo-
wania reprezentacji mniejszosci i ich intereséw, wspierania zdobywania re-
prezentacji we wladzy); c) spoteczne (kreowania i podtrzymywania wiezi,
integracja mniejszosci, wspieranie czlonkéw wspdlnoty etnicznej np. poprzez
organizowanie pomocy)” (Kowalewska, 2015, s. 39). Sa one odpowiedzialne
za odtwarzanie, kreowanie i ugruntowywanie tozsamosci etnicznej, pamieci
o przodkach i ich losach zwiazanych z Rzeczypospolita. Odpowiadaja tez za
poziom integracji spolecznej oraz wizerunek mniejszosci w spoleczenstwie.
Funkcjonujace w poszczegélnych wojewédztwach organizacje mniejszo-
$ciowe dbaja o miejsca zwigzane z dziedzictwem kulturowym (np. Fundacja
Monumentum Iudaicum Lodzense), powotuja muzea i izby pamieci (np. Sto-
warzyszenie Zydowski Instytut Historyczny w Polsce), organizuja festiwale
folklorystyczne (jak Lemkowska Watra w Zdyni, Zwigzek Karaiméw Polskich
z siedziba we Wroctawiu), organizuja przeglady zespotéw muzycznych, pik-
niki integracyjne, zrzeszaja sie w chérach, a nawet w druzynach pitkarskich
(Stowarzyszenie — Lemkowski Zesp6t Piesni i Tanca ,Kyczera” z Legnicy).
Sa aktywnymi wydawcami prasy, audycji radiowych i telewizyjnych (Krzy-
zanowski, Orlowska i Wasilewski, 2020). Przedstawiciele mniejszo$ci tworza
projekty digitalizacyjne, jak e-Jazysztar: Karaimskie Archiwum Cyfrowe, Bi-
blioteka Tatarska, Wirtualny Swiat Polskich Ormian. Niektére z towarzystw
dysponuja réwniez wlasnymi archiwami, w ktérych przechowuja materiaty
dotyczace aktywnosci i dziejéw mniejszo$ci w Polsce (np. Stowarzyszenie
Roméw w Polsce z siedzibg w Oswiecimiu) i sa odpowiedzialne za orga-
nizacje konferencji naukowych (np. Ukrainskie Towarzystwo Historyczne
w Polsce z siedziba w Warszawie), wykladow i prelekcji (np. Towarzystwo
Spoteczno-Kulturalne Zydéw w Polsce Oddzial w Krakowie, Stowarzyszenie
Czechéw w Polsce z siedziba w Zelowie). Dodatkowo organizacje te wycho-
dza poza obszar ,tradycyjnej” dzialalnosci, zajmujac si¢ opieka oséb bez-
domnych, przez tworzenie osrodkéw socjalnych czy doméw dla bezdom-
nych, a nawet internetowych platform dziatalnosci charytatywnej (Niemiecka
Wspdlnota ,Pojednanie i Przyszlo$¢”). Popularyzuja takze jezyk ojczysty, co
ma $cisty zwiazek z ich tozsamoscia kulturowa (jak Biatoruskie Stowarzy-
szenie Literackie ,Biatowieza” z siedziba w Bialymstoku, Stowarzyszenie
Roméw w Polsce). Szereg kurséw jezykowych i konkurséw o charakterze
lingwistycznym czy tez wszelkie wydarzenia kulturalne przyblizajace Pola-
kom jezyki mniejszosci oraz publikacja czasopism dwujezycznych widocz-
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ne s3 w wiekszosci sfer dziatalno$ci kulturalnej stowarzyszen dziatajacych
w poszczegdlnych regionach Rzeczypospolitej (przykladowo Stowarzyszenie
tLemkéw z siedziba w Legnicy, Stowarzyszenie Roméw Polsce, Stowarzysze-
nie Litwinéw w Polsce z siedziba w Sejnach, wielooddzialowe Towarzystwo
Spoteczno-Kulturalne Zydéw w Polsce).

Pamiec dziedzictwa materialnego

Jednym z najbardziej charakterystycznych przejawéw aktywnosci pamie-
ciotworczej jest piecza nad materialnym dorobkiem pokolen, w tym nad
miejscami pochéwku. Dla mniejszo$ci zydowskiej, majacej poczucie odreb-
nosci jezykowej, religijnej i kulturowej, istotne jest odwotanie do przesztosci.
Jest to mechanizm catkowicie naturalny dla diaspory pozbawionej przez wie-
ki wlasnego panstwa. W sposéb wyjatkowy mniejszos$¢ ta dba wiec o zacho-
wanie pamieci o fizycznych dowodach swego istnienia, w tym o cmentarzach
traktowanych jak no$niki pamieci, pamiatki w sensie materialnym i niema-
terialnym. Zabytkowymi cmentarzami, czynnymi do tej pory, opiekuja sie
towarzystwa w Bielsku-Bialej i Bytomiu. W 1997 roku Gminie Wyznaniowej
Zydowskiej w Bielsku-Bialej podporzadkowano cmentarz zalozony w 1849
roku. Stanowi on nie tylko wyjatkowy pomnik sztuki sepulklarnej, ale tez en-
klawe okazéw botanicznych. Nieco tylko mlodszym cmentarzem, na ktérym
pierwsze pochéwki pochodza z 1870 roku, zajmuja sie Bytomskie Stowarzy-
szenie Kultury Zydowskiej. Na jego terenie znajduje si¢ dom przedpogrzebo-
wy zbudowany w stylu neogotyckim, lapidarium — Sciana Pamieci, ztozona
z macew ocalalych ze starego cmentarza zydowskiego w Bytomiu, oraz okel.
Te lokalne przestrzenie, tworzone przez lata przez mniejszos¢ zamieszkujaca
tereny Gérnego Slaska, sa postrzegane jak symbole jej trwania. Organiza-
cje dbaja wiec o niezmacony spokéj zmartych, pozwalajac odwiedza¢ ,domy
wiecznosci” zainteresowanym historig z przewodnikiem i odpowiednia nar-
racja, oraz zabezpieczaja — w miare mozliwosci — niszczejace elementy. Tym
samym cmentarze, miejsca o szczegdlnym statusie religijnym, chronia istnie-
nie wspdlnot i przypominaja o ich dziejach.

Podobne dzialania podjeta Gérnoslaska Fundacja Kultury i Spotkan im.
Eichendorffa w Lubowicach, ktéra postawita sobie za cel ochrone dziedzic-
twa w postaci cmentarza i miejsc zwiazanych z Josephem von Eichendorffem,
niemieckim poeta doby romantyzmu, urodzonym w 1788 roku w Lubowi-
cach. Fundacja czuwa nad ruinami zamku, parkiem i pomnikiem twércy, by
zachowad pamiec¢ o nim, jego rodzinie i dzietach. Obiekty te sa wykorzysty-
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wane przez wladze regionu i Fundacje jako zaplecze imprez plenerowych.
Fundacja, zgodnie z zadaniami statutowymi, organizuje wydarzenia przybli-
zajace sylwetke i dokonania niemieckiego literata. W pozostatosciach jego
siedziby odbywaja sie przedstawienia teatralne, zajecia dydaktyczne, spotka-
nia integracyjne, programy szkoleniowe dla dzieci i mtodziezy. Fundacja cy-
klicznie obchodzi tez rocznice urodzin i $mierci poety, w sposéb tradycyjny:
z msza $wieta, procesja, udzialem orkiestry detej, chéréw, pocztéw sztanda-
rowych, z prelekcjami i koncertami muzyki klasyczne;j.

W 2011 roku Zwigzek Ormian w Polsce im. ks. Arcybiskupa J6zefa Teo-
dorowicza w Gliwicach, chcac wpisac sie mocniej w krajobraz lokalny, po-
stawil z kolei przy Kosciele pw. Swietej Tréjcy w Gliwicach peten symboliki
kamien krzyzowy (chaczkar), upamigtniajacy wazne dla Ormian wydarzenia
i postacie.

Innym, standardowym, przejawem ochrony pamieci o mniejszosciach jest
troska o dziedzictwo piSmiennicze. Ten typ aktywnosci jest widoczny w dzia-
taniach podejmowanych przez organizacje mniejszosci niemieckiej, ktore
wspieraja aktywnos¢ szkoél, bibliotek, promuja swoj jezyk, kulture i literature,
prowadza dzialalno$¢ prasowa, wydawnicza? i medialna. Gérnoslaska Fun-
dacja Kultury i Spotkan im. Eichendorffa w Lubowicach postawila sobie za
cel budowanie projektéw diugofalowych. W rodzinnym miescie patrona or-
ganizacji powotata biblioteke, zaaranzowata pomieszczenia przeznaczone do
nauki i szkolen, a w listopadzie 2002 roku zalozyla koto naukowe. Jego zada-
niem bylo wydanie kwartalnika po$wieconego kulturze Slaska oraz stownika
pisarzy niemieckich pochodzacych z terenéw Gérnego Slaska. Oficyna Editio
Silesia od 2003 roku wydaje periodyki: ,Zeszyty Eichendorfta / Eichendorft-
-Hefte” i ,Rocznik L.ubowicki / Lubowitzer Jahrbuch / Lubowickd Ro¢enka”
oraz serie: ,Perly Literatury Slaskiej / Juwelien Schlesischen Literatur” i ,,Sla-
zacy od czasow najdawniejszych do wspdlczesnosci” Czes¢ wydawnictw,
dzieki wsparciu finansowemu Ministerstwa Spraw Wewnetrznych i Admi-
nistracji, zostala zdigitalizowana i jest dostepna na stronie WW W Fundacji.

Warto wspomnie¢, ze katowicka Wspoélnota ,Pojednanie i Przysztos¢”
prowadzi Archiwum Mniejszo$ci Niemieckiej w Polsce, w ktérym odna-
lez¢ mozna: dokumenty, materiaty bytych zolnierzy Wehrmachtu, kartoteki
z oboz6w oséb uwiezionych i zamordowanych, pamietniki, fotografie, filmy.
Wydaje takze dwujezyczne pismo ,Hoffnung’, ktére wraz z opublikowana

> Projekty wydawnicze podejmuje réwniez Fundacja Mniejszosci Niemieckiej Woje-
wédztwa Slaskiego z siedziba w Rybniku.
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w 2011 roku Ksiega Jubileuszowg na XX-lecie Niemieckiej Wspdlnoty ,,Po-
jednanie i Przysztos¢” przechowuje we wlasnej bibliotece. Towarzystwo gro-
madzi réwniez szereg informacji na temat organizacji Niemieckiej Grupy
Narodowej w Polsce po Okraglym Stole, a od 1991 roku wespét z Polskim
Radiem Katowice wspoltworzy dwujezyczna audycje radiowa Gdrnoslaski
Magazyn Mniejszo$ci Niemieckiej ,Pojednanie i Przyszto$¢” Ponadto To-
warzystwo Spoteczno-Kulturalne Niemcéw Wojewddztwa Slaskiego (DFK)
dokumentuje swoja historie dzieki bibliotece oraz muzeum, ktére znajduja
sie w Bienlkowicach. W raciborskiej siedzibie Towarzystwa dziala z kolei pol-
sko-niemiecka redakcja Mittendrin, ktéra przygotowuje niemieckie lub dwu-
jezyczne audycje radiowe, wydaje biuletyn informacyjno-kulturalny ,,Ober-
schlesische Stimme’; polsko-niemiecki magazyn kulturalny ,SchauFenster”
na YouTubie i miesiecznik dla dzieci , Keks”.

Mniejszoscia, dla ktoérej istotne sg piSmiennicze dowody kultury, sa réw-
niez Ormianie. Dla wigkszosci z nich Armenia jest ziemia odlegla i ,niemal
mityczng” (Mier-Jedrzejowicz, 2020, s. 211)°. Istotne jest zatem poznawanie
wlasnej historii i jezyka, co umozliwia ksigzka ormianska, ktéra , odegra-
fa istotna role w zachowaniu pamieci narodowej, dziejéw, tradycji. Stanowi
dume narodowa i jest otaczana czcia” (Nieczuja-Ostrowski, 2011, s. 121).
Dlatego Ormiansko-Polski Komitet Spoleczny w Zabrzu za jeden z gléwnych
celow obral prowadzenie i rozwijanie od 13 listopada 2012 roku Ormian-
skiej Biblioteki Narodowej im. Hakoba Meghaparta. Stworzenie ksiegozbio-
ru, z zamiarem jego upublicznienia, bylo elementem nawiazania wspélpracy
z Biblioteka Narodowa Armenii w Erywaniu. Data powstania biblioteki na
Slasku nie jest przypadkowa, bowiem 13 listopada przypada Dzieri Swietych
Tlumaczy — translatoréw Biblii oraz twércédw alfabetu ormianskiego.

Pamiec dziedzictwa niematerialnego

Inna forma dzialan o charakterze pamieciotwérczym, ale w wymiarze nie-
materialnym, s3 praktyki religijne, istotne dla mniejszosci zydowskiej, dla
ktérej elementem integrujacym jest judaizm. Dlatego organizacje dziatajace
w wojewddztwie §laskim przygotowuja obchody Miedzynarodowego Dnia
Judaizmu. Stowarzyszenia urzadzaja takze corocznie uroczystosci zwiazane

3 Ormianie stali si¢ cze$cia Rzeczypospolitej od momentu przytaczenia Rusi Czer-
wonej w XIV wieku, ale istnieje tez nowsza grupa przybywajacych do Polski od lat 90.
XX wieku.
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z waznymi dla swojej spotecznosci $wietami. Organizowane sa: Swieto Szata-
s6w, czyli Sukkot, Rosz Ha-Szana, zwane Swietem Trabek, Purim — radosne
Swieto Loséw, Chanuka — Swieto Poswiecenia oraz Pesach — Swieto Wiosny,
zwane niekiedy w Polsce Zydowska Wielkanoca. Obchody tych uroczystosci
w wymiarze religijnym uzupetniaja wieczory z pie$niami w jezyku jidysz i he-
brajskim oraz spotkania przy tradycyjnej kuchni zydowskie;j.

Chrzescijanie obrzadkéw prawostawnego i greckokatolickiego, w tym
zrzeszeni w Zwiazku Ukraiicéw w Polsce Koto Katowice, kultywuja Swieto
Jordanu (Epifanii) na pamiatke Chrztu Panskiego w Jordanie. Zwigzek organi-
zuje §wiateczne spotkania m.in. w Rzymskokatolickiej Parafii $w. Krzysztofa
w Tychach oraz w porozumieniu z Parafia Greckokatolicka pw. Zasniecia
Przenajswietszej Bogurodzicy w Katowicach. Tradycje Bozego Narodzenia
sa z kolei wazne dla mniejszos$ci niemieckiej. Gérnoslaska Fundacja Kultury
i Spotkan im. Eichendorffa w Lubowicach organizuje koledowanie i koncerty
adwentowe. Wydarzenia z okazji §wiat religijnych w Kosciele pw. Swietej Tréj-
cy w Gliwicach aranzuje natomiast Zwigzek Ormian w Polsce im. ks. Arcy-
biskupa Jozefa Teodorowicza. W Kosciele odprawiane sa ormiansko-ka-
tolickie msze $wiete. Te cyklicznie obchodzone uroczystosci podtrzymuja
i utrwalaja odrebnos¢ kulturowo-religijng mniejszo$ci narodowych i etnicz-
nych. Wazne dla nich sa powtarzajace si¢ rytualy odbywajace si¢ w oko-
licznosciowej atmosferze. Istotna réwniez jest mozliwo$¢ spotkania sie we
wspodlnocie wyznajacej podobne wartosci oraz sposobnos$¢ poznawania wta-
snej tozsamosci poprzez tradycje religijne.

Zydowskie organizacje angazuja si¢ réwniez w upamietnianie bolesnych
faktow historycznych. Corocznie przywoltywane sa rocznice wybuchu po-
wstania w getcie warszawskim oraz wydarzen marca 1968 roku. Gdy rok
2021 uznano Rokiem Pamigci o Ofiarach Czestochowskiego Getta, lokalne
towarzystwo wraz z wladzami miasta i placéwkami edukacyjnymi przygoto-
walo imprezy, na ktére zlozyly si¢ wyklady i prezentacje, wystawy w siedzi-
bie Towarzystwa i w Muzeum Czestochowskim, koncerty filharmoniczne
oraz akcje porzadkowe na cmentarzu zydowskim. Réwnie trudne momenty
historyczne wspomina mniejszo$¢ ukrainiska. Pod pomnikiem ofiar terroru
komunistycznego, ktéry odstonieto w 1998 roku, oddaje hotd pokrzywdzo-
nym Centralnego Obozu Pracy w Jaworznie, gdzie funkcjonowal podobdz
ukrainsko-temkowski. Mniejszos¢ ta spotyka sie tez na celebrowaniu pamieci
o ofiarach Wielkiego Gtodu na Ukrainie. Stowarzyszenie Roméw w Polsce
bierze udzial w uroczystosciach odbywajacych si¢ w Muzeum Auschwitz
w Oswiecimiu, przypominajacych zagtade Roméw w czasie II wojny §wiato-
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wej, a Towarzystwo Spoteczno-Kulturalne Niemcéw Wojewddztwa Slaskiego
(DFK) czci pamieé ofiar obozu pracy w Swietochtowicach-Zgodzie.

Dziatania organizacji zmierzaja zatem przede wszystkim do utrwalania
$wiadectw o faktach, ktére w sposéb dotkliwy wplynely na zycie ich przod-
kéw — w zwiazku z dwoma totalitaryzmami. Aranzuja ponadto imprezy
dotyczace wydarzen o wymiarze lokalnym i narodowym. Dowodem sa ob-
chody 65. rocznicy powstania Towarzystwa Spoteczno-Kulturalnego Zydéw
w Polsce przygotowane przez Towarzystwo Spoleczno-Kulturalne Zydéw
Oddzial w Katowicach oraz 60. rocznicy powolania parafii greckokatolickiej
w Katowicach — przez Zwigzek Ukraincéw w Polsce Koto Katowice. W woje-
wodztwie $laskim urzadza sie takze imprezy dotyczace panstw pochodzenia
przedstawicieli mniejszosci lub istotne z punktu widzenia diaspory. Towa-
rzystwo Spoteczno-Kulturalne Zydéw Oddziat w Katowicach upamietnia
rocznice powstania panstwa Izrael, Zwiazek Ukraincéw w Polsce Koto Kato-
wice — Dzient Niepodleglo$ci Ukrainy, a Stowarzyszenie na rzecz Spoteczno-
$ci Romskiej Amaro Drom — Nasza Droga w Zabrzu, Stowarzyszenie Roméw
Slaskich z siedziba w Rudzie Slaskiej i Stowarzyszenie Roméw w Gliwicach
— Miedzynarodowy Dzieri Roméw.

Tego typu dzialania maja przede wszystkim na celu utrwalenie §wiadectw
o wydarzeniach sprzed lat, trwajacych w pamieci cztonkéw spotecznosci
mniejszo$ciowych lub wymagajacych ich przypomnienia i osadzenia na nowo
w kontekstach historyczno-spolecznych. Niemniej istotne dla stowarzyszen
jest edukowanie spoteczenstwa polskiego i popularyzowanie wiedzy o fak-
tach waznych z punktu wspélistnienia wielu grup w przestrzeni lokalnej. Re-
klamuja wiec inicjatywy majace przyblizy¢ kulture i jezyk mniejszosci. Zwia-
zek Ormian w Polsce im. ks. Arcybiskupa J6zefa Teodorowicza organizuje
systematycznie Dni Kultury Ormianskiej w Gliwicach, Towarzystwo Spo-
teczno-Kulturalne Niemcéw Wojewddztwa Slaskiego (DFK) — kolejne edycje
Festiwalu Kultury Mniejszo$ci Niemieckiej w Katowicach, Stowarzyszenie
Romoéw w Gliwicach — konkursy recytacji poezji romskiej, a ,Stowarzysze-
nie Angel” w Bytomiu podjelo wspoélprace ze szkotami na rzecz integracji
kulturowej*. Warsztaty plastyczne, graficzne, realizacja scenariuszy zajec¢ hi-

* Warto wymienic jeszcze innego rodzaju przedsiewziecia, ktére sa istotne z punk-
tu widzenia integracji spoleczno-kulturowej. Przyktadowo Stowarzyszenie Roméw
Slaskich z siedziba w Rudzie Slaskiej wlaczyto sie w projekt ,aktywizacji $laskich
Roméw” tworzony przez Stowarzyszenie ,Godnos¢ i Praca” Klub Integracji Spotecz-
nej z Wojkowic. Inicjatywa koordynowana przez Urzad Miasta objela 40 romskich
reprezentantéw ze Slaska. Zabrzanskie Stowarzyszenie Roméw bierze takze udziat
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storycznych, spektakle teatralne, dyskusje poswiecone specjalnie dobranym
filmom, spotkania ze $wiadkami zdarzenn — moga w skuteczny sposéb pro-
mowac przeszlo$¢ przedstawicieli mniejszosci narodowych i etnicznych, by
zadbac o ich przyszlos¢.

Zakonczenie

Dziatania o charakterze pamieciotwérczym towarzystw mniejszosci naro-
dowych i etnicznych wojewddztwa §laskiego zmierzaja przede wszystkim
do przywolania pamieci o ludziach, ktérzy wspéttworzyli dobro spoleczne,
o wydarzeniach i zabytkach. Nie ulega watpliwosci, ze aktywnosci te maja na
celu podtrzymanie tozsamosci przedstawicieli mniejszo$ci, podnoszenie po-
ziomu wiedzy o tych grupach, ale tez integracje spoteczng. Dzieki opisanym
czynno$ciom przywracana i ugruntowywana jest pamiec¢ o historii i kulturze
dzielonej z Polakami.

Dzialtania organizacji sa bezsprzecznie zdeterminowane przez historie
i poziom integracji. Zydzi, Romowie, Ukrairicy i Niemcy — do$wiadczeni wy-
darzeniami o podlozu polityczno-spolecznym — kultywuja pamig¢ o trudne;j
przesztosci, za to Ormianie skupiaja si¢ na autointegracji, poznawaniu kraju,
z ktérego pochodzg, i rozwijaniu kultury, w tym pismienniczej. Stowarzysze-
nia dbaja i konserwuja odziedziczone po przodkach dziedzictwo — miejsca
kultu, zabytki, ksigzki, tradycje, $wieta i fakty. Dla mniejszosci narodowych
i etnicznych sa one elementami ich identyfikacji tozsamosciowej. Wazna jest
dla nich przesztos¢, bo bez niej trudno budowacé przysztos$é. Ponadto analiza
dziatalnosci wymienianych stowarzyszen romskich na terenie wojewé6dztwa
$laskiego pokazuje tez, ze wiekszo$¢ z nich, przywiazuje wage do poprawy
czynnikéw bytowych wlasnych spotecznosci, odsuwajac na dalszy plan in-

w akcjach, szkoleniach i konferencjach na rzecz bezpieczenstwa swoich rodakéw, orga-
nizowanych we wspétpracy z policja i wladzami miasta. Jednoczesnie slascy Romowie
w porozumieniu z Kuratorium O$wiaty podejmuja rézne aktywnosci w §rodowiskach
szkolnych. Jedna z nich byta zorganizowana w 2013 roku przez Zabrzanskie Stowarzy-
szenie Roméw Mtlodziezowa Olimpiada Taekwondo, ktéra miala na celu zjednoczy¢
zawodnikéw polskich i romskich. Przedstawiciele romskich stowarzyszen zamieszku-
jacy tereny Slaska realizuja przede wszystkim projekty dotyczace aktywizacji zawodo-
wej oraz podejmuja dzialania na rzecz zwiekszenia uczestnictwa Roméw w systemie
edukacji. Szerzenie tych inicjatyw ma zwiazek z dyskryminacja cztonkéw mniejszosci
w Polsce, poprawg jakosci ich Zzycia, ale tez z taczeniem Polakdw z reprezentantami
innych narodéw.
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nego rodzaju przedsiewziecia. Niestety ramy tekstu nie pozwalaja rozwinac
w bardziej szczegétowy sposéb wszystkich tych aspektéw.

Mozna stwierdzi¢, ze jednym z najwazniejszych zadan towarzystw mniej-
szo$ci narodowych i etnicznych — jest zarzadzanie pamiecia kulturowa. Pod-
jete dzialania legitymizuja obecno$¢ mniejszosci narodowych i etnicznych na
terenach zamieszkanych przez wiekszos$¢ polska, a jednoczes$nie integruja,
aktywizuja pamie¢ wlasna i pamie¢ mieszkancéw wojewddztwa slaskiego,
w szczegblnosci miast i gmin, ktére obejmuja zasiegiem swego oddziaty-
wania. Dziatalno$¢ pamigciotwércza oméwionych towarzystw wojewddz-
twa slaskiego pozwala zatem na atrakcyjne komunikowanie spoteczenstwu
faktow i tradycji charakterystycznych dla swojej grupy, ktére sa czeécia ich
pamieci zbiorowej, konstruujac tym samym wizerunek mniejszosci.
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Memory of the past in the activities of national and ethnic minorities of the
Silesian Voivodeship (selected examples)

Abstract: Organizations of national and ethnic minorities have been subjected
to research analysis. They are discussed in many contexts, yet, there is a lack of
studies devoted to memory-forming aspects. The aim of the research was to show
the activity of minority communities in the Silesian Voivodeship. Their activities
aimed at consolidating the memory of generations were presented, showing initia-
tives of a material and spiritual nature.

Keywords: national and ethnic minorities, cultural memory, association, Silesian
Voivodeship

Translated by Marta Nadolna
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Melchior Grodziecki jako wspolczesny wzorzec edukacji
dla pokoju w zréznicowanym kulturowo Cieszynie

Streszczenie: Celem tego opracowania jest przedstawienie postaci §w. Melchio-
ra Grodzieckiego w kontekscie problematyki edukacji dla pokoju jako funda-
mentalnej zasady wychowania i wzorcéw osobowych we wspélczesnym $wiecie,
z uwzglednieniem aspektu adoracji Swietego w zréznicowanym kulturowo Cieszy-
nie. Artykul prezentuje biogram Swietego na tle epoki, w ktérej zyt. Waznym ob-
szarem rozwazan staje sie problematyka edukacji dla pokoju i poszukiwanie wzor-
c6w osobowych znaczacych w zyciu wspélczesnego cztowieka. Autorka zwraca
uwage na rewerencje $w. Melchiora Grodzieckiego w zréznicowanym kulturowo
Cieszynie, ze szczegélnym uwzglednieniem roku 2019 ogloszonego w wojewddz-
twie $laskim Rokiem Melchiora Grodzieckiego. Swiety jest waznym wzorem dla
mieszkancow Cieszyna. To pogranicze kultur, zréznicowanie religijne, gdzie ewan-
gelicy i katolicy wspétdziataja dzi§ dla wspélnego dobra, upowaznia spotecznosé
lokalna do poszukiwania wzorcéw osobowych, ktére faczg, a nie dziela i wzmac-
niaja pokojowe wspélistnienie.

Stowa kluczowe: Melchior Grodziecki, edukacja dla pokoju, wzorzec osobowy,
zréznicowany kulturowo Cieszyn, rok 2019 — Rokiem Melchiora Grodzieckiego
w wojewoddztwie $laskim

Musi w kovicu stac sig cos,

co dotychczas nie miato miejsca:
musimy nauczyc sie zabijac zabijanie.
Reinhold Schneider, 1953

Wprowadzenie

Rok 2019 byt w wojewo6dztwie $laskim Rokiem $§w. Melchiora Grodzieckiego.
W dniu 14 stycznia 2019 roku radni zebrani na sesji Sejmiku Wojewé6dztwa
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Slaskiego w Katowicach, prawie jednoglosnie, przyjeli uchwate w tej sprawie.
Byla to inicjatywa diecezji bielsko-zywieckiej. Zdaniem biskupa Romana Pin-
dla Melchior Grodziecki zastuguje na szczegdlne uczczenie chociazby dla-
tego, by podkresli¢ dziedzictwo religijne i kulturowe, jakie Slask Cieszynski
wnosi w tak bardzo zréznicowany pod wzgledem historycznym, kulturowym,
spolecznym i religijnym region Slaska (Pindel, 2019).

Cieszyn, Slask Cieszyniski to wazne miejsca odgrywajace istotna role
w pielegnowaniu kultu Swietego. Zréznicowanie kulturowe tego obszaru jest
jego bogactwem. To tutaj ekumenizm w stuzbie prawdziwej integracji odgry-
wa znaczacag role, a ekumeniczna jedno$¢ chrzescijanskich Koscioléw opiera
sie dzisiaj na idei wolno$ci, sprawiedliwosci i godnosci czlowieka. Ksigdz
Marek Studenski, rekomendujac radnym Sejmiku Wojewédztwa Slaskiego
posta¢ Swietego, powiedzial: ,Mamy plan, by to wydarzenie dobrze wyko-
rzysta¢ dla promowania dziel i inicjatyw zwiazanych z propagowaniem oraz
ksztaltowaniem takich wartosci jak: wierno$¢ sumieniu, wzajemna mito$¢,
pojednanie, postawa bezinteresownej stuzby i ofiary, uczenie si¢ ekumeni-
zmu. W naszej diecezji nie tylko teoretycznie méwimy o ekumenizmie, ale
uczymy sie go kazdego dnia. Ta lekcja przynosi owoce” (Studenski, 2019).

Ustanowienie roku 2019 Rokiem $w. Melchiora Grodzieckiego zbieglo sie
z 400-leciem $mierci Meczennikéw Koszyckich, wéréd ktérych byl i sw. Mel-
chior. Gtéwne uroczystosci odbyty sie w Koszycach 7 wrze$nia 2019 roku.
Rocznica $mierci Swietego stata sie okazja do refleksji nad zyciem i meczen-
ska $miercig jezuity, ktéry w sposéb wybitny i gorliwy realizowal wyptywajace
z wiary wartosci, a cnoty Swietego staly sie przyktadem do nasladowania.
Swieci pozostawiaja przyklad zycia wedtug Ewangelii na miare wyzwan cza-
su, w ktérych przyszto im zy¢. Czy $w. Melchior Grodziecki moze zatem sta-
nowi¢ wzorzec dla wspoélczesnego mieszkanca Cieszyna? Wiasciwie dobra-
ne wzorce osobowe daja konkretne wartosci do nasladowania, wplywaja na
wyobraznig, psychike i mobilizuja do pozytywnego dzialania, co szczegdlne
wazne jest dla mtodego pokolenia (Encyklopedia PWN, 1982).

Smieré Melchiora Grodzieckiego byta wynikiem nienawici, podziatéw
narodowych i wyznaniowych. Terazniejszo$¢ przynosi podobne problemy
i zagrozenia. Zyjemy przeciez w czasach niepewnosci, zametu i réznego ro-
dzaju kryzyséw. Wspélczesny swiat toczy wiele wojen, w tym duchowych.
Zatem edukacja dla pokoju musi by¢ fundamentalna zasada wychowania.
Obejmowac powinna nie tylko wychowanie i ksztalcenie dzieci, mtodziezy
i dorostych, ale powinna mobilizowa¢ sumienia ludzkosci na rzecz pokoju,
przygotowac ludzi w skali globalnej do rozwigzywania konfliktéw bez prze-
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mocy, dziala¢ na rzecz sprawiedliwosci, réwnosci i przestrzegania praw czlo-
wieka. Zgodnie z zapisem Powszechnej deklaracji praw czlowieka: ,Wszyscy
ludzie rodzg si¢ wolni i réwni pod wzgledem swych godnosci i swych praw.
Sa obdarzeni rozumem i sumieniem oraz powinni postepowac¢ w stosunku
do siebie wzajemnie w duchu braterstwa” (Powszechna deklaracja praw czlo-
wieka, 1948). Przeciwdzialanie przemocy, nienawisci, wojnom jest aktualnie
naszym najwazniejszym obowiazkiem, bo nic nie moze usprawiedliwi¢ zabi-
jania, nawet najlepsza i najbardziej szlachetna idea.

Wsréd popularyzatoréw edukacji dla pokoju sa najwigeksze nazwiska na-
szej historii: od Immanuela Kanta, przez Mahatme Gandhiego, Mari¢ Mon-
tessori po Janusza Korczaka. Pedagodzy i instytucje zajmujace si¢ szerze-
niem idei edukacji dla pokoju podkreslaja, Ze istota tolerancji i zwigzanej
z nig pilnej potrzeby kreowania kultury pokoju jest integracja. Zatem kwestia
edukacji miedzykulturowej jest tu niezbedna. To podstawa budowania spo-
teczenstwa opartego na pokoju. Ma sluzy¢ wzajemnemu zblizeniu i ,,byciu
razem” — integracji. Praktyczny wymiar edukacji miedzykulturowej stwarza
mozliwo$¢ wychowania mlodego pokolenia do takich wartosci jak: toleran-
cja, szacunek do innych kultur i narodowosci, nastawienie na dialog spolecz-
ny. Przeciwdziata i sprzeciwia si¢ takim zjawiskom spolecznym jak: rasizm,
dyskryminacja, nietolerancja wobec innych. Bagatelizowanie tego kontekstu
w edukacji w konsekwencji prowadzi do nienawisci i wojny. Zdaniem Ni-
kitorowicza idea edukacji wielokulturowej powinna ksztaltowac¢ §wiadoma
solidarnos¢ spoteczna (2007). Szczegdlnie wazny jest tu problem dzisiejszej
rzeczywisto$ci wojny toczacej sie w Ukrainie. Wymaga od nas ponowne-
go rozpoznania i glebokiego namystu pozwalajacego zredefiniowa¢ badz
wzmocni¢ dotychczasowe sposoby ujmowania problematyki wojny i pokoju
zaréwno w wymiarze teoretycznym, jak i praktycznym.

Opracowanie sklada si¢ z wprowadzenia, prezentacji postaci Melchiora
Grodzieckiego oraz opisu zagadnien edukacji dla pokoju jako fundamental-
nej zasady wychowania we wspélczesnym $wiecie. Przedstawiona jest réw-
niez rewerencja §w. Melchiora w zréznicowanym kulturowo Cieszynie.

Celem opracowania jest przedstawienie postaci $w. Melchiora Grodziec-
kiego w kontekscie problematyki edukacji dla pokoju i wzorcéw osobowych
we wspolczesnym $wiecie, z uwzglednieniem aspektu rewerencji Swietego.
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Biografia Melchiora Grodzieckiego w kontekscie wzorca
osobowego

Biografie wybitnych wladcéw, rycerzy, wodzéw, swietych mialy olbrzymi
wplyw na dzieje narodéw. Spelnialy wazna role wychowawczg, przekazy-
waly wiedze o otaczajacym $wiecie, pociagaly przykladami, mobilizowaty
do rozwoju i pobudzatly do dziatania. Kultury tradycyjne wykorzystywaty
biografie w edukacji i wychowaniu kolejnych pokolen (Skrzyniarz, Gajde-
rowicz i Wach, 2014). Paradygmat badan biograficznych przedstawia zycie
jednostki jako proces edukacyjny i formacyjny. Pytamy wigc o zycie, wyod-
rebniajac pewne fakty, etapy, wydarzenia, jakie byly doswiadczane, pamie-
tane, odczuwane (Czerniawska, 2000, s. 64). To one sktadaja si¢ na ztozony
proces wychowania.

Wychowanie jest zatem procesem, ktdry trwa przez cale zycie. Wycho-
wujemy innych, ale wychowujemy tez siebie w procesie samowychowania.
Wychowanie do mitosci, do wartosci jest najwazniejszym wyznacznikiem
czlowieczenstwa. Wzorce sa potrzebne, bo odkrywaja piekno, ktére jest
w kazdym z nas. Nie mozna wychowywac bez idealéw. Sg one rézne w réz-
nych epokach. Wzorzec (ideal) wspoélczesny jest czesto rozmyty, niespojny,
niejednorodny.

Biografie Melchiora Grodzieckiego mozna podzieli¢ na trzy etapy. Pierw-
szy — obejmuje dziecinstwo, o ktérym wiadomo niewiele ze wzgledu na
niedostepno$¢ zrodel historycznych. Drugi — okres edukacji, a trzeci — ka-
planstwo i meczenska $mier¢. Kazdy z tych okreséw w jego zyciu byt wazny,
bo formowat go jako czlowieka, uksztaltowatl jego charakter i zdecydowat
o wyborach, ktérych w zyciu dokonat i ktére doprowadzily go do swietosci.

Zycie Melchiora Grodzieckiego w tym pierwszym okresie obfituje w wiele
niewiadomych. Archiwalia w znacznej mierze zostaly zniszczone, dlatego
specjalisci i badacze zywota Swietego postuluja, by poddaé kolejnej kwe-
rendzie zbadany juz material. Dyskusyjne pytanie, czy miejscem narodzin
Melchiora byt Cieszyn czy Grodziec, rozstrzyga si¢ dzisiaj na korzysc¢ tego
pierwszego. Problemem pozostaje jednak pochodzenie Swietego. Tradycyj-
na hagiografia informuje, ze byl synem Henryka Grodzieckiego z Brodéw
herbu Radwan, wlasciciela Grodzca. Brakuje jednak istotnych dokumentéw
potwierdzajacych te teze. Wielu wspdlczesnych historykéw uznaje, ze jego
ojcem byt Jerzy Grodski [Grodecki], mieszczanin z Cieszyna. Jego jedyny
syn Melchior, urodzony na poczatku lat 80. XVI wieku, nie wystepuje pdz-
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niej w ksiegach miejskich Cieszyna, co mogloby potwierdza¢ jego wyjazd do
kolegium jezuickiego (Poplatek i Grzebien, 1995).

Melchior Grodziecki urodzit si¢ w 1581 roku, ewentualnie na poczatku
1582 roku. Dokumenty jezuickie informuja, ze w roku 1603 do kolegium
jezuickiego w Brnie przyjeto 22-letniego mezczyzne z Cieszyna o tym nazwi-
sku. Wiadomo réwniez, ze wcze$niej ksztalcil sie w szkole jezuickiej w Wied-
niu i byt cztonkiem Sodalicji Marianskiej. W 1605 roku ztozy! pierwsze sluby
zakonne, a nastepnie zostal skierowany na studia w Jindfichiiv Hradec (niem.
Neuhaus) i Pradze. Lata 16091612 spedzit na Slasku w Ktodzkuy, gdzie na-
uczal gramatyki, prowadzit burse i prawdopodobnie zwigzal si¢ z kapela mu-
zyczng. Wrdcil do Pragi, gdzie po ukonczeniu studiéow teologicznych przyjat
w 1614 roku $wiecenia kaptanskie. Po $wieceniach zostal przetozonym bursy
ubogich studentéw w Pradze. Pracowal réwniez jako kaznodzieja i duszpa-
sterz w pobliskiej wiosce Kopanina. Poglebial tez swoja jezuicka formacje.
W 1619 roku ztozyt §luby wieczyste (Poplatek i Grzebien, 1995).

Dzialalno$¢ Melchiora Grodzieckiego zostala przerwana wybuchem woj-
ny trzydziestoletniej (1618—1648). Jego zycie wpisuje si¢ w dzieje tego wiel-
kiego europejskiego konfliktu. Byla to wojna pomiedzy katolicka dynastia
Habsburgéw a protestanckimi panstwami Cesarstwa Niemieckiego i wspie-
rajacymi je sojusznikami. Mimo ze wojne zainicjowaly przyczyny religijne,
na jej dlugotrwalo$¢ wptyneto m.in. dazenie mocarstw europejskich do osta-
bienia potegi Habsburgéw. Meczenstwo Melchiora i jego wspotbraci wpi-
suje si¢ w pierwszy etap wojny, ktéra toczyla sie gléwnie na terenie Czech,
Slaska, Austrii i Wegier. W 1618 roku w Czechach wybuchto powstanie,
ktore zdetronizowato katolickiego kréla Ferdynanda II Habsburga. Sytu-
acje postanowil wykorzystac¢ ksiaze Siedmiogrodu, kalwin, Gabor Bethlen.
W 1619 roku wkroczy! zbrojnie do pétnocnych Wegier, wzniecajac powsta-
nie przeciwko Habsburgom. Miasto Koszyce stalo si¢ druga stolica Bethlena
(Panic, 2019).

W zwigzku z istniejacym konfliktem jezuitom wypowiedziano prawo po-
bytu w Pradze i calych Czechach, a potem takze na Morawach. 8 czerwca
1618 roku Melchior wraz z innymi bra¢mi odszed! z Pragi, a w 1619 roku
z polecenia przetozonych udat si¢ do Koszyc, gdzie jezuici posiadali stata
misje. Pracowal w charakterze kapelana wojskowego. Jego wspétpracowni-
kiem zostal mianowany wegierski jezuita Stefan Pongracz (Pongracz Istvan),
za$ w pobliskim opactwie benedyktynskim w Siplaku pracowal chorwacki
ksiadz Marek Kriz (Marko Krizevcanin). 5 wrze$nia 1619 roku wojska Ga-
bora Bethlena, dowodzone przez Jerzego Rakoczego, wkroczyly do miasta.
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Wszyscy trzej kaptani zostali uwiezieni. Dramatyczna noc nastapita z 6 na
7 wrzeénia 1619 roku. Ksieza byli torturowani, a nastepnie zostali bestialsko
zamordowani. Okrucienistwo tej nocy wzbudzilo liczne protesty i oburzenie
nawet wérdd ludnosci kalwinskiej. Ciata Meczennikéw Koszyckich pocho-
wano w tajemnicy, a w 1636 roku przeniesiono je do Trnavy, gdzie spoczely
w tamtejszym klasztorze sidstr klarysek, a pdzniej siéstr urszulanek (Budniak
iin., 1995).

Na przykladzie biografii Melchiora Grodzieckiego mozna wyjasnic i po-
kaza¢, jak wazna role w zyciu czlowieka odgrywa historia, ktéra determinuje
ludzkie losy i wplywa na dokonywane wybory. Wspdtczesni, poszukujacy
wzoréw osobowych, szczegélnie w kontekscie historii regionalnej, moga
czerpacd inspiracje z osoby Melchiora Grodzieckiego. Wartosci przez niego
wyznawane, formacja duchowa, ktéra go uksztaltowata, zdecydowaly o wy-
borze, jakiego dokonat w chwili préby. To doprowadzito go do swietosci.

Melchior Grodziecki jest waznym wzorem dla mieszkancéw Cieszyna.
To pogranicze kultur, zréznicowanie religijne, gdzie ewangelicy i katolicy
wspoldziataja dzis dla wspélnego dobra, upowaznia spoleczno$¢ lokalna do
poszukiwania wzoréw osobowych, ktére tacza, a nie dziela i wzmacniaja po-
kojowe wspdlistnienie.

Edukacja dla pokoju fundamentalna zasada wychowania
we wspolczesnym $wiecie

Ksztaltowanie postaw ludzkich zmierzajacych do akceptacji zycia w warun-
kach pokoju stanowi najwazniejszy cel wspdlczesnej edukacji. Wyraza sie
on w ideale braterskiego zrozumienia pomiedzy narodami, braku zbrojnych
konfliktéw, niesieniu wzajemnej pomocy, jednosci i wspdlnocie grup naro-
dowych, kulturze wspétzycia miedzy narodami, wymianie mysli naukowej,
kulturalnej, gospodarczej (Kawula, 1980).

Edukacja dla pokoju (wychowanie dla pokoju) to formalna i nieformalna
edukacja, obejmujaca wychowanie i ksztalcenie dzieci, mtodziezy i doro-
stych, ktérej celem jest budzenie czujnosci opinii publicznej i mobilizowanie
sumienia ludzko$ci na rzecz pokoju oraz przygotowywanie ludzi do rozwig-
zywania konfliktéw bez przemocy, wystuchiwania innych ze wspélczuciem
i szczerego wyrazania siebie (Kawula, 1980).

Pokdj nie jest zjawiskiem jednoznacznym. Zajmuja si¢ nim badacze z réz-
nych dziedzin nauki, m.in.: filozofii, socjologii, psychologii, prawa, polito-
logii, pedagogiki. Przedstawiciele filozofii wojny i pokoju oraz polemologii,
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zajmujacy si¢ refleksja nad pokojem i wojna, wyrazaja watpliwos¢, ze jego
osiagniecie jest mozliwe. Immanuel Kant opisal koncepcje ,wiecznego poko-
ju’, wedtug ktérej pokoj §wiatowy wymaga radykalnej i niezbednej przemiany
ludzkich relacji, bez ktérej wszelka wlasnosc i bezpieczenstwo sa niepewne.
Wymaga on ustanowienia powszechnego ustroju panstwowego [Volkerstaat,
civitas gentium]. Zdaniem Kanta jest to niewykonalne. Zamiast tego propo-
nuje: ,(...) musimy zaakceptowac zwiazek panstw [Volkerbund]. Poniewaz
jednak niewykonalno$¢ tego projektu nie zostata dostatecznie dowiedziona,
a moralno$¢ domaga sie wiecznego pokoju, a wigc i powszechnego panstwa
obywatelskiego, nalezy mimo wszystko uzna¢ wieczny pokoj za cel, do kté-
rego bedziemy nieustannie sie przybliza¢ dzieki ciagglemu postepowi” (Kant,
1995, s. 44).

Naukowe badania probleméw pokoju wchodza w zakres irenologii, nauki
interdyscyplinarnej na pograniczu demografii, etnografii, historii, politologii,
psychologii, socjologii, ekonomii i in. Dotychczasowe efekty badan nie dowo-
dza, ze projekt pokoju $wiatowego zbiezny z idea Kanta jest mozliwy do wyko-
nania. Ciekawy model struktury pokojowego spoleczenstwa globalnego i kon-
cepcje ,cywilizacyjnego szesciokata” zaproponowal Dieter Senghaas (2012).

Opracowana przez niego koncepcja stanowi podstawe do dyskusji na te-
mat zakresu edukacji dla pokoju. Autor uwaza, ze pokojowej koegzystencji
panstw Swiata moze sprzyja¢ organizacja spoteczenistwa w sposéb zapew-
niajacy rownowazenie si¢ oddzialywania szesciu elementéw: monopol na
uzycie sity, praworzadno$¢ i niezalezna wtadza sadownicza, demokracja
uczestniczaca, opanowanie afektéw w relacjach interpersonalnych, konstruk-
tywne zarzadzanie konfliktami, sprawiedliwos$¢ spoleczna (Senghaas, 2012).
Uznanie schematu Senghaasa jako modelu gwarantujacego pokéj swiatowy
pozwala odwotac si¢ do opinii Arystotelesa, ktory tak pisal na temat wycho-
wania: ,(...) prawodawca powinien zajac si¢ w pierwszym rzedzie wychowa-
niem mlodziezy. Jesli tak sie¢ w panistwie nie dzieje, to cierpia na tym ustroje,
gdyz obywatele musza by¢ odpowiednio do pokoju wychowani” (Arystoteles,
1964, s. 214).

Do tej pory nie okreslono jednoznacznie celu edukacji dla pokoju, a to
utrudnia badania i dziatalno$¢ praktyczna. Nie okreslono tez skutecznosci
réznych metod edukacji dla pokoju i nie opracowano jednego, uniwersalnego
programu dziatan edukacyjnych. Maria Montessori uwaza, ze edukacja jest
najlepsza bronia na rzecz pokoju. Pokéj nie jest rozumiany przez nia jako
zaprzestanie dzialan wojennych, ale jako rekonstrukcja spotecznosci ludz-
kiej polegajaca na uwrazliwianiu na cele ludzko$ci i obecne warunki zycia
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spotecznego. W koncepcji Montessori poznanie wlasnej kultury wiaze sie
z potrzeba umiejscowienia jej w wymiarze wielokulturowosci, catosciowej
wizji rozwoju cywilizacji i globalnej historii wszechswiata. Zalozenia teo-
retyczne wychowania dla pokoju maja na celu przygotowa¢ mlodego czto-
wieka do prawidlowego odbioru i wspéltworzenia kultury. Ksztaltowanie
osobowosci dziecka, jego samodzielnosci i odpowiedzialno$ci opiera si¢ na
indywidualnym podejsciu, jego wlasnej aktywnosci w warunkach wolnosci
i pokoju (Montessori, 2021). Edukacja miedzykulturowa kieruje si¢ podob-
nymi zalozeniami. Od ksztaltowania wlasnej tozsamosci do uwrazliwiania
kulturowego, ktérych celem jest otwarto$¢ na poznanie i zrozumienie Innych
(Nikitorowicz, 2007).

Rewerencja §w. Melchiora Grodzieckiego w zréznicowanym
kulturowo Cieszynie

W jubileuszowym 2019 roku uhonorowano $w. Melchiora Grodzieckiego
okazalym programem obchodéw. 10 marca 2019 roku, w I Niedziele Wiel-
kiego Postu, rozpoczeto Rok sw. Melchiora listem pasterskim biskupa die-
cezji bielsko-zywieckiej, Romana Pindla. Od kwietnia do grudnia 2019 roku
w dekanatach diecezji bielsko-zywieckiej odbywala si¢ peregrynacja relikwii
$w. Melchiora Grodzieckiego. Cyklicznie organizowano ,Wieczory Melchio-
rowskie”, w ramach ktérych odbywaly sie nastepujace spotkania: 16 maja 2019
roku spotkanie poswiecone ,,Sytuacji politycznej w Europie Srodkowej w do-
bie zycia éw. Melchiora Grodzieckiego” (wyktad prowadzita dr hab. prof. US
Aleksandra Skrzypietz, Instytut Historii US), 20 maja 2019 roku — wyktad ks.
biskupa prof. dra hab. Janusza Mastalskiego ,,Ktéra wybra¢ droge — o rozezna-
niu powotania” 2 czerwca 2019 roku w kosciele $w. Tréjcy w Cieszynie odbyt
sie koncert muzyki dawnej. 3 czerwca 2019 roku w kosciele §w. Marii Magda-
leny w Cieszynie odby! si¢ wyktad ks. dra Bogustawa Kastelika ,Ojciec — dar
i zadanie” 12 czerwca 2019 roku prof. zw. dr hab. Idzi Panic, Instytut Historii
US, prowadzit wyktad , Sytuacja religijna w Europie w dobie zycia $w. Mel-
chiora” 1 wrzeénia 2019 roku obchodzono diecezjalne uroczystosci ku czci
$w. Melchiora w kosciele $w. Marii Magdaleny w Cieszynie. 12 wrze$nia 2019
roku ks. Marek Studenski, wikariusz generalny diecezji bielsko-zywieckiej,
przeprowadzit wyklad , System i zasady wychowania jezuickiego” Ukazat sie
réwniez film ,,Cieszyn, miasto mifosierdzia i pokoju” w opracowaniu ks. Piotra
Goéry. Wojewddzki Osrodek Metodyczny w Bielsku-Bialej zorganizowal dwie
konferencje z udzialem historyka ks. Tomasza Chrzana i historyka sztuki ks.
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dra Szymona Tracza. W kosciele §w. Marii Magdaleny w Cieszynie nastapifo
odslonigcie tablicy upamietniajacej Rok $w. Melchiora. 12 pazdziernika 2019
roku odbyla si¢ diecezjalna pielgrzymka do Koszyc. W ramach roku jubile-
uszowego wydano nastepujace publikacje: Praca zbiorowa pod kierunkiem
prof. dra hab. Idziego Panica Swigty Melchior Grodziecki SJ. Kaptan i meczen-
nik (1581/2-1619) na tle sytuacji politycznej i religijnej Europy Srodkowej,
Cieszyn 2019; ks. Piotr Géra, ks. Tomasz Chrzan Swiety Melchior i jego epoka,
Bielsko-Biata 2019; ks. Piotr Gora, ks. Tomasz Chrzan Diecezja bielsko-zy-
wiecka. Dla turysty i pielgrzyma, Bielsko-Biata 2019 (Karp, 2019).

Minelo 400 lat od $mierci $w. Melchiora Grodzieckiego, a on nadal in-
spiruje wspoélczesnych mieszkancéw Cieszyna. Rok 2019, ktéry byl mu po-
$wiecony, przyczynit sie do integracji cieszynskiej spotecznosci, zaréwno ka-
tolickiej, jak i ewangelickiej. Dzieki wspolnym spotkaniom i celebracji roku
jubileuszowego ewangelicy i katolicy mieli okazje do podjecia dobrych dziet
i ciekawych inicjatyw. W Cieszynie §w. Melchior stal si¢ rzeczywiscie patro-
nem wytrwatego budowania jednosci.

Podsumowanie

Posta¢ Melchiora Grodzieckiego zamordowanego przez protestantéw jest
pomostem we wspoélczesnych relacjach katolicko-protestanckich zréznico-
wanego kulturowo Cieszyna. Przypominanie trudnej historii pozwala wycia-
ga¢ wnioski i mobilizuje sumienia spolecznosci na rzecz pokoju. I chociaz to
odlegta historia, nadal nalezy by¢ czujnym, by nienawis¢ nie zadomowila sie
we wspolnych relacjach i nie byla przyczyna konfliktéw. Rok jubileuszowy
stworzyt naturalng, niczym niewymuszona przestrzen do wspélnych spotkan
katolikéw i ewangelikow, dialogu, modlitwy i odtruwania bolesnych wspo-
mnien. Idea Roku $w. Melchiora Grodzieckiego przyniosta wiele spotecznych
korzysci, szczegélnie na Slasku Cieszyniskim i w samym Cieszynie. Jeszcze
bardziej otworzyta ten region na wspétprace z poludniowymi sgsiadami,
ozywila tradycje regionalne, ukazujac ich réznorodnos¢, a co najwazniejsze,
pozwolita na promowanie inicjatyw zwigzanych z propagowaniem prawdzi-
wego ekumenizmu, stuzacego integracji, zgodzie i pojednaniu. Jak uczy hi-
storia, dla osiggniecia prawdziwego i pelnego stanu pojednania potrzebne sg
pokora, cierpliwos¢ i odwaga. Prawdziwa istota zgody i pojednania miedzy
ludzmi tkwi bowiem nie tylko w przezwyciezaniu uprzedzen, ale réwniez
w ,odtruwaniu idei i uzdrawianiu wspomniert” (Nossol, 2007). To wlasnie
Melchior Grodziecki, w tym jubileuszowym roku, uzdrowil historyczne
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wspomnienia, w ktérych dominowaly gniew, nienawis¢, podzialy narodowe
i wyznaniowe, okrucienstwo. Wspdtczesnie §w. Melchior taczy i zbliza do
siebie ludzi, a jego $mier¢ stanowi przestroge, do czego prowadzi nienawis¢
i nietolerancja o podlozu narodowosciowym czy religijnym (Studenski, 2019).

Dziedzictwo $w. Melchiora uzmyslawia, ze dialog z drugim czlowiekiem
jest fundamentem edukacji dla pokoju, a obowigzkiem kazdego jest budo-
wanie kultury pokoju. Nasladowanie $w. Melchiora dzisiaj powinno polegac
na rozwijaniu tolerancji wobec innych, na uczeniu si¢ demokracji, na ko-
nieczno$ci wzmacniania ,sily polaczelnosci’, czyli umiejetnosci budowania
wspolnot (Tischner, 2016).
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Melchior Grodziecki as a contemporary role model for peace education
in culturally diverse Cieszyn

Abstract: St. Melchior Grodziecki is presented in the context of peace education,
which constitutes a set of fundamental principles of upbringing and role modelling
in the modern world, while taking into account the aspect of the Saint’s veneration
in the culturally diverse town of Cieszyn. The Saint’s biography is presented in the
context of the epoch in which he lived. The issue of peace education and searching
for role models significant in the life of contemporary people constitutes an im-
portant area of consideration. Attention is drawn to the reverence of St. Melchior
Grodziecki in culturally diverse Cieszyn, with special reference to the year 2019,
which was declared in the province of Silesia as the Year of Melchior Grodziecki.
Melchior Grodziecki is an important model for the inhabitants of Cieszyn. On the
basis of his biography, it is possible to explain and show what an important role
is played in human life by history, which determines human fate and influences
the choices made.

Keywords: Melchior Grodziecki, education for peace, role model, culturally diver-
se Cieszyn, year 2019 — The Year of Melchior Grodziecki in the province of Silesia

Translated by Teresa Szymik
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(Nie)inni? — autostereotyp oséb o orientacji
homoseksualnej

Streszczenie: Celem artykutu jest przyblizenie autostereotypu oséb o orientacji
homoseksualnej. W tym celu w badaniu wykorzystany zostal Twenty Statements
Test, opracowany przez Manforda Kuhna, stuzacy do opisu samego siebie, postrze-
gania siebie. Podstawe teoretyczng rozwazan stanowi teoria dwukulturowosci,
w odniesieniu do nabywania tozsamosci przez grupe mniejszosciowa. Ukazuje ona
proces nabywania ,dwukulturowosci” przez osoby o orientacji homoseksualnej,
ktéry przebiega w odwrotnym kierunku niz u grup etnicznych. W badaniu uczest-
niczyto 90 os6b o orientacji homoseksualnej. Material badawczy zebrany zostat
za pomoca metody kuli $nieznej. Respondenci opisywali siebie przede wszyst-
kim w odniesieniu do grup i kategorii, a wyniki badan wskazuja na trzy filary ich
tozsamosci: orientacje seksualng, ple¢, poczucie bycia cztowiekiem. Wypowiedzi
badanych eksponuja réwniez trudnosci, z jakimi musza sie mierzy¢ ze wzgledu na
swoja orientacje seksualna — stereotypy, dyskryminacje, wykluczenie spoteczne.
Artykut ukazuje osoby homoseksualne jako dostrzegajace swoja ,,inno$¢’, jedno-
czes$nie wskazujac na ich szerokie zainteresowania, pasje, pozytywne cechy cha-
rakteru, a takze negatywne postawy spoleczenstwa wobec tej grupy i ich mozliwe
konsekwencje.

Stowa kluczowe: osoby homoseksualne, dwukulturowos¢, stereotyp, autostereo-
typ, poczucie tozsamosci

Wprowadzenie
Rozwazaniom teoretycznym z zakresu edukacji miedzykulturowej czesto to-

warzyszy kategoria Inny/Obcy w odniesieniu do réznic biologicznych, spo-
tecznych, kulturowych, politycznych, ekonomicznych poszczegélnych jed-



90 Komunikaty z badan

nostek i grup. Najczesciej kategorie te opisuja osoby w odniesieniu do réznic
rasowych i narodowych. Nalezy jednak pamiegta¢, ze w zakresie tych pojec
miesci sie wiele grup, ktérych tozsamos$¢ jest budowana i postrzegana po-
przez przynalezno$¢ grupowa. Naleza do nich m.in. osoby chore psychicznie,
ubogie, zmagajace sie¢ z nalogami oraz mniejszosci seksualne. Czesto stano-
wig one grupy, wobec ktérych pojawia si¢ brak zrozumienia, brak akceptacji
zwiazany z odmiennoscia, uprzedzenia i dyskryminacja (Grzybowski, 2008a,
2008b).

Tematyka tolerancji, nietolerancji, postaw wobec ,odmiennosci” pojawia
sie¢ w badaniach empirycznych z zakresu edukacji miedzykulturowej. Alina
Szczurek-Boruta (1998), przeprowadzajac badania wéréd mtodziezy polskiej,
czeskiej i zaolzianskiej, badata stosunek mtodziezy wobec wybranych zjawisk
budzacych spoleczne kontrowersje — m.in. postaw wobec homoseksualizmu.
Inne z jej badan (2013), ktérych celem bylo m.in. poznanie do§wiadczen
przysztych nauczycieli w kontaktach z ,Innymi’; ukazujg, ze 31% studentéw
doswiadczenia w kontaktach z osoba o innej orientacji seksualnej okresla
jako pozytywne, 13% jako wzbogacajace, 25% jako obojetne, 3% jako nega-
tywne, 4% jako irytujace, a 24% badanych stwierdzito, ze takich kontaktéw
nie miato. Wyniki badan ukazuja réwniez plaszczyzny postrzegania Innego
oraz poziom wiedzy na jego temat, w ktérych zawarta zostata kategoria In-
nosci ze wzgledu na orientacje seksualna. Dostrzeganie ,Innego” w kategorii
odmiennosci seksualnej opisuje réwniez Jolanta Suchodolska (2017). Wyniki
jej badan wskazuja na réznice w postrzeganiu tej kategorii oséb jako ,,Innych”
w $wiadomosci mlodziezy — mlodziez polska czesciej wskazywata na to kry-
terium poznawcze w kategoriach ,Innego” (18,8%) niz mlodziez zaolzianska
(7,2%) oraz mtodziez czeska (3,6%).

Przynalezno$¢ do grupy mniejszo$ciowej pozwala na ksztaltowanie tozsa-
mosci, na samookreslenie tego, ,kim jestem’, na konfrontacje ,ja” w opozycji
do ,my” w odniesieniu do dwdch grup — oséb homoseksualnych i grupy do-
minujacej (os6b heteroseksualnych). Uwidacznia sig¢ tu kategoria tozsamosci
miedzykulturowej, ktéra jest ,§wiadomoscia wlasnych cech, ktére skiadaja
sie na poczucie odrebnosci, jak i podobienistwa z innymi, przy jednoczesnym
poczuciu ciaglosci w czasie i Swiadomosci, ze sie jest wciaz ta sama osoba,
mimo zmieniajacych warunkéw i wlasnego rozwoju” (Nikitorowicz, 2002,
s. 44).

»Oswojeniu” z inno$cia stuza zwlaszcza spotkania z drugim-innym czto-
wiekiem. Refleksje dotyczace tych spotkan, wynikajacych z nich wartosci
— tolerancji, szacunku, przeciwdzialaniu uprzedzeniom i dyskryminacji —
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oraz zrozumieniu odmienno$ci, odnalez¢ mozemy w publikacji Przemystawa
Grzybowskiego (2011) ,,Spotkania z Innymi. Czytanki do edukacji miedzy-
kulturowej”. Poznawani przez gtéwna bohaterke ,Inni” to osoby rézniace sie
pod pewnymi wzgledami — osoby z niepelnosprawno$ciami, chore, osoby
starsze, przedstawiciele innych narodéw, kultur, religii, a takze osoby réz-
nigce si¢ mozliwos$ciami rozwoju. W pracy Przemystawa Grzybowskiego nie
zabraklto réwniez opowiadania o inno$ci ze wzgledu na styl zycia — historii
poruszajacej tematyke zwigzkéw partnerskich, homofobii, negatywnych ste-
reotypéw, dyskryminacji kobiet.

Postawy wobec 0s6b homoseksualnych

W badaniach przeprowadzonych przez Theo G.M. Sandforta, Rite M. Melen-
dez i Rafaela M. Diaza (2007) mezczyzni o orientacji homoseksualnej wska-
zywali, Ze bardzo czesto doswiadczali homofobii w dziecinistwie, styszac, ze
geje nie sa normalnymi ludZmi, dos§wiadczajac przemocy werbalnej i/lub fi-
zycznej ze strony krewnych, a takze przemocy seksualnej.

Raport Amnesty International (2001) wskazuje, ze w wielu krajach homo-
seksualizm traktowany jest jako dewiacja, grzech, choroba, a osoby o orien-
tacji homoseksualnej sa dyskryminowane, poddawane torturom, gwalcone,
wykluczane z kultury, osadzane w wiezieniu, a nawet skazywane na kare
$mierci, co jest przejawem lamania praw czlowieka i dehumanizacji.

Réwniez polskie badania ukazuja doswiadczanie przemocy wsréd os6b
homoseksualnych i biseksualnych. W raporcie opracowanym przez Marte
Abramowicz (2007) za lata 2005—-2006 blisko 14% kobiet i 20% mezczyzn
o orientacji homoseksualnej lub biseksualnej dos§wiadczylo przemocy fizycz-
nej, a prawie 46% kobiet i 55% mezczyzn przemocy psychicznej. Respondenci
w zdecydowanej wigkszo$ci ukrywali swoja orientacje seksualng w miejscu
pracy (blisko 85%), w szkole/na uczelni (79%), przed sasiadami lub najemca-
mi (62%) w obawie przed konsekwencjami. Raport z roku 2011 ukazuje, ze
prawie 93% dos$wiadczylo przemocy psychicznej (zaczepki stowne, ubliza-
nie, obrazanie, ponizanie), a co czwarta osoba (25%) doswiadczyla przemo-
cy fizycznej (potracanie, szarpanie, uderzanie, kopanie) (Swierszcz, 2011).
Przejawy homofobii widoczne sa juz w szkole, a ich umacnianie nastepuje
przez brak kompetencji nauczycieli w zakresie podejmowania tematyki ho-
moseksualnosci, pomijanie tego zagadnienia w podrecznikach, oddzialujacy
na edukacje kontekst kulturowo-spoteczno-polityczny oraz wplyw Kos$ciota
katolickiego na system oswiaty (Wycisk, 2018). W opracowaniu ogélnopol-
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skich badan wéréd uczniéw homo- i biseksualnych w wieku 13—19 lat oraz
nauczycieli zauwazy¢ mozna rozbiezno$¢ w ich odpowiedziach. Dotyczy
ona m.in. reagowania na sytuacje przemocy werbalnej (mlodziez w 40,2%
uwaza, ze nauczyciele mogliby ja zignorowac, podczas gry 96,5% nauczycieli
deklaruje przeprowadzenie rozmowy dyscyplinarnej) czy tematyki homo-
seksualnej poruszanej na lekcjach (61,7% uczniéw twierdzi, ze taka tematyka
nie pojawia si¢ wcale; 77,7% nauczycieli uwaza, ze tematyka ta jest obecna
na lekcjach). Obydwie badane grupy zauwazaja, ze najbardziej narazeni na
doswiadczanie homofobicznej przemocy w szkole sa ,,chlopcy, ktérzy zacho-
wuja sie »dziewczeco«” (Swierszcz, 2012).

Zatrwazajacych danych dostarcza raport za lata 2015-2016, z ktérego
wynika, ze 69,4% mtodziezy LGBTA' (ponizej 18. roku zycia) ma mysli sa-
mobéjcze, a 49,6% ma objawy depresji (Swider i Winiewski, 2017).

Przedstawione raporty ukazuja przejawy dyskryminacji w réznych sfe-
rach zycia oséb homoseksualnych — w rodzinie, w szkole, na uniwersytecie,
w pracy, w miejscach publicznych. Kazde z tych srodowisk jest istotne dla
ksztaltowania sie tozsamosci czlowieka, a dyskryminacja moze mie¢ powaz-
ne konsekwencje dla zdrowia jednostki. Nalezy mie¢ na uwadze, ze nawet
w obliczu ratowania zdrowia pacjenci LGBT moga spotkac sie z dyskrymi-
nujacymi postawami ze wzgledu na ich status mniejszosci seksualnej pod-
czas opieki hospicyjnej i paliatywnej. Dyskryminacja ta dotyczy rowniez ich
rodzin (Stein, Berkman, O’Mahony, Godfrey, Javier i Maingi, 2020).

Pomimo doniesien z badan wskazujacych na przejawy dyskryminacji
0s6b o orientacji homoseksualnej nalezy zwréci¢ uwage, ze wyniki badan
przeprowadzonych przez CBOS w 2021 roku (nr 121/2021) ukazuja wiele
pozytywnych przemian w stosunku polskiego spoteczenistwa do os6b ho-
moseksualnych. Dotycza one m.in. wzrostu liczby oséb uwazajacych homo-
seksualizm za rzecz normalna (23%) — cho¢ jednoczes$nie wcigz dominuje
opinia, ze homoseksualizm stanowi odstepstwo od normy, jednak nalezy go
tolerowac (51%). Spadta liczba oséb twierdzacych, ze homoseksualizm jest
rzeczg nienormalng i nie nalezy go tolerowac (w roku 2001 uwazalo tak az
41% Polakéw, w roku 2021 — 17%). Zmniejszyta sie postawa niecheci (28%),
a wzrosla postawa akceptacji (37%) wobec 0os6b homoseksualnych.

! Lesbijki, geje, osoby biseksualne, transptciowe, aseksualne.
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Pojecie stereotypu, autostereotypu i dyskryminacji

Pojecie stereotypu zostalo wprowadzone przez Waltera Lippmanna w 1922
roku (Tambor, 2008). Wedlug niego sa one ,»obrazami w gtowach ludzix, tzn.
pewnymi tworami myslowymi cztowieka” (za: Schaff, 1981, s. 50). Potoczne
rozumienie stereotypu utozsamia go z ,,przesadem, uproszczeniem w ocenie”
(Tambor, 2008, s. 23).

Jak podaje Adam Schaff, stereotypy moga by¢ pozytywne, negatywne, do-
tyczy¢ narodoéw, klas i grup spotecznych, grup zawodowych czy pici (Schaff,
1981). Moga by¢ takze stereotypy, ktére sa ,,catkowicie sprzeczne z fakta-
mi doswiadczenia, sg tez takie, ktére zawieraja w sobie jakas cze$¢ prawdy”
(Schaff, 1981, ss. 58-59).

Szeroka definicja stereotypu spotecznego ujmuje go jako ,strukture po-
znawcza obejmujaca wiedze, przekonania i oczekiwania obserwatora na te-
mat niektérych grup spotecznych” (Mackie, Hamilton, Susskind i Rosselli,
1999, s. 40).

Dominujace wspélczesnie ujecie spoteczno-poznawcze zaklada, ze ,ste-
reotypy sa przekonaniami, jakie zywimy na temat ludzi nalezacych do innych
grup. Moga one, lecz nie muszg, by¢ falszywe, negatywne i niezmienne; nie
muszg takze by¢ koniecznie podzielane z innymi ludzmi” (Schneider, 1999,
s. 337). Niektérzy badacze definiuja stereotyp jako postawe (Schaff, 1981) lub
jako jej sktadnik (Lukaszewski i Weigl, 2001).

Stereotypy spelniaja okreslone funkcje, wéréd ktérych mozna wymienic
m.in.: funkcje adaptacyjna (Lukaszewski i Weigl, 2001), funkcje informacyjna
(Stangor i Schaller, 1999; Wojciszke 2003), upraszczania i uporzadkowania
informacji (Stangor i Schaller, 1999), podniesienia wlasnej samooceny (Ste-
phan i Stephan, 2007; Stangor i Schaller, 1999), umacniania wartos$ci grupo-
wych (Hamer, 1994; Nelson, 2003), funkcje pragmatyczne: spotecznie inte-
grujaca, obronng, ideologiotwoérczg, polityczng (Schaff, 1981).

Jednym z rodzajow stereotypu jest autostereotyp, ktéry ,jest obrazem wia-
snym grupy. Specyficzny charakter autostereotypu wiaze si¢ przede wszyst-
kim z takim rodzajem relacji percepcyjnej, w ktérej podmiot postrzega siebie
samego; podmiot i przedmiot autostereotypu jest taki sam” (Bluszkowski,
2003, s. 234).

Stereotypy dotyczy¢ moga kazdego. Oceny, przekonania, oczekiwania
wobec drugiego cztowieka sa nieodlacznym elementem procesu myslenia.
Cho¢ samo stereotypowe postrzeganie nie przybiera formy krzywdzacej wer-
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balnie ani fizycznie, to moze prowadzi¢ do dyskryminacji, ktéra ,wystepuje
wtedy, gdy ktos traktuje druga osobe inaczej, najczesciej gorzej, niz potrak-
towalby innych ludzi w tej samej sytuacji, tylko dlatego, Ze zalicza te osobe
(stusznie lub nieslusznie) do pewnej grupy spotecznej. Jesli ktos traktuje ja-
kiego$ czlowieka gorzej niz pozostatych ludzi ze wzgledu na to, Ze uznaje
go za bi- lub homoseksualnego, dopuszcza si¢ dyskryminacji ze wzgledu na
orientacje seksualng” (Abramowicz, 2007, s. 9). Czesto uzywanym terminem
w odniesieniu do dyskryminacji oséb ze wzgledu na ich orientacje seksualna
jest ,homofobia” (Pilecka, 1999). W behawioralnym komponencie postawy
odnosi sie ona do dyskryminacji wyrazanej m.in. poprzez agresje werbalna
i fizyczna (Wycisk, 2018).

Bruce G. Link oraz Jo C. Phelan (2001) dokonali rozréznienia miedzy
dyskryminacja indywidualng a dyskryminacja strukturalng. Pierwsza z nich
wymierzona jest w konkretna osobe i jest wynikiem postaw, przekonan, ste-
reotypéw i etykietowania. Dyskryminacja strukturalna odnosi sie do praktyk
instytucjonalnych, dzialajacych na niekorzy$¢ grup mniejszos$ciowych.

Metodologia badan wlasnych

Podstawe niniejszych rozwazan stanowia zalozenia teoretyczne dwukultu-
rowos$ci w odniesieniu do orientacji seksualnej. Carl A. Lukes i Helen Land
(1990) zwracaja uwage, ze osoby z mniejszosci seksualnych mozna traktowaé
jako osoby z mniejszosci kulturowej, ktére charakteryzuja sie ,dwukultu-
rowoscig” Teorie dwukulturowosci sugeruja, ze jednostki uspoteczniaja sie
pod wplywem wlasnej grupy, ale takze w ramach kultury wigekszo$ci — m.in.
przez instytucje i Srodki masowego przekazu. Czlonkowie mniejszosci et-
nicznych nabywaja tozsamos¢ kulturowa poczatkowo w obrebie ich wtasne;j
kultury mniejszosci, a nastgpnie kultury wiekszosciowej. Proces socjalizacji
dwukulturowej u oséb homoseksualnych rézni si¢ od cztonkéw grup etnicz-
nych. Poczatkowa socjalizacja nastepuje w kulturze dominujacej lub rodzi-
mej. Dopiero akceptacja wlasnej homoseksualnosci, odmiennosci seksualnej,
pozwala na identyfikacje z mniejszoscia seksualna. Nabywanie ,,dwukultu-
rowosci” przez osoby homoseksualne ma wiec odwroty kierunek niz u grup
etnicznych. Druga réznica dotyczy znaczenia i roli instytucji. Cztonkowie
mniejszo$ciowych grup etnicznych maja wieksza mozliwos¢ korzystania z in-
stytucji kultury dominujacej — zawieranie malzenstw, wychowywanie potom-
stwa, uczestnictwo w obrzedach religijnych. Osoby homoseksualne zostaja
wykluczone z niektdérych sfer zycia spotecznego, przez co trudno im ,do-
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$wiadczy¢ pelni swojej niedominujacej tozsamosci, gdy musi ona pozostac
osadzona w dominujacej strukturze spotecznej” (Lukes i Land, 1990, s. 157).

Badania przeprowadzone zostaly na grupie 108 oséb o orientacji homo-
seksualnej za pomoca metody kuli $nieznej (Walasek-Jarosz, 2010; Babbie,
2004). Autorski kwestionariusz ankiety zawieral pytania dotyczace wsparcia
spolecznego, dyskryminacji, poczucia akceptacji w spoleczenstwie. W celu
poznania autostereotypu oséb homoseksualnych — obrazu samego siebie,
postrzegania samego siebie, poczucia tozsamosci — w ankiecie zamieszczo-
no Twenty Statements Test (Test Dwudziestu Stwierdzen) opracowany przez
Manforda Kuhna, ktéry stuzy do opisu samego siebie. Na pytanie dotyczace
poczucia tozsamosci (Twenty Statements Test) odpowiedzialo 90 os6b. Ze
wzgledu na zbieranie danych za pomoca platformy internetowej respondenci
otrzymali nastepujaca instrukcje: Ponizej znajduje si¢ puste miejsce. Prosze
napisa¢ dwadzies$cia odpowiedzi na proste pytanie: ,Kim jestem?”. Po pro-
stu udziel dwadzie$cia réznych odpowiedzi na to pytanie, oddzielajac kazda
odpowiedz przecinkiem lub numerujac je 1... 2... 3... Odpowiadaj tak, jakby$
udzielal/a odpowiedzi sobie, a nie komus$ innemu. Napisz odpowiedzi w ta-
kiej kolejnosci, w jakiej pojawiaja si¢ w Twoich myslach. Nie przejmuj si¢ lo-
gika ani ,waznoscig™. W interpretacji testu zastosowano klucz kodyfikacyjny
Kuhna, zgodnie z ktérym w organizacji koncepcji siebie wyrézni¢ mozna
pieciopunktowy schemat (za: Bokszanski, 1989, ss. 101-102):

- ,grupy i kategorie spoleczne;

- przekonania ideologiczne;

- zainteresowania;

- ambicje i cele;

- samooceny’.

Wsréd badanych 48% stanowily lesbijki, 23% geje, 22% biseksualne kobiety
i 7% biseksualni mezczyzni. Zdecydowana wigkszo$¢ z nich (81%) to miesz-
kancy miasta. Najwiecej badanych posiadato wyksztalcenie wyzsze (54%).
Wsréd ankietowanych znalazly sie réwniez osoby z wyksztalceniem $rednim
(36%) i zawodowym (10%). Kwestionariusz ankiety uzupetnity osoby od 18.

2 W wersji testowej polecenie brzmi: ,Ponizej znajduje sie dwadziescia pustych

miejsc. Prosze napisa¢ dwadzie$cia odpowiedzi na proste pytanie ,Kim jestem?” we
wskazanych miejscach. Po prostu udziel dwadzies$cia réznych odpowiedzi na to pyta-
nie. Odpowiadaj tak, jakby$ udzielal odpowiedzi sobie, a nie komus innemu. Napisz
odpowiedzi w takiej kolejnosci, w jakiej pojawiaja sie w Twoich myélach. Nie przejmuj
sie logikq ani »wazno$cig«”. Kuhn, M.H. i McPartland, T.S. 1954. An Empirical Investi-
gation of Self-Attitudes. American Sociological Review. vol. 19, no. 1, p. 69.
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do 47. roku zycia, z czego 58% to osoby w wieku 18-27 lat. Ponad potowa
badanych (56%) zadeklarowata aktualne bycie w zwiazku partnerskim.

Wyniki badan wlasnych

Badani uzyli facznie 1306 okreslerr, odpowiadajac na pytanie ,Kim jestem?”.
Pelnag liczbe odpowiedzi (20 okreslen) podato 32% z nich. Pozostali respon-
denci udzielili mniej odpowiedzi na postawione pytanie. Sformutowan poni-
zej 10 okreslen wpisato 18% osé6b o orientacji homoseksualne;j.

Podane odpowiedzi wskazuja na r6znorodnos¢ w obrebie tozsamosci oraz
trudnosci zycia spolecznego, z jakimi mierza si¢ osoby badane. Najczesciej
okreslali siebie poprzez odniesienia do pierwszej kategorii — grupy i kategorie
spoteczne. Zakwalifikowanych zostato tu 45% odpowiedzi, ktére odnosza
sie przede wszystkim do orientacji seksualnej, pici, pokrewienstwa, rél spo-
tecznych, bycia cztowiekiem i czlonkiem spoteczernistwa, przyjazni, wieku.
Uczestnicy badania bardzo czesto okreslali siebie jako ,gej’, ,lesbijka’, ,osoba
biseksualna’, ,osoba nieheteronormatywna’, ,osoba homoseksualna’, ,part-
ner/partnerka’; ,osoba niebinarna’, co §wiadczy o ich samoakceptacji i po-
strzeganiu orientacji plciowej jako wskaznika ich tozsamosci. ,Bycie sobg”
stanowilo istotny opis w wielu poddanych analizie wypowiedziach.

Druga najcze$ciej opisywana przez badanych kategoria byla samoocena.
Okreslenia odnoszace si¢ do niej stanowily 37% opiséw. Najwiecej z nich
dotyczylo pozytywnych cech charakteru: jestem ,,spokojny’; ,0soba o dobrym
sercu’, ,odpowiedzialna’, ,troskliwa’, ,pomocna’, ,madra’; ,empatyczna’, ,wy-
rozumialy’, ,pracowity”. Wskazuja one na pozytywne postrzeganie wlasnej
osoby, indywidualno$é¢, wyjatkowosci oraz swiadomos$¢ swoich zalet. Wsréd
nielicznych negatywnych okreslen znalazly sie m.in.: ,rozrzutna’; ,msciwa’,
»hieodpowiedzialna’, ,nerwowy”.

Trzecia z kategorii wyréznionych przez Kuhna — zainteresowania — stano-
wila 10% okreslen. Wskazuja one na wielo$¢ pasji, hobby u 0séb o orientacji
homoseksualnej. Wsréd badanych znalazly sie osoby, ktére lubiag wedkowac,
podrézowad, sa fanami muzyki, pasjonatami gotowania, mito$nikami sztuki,
kochaja sport czy biorg udzial w eventach.

Osoby o orientacji homoseksualnej rzadko uzywaly sformulowan opisu-
jacych siebie w odniesieniu do kategorii ambicji i celéw. Wypowiedzi, ktére
zostaly zakwalifikowane do tej kategorii, stanowily 5%, np. ,stawiam sobie
wysoko poprzeczke w celach’, jestem ,,0soba ktéra chce co$ osiagnaé w zyciu’,
jestem ,czlowiekiem ambitnym, dazacym do wyznaczonego celu”
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Najrzadziej opisywana kategoria byly przekonania ideologiczne. Respon-
denci opisywali siebie w odniesieniu do nich tylko w 3%. Najczesciej doty-
czyly one okreslen religijnych — jestem ,katoliczka’, ,pobozny’, ,wierzacy’,
»hiewierzacy” oraz do sytuacji w naszym kraju waznych dla badanych (od-
niesienia do partii rzadzacej, strajku kobiet, parad réwnosci, walki o prawa
0s6b LGBT).

Biorac pod uwage trzy pierwsze okreslenia, ktérych osoby o orientacji
homoseksualnej uzyly do opisu samego siebie, zdecydowana wigkszos¢ od-
nosila sie do kategorii i grup (76%). Badani znacznie rzadziej uzywali zwro-
téw okreslajacych ich samoocene (19%), zainteresowania (1%), ambicje i cele
(3%) oraz przekonania ideologiczne (1%). Wéréd kategorii i grup na uwa-
ge zastuguja trzy najcze$ciej wymieniane przez badanych (sposréd trzech
pierwszych). Respondenci opisywali siebie, przede wszystkim uzywajac
sformulowan okreslajacych ich orientacje seksualna: ,gej’; ,lesbijka’; ,osoba
homoseksualna” Sposréd 90 badanych takich okreslert uzyto 48 oséb. Drugi
filar ich tozsamosci stanowi ple¢ (47 okreslen). Trzeci odnosi si¢ do ,bycia
czlowiekiem” (22 wyrazenia). Wyniki badan pokazuja silng identyfikacje oséb
homoseksualnych ze swoja orientacja seksualna i plcia, co stanowi funda-
ment ich tozsamosci.

Précz opisu tozsamosci 0séb o orientacji seksualnej wypowiedzi badanych
wskazuja na trzy wazne aspekty ich zycia i funkcjonowania spolecznego.

Pierwszy z nich zwiazany jest z problemami zdrowia psychicznego. Cho¢
zdecydowana wigkszo$¢ postrzega siebie w sposdb pozytywny, jest Swiadoma
swoich mocnych stron, zalet, a wypowiedzi wskazuja na pozytywna samo-
ocene, znalazly sie jednak wsréd nich osoby opisujace trudnosci, z jakimi
muszg lub musialy sie mierzy¢. Niektérzy z respondentéw opisywali siebie
jako osobe ,cierpiaca na nerwice’, ,ktéra bierze leki na depresje’; ,korzysta-
jaca z terapii’; ,przepelniona beznadziejnos$cia’, ,bez wsparcia’, ,nieradzaca
sobie ze swoimi stanami” Na negatywne odczuwanie zdrowia psychiczne-
go wplywaé moze wiele czynnikéw i sytuacji kryzysowych, jednak u oséb
o orientacji homoseksualnej, negatywny stan zdrowia psychicznego potego-
wac moga sytuacje zwiazane z ich ,innoscia” seksualna. Drugi aspekt dotyczy
wiec stereotypow i dyskryminacji. W swoich wypowiedziach badani wska-
zywali, Ze s3: ,0soba nieakceptowana przez rodzing ze wzgledu na orienta-
cje seksualng’, ,0sobag, ktdéra czasem boi sie przyznac¢ do swojej orientacji
seksualnej’; ,0sobg, ktéra nie chce stysze¢, ze jest ideologia’, ,,osoba czasem
nieakceptowana spotecznie’; ,0soba, ktéra od dziecka styszy, ze homoseksu-
alizm jest zly’; ,,0sobg, ktéra ze wzgledu na swoja orientacje seksualng czasem
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doznawata agresji psychicznej i fizycznej’, ,0sobg, ktéra czasem jest poniza-
na ze wzgledu na to, ze jest gejem’, ,0soba, ktéra czasem boi si¢ przyznac
do tego, kim jest’, ,0osoba, ktéra czasem slyszy, ze homoseksualizm mozna
leczy¢’, ,,osobg, ktérej tozsamos¢ plciowa dla wielu os6b jest niezrozumiata”

Zdrowie psychiczne 0séb o orientacji homoseksualnej powiazane moze by¢
réwniez z trzecim aspektem — niepelnych praw, jakie im przystuguja, i zwia-
zanych z tym odczu¢. Badani zwracaja uwage na kwestie spoteczne, w kt6-
rych czuja sie wykluczeni: ,mam mniejsze prawa niz osoby heteroseksualne’,
»chcialbym mie¢ dziecko, a nie moge’, ,chciatbym wzia¢ slub z mezczyzng’,
»chce zy¢ jak »normalny« czltowiek’; ,boje sie o przyszlos¢ w Polsce’, ,,mysle,
zeby wyjecha¢ do kraju, w ktérym orientacja seksualna nie ma znaczenia”.

Pojecie ,,innosci” dotyczy¢ moze wielu kategorii oséb i grup. Przytoczone
w pracy wyniki wczesniejszych badan (Szczurek-Boruta, 2013; Suchodolska,
2017) ukazuja, ze za osoby ,Inne” uwaza si¢ m.in. osoby o orientacji ho-
moseksualnej. Niniejsze badania ukazuja, ze blisko potowa oséb o orientacji
homoseksualnej odczuwala, Ze jest osoba ,Inng” (24,3% zdecydowanie tak,
25,2% raczej tak) ze wzgledu na swoja orientacje seksualng. Mniejszy procent
badanych nie odczuwat swojej innosci (26,2% raczej nie, 11,2% zdecydowanie
nie). Niektérzy z badanych (13,1%) zadeklarowali, Ze trudno im odpowie-
dzie¢ na to pytanie.

Podsumowanie

Interakcje z drugim cztowiekiem sa konieczne do wlasnego rozwoju. Negatyw-
ny stosunek wobec os6b homoseksualnych prowadzi¢ moze do zmniejszenia
ich samooceny oraz wywolywac stres psychiczny powodujacy réznego rodza-
ju zaburzenia. Obawa przed brakiem zrozumienia, strach przed akceptacja,
dyskryminacja, ograniczaja osobom homoseksualnym jedna z najwazniej-
szych kwestii poczucia tozsamosci — bycie soba i zgodnie ze swoja tozsamo-
$cia. Przebywanie w grupie odniesienia moze korzystnie wptywac na poczucie
bezpieczenstwa, wsparcia, przynaleznosci. ,Status mniejszosci jest zwiazany
nie tylko ze stresem, ale z waznymi zasobami, takimi jak solidarno$¢ grupowa
i spéjnos¢, ktére chronia cztonkéw mniejszosci przed negatywnymi skutkami
stresu mniejszo$ciowego dla zdrowia psychicznego” (Meyer, 2003, s. 679).
Przeprowadzone badania ukazuja, Ze proces nabywania ,,dwukulturowo-
$ci” u oséb badanych zostal zakoriczony. Maja oni $wiadomos¢ swojej ,inno-
$ci” seksualnej, opisuja siebie przede wszystkim w kategorii oséb o orientacji
homoseksualnej, ktora stanowi podstawe ich tozsamosci. Jak podaje Jerzy
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Nikitorowicz (2009, s. 352): ,dla kreowania tozsamosci grupowej niezbedne
jest poczucie inno$ci, odkrywania odrebnosci, obcosci itp” W swoich wypo-
wiedziach badani wskazywali na cechy §wiadczace o ich szerokich zaintere-
sowaniach, zdolno$ciach, pozytywnych cechach charakteru, przynaleznosci
do wielu grup. Badani zwracali réwniez uwage na koniecznos¢ osadzenia
swojej tozsamo$ci w dominujacej strukturze spolecznej — dotyczy ona wy-
kluczenia z niektérych aspektéw zycia spolecznego i mniejszych praw.

Jak zauwaza Ewa Ogrodzka-Mazur (2014, s. 62): ,tozsamos$¢ zwigzana jest
z identyfikacja podmiotowosci osoby, ktéra dokonuje si¢ w procesie identyfi-
kacji z grupami spotecznymi najczesciej przez poréwnywanie siebie z innymi
czlonkami grupy i podkreslenie wlasnej osobowosci” Postrzeganie innosci ze
wzgledu na orientacje homoseksualna wydaje si¢ rzecza naturalna, ponie-
waz sami badani dostrzegaja swoja ,inno$¢”. Inny nie znaczy jednak gorszy,
nieatrakcyjny, nieciekawy. Inny moze by¢ kims, kogo chcemy pozna¢, kogo
chcemy zrozumie¢, od kogo chcemy sie uczy¢. Postrzeganie oséb homosek-
sualnych jako innych nie ma w sobie negatywnego wydzwigku, bowiem ta
inno$¢ moze by¢ cecha unikatowa.

Inny/Obcy rozbudza¢ moze w drugim cztowieku lek, nieche¢, poczucie
zagrozenia, ale rowniez zaciekawienie i che¢ poznania. Czesto towarzysza mu
stereotypy, ktére prowadzi¢ moga do uprzedzen i dyskryminacji. By¢ moze
poznanie autostereotypu oséb o orientacji homoseksualnej pozwoli, w jakim$
stopniu, na przelamywanie funkcjonujacych w spoleczenstwie stereotypéw
wobec tej grupy i dostrzezenie ich jako 0séb wartosciowych, petnych pasji,
ale réwniez zmagajacych sie z trudno$ciami zwigzanymi z orientacja seksu-
alna. ,Idea edukacji miedzykulturowej jest spotkanie Innego, wejscie z nim
w dialog, zapoznanie si¢ z jego §wiatem, osobiste doswiadczenie jego od-
miennosci i zrozumienia, dlaczego jest wlasnie taki. Na tej zasadzie niechec
i strach moga ustapi¢ miejsca pozytywnemu zainteresowaniu i przyjazni”
(Grzybowski, 2014, s. 172).
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(Not)others? — self-stereotype of people with a homosexual orientation

Abstract: The aim of the article is to present the self-stereotype of people with
homosexual orientation. For this purpose, the study involved the application of
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the Twenty Statements Test developed by Manford Kuhn, used to describe oneself
and perceive oneself. The theoretical basis for the considerations is the theory
of biculturalism in relation to the acquisition of identity by a minority group. It
shows the process of acquiring ,biculturalism” by people with homosexual orien-
tation, which proceeds in the opposite direction than in ethnic groups. 90 people
of homosexual orientation participated in the study. The research material was
collected using the snowball method. The respondents described themselves pri-
marily in terms of groups and categories, and the research results indicate three
pillars of their identity: sexual orientation, gender, sense of being human. The
statements of the respondents also highlight the difficulties they face due to the-
ir sexual orientation — stereotypes, discrimination, social exclusion. The article
shows homosexual people as perceiving their , otherness’, while pointing to their
broad interests, passions, positive character traits, as well as negative attitudes of
society towards this group and their possible consequences.

Keywords: homosexuals, biculturalism, stereotype, self-stereotype, sense of iden-

tity

Translated by Sylwia Ryszawy
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Praca poza granicami kraju w doswiadczeniach
edukacyjno-zawodowych jednostki (na przykladzie
polskich calodobowych opiekunek/opiekunéw oséb

starszych w Niemczech). Wybrane wyniki badan
sondazowych

Streszczenie: Przykladem zatrudnienia wymagajacego mobilnosci na rynku, ro-
dzacego sie z aktualnych potrzeb spotecznych, jest praca w charakterze calodobo-
wego opiekuna os6b starszych w ich rodzinach. To efekt rosnacego zapotrzebo-
wania na opieke nad seniorami, co podyktowane jest zmianami demograficznymi
i starzeniem sie spoleczenstw wysoko rozwinietych. To praca, ktérej szczegdlnie
czesto podejmuja sie na terenie Niemiec obcokrajowcy, w tym Polacy. Niemcy jako
panstwo sasiadujace, funkcjonujace w ramach tego samego kregu kulturowego,
staje sie dla wielu Polakéw potencjalnym rynkiem pracy, a tym samym terenem
rozwoju edukacyjno-zawodowego.

W ramach bilateralnych badan sondazowych poszukiwano odpowiedzi na py-
tania o doswiadczenia respondentéw zatrudnionych w charakterze calodobowych
opiekundéw os6b starszych w rodzinach niemieckich, o ich dotychczasowa droge
edukacyjno-zawodowa, motywacje, opinie, oceny i nastawienia z nia zwigzane.
Préba badawcza liczyta 119 os6b. Wyniki badan wskazuja, Ze praca opiekuna jest
dla badanych przede wszystkim z jednej strony — Zrédlem dochodu i ucieczka
przed niekorzystna sytuacja materialng w kraju, z drugiej za§ — wyzwaniem, dzieki
ktéremu moga udowodnic swoja wartos$c¢ i zaspokoi¢ potrzebe bycia uzytecznym.
Jej wykonywanie uczy i rozwija kompetencje interpersonalne (relacje z réznymi
osobami, cierpliwos¢, pokora) i intrapsychiczne (refleksja nad przemijaniem, sta-
roscig, radzenie sobie ze $miercig innych), a najbardziej dokuczliwa jest dla bada-
nych roztaka z rodzina.

Stowa kluczowe: opieka, osoby starsze, calodobowe opiekunki/opiekunowie w ro-
dzinach, kariera edukacyjno-zawodowa, rodzina
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Wprowadzenie teoretyczno-metodologiczne

Zmieniajacy si¢ rynek pracy na poziomie globalnym i europejskim wymusza
zmiany w zakresie karier edukacyjno-zawodowych jednostek. W klasycznych
teoriach rozwoju zawodowego podkresla sig jego calozyciowy charakter oraz
przebieg w sekwencjach, w ramach ktérych realizowane sa przez jednostke
okreslone zadania zwiazane z praca (Super, 1984, 1994; Smart and Peterson,
1997). Coraz czes$ciej kariery zawodowe ludzi nie maja charakteru linearnego,
a ich kolazowy, mozaikowy charakter wiaze sie¢ z wieloscia i r6znorodnoscia
dos$wiadczen zawodowych (Piorunek, 2009; 2016).

Wzrasta mobilnos$¢ pracownikéw, czesciej podejmuja oni prace poza gra-
nicami kraju, poszukujac niszy rynkowej, w ramach ktérej beda mogli wyko-
rzysta¢ posiadane kompetencje.

Przykladem zatrudnienia rodzacego si¢ z aktualnych potrzeb spotecznych
jest praca w charakterze calodobowego opiekuna oséb starszych w ich rodzi-
nach. To efekt lawinowo rosnacego zapotrzebowania na opieke nad osobami
starszymi, co podyktowane jest zmianami demograficznymi i starzeniem sie
spoteczenstw wysoko rozwinietych.

Starzenie sie spoleczenstw europejskich implikuje obok wyzwan ekono-
miczno-gospodarczych takze medyczne i opiekunicze (Okélski, 2010; Bara-
nowska, 2017), w tym rosnaca skale zapotrzebowania na realizowanie funk-
cji opiekunczych wobec niesamodzielnych oséb, zwlaszcza na etapie poznej
staro$ci (Kithnert und Ignatzi, 2019; Szukalski, 2013). To nierozwigzany
problem systemowy wigkszo$ci panstw, ktérego skala bedzie rosta. Model
instytucjonalnej opieki nad niesamodzielnymi osobami starszymi z jednej
strony wymaga rozszerzenia (Kijak i Szarota, 2013), z drugiej za$ — alternaty-
wy dla tego typu rozwiazan, bowiem w wielu przypadkach dozywanie swoich
dni w rodzinie jest ogromna wartoscia dla starszych oséb i ich rodzinnych
opiekunéw, potrzebujacych jednak wsparcia w realizacji niezwykle absor-
bujacych funkcji opiekurniczych. Dziatania tego typu nie sa zbyt popularne,
a skala zapotrzebowania nieprzewidywalna.

Proces demograficznego starzenia si¢ ludnosci jest szczegdlnie zaawan-
sowany w Niemczech'. I wlasnie na terenie tego kraju obcokrajowcy, w tym

! Raport P. Btedowskiego (2017) ,,System wsparcia dla 0s6b starszych w Niemczech’,

przedstawiony na stronie https://polityka.zaczyn.org/system-wsparcia-dla-osob-star-
szych-niemczech/ (5.02.2022) wskazuje, ze odsetek oséb w wieku 65 i wiecej lat wy-



106 Komunikaty z badan

Polacy, czesto podejmuja prace opiekunéw senioréw w ich rodzinach. Niem-
cy jako panstwo sasiadujace, funkcjonujace w ramach tego samego kregu
kulturowego staje si¢ dla wielu Polakéw potencjalnym rynkiem pracy (Pioru-
nek i Pozorska, 2010). Jednak opieka nad osobami starszymi w ich rodzinach
to zajecie specyficzne, praca obciazajaca fizycznie i psychicznie (zwlaszcza
w przypadku demencji i innych choréb, w tym terminalnych u podopiecz-
nych), a rzeczywisto$¢, ktora staje sie udziatem przede wszystkim kobiet
z Europy Wschodniej, ktére trafiaja do tej nie do konca uregulowanej for-
malnie strefy rynku pracy, pokazuje skale problemu, tak po stronie zatrud-
nianych oséb, jak i pracodawcéw — rodzin niemieckich oraz dynamike zmian
w tym zakresie (Tigges i Gomola, 2013; Metz-Gockel, Miinst und Katwa,
2009; Katwa, 2014). Znaczna czes¢ oséb udajacych sie do Niemiec w charak-
terze opiekunek/opiekunéw trafia tam za posrednictwem polskich agencji
zatrudnienia, z ktérymi zawiera umowe o prace, ale warunki ich pracy i wy-
nagrodzenie pozostawiaja wiele do zyczenia®.

Brakuje systematycznych badan spolecznych tej grupy oséb, a incyden-
talnie prowadzone weryfikacje nie przebijaja si¢ zbyt intensywnie do $wia-
domosci spotecznej.

Zasadnicze pytania, na ktére przede wszystkim poszukiwano odpowiedzi
w ramach prezentowanego sondazu diagnostycznego, sa nastepujace: jakie
doswiadczenia zwigzane z praca opiekuna maja respondenci, na jakich eta-
pach zycia zawodowego taka prace podejmuja, jakie maja dotychczasowe
doswiadczenia edukacyjne i zawodowe, jakimi motywacjami si¢ kieruja? Jakie
maja refleksje, opinie, oceny z nia zwigzane? Czy wyzej wymienione zjawiska
s zréznicowane ze wzgledu na wiek i ple¢ badanych (zalozono hipotetycznie
wystepowanie takich zwigzkéw, w niniejszym tekscie zas wskazano tylko na
wystepowanie zréznicowan istotnych statystycznie)?*

niést w 2013 roku 20,7 proc. Byl o 2,5 punktu procentowego wyzszy niz przecietnie
w calej Unii Europejskiej, az 0 6,5 p.p. wyzszy niz w tym samym roku w Polsce. Raport
zawiera takze informacje o systemowych narzedziach wsparcia senioréw stosowanych
w tym kraju.

> Informacje na temat badan sondazowych prowadzonych w okresie po 2020-2021
dotyczacych warunkéw pracy i ptacy polskich opiekunek/opiekunéw w Niemczech
znajduja sie na stronach: https://www.tvp.info/54434680/praca-w-niemczech-opie-
kunka-osob-starszych-szokujacy-raport-zarobki-warunki-godziny-pracy-czas-wolny
(15.02.2022) oraz https://www.dw.com/pl/polskie-opiekunki-w-niemczech-wykiwane-
-przez-swoich/a-6121877 (15.02.2022).

3 Generalnie w zrealizowanych badaniach (ich autorskiej czesci) koncentrowano sie
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Badania sondazowe (Babbie, 2003; Rubacha, 2008) o charakterze bilateral-
nym prowadzila autorka niniejszego tekstu we wspolpracy z Helene Ignatzi
z Evangelische Hochschule w Norymberdze (wraz ze wspélpracownikami).
W rozpowszechnianiu informacji o anonimowej internetowej ankiecie adre-
sowanej do polskich opiekunéw oséb starszych w Niemczech posredniczyla
Agencja CareWork z Poznania.

Ankieta, adresowana do respondentéw pracujacych w Niemczech jako
opiekunowie oséb starszych w rodzinach, zostala podzielona na trzy czesci:
1. o charakterze metryczkowym, 2. skoncentrowana na pracy opiekunéw
w kontekscie drogi edukacyjno-zawodowej jednostek, 3. skupiona wokét
kompetencji tych pracownikéw i zapotrzebowaniu z ich strony na okreslo-
na edukacje zwiazana z wykonywaniem pracy. Ankieta przygotowana byta
w jezyku polskim.

Badaniom poddano 119 oséb — czynnych opiekunéw oséb starszych
w Niemczech. Ankiety pozyskiwano w ostatnim kwartale 2019 roku i po-
czatkach 2020 roku. W niniejszym tekscie odniesiono si¢ do wybranych wy-
nikéw badan z czesci pierwszej i drugiej ankiety*. Do analizy uzyto programu
IBM SPSS Statistics 26. Jako poziom istotnosci przyjeto wartos¢ 0,05. Do
sprawdzenia zalezno$ci pomiedzy danymi uzyto testu zaleznosci chi kwa-
drat. W celu zbadania réznic pomiedzy wskaznikami struktury (warto$ciami
procentowymi) uzyto z-testu (przy wiekszej ilosci wartosci niz dwie dodano
poprawke Bonferroniego).

Na podkreslenie zastuguje fakt, ze wielko$¢, terytorialne ograniczenie do-
boru préby, jej zdominowanie przez kobiety® (przy niewielkiej liczbie mez-

na poszukiwaniu odpowiedzi na pytania o dotychczasowa droge edukacyjna i zawodo-
wa badanych, ewentualne wczeséniejsze dos§wiadczenia w charakterze opiekunek/opie-
kunéw oséb starszych za granica, motywacje podjecia decyzji o pracy w niemieckich
rodzinach, oczekiwania zwigzane z praca w konfrontacji z rzeczywistoscia (na bazie
dotychczasowych do$wiadczen w tym obszarze), zalety i wady tej pracy, postrzeganie
jej doswiadczenia jako etapu drogi zawodowej, bilans zyskéw i strat tego doswiadcze-
nia zawodowego, oceny do§wiadczen pracy w charakterze opiekunki/opiekuna jako za-
sobu vs obciazenia w biegu zycia zawodowego. W niniejszym opracowaniu, z powodu
ograniczen objeto$ciowych, zaprezentowano jedynie cze$¢ pozyskanych odpowiedzi.
* Czeé¢ z prezentowanych w opracowaniu wynikéw zostata przedstawiona w ramach
prezentacji: Piorunek. M., Grzywacz M., Ignatzi H., Lenkowski M., Der graue Markt
Pflege — Ergebnisse einer Umfrageforschung von polunischen 24-h-Betreuer*innen na
14. Forum Forschung — Entwicklung — Transfer w Norymberdze 20.01.2022 (formuta
konferencji online).

> W grupie badanej facznie znalazto si¢ 109 kobiet (91,6%) oraz 9 mezczyzn (7,6%)
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czyzn wypelniajacych kwestionariusz ankiety) nakazuja dalece idaca ostroz-
no$¢ w zakresie mozliwosci uogdlniania wynikéw relacjonowanych badan.

Charakterystyka badanych

Sposrdd przebadanych oséb podejmujacych prace calodobowych opiekunéw
w Niemczech zdecydowana wiekszosc¢ stanowily kobiety (92% respondentek).
Sa wérdd nich osoby na réznych etapach dorostosci, przy czym zdecydowa-
nie dominuja respondenci pomiedzy 51. a 60. rokiem zycia (40,3%). Zblizone
liczebnie grupy to ankietowani w przedziale 41-50 lat oraz powyzej 60. roku
zycia (ok. 1/4 badanych z kazdej z tych grup). Stosunkowo rzadko (8%) sa
wsréd nich osoby pomiedzy 31. a 40. rokiem Zycia, nie ma zas w ogéle oséb
mlodych, ponizej 30. roku zycia. Prace w charakterze opiekunéw oséb star-
szych podejmuja zatem przede wszystkim osoby na etapie $redniej dorosto-
$ci. Sa to osoby o réznym statusie rodzinnym, z przewaga os6b zameznych
i rozwiedzionych, a wigc oséb, ktére aktualnie tworza lub wcze$niej tworzyly
sformalizowane zwigzki (facznie — 74,8% badanych). Ponad 3/4 z nich posia-
da dzieci, najczesciej w pelni usamodzielnione, co zapewne ulatwia podej-
mowanie decyzji o mobilno$ci zawodowej wymagajacej czasowej separacji
od wtlasnej rodziny.

Badani pochodza z bardzo zréznicowanych srodowisk. Widoczna jest
nieznaczna przewaga osob z miast powyzej 100 tys. mieszkancéw (28,6%
respondent6w), ze srodowisk wiejskich jest 21,0% badanych.

Praca w charakterze opiekunek/opiekunéw oséb starszych jako
element drogi edukacyjno-zawodowej badanych. Wybrane wyniki
badan

Badani legitymuja sie réznym poziomem wyksztalcenia, ale nieco ponad
potowa z nich (52%) to absolwenci szkot srednich. Niemal co piata osoba
ukonczyla zasadnicza szkole zawodowy, 6% badanych posiada wyksztalce-

i1 osoba, ktéra swojej plci nie wskazala. Liczebno$¢ grupy mezczyzn jest zatem wiek-
sza niz 5 0s6b (wymagane minimum dla testu chi kwadrat). Ze wzgledu jednak na
niewielka liczbe mezczyzn w ocenie wszystkie testy powtérzono z wykorzystaniem
doktadnego testu Fishera, ktéry uzywany jest przy malo licznych prébkach, a wyniki
potwierdzily te uzyskane testem chi kwadrat. Uzasadnienie mozliwo$ci stosowania
testu chi kwadrat w matych grupach znajdzie czytelnik na stronie https://www.bio-
stathandbook.com/small.html (19.01.2023).
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nie podstawowe. Niemal czwarta cze$¢ badanych stanowia osoby z wyzszym
wyksztalceniem licencjackim lub magisterskim.

Badani sg absolwentami szerokiej, zréznicowanej palety szkét o profilach
ogdlnych, humanistycznych, ekonomicznych, ustugowych, medycznych.

Dywersyfikacja zawodéw wykonywanych przez ankietowanych przed
podjeciem pracy opiekuna jest ogromna. Jednak ich wstepny oglad pozwala
zauwazy¢, ze choc sa to zawody z bardzo réznych dziedzin, nie maja charak-
teru prestizowego, czesto tez nie sa zbyt wysoko wynagradzane. Stosunkowo
najliczniejsza grupe stanowia sprzedawcy (19,3% respondentéw), pracownicy
fizyczni (18,5% badanych) oraz pracownicy administracyjno-biurowi (16,8%
ankietowanych). Wiecej niz co dziesiaty respondent nie mial przed podje-
ciem pracy w Niemczech zadnych innych do§wiadczen zawodowych.

Wprawdzie uzyskane informacje nie upowazniaja do wskazania dominu-
jacego wsrod badanych wzorca kariery zawodowej, mozna jednak domnie-
mywac, ze stosunkowo czesto byly to kariery wielokrotnych préb (Super,
1990) przeplatane okresami pozostawania poza rynkiem pracy. Niemal po-
fowa badanych (47,8%) odnotowala w toku swojej dotychczasowej drogi za-
wodowej epizody bezrobocia, czesto bylo to bezrobocie kilkuletnie ($rednia
dla badanej grupy — 3,12 roku). W przypadku co dziesiatego badanego okres
bezrobocia wynosit okoto roku. Wéréd oséb pomiedzy 31. a 40. rokiem zycia
istotnie wiecej ma za soba okres bycia bezrobotnym niz wsréd oséb powyzej
60. roku zycia (Chi-kwadrat=9,574, df-3; istotno$¢ 0,023), co zapewne daje
sie tlumaczy¢ specyfika polskiej centralnie sterowanej gospodarki bez ofi-
cjalnie rejestrowanego bezrobocia przed transformacja ustrojowa 1989 roku,
na ktoéra przypadata czes¢ okresu aktywnosci zawodowej badanych. Polowa
badanych nigdy w swojej dotychczasowej karierze nie pracowala w sektorze
zawod6éw pomocowych (52,9% badanych), w ktérych kompetencje spoleczne
(miekkie/emocjonalne) maja zasadnicze znaczenie. Niemal 20% badanych
wskazuje na do$wiadczenia zawodowe w zakresie opieki nad osobami star-
szymi w rodzinach polskich, nieco cze$ciej niz co dziesiata osoba powoluje
sie na taka prace za granicg, a réownoliczna z nig grupa respondentéw przy-
woluje swoje doswiadczenia w pracy w instytucjach pomocowych w kraju.
Badani maja tez rézne doswiadczenie w pracy opiekunek/opiekunéw cato-
dobowych w Niemczech. Jedna trzecia badanych pracuje w tym charakterze
4-7 lat, nieco ponad czwarta cze$¢ badanych ma staz dluzszy, mieszczacy
sie w przedziale 8—11 lat, a 14,3% opiekunéw zajmuje sie ta praca od 12 do
15 lat.
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Motywacja podejmowania pracy opiekunki/opiekuna,
bilansowanie zyskéw i strat z nia zwiazanych

Odpowiedz ankietowanych na pytanie wielokrotnego wyboru dotyczace
motywacji podjecia pracy w charakterze opiekuna osé6b starszych w Niem-
czech wskazuje zdecydowanie na tlo finansowe podejmowanych decyzji do-
tyczacych tego zatrudnienia. Jedna trzecia badanych (31,9%) chciata przede
wszystkim sobie dorobic i poprawic swojg sytuacje finansowq.

Podobnie liczna grupa oséb wskazuje na swoje do§wiadczenia w kontak-
tach ze starszymi cztonkami rodzin, ktérymi si¢ z powodzeniem opiekowali,
a nabyte umiejetnosci moga wykorzystywac w pracy zarobkowej.

Czwarta cze$¢ badanych postanowila wykorzystac¢ swoja znajomosc jezy-
ka niemieckiego. Podobnie liczna (25% badanych) grupa oséb wskazuje na
motywacje prospoteczne — che¢ niesienia pomocy, opiekowania si¢ innymi.

W przypadku co piatej osoby badanej decyzja o podjeciu zatrudnienia
byla uwarunkowana pozytywnymi doswiadczeniami innych oséb z ich oto-
czenia, ktére juz taka prace wykonywaly.

Mniejsza grupa respondentéw (15%) wskazywata na niemozno$¢ zna-
lezienia pracy w kraju. Co charakterystyczne, czynilo tak istotnie wiecej
0s6b pomiedzy 31. a 40. rokiem zycia niz wéréd oséb o dekade starszych
(Chi-kwadrat=8,566;df-3; istotnos¢ 0,036), co dowodzi duzej konkurencji na
wspoélczesnym rodzimym rynku pracy, na ktérym przede wszystkim trudno
alokowac sie ludziom mlodym.

Podobny odsetek badanych (13%) podnosit swoje kompetencje predesty-
nujace do takiego charakteru zatrudnienia, dostrzegane i wzmacniane przez
otoczenie spoleczne (wszyscy zawsze mowili, Ze sie do takiej pracy nadaje).

Mniej niz co dziesiaty badany podkreslal, ze praca ta nie byta wynikiem
pozytywnego wyboru — to nie byto wprawdzie moje wymarzone zajecie, ale
nie miatem wyboru, musiatem zarabiac, z podobna czestotliwoscia pojawiato
sie stwierdzenie uznatem, ze sobie w tej pracy poradze, w kovicu praca jak
kazda inna.

Motywacja podejmowania decyzji zawodowych jest najczesciej zlozona,
a praca, ktora sie¢ wybiera, ma w zalozeniu zaspakaja¢ czesto bardzo zréz-
nicowane potrzeby jednostki. Nie dziwig zatem rézne powody tych decyzji,
zastanawia¢ mogg jednak motywacje zwigzane z wykluczeniem zawodowym
na rodzimym rynku pracy, zwigzane z przypadkowoscia czy zewnetrznymi
wplywami otoczenia.
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Czwarta cze$¢ badanych ocenita, ze dotychczasowe doswiadczenie za-
wodowe okazalo si¢ bardzo pomocne w obecnie wykonywanej pracy, 17,6%
respondentéw wskazywalo z kolei na niektére umiejetnosci wyniesione z do-
tychczasowej pracy przydatne w ich obecnej sytuacji zawodowej, co dziesiata
za$ osoba nie zajmowala w tym wzgledzie stanowiska. Wsr6d kompetencji
przydatnych takze w obecnej pracy podkreslano przede wszystkim kompe-
tencje migkkie — umiejetno$¢ wspoélpracy z ludzmi, cierpliwos¢, umiejetnoscé
aktywnego sluchania czy szerzej — umiejetnosci wynikajace z przygotowania
pedagogicznego. Dla niemal 44% badanych ich dotychczasowe doswiadczenia
zawodowe okazaly sie nieprzydatne w obecnej pracy, a czes¢ z nich nie miata
zadnych wczesniejszych doswiadczen profesjonalnych. Dla duzej grupy bada-
nych (67,2%) niezwykle pomocne lub co najmniej raczej istotne w ich obec-
nej pracy okazato si¢ ich doswiadczenie wyniesione z funkcji opiekunczych
pelnionych we wlasnych rodzinach. Istotnie wiecej mezczyzn niz kobiet nie
zajmowalo stanowiska w tej kwestii (Chi-kwadrat=11,875; df — 5, istotnos¢ —
0,037), nie mialo zdania co do tego, na ile ich dotychczasowa praca zawodowa
byta pomocna w wykonywaniu aktualnych obowiazkéw opiekuna.

Asocjacje zwiazane z aktualnie wykonywana przez badanych praca naj-
czesciej maja zréznicowany wydzwiegk, ale dla niemal piatej czesci respon-
dentéw sa wylacznie pozytywne, a dla prawie co dziesiatego ankietowanego
wylacznie negatywne.

Pytanie o ewentualne zaskoczenia zwiazane z praca w charakterze opie-
kunki/opiekuna os6b starszych implikowalo pojawienie sie szeregu bardzo
rozproszonych obserwacji, przede wszystkim jednak nastepujacych odpowie-
dzi — w kolejnosci sformutowan wskazywanych przez respondentéw (skon-
centrowano sie tylko na najczestszych wskazaniach):

- to, jak rodziny wykorzystuja opiekunéw — 17,6%;

- nic mnie nie zaskoczyto — 16,8%;

- moja blisko$¢ i zaangazowanie w zycie rodziny — 12,6%;

- brak szacunku dla opiekunéw — 11,8%;

- brak silnych wiezi i empatii w stosunku do oséb starszych — 9,2%.

Nietrudno zauwazy¢ pewna przewage okreslent odwotujacych sie do nie-
satysfakcjonujacych relacji opiekunek/opiekunéw z rodzinami niemieckimi
czy wynikajacych z subiektywnej oceny relacji wewnatrzrodzinnych, ktére
badani mieli okazje obserwowac i ich do$§wiadczac.

W dalszej kolejnosci poproszono badanych o zbilansowanie zalet i wad
wykonywanej aktualnie pracy (pytanie mialo charakter pétotwarty, wielo-
krotnego wyboru).
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Po stronie zalet wskazywano w kolejnosci na: mozliwo$¢ dawania zycz-
liwosci, ciepta, serca innym ludziom (49,6%), stosunkowo dobre zarobki
(42,0%), poczucie, Ze si¢ jest potrzebnym (39,5%), fakt, ze ta praca stano-
wi wyzwanie, ktéremu nie kazdy jest w stanie sprostac (33,6%), mozliwos¢
poznania innego kraju i kultury (27,7%). Byly to zatem zalety zwiazane za-
réwno z poczuciem sensu nadawanego tej pracy upatrywanego w realizacji
potrzeb spotecznych i utylitaryzmie wykonywanych zadan, jak i wynikajace
bezposrednio z potrzeb finansowych i gratyfikacji pozamaterialnych (np. po-
znawanie innego kraju). Zachodzi istotna zalezno$¢ pomiedzy picia a wska-
zywaniem na kontakt z zyczliwymi ludZmi jako wazna zalete tej pracy (Chi-
-kwadrat=4,950; df-1; istotnos¢ 0,026). Te zalete wskazywalo istotnie wigcej
mezczyzn niz kobiet.

Z kolei po stronie wad dominowaly nastepujace: szybkie wyczerpywanie
sie sit psychicznych opiekuna (35,3%), konieczno$¢ obcowania ze $miercia
i cierpieniem (33,6%), obciazanie przez rodziny niemieckie innymi obowiaz-
kami niz opieka nad starsza osoba (30,3%), koniecznos¢ statego uczenia sie
— kazdy starszy czlowiek jest inny (21,8%), konieczno$¢ statego wykazywa-
nia empatii, zyczliwo$ci, czesto bez odwzajemnienia (20,2%). Na te ostat-
nig wade istotnie czesciej wskazywali badani powyzej 60. roku zycia niz ci
o dekade mtodsi (Chi-kwadrat=11,186, df-3; istotnos¢ 0,011). Incydentalnie
wsréd wad tej pracy pojawiala sie takze roztaka z wlasna rodzing czy teskno-
ta za krajem. Istotnie cze$ciej mezczyzni niz kobiety wskazywali na gtéwna
wade tej pracy zwiazana z trudnymi kontaktami z podopiecznymi (Chi-kwa-
drat=14,661, df 1; istotnos$¢-0,000), z kolei kobiety istotnie czesciej wsrod
jej wad wymienialy szybkie wyczerpywanie sig sit psychicznych opiekuna
(Chi-kwadrat = 5,188, df-1; istotno$¢ 0,023). Trudny kontakt ze starszymi,
schorowanymi ludZmi byt istotnie cze$ciej wskazywany wéréd oséb miod-
szych miedzy 31.a 40. rokiem zycia niz wsréd tych powyzej 60. roku zycia
(Chi-kwadrat=8,496, df-3; istotnos¢ 0,037). Znamienna jest takze wypowiedz
jednej z respondentek, ktéra stanowi¢ moze przyczynek do analizy niemiec-
kiego systemu opieki nad osobami starszymi, ktéry zreszta jest nazywany
w literaturze szarg strefa rynku opieki (Stadtler-Mach und Ignatzi 2020):

Najwiekszy problem dla mnie stanowi to, ze w Niemczech doskonale
wiadomo, ze jest bardzo duze zapotrzebowanie na opiekunki, ale ab-
solutnie nie dba si¢ o to, zeby opiekunka oprdcz zarobkéw mogla tez
w pelni korzysta¢ z uméw z pelnym ubezpieczeniem. Mam wrazenie
(...), ze te formy zatrudnienia sg po6llegalne.
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Praca w charakterze opiekuna oséb starszych stanowila dla badanych
zrédlo nowych doswiadczen, data szanse nabywania nowych kompetencji.
Ponad potowa badanych wyraznie wskazywala, ze wykonywana praca uczy
ich przede wszystkim cierpliwosci, w dalszej kolejnosci — zrozumienia i sza-
cunku dla oséb starszych (16,8%), pokory (16,0%), empatii (12,6%), innego
spojrzenia na starosc (9,2%). Wskazywano takze na umiejetnosci postepowa-
nia z chorymi, dystans wobec $mierci czy kompetencje jezykowe.

Respondenci byli zgodni co do tego, ze w okresie adaptacji do pracy
w charakterze opiekuna za granica najbardziej brakowato im rodziny (71,4%
ankietowanych), przyjaciét (19,2%) oraz wystarczajacej znajomosci jezyka
(17,6%), co przyczynialo si¢ zapewne do poczucia alienacji i stanowilo ob-
cigzenie emocjonalne.

Z kolei za najbardziej pozytywne cechy swojej pracy uznali wdzieczno$¢
podopiecznych (38,7%), mozliwo$¢ pomagania innym (21,0%) mozliwo$¢ by-
cia potrzebnym (18,4%). Docenili zatem przede wszystkim wymiar relacyj-
ny tej pracy i jej sens zwiazany z prospoltecznym aspektem zaangazowania.
Wspomniany aspekt interakcyjny mial dla co dziesiatego badanego takze
wymiar poznawania nowych ludzi, miejsc, kultur. Osoby w wieku pomie-
dzy 41. a 50. rokiem zycia istotnie cze$ciej niz osoby powyzej 50. roku zycia
byly zdania, Ze najbardziej cenne w tej pracy jest poznawanie nowych ludzi
(Chi-kwadrat=14,297,df-3; istotnos$¢ 0,003).

Najtrudniejsza w tej pracy stala si¢ dla co piatej opiekunki/opiekuna roz-
taka z bliskimi oraz w réwnym stopniu (20,2%) obcowanie z cierpieniem.
Wsréd istotnych trudnosci pracy mniej wiecej co dziesiaty badany wskazywat
na konieczno$¢ statej gotowosci do dziatania na skutek nieprzewidywalnosci
sytuacji (11,8%), ale tez nieporozumienia z rodzing podopiecznego (10,9%)
oraz doskwierajaca samotno$¢ (10,1%). Nieco rzadziej za szczegdlne trudno-
$ci tej pracy uznawano niechec i nieufno$¢ podopiecznych, ich $mier¢ i bez-
silno$¢ w obliczu cierpienia.

Obraz wykonywanej pracy i doswiadczenia badanych w tym zakresie sa
zroznicowane. Wyzej przytoczone wyniki badan wskazuja jednak, ze praca
opiekunki/opiekuna jest dla badanych przede wszystkim z jednej strony —
zrédtem dochodu i ucieczka przed niekorzystna sytuacja materialng w kraju,
z drugiej za$ — wyzwaniem, dzigki ktéremu moga udowodnic¢ swoja war-
to$¢ i zaspokoi¢ potrzebe bycia uzytecznym. Jej wykonywanie uczy i rozwija
kompetencje interpersonalne (relacje z r6znymi osobami, cierpliwos¢, po-
kora) i intrapsychiczne opiekunek/opiekunéw (refleksja nad przemijaniem,
staroscia, radzenie sobie ze $miercia innych), a zdecydowanie najbardziej
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dokuczliwa jest dla badanych roztaka z rodzing i konieczno$¢ adaptacji do
nowego Srodowiska.

Podsumowanie

Wymagania konkurencyjnego rynku pracy zmuszaja jednostki do aktywnosci
zwiazanej z poszukiwaniem i utrzymaniem zatrudnienia, wymuszaja wieksza
mobilno$¢ zawodowq. Badane opiekunki/opiekunowie oséb starszych wy-
kazali sie¢ zar6wno postawa proaktywngy, jak i zdecydowali si¢ na prace poza
granicami kraju, a takze czesto dlugotrwaly pobyt poza domem rodzinnym,
co zreszta znaczna cze$¢ z nich uznata za najtrudniejsza okolicznos$¢ po-
dejmowanej pracy. Badani, powolujac sie na wzgledy praktyczne (odleglosé,
znajomos¢ jezyka niemieckiego), zdecydowali si¢ na kontynuowanie karie-
ry — cho¢ czg$¢ z nich bynajmniej nie wliczala tych dos§wiadczen w ramy swo-
jego calo$ciowo pojetego rozwoju zawodowego — w innym kraju z podob-
nego kregu kulturowego, w ramach ktérego funkcjonowali dotychczas. To
z pewnoscia ulatwilo im wejscie w nowe role zawodowe, cho¢ i tak dla wielu
poczatki tej pracy przynosily zaskoczenia i wiazaly si¢ z rozczarowaniami.
Praca w charakterze calodobowych opiekunek/opiekunéw oséb starszych to
praca specyficzna, co dostrzegali badani, wymagajaca zaangazowania, pelnej
dyspozycyjnosci, a takze niezwykle obcigzajaca psychicznie. Zdominowa-
na w Niemczech przez osoby z Europy Srodkowo-Wschodniej podejmujace
sie tej pracy w pierwszym rzedzie ze wzgledéw finansowych. To ogromne
wyzwanie prawno-organizacyjne dla panstwa, ktére czesto nie dostrzega
problemu, oraz rodzin oséb starszych wymagajacych calodobowej opieki.
Problem opieki i wsparcia senioréw w rodzinach, takze w spoteczenstwie
polskim (Tokaj i Krzysztofiak, 2013), pozostaje otwarty.

To wyzwanie, przed ktérym coraz czesciej stawac beda starzejace sie spo-
teczenstwa, zdominowane przez rodziny nuklearne, w ktérych instytucjonal-
na vs rodzinna opieka nad seniorami domaga si¢ uregulowan formalnych,
a nade wszystko zaistnienia w oficjalnym dyskursie spotecznym. Dotyczy to
takze spoleczenstwa polskiego, w ktérym juz dzis funkcje opiekuncze w ro-
dzinach senioréw petnia czesto osoby zza wschodniej granicy, a znalezienie
os6b chcacych sie podjaé tych prac jest bardzo trudne wobec rosnacej skali
zapotrzebowania na ten typ ustug w starzejacym sie spoteczenstwie.
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Working abroad in educational and occupational experiences of individuals
(as exemplified by migrant live-in/elderly caregivers in Germany). Selected
survey results

Abstract: As a response to social needs, the job of a round-the-clock live-in ca-
regiver for the elderly is a type of employment that requires mobility in the de-
manding labour market. The cause for this has been a rapidly growing demand for
senior care. In the German market, caregiver’s work is particularly often carried
out by migrant workers, including Polish nationals. As a Poland’s close neighbour
sharing broadly the same cultural background, Germany has become for many
Poles a potential labour market. A bilateral survey was carried out to identify
experiences, earlier educational and occupational paths, motivations, opinions,
evaluations, and attitudes of respondents employed as migrant live-in caregivers
in German households. The sample consisted of 119 individuals. The survey re-
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sults demonstrate that the respondents view their occupation as caregivers as, on
the one hand, a source of income and an escape from financial hardship and, on
the other hand, a challenge that allowed them to prove their value and satisfy the
need to be useful. Working as caregivers, they learn and develop their interper-
sonal skills (relations with other people, patience, humbleness) and intramental
skills (reflections on the transience of human life, the old age, handling the death
and loss).

Keywords: care, the elderly, live-in caregivers in families, educational and occupa-
tional career, family

Translated by Magdalena Piorunek






FORUM PEDAGOGOW
MIEDZYKULTUROWYCH






Marek Sokotowski Edukacja Miedzykulturowa
2023, nr 1 (20) ISSN 2299-4106
DOI: 10.15804/em.2023.01.08

$9e0

Obcy (nadal?) w domu. Internetowe wpisy Magdaleny
Ogorek i Rafala Ziemkiewicza przykladem mowy
nienawisci i strategii wykluczania

Streszczenie: Artykul poswiecony jest zagadnieniu obecno$ci mowy nienawisci
w polskim dyskursie publicznym, zwigzanym z tzw. kultura obrazania oraz prze-
jawami antysemityzmu. Jednym ze sposobow uswiadamiania negatywnego cha-
rakteru zjawiska moze by¢ edukacja miedzykulturowa. Przyjeta metoda badawcza
jest case study, oparte na analizie dwdch wpiséw umieszczonych w mediach spo-
teczno$ciowych. W 2018 roku Muzeum Historii Zydéw Polskich POLIN w War-
szawie zorganizowalo wystawe ,,Obcy w domu’, po$wiecona wydarzeniom Marca
68 roku. Obok pamiatek zwigzanych z wyjazdami z kraju Polakéw pochodzenia
zydowskiego znalazly sie takze zapisy wspolczesnych przejawéw hejtu i mowy
nienawi$ci, zestawione z przykladami pochodzacymi z 1968 roku. Wsréd nich
znalazly sie internetowe wpisy dziennikarki Magdaleny Ogérek oraz publicysty
Rafata Ziemkiewicza majace charakter wspélczesnego przejawu antysemityzmu.

Slowa kluczowe: kultura obrazania, mowa nienawisci, muzeum POLIN, marzec
1968 w Polsce, antysemityzm

Wprowadzenie

Jezyk, jakim ludzie postuguja sie¢ w komunikacji, jest wytworem nadawcy
komunikatu kierowanym do okreslonego odbiorcy. Na gruncie tego typu
podejscia uksztaltowala sie socjologia jezyka, zajmujaca si¢ zwigzkami zja-
wisk jezykowych ze spolecznymi. Przyjmuje sig, iz socjologia jezyka bada
spoleczne uwarunkowania jezykowej komunikacji, interpretujac je z punktu
widzenia socjologii przy zastosowaniu metod wtasciwych dla tej dyscypliny
wiedzy (Grabias, 2003, ss. 55—62). Punktem wyjscia stalo si¢ zalozenie, ze
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prawa socjologiczne rzadzace zjawiskami spotecznymi odnosza si¢ takze do
jezyka. Socjologia jezyka nie jest przygoda intelektualna, lecz rzuca $§wiatlo
na liczne spoteczne i polityczne konflikty, ktére napotykamy na catym $wie-
cie, ,konfliktéw tych nie rozwiaze, ale mato jest prawdopodobne, abysmy
kiedykolwiek potrafili je rozwigzad, jesli nie zdolamy lepiej opisac i lepiej zro-
zumie¢ lezacych u ich podloza faktéw spolecznych i jezykowych” (Fishman,
1980, s. 238).

Jednym z zagadnien socjologii jezyka jest obszar pojawienia si¢ w dyskur-
sie publicznym retoryki nienawisci, zwanej tez mowa nienawisci. MieliSmy
z nig do czynienia w Polsce w marcowej propagandzie 1968 roku, wymie-
rzonej zaréwno w Polakéw zydowskiego pochodzenia, jak i w Zydéw miesz-
kajacych w Izraelu. Owczesne wladze polityczne uznaly (stynne wystapienia
Wiestawa Gomotki na ten temat), ze z wrogiem trzeba walczy¢ i méwi¢ o nim
metaforami z zakresu jezyka wojskowosci, walki. Lansowano teze, iz Zydzi
maja zawsze zle cechy i to oni odpowiadaja za wszelkie zlo wyrzadzane przez
stulecia innym, w domysle, wolnym od ich wad narodom. W tym Polakom,
ktérzy udzielili im symbolicznej ,,gosciny’, przyjeli pod wtasny dach, zostali
jednak przez nich zdradzeni. Dlatego tez nalezy usuna¢ ich z Polski, odesta¢
do Izraela. Dlatego ,$wiat propagandy jest §wiatem na opak. Antysemityzm
nie jest dla niej antysemityzmem, serwilizm nazywa si¢ racja stanu, a okupo-
wanie kraju, ktéry chcial reform — pomoca” (Glowinski, 2016, s. 38).

Zadaniem uruchamianego partyjnego frontu ideologicznego, silnie obec-
nego w mediach w 1968 roku, byto dawanie odporu blizej nieokreslonym ,,sy-
jonistom’, ukrytym wrogom Polski i polskosci. Wskazywany przez dziataczy
partyjnych, nastgpnie opisywany w 6wczesnej prasie, radiu i telewizji wrég
nie strzelal, prowadzil wojne innymi metodami, bardziej niebezpiecznymi,
stosujac wojne psychologiczng i wykorzystujac bron najstraszniejsza — dy-
wersje ideologiczna. Byt wilkiem w jagniecej skorze (Glowinski, 2009, s. 224).

»Lustro Krélowej Sniegu” Rzecz o mowie nienawisci

W polskim dyskursie publicznym obserwujemy nieustanne stosowanie reto-
ryki nienawisci, zwanej tez mowg nienawisci (Krejtz, 2012). Termin powstat
w anglosaskiej literaturze prawnej, na gruncie badan nad dyskryminacja, prze-
jety zostal przez system prawa migdzynarodowego oraz organizacje antydys-
kryminacyjne.

W systemach prawnych, w ktérych okreslenie jest stosowane, odnosi sie
od zagadnienia ,podburzania” (incitement) do nienawisci lub dyskryminacji
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ze wzgledu na przynalezno$¢ do pewnej grupy, okreslonej przez rase, po-
chodzenie, religie, orientacje seksualng, pte¢. W naukach spotecznych istote
mowy nienawisci definiuje si¢, uwzgledniajac fakt, ze stanowi ona ,,mowe
atakujacy” osobe lub grupe oséb z wczesniej wymienionych powodéw. ,Istot-
nym wyznacznikiem tak rozumianej mowy nienawisci jest to, ze grupy, kto-
rych dotyczy, stanowia mniejszo$¢ w spoleczenstwie, w jakim taki atak lub
podburzanie maja miejsce, a »mniejszo$¢« jest rozumiana jako grupa, ktérej
historyczne czy wspolczesne relacje wladzy odmawiaja przywilejow, jakimi
cieszg sie lub cieszyly inne grupy” (Linde-Usiekniewicz, 2015, s. 55).

W polskim dyskursie, oprécz okreslenia mowa nienawisci, wystepuje wy-
miennie termin jezyk nienawisci. W takim rozumieniu: ,do mowy nienawisci
naleza wszystkie jezykowe akty obrazania, pogardy, kpiny, drwiny, zniewagi,
szyderstwa, o$mieszania, upokarzania, oskarzania, grozby, a niekiedy nawet
wyrazistej i dosadnej krytyki” (Cegieta, 2014, s. 115).

Jedna z postaci ,jezyka nienawisci” jest ,retoryka nienawisci’, rozumiana
jako alternatywne okreslenie tego, co miesci si¢ w obszarze ,strategii niena-
wisci” lub tez ,strategii wykluczenia” (Glowinski, 2007, ss. 23-25). Uwaza sie,
ze termin ten nie jest pojeciem prawnym, lecz jezykoznawczym i socjologicz-
nym, potrafi wplywac na relacje miedzyludzkie, budujac je (odwotanie si¢ do
wlasnych stronnikéw) lub burzac (wskazywanie winnych, INNYCH, ktérych
trzeba napietnowac, upokorzy¢, wyszydzic). Dlatego dyskurs ten ,polega na
przypisywaniu szczegdlnie negatywnych cech i/lub wzywaniu do dyskry-
minujacych dzialan wymierzonych w pewna kategorie spotecznag, przede
wszystkim taka, do ktdrej przynaleznos¢ jest postrzegana jako »naturalna«
(przypisana), a nie z wyboru” (Nijalkowski, 2008, s. 114).

Mowa nienawi$ci tym rézni si¢ od innych form agresji jezykowej, ze usta-
nawia relacje miedzy przedstawicielami odrebnych kultur, wyznawanych reli-
gii, przynalezno$ci etnicznej, orientacji seksualnej czy pogladéw politycznych
w porzadku hierarchizujacym lub kontrastujacym, na zasadzie lepsi/gorsi,
cywilizowani/niecywilizowani, dobrzy/zli, wierzacy/niewierzacy, wolno-
$ciowcy/zwolennicy ,starego rezimu” Identyfikacja werbalnych przejawéw
mowy nienawi$ci, ksenofobii, nastrecza sporo probleméw, gdyz nie istnie-
ja sprecyzowane kryteria tego, co stanowi akt przemocy werbalnej i lokuje
sie w obszarze dyskursu nienawisci (Szczepaniak-Kozak i Lankiewicz, 2017,
ss. 135—-147). Badacze alarmuja: ,W tym, co zwiemy mowa nienawi$ci, wi-
dzimy powazne zagrozenie dla kultury zycia publicznego. (...) Problem ten
dotyczy nauk spotecznych w ogélnosci i byl wielokrotnie podnoszony (...).
Mowa, [ta], nie rozbrzmiewa gdzie$ na antypodach ani w odleglych czasach.
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Jest jednym z gtoséw wspélczesnej publicystyki, dotyka aktualnych tematéw,
biezacych politycznych i $wiatopogladowych sporéw, budzi zywe (...) emocje”
(Kowalski i Tulli, 2003, s. 10). Jest ztem samoistnym i nieusuwalnym sktadni-
kiem ludzkiej rzeczywistosci, dlatego wymaga nazwania, rozpoznania i opisu.
Uprawianie tego rodzaju retoryki nie charakteryzuje tylko jakiejs grupy, jest
stosowane niemal powszechnie. ,Nie jest to tylko forma werbalnego dziata-
nia ugrupowan z marginesu spolecznego, wegetujacych w takim czy innym
zakamarku, ktére wystawiajac si¢ w ten sposéb, wyladowuja swoje frustracje
albo w cyniczny sposéb chca skupi¢ na sobie uwage. (...) W istocie nie zwraca
sie do tych, ktérzy stali sie jej przedmiotem. O nich méwi, oskarza, budzi do
nich wlasnie nienawi$¢, ale do nich sie nie zwraca” (Glowinski, 2009, s. 24:3).

Mowa nienawisci jest trudna do wyplenienia z jezyka publicznego, pomi-
mo penalizacji zjawiska, zastosowania $rodkéw twardych (wiezienie), ale tez
miekkich, w postaci programéw edukacyjnych, stad postulowana obecnos¢
zagadnienia w edukacji miedzykulturowej, monitoringu mediéw. Nie bedzie
to zadanie tatwe, gdyz ,mowa nienawisci jest cecha jezyka populistycznego,
nastawionego na wyzwalanie silnych emocji, prowokacje i walke. Sprowadza
sie czesto do postugiwania sie gotowymi zwrotami, formami wypowiedzi,
ktére tylko w niewielkim stopniu ulegaja zmianie. Stereotypy, uprzedzenia,
przeswiadczenia niepoparte dowodami stanowia staly repertuar, z ktérego
czerpia méwcy populistyczni. (...) Mowa nienawisci poteguje wyrazisto$c¢
komunikatéw” (Matlak, 2017, s. 107). Dlatego tak czesto wystepuje w jezyku
potocznym.

Autorzy Raportu o mowie nienawisci dla zobrazowania jej istoty uzywa-
ja metafory lustra zaczerpniegtej z bajki Hansa Christiana Andersena Krélo-
wa Sniegu o ztym czarowniku. Skonstruowat on specjalne lustro, w ktérym
wszystko, co sie w nim odbijalo, zmienialo si¢ na gorsze. Rozbite fragmenty
lustra wpadajace do ludzkich oczu powodowaly, Ze osoba nimi ugodzona
zaczynala widzie¢ wszystko na opak, tym zas, ktérym kawatek wpadal do
serca, zamienial je w bryte lodu. Dlatego ,mowa nienawisci jest jak hologram,
ktéry ma te ceche, ze w kazdym jego fragmencie tkwi wierny obraz catosci.
Albo jak lustro Krélowej Sniegu, ktérego kazdy okruch miat te same wta-
$ciwosci co calo$¢, nidst pelny obraz swiata naznaczony ta sama skaza. (...)
Uzytkownicy mowy nienawisci staja si¢ zbiorowoscia majaca wszelkie cechy
spoleczenstwa w socjologicznym tego stowa znaczeniu” (Kowalski i Tulli,
2003, s. 508).
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Metoda badawcza

Opracowanie jest studium indywidualnego przypadku, opartym na dwéch
wpisach opublikowanych na Twitterze (dalej TT), dziennikarki Magdaleny
Ogorek i publicysty Rafala Ziemkiewicza. Case study uznawane jest za jedna
z podstawowych tradycji badan jakosciowych (Lisiecka i Kostka-Bochenek,
2009, s. 25). Strategia studium przypadku wymaga poglebionej i catoscio-
wej analizy okreslonego przypadku wraz z kontekstem jego funkcjonowania.
»Zasada (...) jest koniecznos¢ potraktowania kazdego przypadku catosciowo,
jako unikalnego zjawiska, w celu odkrycia jego wewnetrznej dynamiki (...)
Przyktadem moga by¢ badania nad sposobami postugiwania sie jezykiem,
nalezace do tradycji socjolingwistycznej albo analizy konwersacyjnej” (Stru-
minska-Kutra i Kotadkiewicz, 2012, s. 11). Przyjeta jednostka analizy beda
wpisy na TT. Zadano nastepujace pytanie badawcze: Czy wpisy na TT wspo-
mnianych dziennikarzy mieszcza si¢ w zakresie ,mowy nienawisci’, bedac
zarazem przykladem jezykowego antysemityzmu?

Do zajecia sie zagadnieniem sklonily mnie dwa sformulowania, jakie
w przestrzeni publicznej, za pos$rednictwem mediéw, pojawily sie na margi-
nesie wystawy ,,Obcy w domu’; zorganizowanej w 2018 roku przez Muzeum
Historii Zydéw Polskich POLIN w Warszawie. Wystawa miata w plastyczny
sposéb opowiedzie¢ o wydarzeniach Marca 1968 roku. Stuzyta temu instala-
cja przypominajaca hale Dworca Gdanskiego, z ktérego w marcu 1968 roku
Polacy pochodzenia zydowskiego wyjezdzali z Polski, a takze Archiwum
Marca, zbiér pamiatek zwigzanych z wyjazdami z kraju. Obok nich znalazty
si¢ takze zapisy wspolczesnych przejawéw hejtu i mowy nienawisci, zesta-
wione z przykladami z 1968 roku. Wéréd muzealnych eksponatéw znalazt sie
tweet Magdaleny Ogoérek o Marku Borowskim, opublikowany w 2017 roku,
w ktérym dziennikarka TVP Info pytata: ,Czy oznaka kregostupa moralnego
jest zmiana nazwiska z Berman na Borowski?”. W ocenie autoréw wystawy
przedstawiony wpis przypomina dluga tradycje pytan o ,,prawdziwe” nazwi-
ska i zostal zestawiony ze stowami Wtadystawa Gomoiki o historyku Pawle
Jasienicy (Lechu Beynarze). O nim, jako inspiratorze wydarzen marcowych
w 1968 roku, informowal dwczesny I sekretarz partii na wiecu warszawskiego
aktywu PZPR. Gomulka liczyl na to, ze domniemane zydowskie pochodzenie
autora ,,Polski Piastow” zdyskredytuje go w oczach czytelnikéw. O intencjach
Magdaleny Ogoérek moéwia cos wiecej jej dalsze pytania do bytego marszatka
Sejmu. Kiedy Borowski zapewnil ja, ze nie zmienil nazwiska, Ogérek dopyty-
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wala: ,A ojciec tez nie zmienial?”. Nawiazywala do ojca Marka Borowskiego,
Wiktora, ktéry byt oficerem Ludowego Wojska Polskiego (www.rp/p.mal.,
2018). Na wystawie nazwisko M. Ogoérek nie zostalo wymienione. Autorstwa
wpisu mogli domyslac sie ci, ktérzy znali go wczeéniej, lecz medialna aktyw-
no$¢ dziennikarki w tym zakresie spowodowala, iz wpis zaczat zy¢ wlasnym
zyciem, wywotujac sporo komentarzy i reakcji, w tym na Forum Zydéw Pol-
skich. Pawel Jedrzejewski pisal: , Trzeba byto — jezeli naprawde chodzi o roz-
liczenie si¢ ze stalinowskiego spadku — zapytac o ten spadek stalinowski, czy-
li stosunek Borowskiego do komunistycznej oraz stalinowskiej dzialalnosci
jego ojca (Wiktor Borowski, wcze$niej Aron Berman, byl funkcjonariuszem
totalitarnego systemu zniewalajacego Polske), a nie pisa¢ o zmianie nazwi-
ska. Przyczyny wydaja si¢ oczywiste: trudno wyobrazi¢ sobie, zeby Marek
Borowski mial entuzjastyczny lub chociaz pozytywny stosunek do stalinizmu;
natomiast pochodzenie jest czyms$, czego nie mozna si¢ pozby¢. Rzecz w tym,
ze pochodzenie zydowskie jest dla wielu w Polsce stygmatem, pietnem. Gdy-
by ojciec Borowskiego zmienial nazwisko nie z Berman na Borowski, ale np.
z Martinez lub Romano na Borowski, Ogérek by tego nie »wypominata«, bo
hiszpanskie lub wloskie nazwiska nie uderzaja w Polsce w zaden »wrazliwy«
kontekst. Jednak inaczej jest z zydowskimi: dla wszystkich skazonych stereo-
typami antysemickimi wzmianka o zydowskim pochodzeniu ma wydzwiek
mocno jednoznaczny. Oznacza w »tajnym kodzie kulturowym« jedno stowo:
»WROG«. Stad bierze sie przeciez czeste w III RP oskarzanie przeciwnikéw
politycznych o takie pochodzenie” (www.Forum Zydéw Polskich, 2018).

Obcy nadal w domu?

Podobnie oceniali wpis Magdaleny Ogérek prawnicy, Jerzy Naumann i Bo-
gudar Kordasiewicz, specjalista w zakresie prawa ochrony débr osobistych:
»Zamiast okazania wstydu i przeprosin, slyszymy zapowiedz procesu. Jesli do
niego dojdzie, sad udzieli lekcji pani Ogérek, wyjasniajac, jakie sa cechy wypo-
wiedzi o charakterze antysemickim” — stwierdzal adwokat Neumann. ,,Chocby
uznad, ze kwestia sporna jest zaliczenie wypowiedzi »czy oznaka kregostu-
pa jest zmiana nazwiska z Berman na Borowski« do kategorii wspoélczesnych
przejawow antysemityzmu, to taki poglad miesci si¢ w granicach debaty pu-
blicznej” — ocenial Kordasiewicz. ,Kwalifikacja dokonana przez autoréw wy-
stawy co najmniej nadaje si¢ do obrony (...) z tego powodu, ze senator Borowski
nie zostal poddany krytyce za dziatania publiczne, ale wylacznie za swoje po-
chodzenie. To jest wlasnie istota antysemityzmu” (Malinowski, 2017).
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Taktyka, jaka zastosowata M. Ogoérek, byta klasyczna ,,obrona przez atak’.
—,Nikt nie ma prawa kneblowac¢ pytan historyka i dziennikarza” — napisala
w liscie do dyrektora muzeum. ,Haniebny postepek Muzeum Polin postrze-
gam jako kolejny wyraz opresyjnej propagandy politycznej”’— oglosita na TT
i tym samym wezwala muzeum do przeprosin, gdyz w przeciwnym wypadku
zapowiedziata skierowanie sprawy do sadu. ,, To, co pafstwo zrobiliscie jako
muzeum, jest haniebne. (...) Doskonale wiemy (...), ze méj tweet nie jest prze-
jawem antysemityzmu. Jest przejawem niezgody na zaklamanie prawdy o sta-
linizmie — o okresie, o ktérym wciaz trudno dyskutuje si¢ w Polsce, bowiem
wszelkie pytania natychmiast knebluje si¢ sprawdzona metoda: oskarzeniem
o antysemityzm. Podanie mojego tweeta jako przyktad »wspotczesnego anty-
semityzmu« traktuje jako kolejny wyraz politycznej opresji. W zwigzku z po-
wyzszym wzywam do natychmiastowego wycofania (...) z wystawy czesci
dotyczacej mnie oraz publicznych przeprosin — w przeciwnym wypadku wy-
stapie na droge sadowa (...)” (Ogérek, 2018).

Na wpis dziennikarki, zareagowal na TT ze spokojem sam zaintereso-
wany: ,Musze podziekowaé Magdalenie Ogorek za jej wpis. Od dawna nie
dostalem tylu tysiecy wyrazoéw sympatii! Bardzo prosze, nie atakujcie juz pani
Magdy, ona teraz potrzebuje ciepta i troski” (Borowski, 2017).

Tematem wpisu zajeta sie Rada Etyki Mediéw. W komunikacie przesta-
nym mediom Rada stwierdzita: ,Magdalena Ogérek, ktéra prowadzi program
w TVP Info, zlamata zasade szacunku i tolerancji, czyli poszanowania ludz-
kiej godnosci, praw, débr osobistych, a szczegdlnie prywatnosci i dobrego
imienia, wytykajac senatorowi Markowi Borowskiemu, w utrzymanym w an-
tysemickiej retoryce wpisie na forum spotecznosciowym rzekoma zmiane
nazwiska na polsko brzmigce. Nastapilo nie w jej programie, nie w telewizji,
lecz na Twitterze, ale red. Ogérek funkcjonuje w obiegu publicznym jako
prowadzaca program w TVP Info — i jej wypowiedZ w medium spoleczno-
$ciowym, obficie komentowana przez internautéw, musiala zosta¢ odebrana
jako poglad dopuszczalny w TVP’, napisal przewodniczacy Rady (Bankowicz,
2017). Prezes TVP Jacek Kurski zwrdcit si¢ do dziennikarki z prosba o wyja-
$nienia w sprawie jej wpiséw, jednak biuro prasowe TVP nie poinformowalo,
czy wobec publicystki zostaly wyciagniete jakiekolwiek konsekwencje (www.
rp, 2017).

Kolejny wpis, opublikowany na TT, ktéry trafit na wystawe, jest autorstwa
Rafata Ziemkiewicza. ,Przez wiele lat przekonywatem rodakéw, ze powinni-
$my Izrael wspieraé. Dzi$ przez paru glupich wzglednie chciwych parchéw
czuje sie z tym jak palant” Okreslenie ,parch” potraktowano jako wspoélcze-
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sny przyktad antysemityzmu, z tego typu interpretacja nie zgodzil sie¢ jego
autor, piszac o ,niewiarygodnej bezczelnosci i glupocie muzeum Polin” i réw-
niez poinformowal, iz rozwaza podjecie krokéw prawnych wobec autoréw
wystawy. ,Rzeczpospolita” skierowata do biura prasowego Muzeum pytanie,
jakie kroki beda podjete w zwiazku z o§wiadczeniami opublikowanymi przez
dziennikarzy. ,Cze$¢ naszej wystawy »Obcy w domu. Wokét Marca '68« sta-
nowia przyklady wspoélczesnego hejtu i mowy nienawisci zblizone do jezy-
ka, ktérym poslugiwano sie przed 50. laty. Wszystkie teksty sa prawdziwe,
pochodzg z réznych stron internetowych i mediéw spolecznosciowych. Na
wystawie nie publikujemy nazwisk ich autoréw” — odpowiedziato redakcji
»Rzeczpospolitej” biuro prasowe Muzeum (www.rp,/p. mal, 2018).

Sprawa nabrata réwniez wymiaru miedzynarodowego, gdy Centrum
Kantora przy Uniwersytecie w Tel Awiwie opublikowalo coroczny raport na
temat antysemityzmu i wéréd polskich przyktadéw wymieniono zaréwno
wpisy na TT M. Ogérek, skierowane do Marka Borowskiego, jak i R. Ziem-
kiewicza. W przeprowadzonej rozmowie ze wspétautorem raportu Rafatem
Pankowskim stwierdzal on: ,,— Rafal Ziemkiewicz (...) w ostatnich tygodniach
wielokrotnie uzy! publicznie antysemickich obelg takich jak »parchy«, a na
antenie TVP wtérowal Marcinowi Wolskiemu méwigcemu o zydowskich
obozach. Nie powinien si¢ dziwi¢, ze takie zachowanie w przestrzeni pu-
blicznej spotyka si¢ z krytyka”(www.rp. p.mal, 2018).

Podobnie jak M. Ogoérek, takze R. Ziemkiewicz, jak informowal, zapowie-
dzial pozew o ochrone débr osobistych przeciwko Dariuszowi Stoli, dyrekto-
rowi Muzeum POLIN. Poproszony o komentarz dyrektor muzeum w Radiu
Zet nazwal zachowanie Ziemkiewicza ,hanba, ktéra spada nie tylko na niego,
ale z pewnoscia na jego kolegéw z redakcji” W radiu TOK FM stwierdzit:
»Gomotka by nie przepuscil cztowiekowi, ktéry uzytby sformutowania chci-
we parchy. A dzisiaj to jest mozliwe i cztowiek, ktdry te stowa wypowiedzial,
chodzi dumnie po ulicach i nic mu sie nie stalo. A jego niektérzy koledzy
z redakcji go bronig. To jest hanba” (www.rp/Media/ Ziemkiewicz, 2018).

Jak zakonczyla si¢ sadowa batalia? Sad Rejonowy w Warszawie po roz-
patrzeniu prywatnego pozwu M. Ogérek przeciwko dyrektorowi Muzeum
POLIN umorzyl postepowanie. Dziennikarka odwotata si¢ od decyzji 19 lu-
tego 2019 roku Sad Okregowy w Warszawie utrzymatl w mocy wyrok sadu
pierwszej instancji i oddalil pozew (Flieger, 2019).
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Podsumowanie

Mowa nienawisci i jej przedstawione przyklady, pokazane na muzealnej
wystawie, w postaci twitterowych wpiséw ujawnia negatywne zachowania
konfrontacyjne. Warto o niej méwi¢, ttumaczy¢ jej istote, wskazywac kon-
kretne przyklady réwniez w zakresie edukacji miedzykulturowej, mogacej
uwrazliwia¢ na tego typu zachowania jezykowe. Invectiva oratio — ,mowa
obrazliwa” zwigzana byla z polityka od czaséw atenskiej agory czy rzymskie-
go forum jako centrach zycia politycznego starozytnych. Pisali o niej w swo-
ich pracach dotyczacych retoryki antyczni filozofowie Arystoteles i Cyceron.
Przykladéw na niepoprawny jezyk elit politycznych zaréwno w czasach ztotej
wolnosci szlacheckiej, jak i II Rzeczypospolitej historia odnotowata wiele.
A wspolczesnie? Mowa publiczna ulegla pauperyzacji. W wyglaszanych prze-
mowieniach, publikowanych w Internecie wpisach i komentarzach padaja
wulgaryzmy, stowa obrazliwe czy sformulowania majace na celu wyrazenie
pogardy wobec swoich konkurentéw, adwersarzy, przeciwnikéw politycz-
nych, wszystkich OBCYCH, majacych wobec NAS zte zamiary. Nastawione
sa na wyzwalanie silnych emocji, prowokacje, walke. Sprowadza si¢ to czesto
do postugiwania sie gotowymi zwrotami, operowania stereotypami, wypo-
minania komus jego ,prawdziwego pochodzenia’; wykorzystywania chwytéw
retorycznych opartych na formule wroga, ktérego nalezy wskaza¢, zdefinio-
wad, napietnowad, moze nawet wyeliminowac. Ale tez obrazi¢, zdyskredyto-
wacd, analogicznie do gombrowiczowskiego ,,przyprawiania geby” To grozne
zjawisko spoleczne, mogace przynies$¢ niebezpieczne rezultaty, dlatego tez
osoba, ktérej zarzuca si¢ postugiwanie sie mowa nienawisci, uznawana jest
za cechujaca sie postawa rasistowska, ksenofobiczng, dyskryminujaca.
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Strangers (still?) at home. Online entries by Magdalena Ogorek and Rafal
Ziemkiewicz as an example of hate speech and the strategy of exclusion

Abstract: This article is devoted to the issue of the hate speech in Polish public
discourse. One of the ways to become aware of the negative nature of hate speech
can be intercultural education. In 2018, the POLIN Museum of the History of
Polish Jews in Warsaw organized an exhibition “Strangers at Home’, dedicated to
the events of March ’68. In addition to the memorabilia related to Jewish-rooted
people’s leaving Poland, there were also records of contemporary hate and hate
speech, juxtaposed with some examples from 1968. Among them, there were the
entries of journalists Magdalena Ogérek and Rafal Ziemkiewicz, which have the
character of contemporary anti-Semitism.

Keywords: insulting culture, hate speech, POLIN Museum, anti-Semitism
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Dehumanizacja Obcego. Rola sztuki popularnej

w uswiadamianiu problemu na przykladzie Men Against
Fire (2016)

Streszczenie: Dehumanizacja to — w najbardziej ogélnym sensie — proces za-
negowania czlowieczenstwa drugiej osoby. Problem ten, rozpatrywany przede
wszystkim na gruncie psychologii spolecznej, posiada silne konotacje pedagogicz-
ne. Celem artykutu jest ukazanie potencjalnego znaczenia sztuki popularnej dla
edukacji miedzykulturowej, a doktadnie ukazanie roli, jaka sztuka ta moze petnic¢
w uswiadamianiu problemu dehumanizacji Obcego. Aby osiagnac zamierzony cel,
w tekscie wskazano na zasadno$¢ obecnosci sztuki popularnej w edukacji, przed-
stawiono pojecie Obcego, czyli osoby znajdujacej sie poza horyzontem doswiad-
czenia danego czlowieka, poza dana spotecznoscia, poznawczo niebezpiecznego,
oraz zarysowano zagadnienie dehumanizacji.

Egzemplifikacje przeprowadzono na przykladzie piatego odcinka trzeciej serii
brytyjskiego serialu science fiction Black Mirror — Men Against Fire (2016). Roz-
wazania prowadzone sa z perspektywy nowoczesnie rozumianej edukac;ji este-
tycznej, nawiazujacej koncepcyjnie do polskiej teorii wychowania estetycznego.
Zorientowana humanistycznie, nowoczesna edukacja estetyczna musi by¢ reali-
zowana w duchu pluralizmu i miedzykulturowo$ci; powinna takze przyczyniac sie
do rozwijania caloksztaltu osobowosci cztowieka: od jego wrazliwosci estetycznej
i orientacji moralnej, po zdolnos$¢ krytycznego myslenia i kreatywno$¢. Artykut
wskazuje na mozliwosci wykorzystania sztuki popularnej w edukacji poprzez bu-
dowanie teoretycznych kontekstéw interpretacyjnych.

Stowa kluczowe: edukacja miedzykulturowa, dehumanizacja, edukacja estetycz-
na, sztuka popularna, Obcy
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Wprowadzenie — sztuka (popularna) w edukacji
(miedzykulturowej)

Wtasciwe terazniejszo$ci zatarcie granic miedzy sztuka i rzeczywistoscia ,,po-
zbawilo sztuke nimbu niezwyklosci, a nawet §wigtosci” (Dziemidok, 2002,
s. 315), lecz nie umniejszylo jej wartosci edukacyjnej. Mozna zaryzykowac
stwierdzenie, ze stalo sie dokladnie odwrotnie. Bliska zyciu sztuka ograni-
czyla swéj wymiar formujacy i moralizatorski, zwigekszajac jednocze$nie
nieoceniony we wspolczesnej edukacji potencjal analityczno-krytyczny (zob.
Kwiatkowska-Tybulewicz, 2016). Biorac pod uwage trudnosci ze zdefinio-
waniem pojecia sztuki, nie sposéb wylaczy<¢ z jej pola znaczeniowego sztuki
popularnej (zob. Lisiecka, 2022b). Sztuki wszechobecnej, bogatej, zréznico-
wanej. Sztuki bedacej gléwnym przedmiotem zainteresowania wigekszosci
ludzi (Jakubowski, 2020).

W literaturze pedagogicznej wciaz funkcjonuje przekonanie, ze obszar
kultury i sztuki popularnej jest przede wszystkim miejscem zabawy i roz-
rywki, ze stanowi ,,przestrzen, w ktérej do poruszania si¢ nie sa potrzebne
zadne kompetencje” (Jakubowski, 2017, s. 16). Sztuke popularna nieslusznie
traktuje sie jako przestrzen ,antywzoréw estetycznych” ksztaltujaca zty gust
wychowankdw i oddalajaca ich od ,kultury wysokiej’, ktéra nalezy zwalczac
(Jakubowski, 2010). Przyczyn takiego stanu rzeczy upatrywaé¢ mozna m.in.
w dominujacym w polskim szkolnictwie tradycyjnym podejsciu do wycho-
wania estetycznego, w ktérym sztuke utozsamia sie wlasnie ze ,sztuka wy-
soky’, a kompetencje z umiejetnoscia modelowego odczytywania kodow
estetycznych i kulturowych. Kluczowe dla edukacji estetycznej pojecia nie
uwzgledniaja wielu przemian, jakie zaszty w ubiegltym stuleciu w dziedzi-
nach sztuki, estetyki, filozofii, socjologii, pedagogiki czy praktyk spotecznych,
przez co podejscie tradycyjne staje sie anachroniczne i niewystarczajace (zob.
Jakubowski, 2021; Lisiecka, 2022b). Ograniczone ramy niniejszego tekstu nie
pozwalaja na rozwiniecie powyzszych watkéw; podkresli¢ nalezy jednak, ze
sztuka popularna wcale nie musi by¢ bezwarto$ciowa rozrywka, banalna za-
réowno pod wzgledem tresci, jak i estetycznej formy, a przystepnos¢ odbio-
ru i popularnos¢, ktérymi charakteryzuje sie cze$¢ dziet sztuki popularnej,
moga stanowi¢ w edukacji niezaprzeczalne atuty. W kontekscie podjetego
tutaj tematu warto mie¢ na uwadze, Ze teksty kultury popularnej zawieraja
»nader trafne analizy proceséw spotecznych. To wlasnie dzigki nim, mozemy
lepiej dostrzec rozmaite uwiktania polityki, manipulatorskie zabiegi wladzy
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oraz rozmaite leki cywilizacyjne. Nasz §wiat na pewno nie jest wspanialy, ale
to wlasnie w nim przyszto nam zy¢ i dzieki takim historiom serwowanym
przez kulture popularna czasem mozemy go lepiej zrozumie¢” (Jakubowski,
2020, s. 105).

Przedstawione w niniejszym artykule rozwazania prowadzone sa z per-
spektywy edukacji estetycznej nawiazujacej koncepcyjnie do mysli polskiej
teorii wychowania estetycznego, ktéra zaklada, ze réznorakie dobra kulturo-
we, poszerzajac Swiadomos$¢ cztowieka, otwieraja przed nim $wiat wartosci
i umozliwiaja glebsze rozumienie zycia. Interpretacja tych débr odgrywa klu-
czowa role w dazeniu do poznania natury istoty ludzkiej (Pankowska, 2007).
Zorientowana humanistycznie, nowoczesna edukacja estetyczna musi by¢
realizowana w duchu pluralizmu i miedzykulturowosci (Pankowska, 2007),
powinna takze przyczyniac¢ si¢ do rozwijania catoksztaltu osobowosci czto-
wieka: od jego wrazliwosci estetycznej i orientacji moralnej, po zdolnos¢
krytycznego myslenia i kreatywno$¢ (Wojnar, 2007). Celem artykulu jest
ukazanie potencjalnego znaczenia sztuki popularnej dla edukacji miedzy-
kulturowej, a doktadnie ukazanie roli, jaka sztuka ta moze petni¢ w uswiada-
mianiu problemu dehumanizacji Obcego. Pytanie badawcze przyjmuje zatem
nastepujaca postac: W jakim zakresie sztuka popularna moze mie¢ istotne
znaczenie dla edukacji miedzykulturowej i czy moze ona petnic role w uswia-
damianiu ludziom — nie tylko mfodym — problemu dehumanizacji Obcego?
Egzemplifikacja zostanie przeprowadzona na przyktadzie Men Against Fire
(2016) — piatego odcinka trzeciej serii brytyjskiego serialu science fiction
Black Mirror.

Obcy

Obcos¢ jest kategoria otwartg, podobnie jak Swojsko$¢ i Innos¢, uwarunko-
wana spolecznie i historycznie (Nikitorowicz, 2012). Magdalena Sroda pisze:
»Pragnienie porzadkowania §wiata wedlug kategorii wyznaczajacych granice
i zalezno$ci miedzy swoimi i obcymi, porzadkiem i chaosem jest odwieczna
aspiracja naszej nienasyconej kultury i konstytucji naszej podmiotowosci.
Figury obcego i innego sa tez od wiekdéw narzedziem wtadzy, ktéra obcych
identyfikuje, obcymi straszy, przed obcymi chroni, zapewniajac sobie w ten
sposob legitymizacje i wzgledna trwatos¢. W tym kontekscie obcy to poje-
cie puste — mozna mu nada¢ dowolna tre$¢” (Sroda, 2020, s. 7). Najogélniej
rzecz ujmujac, Obcy jest kims spoza kregu My, spoza kregu naszej wiedzy,
naszego doswiadczenia, osoba nieprzynalezaca do grupy, srodowiska, to —
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na przyktad — obywatel innego panstwa, czlowiek innej kultury (Welskop,
2014). Obco$¢ ma charakter zewnetrzny, przeciwstawny, zawsze odnosi sie
do ustanowionych granic (Sroda, 2020). Obcy to kto§ spoza naszego $wiata,
porzadku, habitusu, kto$ zawierajacy w sobie radykalna réznice. Jego obec-
no$¢ narusza ramy, w jakich funkcjonujemy, a to z kolei moze wywolywac lek.
Inny natomiast to ,nie taki sam’, drugi, dalszy, odmienny, zmieniony. Innos¢
okreslana jest jako wyrazne odrdznianie si¢ od reszty elementéw tego same-
go rodzaju (Welskop, 2014). W przypadku Obcego mozemy méwic¢ o braku
przynaleznosci. Inny za$, cho¢ marginalizowany, w dalszym ciggu pozostaje
cze$cig zbiorowosci. Obco$¢ przybiera charakter kolektywny, Inno$¢ — in-
dywidualny (Sroda, 2020). Pozytywnie warto$ciowany Inny nie jest Obcym,
moze nawet stac sie Swoim. Inny zostanie Obcym, gdy jest wartosciowany
negatywnie, gdy jego obecnos¢ jest niepokojaca lub zagraza poczuciu bez-
pieczenstwa (Welskop, 2014). Postrzeganie Obcego jako dzikusa, ludozerce
czy poganina stanowito uzasadnienie dla niewolnictwa i kolonializmu, ktéry
stuzyl m.in. cywilizowaniu tzw. nizszych kultur (Pachowicz, 2018). Od wie-
kéw dehumanizacja Obcego sprowadza si¢ do postrzegania go jako mniej
ludzkiego, a bardziej zwierzecego, przynalezacego do $wiata natury (Sro-
da, 2020). Magdalena Sroda zauwaza: ,Obcosci si¢ boimy i dlatego staramy
si¢ ja zdehumanizowad, odseparowac si¢ od niej, budujac $wiat zamieszkaty
przez naszych. Dehumanizujemy innych, by reprezentowali obco$¢ — sepa-
racja jest wtedy i fatwiejsza, i konieczna. Wobec obcych zajmujemy postawe
ogrodniczg; pozbywamy sie¢ ich jak chwastéw albo przycinamy na nasz obraz
i podobienstwo” (Sroda, 2020, s. 10).

Dehumanizacja Obcego

Dehumanizacja to odczltowieczenie, pozbawienie Innych cech ludzkich (Win-
ctaw, 2016). Wedlug Philipa Zimbardo ,,Dehumanizacja jest konstruktem ma-
jacym kluczowe znaczenie dla zrozumienia przez nas nieludzkiego traktowa-
nia czlowieka przez cztowieka. Dehumanizacja wystepuje wtedy, gdy pewne
istoty ludzkie uwazaja inne istoty ludzkie za wykluczone z kategorii moralnej,
jaka stanowi osoba ludzka. Obiekty tego procesu psychicznego traca swoj
status ludzki w oczach tych, ktérzy ich dehumanizuja.

Przez uznanie pewnych jednostek lub grup za pozbawione czlowieczen-
stwa ci, ktérzy dokonuja tej dehumanizacji, zawieszaja moralnos¢, jaka za-
zwyczaj rzadzi przemyslanymi dzialaniami wobec bliznich” (Zimbardo, 2008,
s. 317). Dehumanizacja jest kluczowym procesem dla uprzedzen, rasizmu
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i dyskryminacji. Stanowi jeden z mechanizméw psychologicznych, mechani-
zméw odlaczania moralnego, ktéry jednostki stosuja w celu przeksztalcenia
wlasnych krzywdzacych dziatan w czyny akceptowane moralnie. Mechanizm
ten polega na zrekonstruowaniu percepcji ofiar tak, aby uznac je za zastugu-
jace na kare, obarczajac je wing, dehumanizujac, postrzegajac jako nie zastu-
gujace na ,szlachetng troske, ktéra zachowujemy dla naszych bliznich — istot
ludzkich” (Zimbardo, 2008, s. 321).

Badania z zakresu psychologii spotecznej dowodzg, ze ludzie maja natu-
ralna sktonnos¢ do traktowania czlowieczenstwa jako esencjalnej wlasciwosci
wlasnej grupy i odmawiania go przedstawicielom grup Obcych (zob. Baran,
2007). W konsekwencji jedynie Swoim przypisuje si¢ takie ludzkie cechy jak
inteligencja, kreatywnos¢ i zdolnos$¢ przezywania ludzkich uczu¢ (emocji
wtérnych). Co wiecej, dehumanizacja ma miejsce nie tylko w sytuacji kon-
fliktu czy rywalizacji, ale takze wtedy, gdy brak ku temu realnych powodéw
(Baran, 2007). Kategoryzacja otoczenia spotecznego (w tym stereotypiza-
cja) jest przejawem ekonomii naszego systemu poznawczego. Uogdlnienia
zwalniaja z obowigzku dokonywania indywidualnych charakterystyk. Kate-
goryzacje moga jednak prowadzi¢ do btedéw atrybucji polegajacych np. na
tym, ze sukcesy Obcych przypisujemy czynnikom zewnetrznym, a poraz-
ki wewnetrznym, natomiast w przypadku cztonkéw wlasnej grupy poste-
pujemy dokladnie odwrotnie (Baran, 2007). Kiedy grupa Obcych popelni
czyn naganny moralnie, to wynika to z ich wlasnosci wewnetrznych, a nie
okolicznosci zewnetrznych; w przypadku grupy wlasnej ponownie jest od-
wrotnie. Skrajna postacia atrybucji wewnetrznych w stosunku do Obcych
jest schemat przyczynowosci diabolicznej — przekonanie, ze Obcymi kieruje
intencja zniszczenia obowigzujacego porzadku moralnego, przejecie wladzy,
kreowanie zta (Citlak, 2018). Wérdéd czynnikéw wspierajacych procesy ste-
reotypizacji, wykluczenia Obcych i dehumanizacji nalezy wymienic¢ takze
sklonno$¢ do dogmatyzmu, rozumiana jako zjawisko poznawcze, przejawia-
jaca sie dazeniem do zbudowania spdjnego, zamknigtego systemu przeko-
nan, nietolerancja wieloznacznos$ci, zmiennosci, ktore stanowia zrédto leku
(Citlak, 2018), a takze etnocentryzm.

Dehumanizacja moze przyjmowac formy animalizacji, demonizacji, bio-
logizacji, mechanizacji czy uprzedmiotowienia (zob. Winctaw, 2016). Moze
by¢ jawna lub subtelna. Na poziomie zachowan, dzialan przejawia sie w ak-
tach agresji, dyskryminacji, a nawet eksterminacji. Na poziomie jezyka za$
przybiera postac etykiet (,czarnuch”) oraz narracji budowanych z uzyciem
stéw wzbudzajacych negatywne emocje poprzez eksponowanie elementéw
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lekotwdrczych, agresji, obrzydzenia, gniewu, frustracji (,,szkodnik’; ,robak’,
»zepsucie”). Charakterystyczne sa takze nawigzania do negatywnych kate-
gorii moralnych, takich jak ,zto’ ,grzech’, obcigzajacych moralnie Obcego
(Citlak, 2018). Nalezy podkresli¢, ze jezykowy dyskurs dehumanizujacy jest
zbudowany na pojemnych znaczeniowo kategoriach. Celem jego autoréw
jest kreowanie nowej rzeczywistosci, a nie jej neutralny opis (Citlak, 2018).

Men Against Fire (2016)

Men Against Fire (2016) w rezyserii Jakoba Verbruggena to piaty odcinek
trzeciej serii brytyjskiego serialu science fiction Black Mirror, emitowane-
go od 2011 roku. Serial porusza problemy wspélczesnego spoleczenstwa,
szczegdlna uwage kierujac na negatywne konsekwencje rozwoju nowych
technologii. Przedstawiona w omawianym odcinku historia rozgrywa sie naj-
prawdopodobniej w niedalekiej, ale trudnej do doktadnego okreslenia przy-
sztosci, by¢ moze na terenie Europy Wschodniej lub Potudniowej — miejsce
rowniez nie jest sprecyzowane. Akcja toczy sie w bazie wojskowej, ktorej
podstawowym zadaniem jest chronienie miejscowej ludnosci przed atakami
tzw. roaches (karaluchéw), humanoidalnych mutantéw, przypominajacych
odstreczajace polaczenie zombie z wampirem. Zgodnie z duchem serialu,
mamy do czynienia z futurystyczna wizja $wiata. Zolnierzy stacjonujacych
w jednostce udoskonalono, wszczepiajac im do mézgéw specjalne implanty
neuronalne (MASS), dzigki ktérym moga korzystac z rozszerzonej wersji rze-
czywisto$ci. Implant umozliwia Zolnierzom dostep do potrzebnych na polu
walki danych i informacji. Ponadto oprogramowanie nagradza wyrézniaja-
cych sie zolnierzy spersonalizowanymi sennymi marzeniami o charakterze
erotycznym. Protagonista odcinka jest nowicjusz Stripe (w tej roli Malachi
Kirby), ktérego poznajemy podczas pierwszej akcji przeciwko karaluchom.
Od poczatku staje si¢ oczywiste, ze z karaluchami ,,co$ jest nie tak” Zreszta
juz samo okreslenie roaches konotuje historyczne skojarzenia. Jednakze sifa
Men Against Fire nie jest element zaskoczenia, ktérego mozna by sie¢ spo-
dziewac po produkcji fantastycznonaukowej, lecz szersze ujecie problemu
$wiadomosci wspolczesnego czlowieka (Lisiecka, 2022).

Wskutek uszkodzenia implantu mlody zotnierz orientuje sie, ze roaches
tak naprawde nie s3 potworami, lecz zwyklymi ludZmi, ktérzy zostali skazani
na zaglade jako nosiciele niepozadanych cech; karaluchy nikogo nie atakuja,
a jedynie probuja przetrwaé. Implant manipulowat obrazem $wiata, ktéry
widzieli Zolnierze, nakladajac na twarze niewinnych oséb odrazajace maski
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budzace strach i odbierajace czlowieczenstwo. Kluczcowym momentem fabu-
ty nie wydaje si¢ chwila odkrycia prawdy, ale rozmowa Stripe’a z wojskowym
psychologiem Arquettem (Michael Kelly). Rzeczowy i chlodny sposéb, w jaki
psycholog wyjasnia zolnierzowi zasady i cel dziatania implantéw (mimo ze
sama tre$¢ przemowy nie zaskakuje widza), jest zdecydowanie niepokojacy.
Konkluzja brzmi nastepujaco: wojsko nie potrzebuje juz najnowoczesniej-
szej broni, nie potrzebuje réwniez wielopoziomowej maszyny propagandy;,
poniewaz za pomoca matego implantu jest w stanie natozy¢ na §wiat wi-
dziany oczami Zolnierza odpowiedni filtr, eliminujac tym samym toczacy
armie przez dziesigciolecia problem empatii (Lisiecka, 2022). Tytul oraz fa-
buta odcinka sa bezposrednim nawiazaniem do wzbudzajacej kontrowersje
ksigzki generata Samuela L.A. Marshalla Men Against Fire: The Problem of
Battle Command z 1947 roku. Autor publikacji twierdzi, ze podczas drugiej
wojny $wiatowej ponad 70 procent zolnierzy unikato strzelania ze swoich
karabinéw, nawet wobec bezposredniego zagrozenia zycia, a ci, ktérzy sie
na to zdobyli, nie celowali w glowe przeciwnika (Lisiecka, 2022). Marshall
prébowal dowies¢, ze wigkszos$¢ ludzi nie jest z natury mordercami. W Men
Against Fire maska zombie nalozona na twarz karalucha odbiera mu ludzkie
oblicze, wraz z odpowiednio formowanym jezykiem nadbudowuje narracje
dehumanizujaca, daje zolnierzowi poczucie spelnienia dobrego uczynku,
uspokaja jego sumienie. Obecnie w dzialaniach wojennych wykorzystuje sie
samonaprowadzajace rakiety, drony i humanoidalne roboty — w tych przy-
padkach réwniez nie ma miejsca na kontakt ,twarza w twarz’, na relacje ,Ja
— Ty’, nie ma zatem problemu empatii.

Mozna przyjacé, ze w omawianym odcinku mamy do czynienia z przed-
stawieniem, wyniesionego na wyzszy poziom technologiczny, procesu, ktéry
Philip Zimbardo okresla mianem budowania ,nienawistnej wyobrazni’, wy-
obrazni posiadajacej moc tworzenia wroga. Zimbardo pisze:

Jezeli elita wladzy chce zniszczy¢ wroga nacje, wykorzystuje ekspertéw
od propagandy do stworzenia programoéw nienawisci. Czegdz takiego
potrzebuja obywatele jednego spoleczenstwa, by tak bardzo znienawi-
dzi¢ obywateli drugiego, by chcie¢ ich odseparowac, dreczy¢, a nawet
zabi¢? Potrzebna jest do tego ,nienawistna wyobraznia’, psychologiczna
konstrukcja, ktéra za pomoca propagandy zostaje zagniezdzona gle-
boko w umystach ludzi, przemieniajac innych we ,Wroga”. Taki obraz
stanowi dla Zotnierza najpotezniejszy motyw dzialania, tadujac jego
karabin amunicja nienawi$ci i strachu. Obraz odrazajacego wroga,
bedacego zagrozeniem dla dobrobytu jednostek oraz bezpieczenstwa
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narodowego, powoduje, ze matki i ojcowie wysylaja synéw na wojne,
oraz pozwala rzadom tak przestawia¢ priorytety, by przekuwac lemie-
sze w miecze zniszczenia.

To wszystko dokonuje si¢ za pomoca stéw i obrazéw. Mozna tu nieco
zmodyfikowac stare porzekadto: Kamienie i kije moga potamac Ci kosci, ale
wyzwiska nierzadko moga Cie zabi¢. Proces zaczyna si¢ od stworzenia ste-
reotypowego obrazu innego czlowieka, jego zdehumanizowanego postrze-
gania jako bezwarto$ciowego, ale zarazem wszechpoteznego Obcego, istoty
demonicznej, abstrakcyjnego potwora, jako fundamentalnego zagrozenia dla
czczonych przez nas wartosci i przekonan. W obliczu rozpetanego publicz-
nie strachu oraz zblizajacego sie zagrozenia ze strony wroga rozsadni lu-
dzie postepuja irracjonalnie, osoby niezalezne dziataja w sposéb bezmyslnie
konformistyczny, a pacyfisci postepuja jak wojownicy. Dramatyczne obrazy
przedstawiajace wroga na plakatach w telewizji, na oktadkach czasopism,
w filmach i Internecie odbijaja sie w zakamarkach uktadu limbicznego, pry-
mitywnego mdzgu wyposazonego w potezne emocje w postaci strachu i nie-
nawisci (Zimbardo, 2008, s. 33).

Jak w wiekszo$ci odcinkéw serialu Black Mirror, tak i w Men Against Fire,
widz nie otrzymuje ani oczywistych odpowiedzi, ani nie doswiadcza katark-
tycznej ulgi. Poznanie prawdy przez protagoniste i jego moralny sprzeciw nie
prowadza do zadnego ,szczesliwego zakonczenia” Uswiadomiwszy sobie per-
spektywe dalszego zycia z koszmarnymi (dostownie) wyrzutami sumienia, bo-
hater poddaje si¢ i wybiera klamstwo oraz iluzje oferowana mu przez MASS.
Fabuta jedynie w niewielkim stopniu przybliza odbiorcom posta¢ Stripe’a. Pra-
wie nic nie wiadomo o jego przesztosci i motywacji. By¢ moze jest to zabieg
celowy. W koricu Stripe to tylko jeden z wielu anonimowych Zotnierzy wyko-
nujacych rozkazy ,idace z géry” (zob. Zimbardo, 2008), ktéry nieswiadomy
konsekwencji zgodzil sie na wszczepienie implantu ograniczajacego jego $wia-
domos¢, zdolnosci odczuwania i warto$ciowania. Pozornie proste antywojen-
ne przestanie odcinka serialu stanowi jedynie tlo dla glebszych rozwazan nad
réznymi sposobami wyzbywania sie czlowieczenstwa (Lisiecka, 2022).

Uwagi koncowe — propozycje kontekstéw teoretycznych dla
dyskusji w duchu edukacji miedzykulturowej

Przywdziewajaca réznorodne ,kostiumy” sztuka popularna komentuje ,roz-
maite aspekty naszego $wiata i w tym wlasnie tkwi jej edukacyjny poten-
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cjal” (Jakubowski, 2020, s. 105). Jak kazda sztuka, takze sztuka popularna,
daje si¢ odczytywac na rézne sposoby, pobudza do refleksyjnego myslenia
o rzeczywisto$ci, otwiera na nieoczywiste konteksty i pola dyskusji. Ponizej
przedstawiono kilka propozycji odniesien teoretycznych, nawiazujacych do
omawianego odcinka serialu Black Mirror, mozliwych do rozwinigcia i wy-
korzystania w praktyce edukacyjnej. Propozycje te pozwola nauczycielowi na
zbudowanie kontekstu/6w dla uczniowskiej interpretacji. Zalaczone przypisy
odsylaja do pomocnej literatury przedmiotu.

Wybrane konteksty:

- psychologiczno-spoteczny: psychologiczne i spoteczne podstawy dehu-
manizacji Obcego (Citlak, 2015) oraz jej przejawy na poziomie jezyka
(Baran, 2011; Citlak, 2018);

- estetyczno-spoleczny: zombie jako Obcy — mozliwosci interpretacyjne
interdyscyplinarnej kategorii wstretu na przyktadzie metaforycznej fi-
gury zywego trupa (Lisiecka, 2022a, 2022b; Olkusz, 2016);

- spoleczno-technologiczny: media jako narzedzie wptywu informacyj-
nego i manipulacji spoleczenstwem; krytyczne rozumienie mediéw cy-
frowych (Batorowska, Klepka i Wasiuta, 2019; Ptaszek, 2019);

- etyczno-technologiczny: roboetyka — etyczne implikacje stosowania
robotéw przez wojsko (Lubiszewski, 2011; Sajduk, 2014);

- psychologiczno-filozoficzny: psychologiczne teorie empatii w kontek-
$cie pogladéw filozoficznych wybranych autoréw (Gulin, 2006);

- estetyczno-kulturowy: kultura wizualna wobec konfliktéw i aktow prze-
mocy (Pater-Ejgierd, 2010; Zydrowicz, 2018).

Celem niniejszego tekstu bylo ukazanie potencjalnego znaczenia sztuki
popularnej dla edukacji miedzykulturowej, a dokladnie roli, jaka sztuka ta
moze pelni¢ w uswiadamianiu problemu dehumanizacji Obcego. Sztuka po-
pularna poprzez swoja aktualnos¢ i zanurzenie w zyciu spotecznym umoz-
liwia wprowadzanie do edukacji tematow, ktére ze wzgledu na specyficzny
dobor tekstow kultury do podstawy programowej rzadko goszcza w klasach
szkolnych. Tematéw waznych, palacych, czesto trudnych. Niezaleznie od
okolicznosci systemowych nauczyciele, podazajac za zainteresowaniami
uczniéw, powinni wykorzystywac¢ popularno$¢ i polemiczno$¢ dziet popkul-
tury, aby otwiera¢ pola do krytycznych analiz oraz osadzonych w interesuja-
cych kontekstach dyskusji, prowadzacych do warto$ciowych wnioskéw.
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Dehumanization of the Other. The role of popular art in raising awareness
of the problem. The case of Men Against Fire (2016)

Abstract: Dehumanization is — in the broadest sense — the process of depriving
a person of positive human qualities. This problem, considered mainly in the field
of social psychology, has strong pedagogical significance. The article is aimed to
show the potential importance of popular art for intercultural education, precisely:
to show the role that popular art can play in raising the awareness of the problem
posed by dehumanization of the Other. To achieve the intended goal, the author
indicates the justified presence of popular art in education, introduces the concept
of the Other, i.e. a person who is beyond the horizon of a given person’s experien-
ce, who is outside a given community or is cognitively dangerous, and outlines the
issue of dehumanization.

The exemplification was conducted on the example of the episode of the Bri-
tish science fiction series Black Mirror — Men Against Fire (2016). The considera-
tions are carried out from the perspective of contemporary aesthetic education,
which refers conceptually to the Polish theory of aesthetic education. Humanisti-
cally oriented, contemporary aesthetic education must be conducted in the vein
of pluralism and interculturalism; it should also contribute to the development of
a person’s holistic personality: from their aesthetic sensitivity and moral orien-
tation, to their ability of critical thinking and creativity. In the article, the pos-
sibilities are indicated of using popular art in education by building theoretical
interpretive contexts.

Keywords: aesthetic education, intercultural education, dehumanization, popular
art, The Other

Translated by Alicja Lisiecka
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O tym, jak ple¢ oraz pochodzenie kulturowe réznicuja
proces diagnozy os6b z ADHD

Streszczenie: Celem artykulu jest odpowiedz na pytanie, czy pte¢ i pochodzenie
kulturowe réznicuja proces diagnozy w kierunku ADHD? Inspiracja do powstania
niniejszego tekstu byl fakt niedostatecznej identyfikacji zespotu nadpobudliwosci
psychoruchowej z deficytem uwagi (ADHD) u dziewczat i kobiet oraz u mniejszo-
$ci kulturowych, etnicznych i rasowych. Analizujgc szczegétowo przebieg procesu
diagnostycznego w kierunku zespolu nadpobudliwosci psychoruchowej z deficy-
tem uwagi (ADHD), autorka wskazuje na te jego skladowe, ktére moga by¢ odpo-
wiedzialne za bledy diagnostyczne prowadzace do braku lub btednego rozpozna-
nia ADHD u 0s6b z obu wspomnianych grup. Na pierwszy plan wybijaja sie takie
zagadnienia jak: uprzedzenia diagnosty, kompetencje kulturowe diagnosty, kultu-
rowe skrzywienie narzedzi diagnostycznych, obawy i uprzedzenia rodzicéw, ktére
wplywaja na konicowy efekt diagnozy oséb w kierunku ADHD. Autorka w swym
artykule odwotata sie do wspolczesnej wiedzy na temat: zespolu nadpobudliwosci
psychoruchowej z deficytem uwagi (ADHD), jego objawéw i przyczyn, prawidio-
wosci badan psychologiczno-pedagogicznych oraz najnowszych wynikéw badan
naukowych w przedstawianym temacie.

Stowa kluczowe: ADHD, pochodzenie kulturowe, pte¢, proces diagnostyczny,
kompetencje kulturowe diagnosty

Zespot nadpobudliwos$ci psychoruchowej z deficytem uwagi (ADHD) jest
najczesciej wystepujacym zaburzeniem zdrowia psychicznego u dzieci na
$wiecie (Furzer, Dhuey and Laporte, 2000). Statystyki podaja, ze zespét nad-
pobudliwosci psychoruchowej z deficytem uwagi dotyka srednio od 3 do 5%
dzieci w mlodszym wieku szkolnym (Barkley, 2020; Kotakowski i in., 2014)
i 4-5% populacji dorostych ludzi (Barkley, 2020). Z objawéw ADHD sig nie
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wyrasta, cho¢ ich nasilenie oraz sposéb manifestacji moga sie zmieniac,
a u niektérych oséb z ADHD zaburzenia funkcjonowania pojawiaja sie tylko
okresowo (Leer, 2022).

Aktualne wyniki badan nie wskazuja na odmienna czestotliwo$¢ wystepo-
wania ADHD w réznych grupach etnicznych, rasowych czy spoleczno-eko-
nomicznych. Wydaje si¢ zatem, ze ADHD w takim samym stopniu dotyka
przedstawicieli wszystkich ras i grup spoteczno-ekonomicznych. Analogicz-
na prawidtowos¢ dotyczy os6b réznej plci. O tym, ze stosunek przypadkéw
ADHD u dziewczat i chtopcow jest bliski proporcji 1:1, raportowano juz pod
koniec lat 90. XX wieku (Arnold, 1996). Chociaz wciaz popularny jest poglad,
ze ADHD jest zaburzeniem charakterystycznym dla plci meskiej. Nie ma tez
zgodnosci wéréd naukowcéw co do czestosci wystepowania tego zaburzenia
u dziewczat i chtopcow: rézne zrédla szacuja stosunek liczby chtopcéw do
liczby dziewczat z ADHD na 3:1 (Barkley, 2020) lub 2:1 (Kotakowski, 2014).
Przedstawiajac wystepowanie ADHD w podziale na ple¢, nalezy uwzglednic¢
wiek jako dodatkowg zmienna. Przewaga w rozpowszechnieniu ADHD u plci
meskiej w wieku wczesnodziecigcym jest niemalze niewidoczna w prébach
dorostych.

Zdecydowana wigkszos¢ raportéw z badan, ktére przytocze w moim arty-
kule, odnosi si¢ do rasy jako czynnika, ktéry réznicuje diagnoze w kierunku
ADHD. Zwigzane to jest z tym, ze zagadnienie to jest najszerzej rozpoznane
przez amerykanskich badaczy. Jednak w tytule przywotuje kategorie réznic
kulturowych zamiast rasy. Powody sa dwa. Pierwszy to fakt, ze wedlug zrédet
naukowych ludzi tej samej rasy lacza nie tylko okreslone cechy fizyczne, lecz
takze ta sama kultura, historia, jezyk itp. Rasa jest traktowana jako konstrukt
spolteczny. Postugiwanie sie kategoria rasy w piSmiennictwie naukowym
bywa uznawane za przejaw etnocentryzmu (Malinowska, 2015). Po drugie
uwzglednienie w tytule szerszej perspektywy: réznic kulturowych zamiast
rasy pozwala na odniesienie przedstawionych wynikéw do zjawisk i trudnosci
diagnostycznych, z ktérymi borykamy sie takze w naszym kraju (z uczniami
imigranckimi, z mniejszosci etnicznych, religijnych itp.).

Wspélczesny dyskurs naukowy nie ogranicza si¢ do pojecia pici biolo-
gicznej, wprowadzajac pojecie pici kulturowej (ang. ,gender”). Jest to ,zesp6t
atrybutéw, postaw, rél spolecznych i zachowan przypisanych mezczyznie lub
kobiecie przez szeroko rozumiana kulture” (Bem, 2000, s. 9). W tekscie od-
nosze sie do plci kulturowej. Ta szersza perspektywa pozwala na pelniejsze
zrozumienie zachowania dziewczat i kobiet, takze tych z ADHD. Trudnosci
diagnostyczne dziewczat i kobiet z ADHD wynikaja czesto z réznic w wy-
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chowywaniu dzieci réznej plci i odmiennych oczekiwan wobec dziewczat
i kobiet.

To, co jeszcze taczy wymienione przeze mnie w tytule artykutu grupy,
a jest szczegolnie widoczne na tle powszechnego i wyraznego wzrostu dia-
gnoz tego zaburzenia na §wiecie, to fakt niedostatecznej identyfikacji ADHD
u dziewczat (Furzer, Dhuey and Laporte, 2000) oraz u mniejszosci etnicz-
nych i rasowych (Coker i in., 2016). Powotam si¢ w tym miejscu na bada-
nia zespolu Tumaini R. Coker (2016). Badania te objety liczna prébe 4297
dzieci i ich rodzicéw. Za podstawowe zmienne niezalezne obrano réznice
rasowe i etniczne. Sprawdzano, czy réznicuja one przebieg diagnozowania
oraz leczenia zaburzen koncentracji i nadpobudliwosci psychoruchowe;j.
W podsumowaniu badan czytamy, ze dzieci afroamerykanskie i latynoskie,
w poréwnaniu z dzie¢mi rasy bialej, mialy mniejsze szanse na zdiagnozo-
wanie ADHD i przyjmowanie lekéw na ADHD. Zwr6cono uwage takze na
stawianie nietrafnej, nieuzasadnionej diagnozy ADHD, a co si¢ z tym wiaze,
niepotrzebnego leczenia wérdd dzieci rasy bialej (Coker i in., 2016).

Aby zrozumied¢, jakie sg przyczyny niedostatecznej diagnozy we wspomnia-
nych grupach, nalezy przedstawi¢, jak przebiega proces diagnozy ADHD. Po-
stepowanie diagnostyczne zaczyna si¢ od wywiadu majacego na celu wstepne
rozpoznanie problemu dziecka i jego podloza. Kolejnym krokiem diagnosty
jest anamneza. Zgromadzenie niezbednych do dalszej diagnozy danych pod-
czas wywiad6w jest mozliwe tylko wtedy, jesli rodzice zglosza si¢ z problemem
do specjalisty i podejma z nim wspdtprace. Obawa stygmatu ADHD powstrzy-
muje rodzicow z mniej uprzywilejowanych srodowisk przed szukaniem me-
dycznej i psychologicznej pomocy dla dziecka. Badania pokazuja, ze osoby;,
ktére maja za soba doswiadczenia dyskryminacji, maja mniejsze zaufanie do
instytucji czy oséb diagnozujacych. Rodzice dzieci rasy czarnej obawiaja sie
blednej diagnozy lub nadreprezentacji diagnoz w grupie dzieci tej rasy (Ola-
niyan i in., 2007; Kang and Harvey, 2020). Nieufno$¢ rodzicéw moze zakt6cac
istotnie przebieg anamnezy i wywiadu rodzinnego: rodzice moga przemilcze¢
pewne fakty na temat rozwoju dziecka lub funkcjonowania rodziny, jesli nie
beda czuc si¢ bezpiecznie w gabinecie diagnosty.

Rodzice moga przekaza¢ swiadomie lub nieswiadomie swéj niechetny sto-
sunek do specjalisty i procesu diagnostycznego dziecku, co moze wplynac¢ na
przebieg rozmowy diagnosty z dzieckiem. Dziecko uprzedzone do procesu
diagnostycznego bedzie odczuwac silny stres zwiazany z wizyta u specjali-
sty, co moze skutkowa¢ wzmozona nadaktywnoscia i impulsywno$cia, za-
chowaniami opozycyjno-buntowniczymi i trudno$ciami z koncentracja, co
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nie bedzie reprezentatywne dla jego codziennego funkcjonowania w domu
i w szkole. Inny scenariusz zachowania uprzedzonego dziecka w gabinecie
taczy sie z faktem, ze dziecko, bedac w roli pacjenta, stara si¢ panowac nad
swoim objawami. Pacjent negatywnie nastawiony do procesu diagnostycz-
nego ma wieksza potrzebe kontroli podczas wizyty diagnostycznej, co takze
uniemozliwi diagnoscie rozpoznanie trudnosci dziecka. W przypadku dziew-
czat przyczyna maskowania objawéw ADHD podczas wizyty u diagnosty jest
takze chec sprostania oczekiwaniom roli tzw. grzecznej dziewczynki. Dziew-
czeta od urodzenia sa socjalizowane do grzeczno$ci, pilnosci, uleglosci, zdy-
scyplinowania i staraja si¢ sprosta¢ tym oczekiwaniom, nawet jesli prowadzi
to do negatywnych konsekwencji (Bednarska, 2021).

Trafna diagnoza powinna spelnia¢ wymég komplementarnosci, dlatego
do informatoréw na temat dziecka i jego trudnos$ci dotaczaja nauczyciele.
Z zalozenia obserwacje nauczycieli na temat diagnozowanego dziecka doty-
czg sytuacji w szkole, a wiec takich, do ktérych rodzice nie maja bezposred-
niego dostepu. Zatem powinny by¢ one pozbawione subiektywizmu w ocenie
dzieci, ktory jest wlasciwy rodzicom. Dysponujemy wynikami badan, ktére
pokazuja, ze oceny nauczycieli s3 dalekie od obiektywizmu. Wiemy, ze na-
uczyciele rasy bialej oceniaja dzieci rasy czarnej jako majace wiecej objawéw
ADHD w poréwnaniu z dzie¢mi rasy bialej (np. DuPaul i in., 2016; Lau i in.,
2004; Samuel i in., 1997). Wynik ten mozemy przynajmniej cze$ciowo ttu-
maczy¢ znanym dzieki psychologii spotecznej zjawiskiem efektu jednorod-
nosci grupy obcej (other-group homogeneity effect). Ludzie maja sktonnos¢
do stereotypicznego i jednorodnego spostrzegania cztonkéw grupy obcej.
Takze teoria tozsamosci spotecznej Turnera i Tajfela wskazuje, ze jednostki
postrzegaja czlonkéw wlasnej grupy przychylniej niz czlonkéw grupy obcej
(Tajfel, 1982). Zespot badawczy z Centrum Badan nad Dzie¢mi w Uniwer-
sytecie Yale (Child Study Center, Yale University) postawil grupe pedagogéw
pracujacych w przedszkolach przed dwoma zadaniami. W pierwszym z nich
nauczyciele zostali zaproszeni do ogladania filmu zarejestrowanego w wie-
lorasowej grupie przedszkolnej. Uprzedzono badanych, aby przewidywali
problematyczne zachowania dzieci. Na nagraniu byly przedstawione dzieci
w wieku przedszkolnym, w réwnej liczbie tej samej pici i rasy, angazujace sie
w typowe czynnosci, niemajace jednak znamion trudnych. Podczas emisji
filmu sledzono ruchy gatek ocznych uczestniczacych w badaniu nauczycie-
li. Wyniki wykazaly, ze, spodziewajac si¢ trudnych zachowan, nauczyciele,
ktérzy byli gtéwnie biali (66,7%), dtuzej przygladali sie czarnoskérym dzie-
ciom, zwlaszcza czarnoskérym chiopcom. Kolejno badani mieli zapoznac sie
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z opisem trudnego zachowania dziecka, a nastepnie ocenic jego natezenie.
Badani losowo otrzymywali opisy podpisane imieniem dziecka sugerujacym
chlopca albo dziewczynke rasy czarnej oraz chlopca i dziewczynke rasy bia-
tej, dodatkowo niektére opisy zawieraly podstawowe informacje o srodowi-
sku rodzinnym dziecka. W przypadku tego zadania wyniki réwniez ujawni-
ty ukryte uprzedzenia nauczycieli, dodatkowo wskazujac, ze moga si¢ one
r6zni¢ w zaleznosci od rasy nauczycieli. Nauczyciele oceniali nizej stopien
natezenia dotkliwosci zachowania trudnego dziecka, jesli z opisu wynikato,
ze dziecko jest tej samej rasy co nauczyciel, natomiast byli bardziej surowi
w ocenie problematycznych zachowan, jesli uczen byl odmiennej rasy niz
nauczyciel (Gilliam, 2016). Rezultaty tego badania sugeruja, ze nauczycie-
le moga oczekiwac¢ bardziej problematycznych zachowan u czarnoskérych
dzieci, szczegélnie chlopcédw, co z kolei moze wplywac na ich oceny wyste-
powania objawéw ADHD i kierowanie diagnozy w kierunku ADHD.

Wazne jest, aby nauczyciel czy inny specjalista mial Swiadomos¢ swojej
postawy wobec narodowosci i kultury, ktéra reprezentuje osoba przychodza-
ca na diagnoze. Uprzedzenia (te uSwiadomione i nieuswiadomione) znajduja
odzwierciedlenie w okreslonym zachowaniu diagnosty, np.: brak naturalnej
ekspresji mimicznej, nerwowo$¢ w kontakcie, zmieniony czy nieprzyjemny
ton glosu (Barzykowski i in., 2013).

Dziedzictwo kulturowe, pte¢, klasa spoteczna, tozsamo$¢ rasowa i etnicz-
na, orientacja seksualna, a takze wiek wplywaja na osobiste wartosci i prze-
konania ludzi na temat okreslonych grup spotecznych. Diagnosta powinien
posiada¢ swiadomos$¢ wlasnej tozsamosci spoleczno-kulturowej oraz umie-
jetno$c¢ rozpoznania wlasnych przekonan, stereotyp6w i uprzedzen wobec
0s6b odmiennych kulturowo. Zrozumienie innego czlowieka i jego odmien-
nosci jest mozliwe jedynie wtedy, kiedy diagnosta ma ugruntowang $wiado-
mo$¢ wlasnej tozsamosci i moze adekwatnie rozpoznac réznice miedzy soba
a drugim czlowiekiem. W sktad kompetencji kulturowych osoby prowadzacej
diagnoze' powinna wej$c¢ takze umiejetnosc¢ rozpoznania zaplecza spoleczno-
-kulturowego osoby diagnozowanej. Przeprowadzajac wywiad diagnostyczny,
powinni$§my mie¢ na uwadze normy kulturowe (np. dotyczace mowy cia-
ta, przestrzeni interpersonalnej, kontaktu wzrokowego, wyrazania emocji
lub okazywania szacunku) obowigzujace w kraju, z ktérego pochodzi osoba

! Minimum kompetencji kulturowych niezbednych w praktyce psychologicznej opra-

cowala Katarzyna Stemplewska-Zakowicz (Hansen i in. 2000, s. 654). Lista sktada sie
z 12 punktéw. W swoim artykule przedstawitam ich subiektywny wybér i streszczenie.
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diagnozowana. Zaréwno bagaz kulturowy diagnosty (w tym procedury ba-
dawczej oraz narzedzi badawczych), jak i osoby diagnozowanej bedzie wpty-
wal na proces diagnostyczny: relacje miedzy badajacym a badanym i wynik
koncowy diagnozy (Stemplewska-Zakowicz, 2009). Nie ulega watpliwosci, ze
podstawa do wyksztalcenia si¢ wymienionych kompetencji u diagnosty jest
posiadanie wiedzy o innych kulturach.

Préba zobiektywizowania procesu diagnozy jest wprowadzenie wystanda-
ryzowanych i znormalizowanych testéw psychologicznych, ktére przyjmuja
posta¢ kwestionariuszy ze skalami wystepowania objawéw ADHD u dziecka.
Narzedziami rekomendowanymi, a réwnocze$nie najczesciej stosowanymi
w diagnozie ADHD w Polsce (Kotakowski i in., 2014) sa kwestionariusze
CONNERS 3, ADHD-RS oraz narzedzia badawcze z grupy Child Behavior
Checklist. Wypelniajac wspomniane kwestionariusze, ustalamy, czy diagno-
zowane dziecko prezentuje zachowania i cechy spdjne z obrazem sympto-
matologicznym zaburzenia opisanym w miedzynarodowych klasyfikacjach
choréb DSM-5 lub ICD-10 (od stycznia 2022 roku obowiazuje ICD-112).
U podstaw ich wyodrebnienia lezy zalozenie tzw. typologicznej reprezen-
tatywnosci, czyli jednorodnosci obiektéw wewnatrz danej kategorii dia-
gnostycznej. Miedzynarodowe klasyfikacje choréb nie réznicuja objawéw
z uwagi na ple¢ czy pochodzenie rasowe, etniczne i kulturowe. Natomiast
bazujace na nich narzedzia przechodza proces normalizacji oraz adaptacji
kulturowej. Procedura adaptacji kulturowej dotyczy testéw, ktére nie zosta-
ty skonstruowane w ramach danej kultury, a zostaly przeniesione z innego
kraju do kultury docelowej. Polega ona na tlumaczeniu i kulturowym do-
pasowaniu do materiatu zadan testowych, badaniu réwnowaznosci wersji
oraz walidacji i ustaleniu parametréw psychometrycznych finalnej wersji
narzedzia (Hornowska i Paluchowski, 2006). Procedura adaptacji kulturo-
wej jest niedoskonata. Stworzenie testu neutralnego kulturowo jest jednym
z najwiekszych wyzwan neuropsychologii XXI wieku (Marcinkowska i Sitek,
2017, ss. 150—157). Alfredo Ardila, ktéry jest zaliczany do czolowych badaczy
neuropsychologii kulturowej, stwierdzil, ze jesli badacze dokonuja poréwnan
miedzykulturowych, najczestsza prawidlowoscia jest fakt, ze lepsze wyniki
sa obserwowane w grupie kulturowej, ktéra opracowata pierwotna wersje
testu (1996, ss. 237-248). Zjawisko, ktére zostalo tutaj zasygnalizowane, to
kulturowe skrzywienie (bias) narzedzi diagnostycznych. W praktyce psycho-

> Na jej wdrozenie Polska, podobnie jak pozostate panistwa, otrzymala piecioletni
okres przejsciowy.
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logicznej rutynowo stosuje sie wiele testéw obcigzonych kulturowo (Stem-
plewska-Zakowicz, 2009).

W przypadku imigrantéw diagnoza w aspekcie dopasowania kulturowego
jest jeszcze bardziej skomplikowana. Przy wyborze narzedzi diagnostycznych
i interpretacji wynikéw imigrantéw i grup mniejszosciowych nalezy kierowac
sie takimi czynnikami jak: dtugo$¢ akulturacji®* — w tym czas trwania eduka-
cjiijako$¢ ksztalcenia (Manly and Echemendia, 2007), tradycja i praktyki
spoleczne zwigzane z krajem pochodzenia, ktére moga mie¢ wplyw na wy-
konanie zadan (Krch i in., 2015). Trafno$¢ kulturowa testu odnosi sie takze
do kontekstu badania testowego. Rézne kultury w odmienny sposéb traktuja:
relacje jeden do jednego (osoba badajaca — osoba badana), autorytet oso-
by prowadzacej badanie, motywacje do jak najlepszego wykonania, badanie
w izolacji od otoczenia, specyficzny rodzaj komunikacji, znaczenie szybkosci
wykonania badania, zastosowanie okres$lonych elementéw i strategii testowa-
nia. Sytuacja testowania moze by¢ tak dalece kulturowo odlegta od tego, co
jest doswiadczeniem czlonka danej kultury, ze niekiedy nalezy zrezygnowac
z badania psychometrycznego na rzecz metod jako$ciowych (Marcinkowska
i Sitek, 2017).

Strukture wywiadu diagnostycznego kwestionariuszy tworza skale opiso-
we. Rodzice, nauczyciele, diagnozowane dziecko lub dorosty maja za zadanie
ustosunkowac sie do zawartych w nich stwierdzer.. Zrédtem trudnosci dia-
gnosty sa czesto rézne oczekiwania informatoréw od zachowania dziecka:
to, co moze by¢ problematyczne dla nauczyciela, moze by¢ akceptowalna
norma dla rodzica i odwrotnie. Rozbieznosci w osadzie zachowania moga
tez wynikac z réznic kulturowych. Na przyklad w kulturze afroamerykarskiej
ekspresja ruchowa jest ceniona. W klasie zwraca uwage wieksza ruchliwos¢
dzieci, ktéra moze by¢ jednak odzwierciedleniem praktyk wychowawczych
rodzicéw, w ktérych zacheca sie do zywszej ekspresji. Skutkiem moze by¢
niedostrzeganie nadaktywnosci dzieci przez rodzicéw lub zbyt czeste oce-
nianie zywiolowych zachowan dzieci afroamerykanskich jako objawy ADHD
przez nauczycieli rasy bialej (Kang and Harvey, 2020).

Stereotypy plciowe sprawiaja, ze rodzice i nauczyciele moga réznie od-
biera¢ to samo zachowanie dziewczat i chfopcéw. Zachowania, ktére sa pod-

3 W przypadku ADHD kryteria diagnostyczne okreélaja, ze mozemy podejrzewac

ADHD, jesli objawy utrzymuja sie co najmniej 6 miesiecy w statych warunkach. Jesli
dziecko pozostaje na emigracji w okresie krétszym niz 6 miesiecy lub mimo dluzszego
juz przebywania w danym kraju czesto zmienia szkote lub miejsce zamieszkania, to
jego zachowania nie mozna jednoznacznie tlumaczy¢ ADHD.
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stawg do skierowania chfopcéw na diagnoze ADHD, w przypadku dziewczat
sa bagatelizowane. W jednym z badan przedstawiano nauczycielom opisy
zachowan dzieci wskazujace na ADHD. Zaobserwowano, ze nauczyciele
byli bardziej sktonni zaleca¢ diagnozy, jesli opisy dotyczyly chlopcéw, a nie
dziewczat (Sciutto, Nolfi and Bluhm, 2004). Jedna z przyczyn p6znego kie-
rowania dziewczat na diagnoze jest traktowanie objaw6w deficytow uwagi
jako rozmarzenia i tzw. bujania w oblokach, ktére stereotypowo okresla si¢
jako charakterystyczne dla dziewczat. W obliczu tych trudnos$ci wskazane
jest, aby badacz uzyskatl od informatoréw konkretne przyklady zachowan
dziecka, zamiast polegac¢ jedynie na postrzeganiu tego, co jest z punktu ich
widzenia niepokojace.

Dzieci z mniejszosci etnicznych, narodowych, rasowych czy imigranckie
moga doswiadczad traumy oraz dyskryminacji spolecznej, wynikajacej z wy-
korzenienia. Podczas diagnozy réznicowej diagnosta musi rozpoznac, czy
zachowania (takie jak drazliwos¢, sktonno$é¢ do agresji, fatwe rozpraszanie sie
lub ,zatapianie si¢ we wlasnych myslach”) sa przyczyng ADHD czy zespolu
stresu pourazowego (PTSD). Na skutek doswiadczenia zdarzenia trauma-
tycznego dziecko moze by¢ niestabilne emocjonalnie i fizjologicznie, moze
mie¢ trudno$ci w zakresie uwagi, pamieci oraz zachowania. Dziecko moze
unika¢ rozmowy na temat przeszlosci, poniewaz go ona nudzi (co jest cha-
rakterystyczne dla ADHD) lub nie chce sie konfrontowa¢ z traumatycznym
wydarzeniem (co wskazywalby na PTSD) (Konowatek, 2019). Sytuacje dia-
gnostyczna komplikuje takze to, ze trauma moze wspétwystepowaé z ADHD
i nasilac jego objawy. Osoby z ADHD ze wzgledu na stabsza odpornos¢ emo-
cjonalng i duza wrazliwo$¢ sg réwniez bardziej podatne na traume. ADHD
moze zatem zwiekszac ryzyko narazenia na traume. Jezeli dziecko do$wiad-
czylo traumy, nalezy poczekac z zainicjowaniem procesu diagnostycznego.
W pierwszym okresie po do§wiadczeniu traumy dzieci sa czesto ,kolekcjo-
nerami nietrafnych diagnoz” (Gastol, Skarbek i Bednarska, 2022, s. 7).

Postawienie trafnej diagnozy rozpoczyna proces terapeutyczny, ktérego
celem jest samopoznanie, akceptacja, a przede wszystkim poprawa funkcjo-
nowania w zyciu codziennym: w relacjach z innymi, w wypelnianiu codzien-
nych obowiazkdéw, w uczeniu sig, ktére prowadzi do poczucia sprawstwa
i wzrostu poczucia wlasnej warto$ci. Brak diagnozy i tym samym terapii lub
zbyt pdine jej rozpoczecie wplywaja nie tylko na poglebianie sie trudnosci
w realizacji zadan szkolnych i domowych, lecz takze prowadza do wielu nie-
bezpiecznych konsekwencji. Powiklaniami nieleczonego ADHD u dziewczat
i kobiet sa zaburzenia lekowe, depresja, zaburzenia odzywiania. Brak wspar-
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cia i zrozumienia moze prowadzi¢ do zachowan ryzykownych, a nawet do
samookaleczen czy préb samobéjczych (Bednarska, 2021, ss. 96—106). Swia-
domos¢ na temat specyfiki diagnozy dziewczat i kobiet w kierunku ADHD
wzrosla w ciggu ostatnich lat. Mimo postepéw w nauce wciaz niepokoi nie-
wystarczajacy stan wiedzy nauczycieli, diagnostéw, terapeutéw, medykéw na
temat sposobéw pomocy grupom zréznicowanym kulturowo. Temat diagno-
zy oraz terapii ADHD w odniesieniu do réznic kulturowych jest jeszcze stabo
rozpoznany naukowo, a dostepne badania obarczone ograniczeniami (takimi
jak np. nieche¢ mniejszosci etnicznych, kulturowych do udziatu w badaniach,
nieufno$¢ wobec badaczy).
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How gender and cultural origin differentiate the diagnosis process of
people with ADHD?

Abstract: The aim of the article is to answer the question of whether gender and
cultural origin differentiate the process of diagnosis towards ADHD. This text was
inspired by the insufficient identification of attention deficit hyperactivity disor-
der ADHD in girls and women as well as cultural, ethnic and racial minorities.
Analyzing in detail the course of the diagnostic process towards attention deficit
hyperactivity disorder (ADHD), the author points to its components that may
be responsible for diagnostic errors, leading to the lack or incorrect diagnosis of
ADHD in people from both mentioned groups. The following issues stand out in
the foreground: diagnostician’s prejudices, cultural competences of a diagnosti-
cian, cultural bias of diagnostic tools, parents’ fears and prejudices, which affect
the final result of the diagnosis of people towards ADHD. The author in her artic-
le referred to modern knowledge about: attention deficit hyperactivity disorder
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(ADHD), its symptoms and causes, rules of psychological and pedagogical rese-
arch and the latest results of scientific research in the presented topic.

Keywords: ADHD, cultural origin differentiate, gender, diagnosis process, cultural
competences

Translated by Natalia Anna Bednarska
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eTwinning — narzedzie do budowania spoleczenstwa
transkulturowego

Streszczenie: Znaczace zmiany w edukacji, jakie nastapily w wyniku pandemii
COVID-19 zwlaszcza w zakresie organizacyjnym, w postaci przejscia na ksztalce-
nie zdalne, zdecydowanie zwiekszyly zainteresowanie nauczycieli i szk6! do wyko-
rzystania miedzynarodowej platformy eTwinning, ktérej zadaniem jest zachecenie
do wymiany miedzynarodowej, budowania sieci wspolpracy i interakcji pomiedzy
uczniami i nauczycielami z réznych krajéw europejskich. To z kolei, zdaniem au-
torki, stanowi sposéb na budowanie spoteczenstwa transkulturowego. Wycho-
dzgc poza dotychczasowe rozumienie kultury jako tworu jednorodnego, autorka
wykorzystuje koncepcje transkulturowosci W. Welscha oraz Wittgensteinowskie
rozumienie kultury jako sposobu bycia i rezultatu interakcji miedzykulturowych.
W zwiazku z powyzszym artykul poswiecony jest tematyce wykorzystania narze-
dzia eTwinning w procesie ksztaltowania spoleczenistwa transkulturowego.

W artykule zaprezentowane zostaly przyktadowe projekty miedzynarodowe
w ramach programu eTwinning, ktére zostaly juz zakoniczone, i takie w trakcie
realizacji, ktérych celem bezposrednim jest zdobywanie kompetencji miedzykul-
turowych przez wszystkich jego uczestnikéw oraz takich, dla ktérych stanowi to
cel posredni, realizowany w trakcie wykonywania innych wyznaczonych zadan.

Stowa kluczowe: kultura, transkulturowos¢, eTwinning, W. Welsch, nauczanie
zdalne

Wspéblczesne, dynamicznie zmieniajace si¢ spoteczenstwo wskutek wielu
przemian politycznych, gospodarczych, ekonomicznych i kluczowych dla
niego wydarzen, takich jak nasilone ruchy migracyjne, zaistnienie pande-
mii COVID-19 itp., wymaga reorganizacji podstawowych zadan, jakie sa na
nie nakladane, m.in. w zakresie edukacji, a co za tym idzie, zrekonstruowa-
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nia pojec i koncepcji ksztalcenia, zwlaszcza kulturowego. Niezbedne jest
tutaj wytworzenie, rozpowszechnienie i wdrazanie narzedzi, ktére umozli-
wia edukacje spoteczenstwa ku nowoczesnosci, jednoczesnie nadazajac za
zmianami. Toczy si¢ obecnie debata nad szerszym wprowadzeniem pojecia
transkulturowosci (Nikitorowicz i Guziuk-Tkacz, 2021, ss. 30—31), ktére mo-
globy oddac¢ charakter wspoélczesnego postrzegania kultury i spoteczenistwa,
uwzgledniajac postep cyfrowy, komunikacyjny i wydarzenia o charakterze
globalnym. Natomiast narzedziem, ktére mozna wykorzysta¢ do budowania
i edukowania takiego spoteczenstwa, moze by¢ m.in. program eTwinning.

W zwiazku z powyzszym celem niniejszego tekstu jest proba pokazania,
jakie projekty realizowane w programie eTwinning podejmuja tematyke in-
terkulturowa lub — posrednio — ktére ich zadania umozliwiaja interakcje
miedzykulturowe, w kontekscie koncepcji transkulturowosci jako podstawy
do wspolczesnego rozumienia kultury i wyzwan, jakie stawiane sg spoteczen-
stwu. Do zbierania danych wykorzystana zostala metoda badania dokumen-
téw, poddajac analizie informacje znajdujace sie na Europejskiej Platformie
Edukacji Szkolnej (dziatajacej od 2022 roku), wczesniejszej wersji platformy
eTwinning, w raportach Fundacji Rozwoju Systemu Edukacji (FRSE) czy Ko-
misji Europejskiej dotyczacych projektéw zrealizowanych w latach 2005—
—2022 i aktualnej oferty projektéw otwartych.

Transkulturowos¢ — kierunek wspélczesnej edukacji

Transkulturowos$¢ to pojecie okreslajace bycie ,poza” granicami okreslonych
kultur i przenikanie kulturowe, ktére prowadzi do tworzenia si¢ nowych
struktur, zbudowanych z heterogenicznych sieci, ktére jednoczesnie zawie-
raja elementy wspdlne i réznicujace (por. Nikitorowicz i Guziuk-Tkacz, 2021,
s. 27; Welsch, 1999). Sam przedrostek ,trans” przypomina, ze rzeczy s za-
wsze w ruchu, a nie stale, sugeruje mozliwo$¢ wyjscia poza to, co jest obecnie,
w co$, czego by¢ moze nawet nie potrafimy sobie wyobrazi¢ (Orellana, 2017,
p. 211). Oznacza wyjscie poza jednorodnos¢ na rzecz bycia w wielu kulturach
jednoczes$nie, przenikania sie ich (Falski, 2014, s. 19), czyli proces nieustanne-
go przekraczania granic kulturowych i tworzenia nowych jakosci o strukturze
hybrydowej (Falski, 2014; Nikitorowicz i Guziuk-Tkacz, 2021, s. 27). Jest to
koncepcja spotkania kultur i jego konsekwencji dla struktur spotecznych,
politycznych i ekonomicznych, a takze tozsamosci kulturowych (Ghevolor
and Essien-Eyo, 2018, p. 48). To proces hybrydyzacji, ktéry jest immanentna
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cecha kazdej wspdlczesnej kultury i zachodzi na réznych poziomach, takich
jak zaludnienie, handel, wymiana informacji, tradycje, jezyk, wartosci, a na-
wet kulinaria (por. Welsch, 1998, s. 205).

Za sprawa ruchéw migracyjnych ludzie réznych nacji zyja obok siebie,
uzywaja podobnych produktéw, ogladaja te same programy telewizyjne prze-
mycajace wartos$ci, zachowania, sposéb bycia pochodzacy z innej przestrzeni
kulturowej, tworzac wlasnie wspomniang wcze$niej hybryde. Postep cyfrowy
umozliwia swobodny kontakt werbalny i wizualny z kazda osobg na catym
globie, a dostep do informacji jest z zalozenia réwny z kazdego i dla kazdego
miejsca na $wiecie, co oznacza, iz wspomniane mieszanie nie musi by¢ wyni-
kiem zajmowania wspdlnej przestrzeni geograficznej, a moze zawezac si¢ do
wspoélnego kontaktu w wirtualnej rzeczywistosci. Powoduje to zachodzenie
wspomnianego wczesniej procesu tworzenia si¢ nowej, oryginalnej mieszanki
réznorodnych wplywéw, zawsze jedynej w swoim rodzaju, bo ztozonej z in-
nych komponentéw kulturowych, w innym czasie, kontekscie i na odmiennej
podstawie. W ten sposéb wytwarza sie nowy typ réznorodnos$ci wyrastajacy
z transkulturowego przenikania — unikalny system transkulturowy (Welsch,
1998, s. 215). Z kolei tworzenie si¢ tego systemu uwarunkowane jest mocno
i gleboko zakorzenionymi relacjami miedzykulturowymi budowanymi w spofe-
czenstwie (Mayer, 2015, p. 281). To zas w duzej mierze zalezne jest od rozwoju
transkulturowego myslenia wéréd nauczycieli i ich zdolno$ci dostrzegania po-
dobienstw i réznic migedzy uczniami, zwiekszajac w ten sposéb ich zdolnos¢ do
wlaczania réznych podej$¢ kulturowych, tworzac tym samym nowy model $ro-
dowiska edukacyjnego, w ktérym réznice kulturowe sa akceptowane i cenione,
a nie traktowane jako punkt separacji (Casinader and Walsh, 2015, p. 55).

Majac na uwadze powyzsze, mozna zaryzykowac stwierdzenie, iz celem
koncepcji transkulturowosci jest budowanie spoteczenstwa, ktérego dziata-
nia wynikajace z interakcji beda mialy zdolno$¢ do taczenia i dokonywania
przejs¢. Wskutek stykania sie z innymi stylami zycia, warto$ciami itd. po-
jawia sie okazja do poznania rozbieznosci oraz laczenia sig, a tym samym
przenikania. Rezultatem tych interakcji jest pojawienie si¢ nowych ksztattow,
form, styléw, przekonan, zwyczajow, ktére wczesniej nie byly nawet brane
pod uwage. W zwigzku z tym mozna powiedzie¢, iz celem wspédlczesnej edu-
kacji ma by¢ ksztaltowanie spoleczenstwa transkulturowego, zdolnego do
wzajemnych interakcji, przenikania i mieszania w spos6b swiadomy, inten-
cjonalny. Albowiem wszedzie tam, gdzie jednostka uwiklana jest w rézno-
rodno$¢ kulturowy, co jest dzi$ standardem, niemozliwym jest pozostanie
w obszarze monokulturowym, gdyz takie juz nie istnieja. Oznacza to, ze za-
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daniem edukacji nie jest dzi$ tylko poznanie czy nawet rozumienie obcych
kultur, lecz tworzenie i utrzymanie interakcji z ta obcoscia. Rozumienie jest
wazne, ale niewystarczajace. Podstawa sa zawsze interakcje (Welsch, 1998,
s. 214). Stad punktem wyijscia, koncepcja bazowa jest dla mnie pojecie kultu-
ry w rozumieniu Wittgensteinowskim, ktéra — wedtug autora — jest wtasnie
otwarta na nowe zwiazki i integracje, $cisle sprzegnieta ze sfera doswiadczen,
uczud, przekonan, wartosci — tworzacych zlozona siatke regut organizuja-
cych $wiat praktyki (Rakoczy, 2007, s. 167). Odpowiedzia na to zapotrzebo-
wanie, zwlaszcza w zakresie nawigzywania relacji, moze by¢ jedno z narzedzi,
wykorzystujace osiagniecia wspolczesnej techniki, angazujace nauczycieli
i uczniéw — program e€Iwinning.

Procedura badawcza

Bazujac na zalozeniu, iz w budowaniu spoleczenstwa transkulturowego jako
przyszto$ciowego, ktérego podstawa jest nastawienie na wielo$¢ relacji inter-
kulturowych umozliwiajacych poznanie, rozumienie, czerpanie i przenikanie
sie réznych $§wiatéw kulturowych, podjeta zostata préba sprawdzenia, w jakim
stopniu korzystanie z programu e€Twinning i realizacja okreslonych projektéw
moze zapewni¢ nawigzanie, utrzymanie i do§wiadczanie Innosci kulturowe;.
Innymi stowy, poszukiwana jest odpowiedz na pytanie: Ile i jakie projekty re-
alizowane w programie eTwinning podejmujg tematyke interkulturowg lub
posrednio ich zadania umozliwiajg zaistnienie interakcji miedzykulturowych?

Do zebrania i analizy materialu badawczego wykorzystana zostala metoda
badania dokumentéw, przy zastosowaniu techniki — analizy dokumentaciji,
okreslanej tez jako poszukiwanie i interpretacja zrédet wtérnych (Rubacha,
2008, s. 157) czy badanie niereaktywne (Babbie, 2008, s. 356). Analizie ilo-
$ciowej i jakosciowej poddane zostaly: dane statystyczne i jako$ciowe za-
mieszczone na dostepnej tylko dla zarejestrowanych w programie uzytkow-
nikéw Europejskiej Platformie Edukacji Szkolnej (dzialajacej od 2022 roku)
i wczeéniejszej platformie eTwinning (eTwinning Live); raporty statystyczne
i jakosciowe FRSE oraz Komisji Europejskiej dotyczace projektéw zrealizowa-
nych w latach 2005-2022, jak réwniez aktualna oferta projektéow otwartych.

eTwinning — program wspélpracy miedzynarodowej

eTwinning to spolecznos¢ szkolna i przedszkolna z krajéw Unii Europejskiej
oraz spoza UE, tj. Albania, Bo$nia i Hercegowina, Islandia, Liechtenstein,
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Macedonia P6Inocna, Norwegia, Serbia i Turcja, wspoélpracujaca za pomoca
medidw elektronicznych. To takze platforma stuzaca do doskonalenia za-
wodowego nauczycieli. Program jest finansowany z budzetu Komisji Euro-
pejskiej za posrednictwem Europejskiej Agencji Wykonawczej ds. Edukacji
i Kultury w ramach programu Erasmus+. Zainaugurowany zostal w 2005
roku jako gléwne zadanie programu eLearning Komisji Europejskiej, a od
2014 roku jest §cisle zwiazany z programem Unii Europejskiej Erasmus+,
wspierajacym edukacje, szkolenia, inicjatywy mlodziezowe oraz sportowe.
Podstawowym zadaniem projektéw eTwinning jest wspélpraca oraz interak-
cje nauczycieli i uczniéw. W ramach projektéw uczniowie tworza krajowe lub
miedzynarodowe zespoly, wspdlnie wyznaczaja cele, ustalaja sposoby dzia-
tania i dziela sig ich efektami. Umozliwia to mfodym ludziom rozwdj spraw-
nosci jezykowych, a takze ksztaltowanie kompetencji miedzykulturowych
poprzez kontakty interkulturowe. Dla nauczycieli za$ jest to takze przestrzen
do nauki i stosowania innowacyjnych i kreatywnych narzedzi zwigzanych
z technologiami informacyjno-komunikacyjnymi (TIK). W 2022 roku uru-
chomiona zostala nowa, Europejska Platforma Edukacji Szkolnej, ktéra faczy
tresci i ustugi z eTwinning, dotychczas gléwnej witryny programu, oraz ze
School Education Gateway, europejskiego portalu internetowego dla szkél.
Nowa, zintegrowana platforma pozwala uzytkownikom znalez¢ partneréw,
umozliwia interakcje i wspolprace w ramach projektéw, oferuje takze udziat
w réznorodnych formach doskonalenia zawodowego, organizowanych na
szczeblu krajowym oraz na poziomie centralnym, europejskim (Regulska
i Tokarz, 2022, s. 4). Nauczyciele wspélpracujacy w ramach projektu maja
réwniez dostep do TwinSpace — prywatnej platformy wspotpracy, unikalnej
dla kazdego projektu (FRSE 2018, s. 1). Ponadto eTwinning oferuje uzytkow-
nikom szerokie wsparcie — w kazdym z krajéw uczestniczacych w programie
dziala Krajowe Biuro e€Twinning (National Support Organisation, NSO) stu-
z3ce nauczycielom pomoca i umozliwiajace doskonalenie zawodowe w kraju
(Fila i inni, 2021, s. 9).

Program funkcjonuje od 17 lat i sukcesywnie zwigksza grono zaintereso-
wanych nauczycieli i uczniéw oraz realizowanych projektéw. Aktualnie za-
angazowanych jest 1 033 098 nauczycieli z ponad 40 krajow z Europy i spoza
niej, pracujacych w 230 467 placéwkach. Do teraz zrealizowane zostaly 135
772 projekty (dane z 9.01.2023 https://etwinning.pl/). W okresie trwania
pandemii i ksztalcenia w trybie pracy zdalnej liczba osé6b, szkét i projektéw
zwigkszyla sie, a od 2017 roku liczba zaangazowanych nauczyciel i zrealizo-
wanych projektéw wzrosta dwukrotnie (por. tabela 1).
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Tabela 1. Zestawienie liczby zaangazowanych nauczycieli, szkél i zrealizowanych pro-
jektéw w latach 2017-2022

2017 2018 2020 2022
Liczba nauczycieli 500 000 500 000 900 000 1033 098
Liczba zaangazowanych szkét 182 000 190 000 200 000 230 467
Liczba zrealizowanych projektéw |61 000 70 000 105 000 135772

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie danych z https://school-education.ec.eu-
ropa.eu/

W Polsce w programie aktualnie jest zaangazowanych 82 816 nauczycieli,
zarejestrowanych jest 19 670 placéwek, a liczba zrealizowanych projektéw wy-
nosi 38 038. Polska pod wzgledem liczby zakoniczonych projektéw jest w zde-
cydowanej czoléwce, zajmujac w rankingu drugie miejsce za Turcja (50 795),
wyprzedzajac takie kraje jak Wtochy (33 440), Hiszpania (30 272), Francja
(26 719) czy Niemcy (13 112) (stan na styczen 2023 https://etwinning.pl/).

Nauka zdalna w Polsce i w innych krajach europejskich paradoksalnie uta-
twita kontakt i nawiazywanie wspélpracy miedzynarodowej, z uwagi na po-
szerzajace si¢ mozliwosci cyfrowe ucznidw, nauczycieli i szk6t oraz ze wzgle-
du na ciekawa forme ksztalcenia, wychowania dzieci i mlodziezy stanowiaca
alternatywe dla raczkujacego nauczania online. Jak wskazuja przytoczone po-
wyzej dane liczbowe, placowki w Polsce chetnie korzystaja z tej mozliwosci.

eTwinning jako narzedzie ulatwiajace budowanie wspo6lczesnego,
transkulturowego spoteczenstwa

eTwinning zapewnia nauczycielom bardzo skuteczna i bezplatna platforme
do samodoskonalenia, a uczniom daje niepowtarzalng mozliwo$¢ obcowa-
nia z réznorodnoscia kulturowa i zdobywania nowych kompetencji, w tym
miedzykulturowych czy cyfrowych. Potwierdza to raport Komisji Europej-
skiej (2021), w ktérym zaznaczono, iz wlaczenie eTwinningu do szkolnego
programu nauczania wigze si¢ z wielopoziomowymi korzysciami w zakre-
sie kluczowych kompetencji uczniéw. Na podstawie badan stwierdzono,
iz kompetencje wielojezyczne znacznie si¢ poprawily, albowiem aktywne
postugiwanie si¢ jezykami obcymi przyczynilo sie do rozwoju umiejetnosci
czytania i pisania oraz kompetencji komunikacyjnych uczniéw. W odniesie-
niu do swiadomosci kulturowej eTwinning umozliwia nawiazanie interakcji
z innymi uczniami z Europy i spoza niej, dzigki czemu zdobywaja oni wiedze
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o réznych kulturach i jezykach oraz rozwijaja szacunek dla praw innych lu-
dzi. Z kolei wykorzystanie réznych narzedzi digitalnych wplyneto korzystnie
na kompetencje cyfrowe uczniéw. Potwierdzaja to takze badania francuskie,
greckie, polskie czy stowenskie, w ktérych zastosowanie platformy eTwinning
ma bezpos$redni zwiazek z rozwojem kompetencji jezykowych, cyfrowych czy
miedzykulturowych uczniéw i nauczycieli (European Education and Culture
Executive Agency, 2021, p. 20—21). Przy zalozeniu, ze jednym z warunkéw
ksztaltowania spoteczenstwa transkulturowego jest zapewnienie wielosci in-
terakcji, co z kolei daje szanse na nawigzanie trwatych i silnych relacji inter-
kulturowych, program eTwinning oferuje szeroka game mozliwosci podjecia
miedzynarodowej wspotpracy poczawszy od poziomu przedszkolnego az do
etapu szkolnictwa ponadpodstawowego.

Projekty dostepne w programie eTwinning, na potrzeby tego artykulu, po-
dzielitam na dwie grupy. Pierwsza to propozycje, ktérych bezposrednim ce-
lem jest realizacja zadan interkulturowych, ktérych wynikiem jest zapoznanie
uczniéow z odmiennoscia kulturowa. Druga grupe stanowia takie inicjatywy;,
dla ktérych interakcje kulturowe sa celem posrednim.

Projekty zaklasyfikowane do pierwszej grupy stanowia 17% wszystkich za-
rejestrowanych w okresie od poczatku roku 2005 do stycznia 2023 projektéw
(23 081), z czego 82% zostala juz zrealizowana (18 926).

Przykladem zakonczonego juz przedsiewziecia moze by¢ projekt pn.
»Let’s get to know each other”, w ktérym osobi$cie uczestniczytam. Wspot-
tworzony byl wraz z nauczycielka jezyka angielskiego i uczniami w przedziale
wiekowym od 14-15 lat z 4. Liceum Ogdlnoksztalcacego w Werii, w Gre-
¢ji. GIéwnymi zadaniami byly: poznanie wzajemnych tradycji kulturowych,
sposobu spedzania wolnego czasu, zwigkszenie umiejetnosci postugiwania
sie jezykiem angielskim, rozbudzanie ciekawosci kulturowej i otwartosci na
odmienno$¢. Uczniowie wraz z nauczycielkami cyklicznie (co 2 tygodnie)
przez okres 4 miesiecy spotykali si¢ na platformie Zoom. Podczas spotkan
tematycznych uczniowie, po uprzednim przygotowaniu ich przez nauczycieli,
prezentowali siebie, swoje zainteresowania, historig, symbole swojego kraju,
zwyczaje i tradycje. W wyniku tych spotkan uczniowie nabrali checi i odwagi
do komunikowania si¢ w jezyku angielskim. Bardzo szybko réwniez nawigzali
przyjacielskie relacje, ktére przeniesli na prywatne konta na mediach spo-
teczno$ciowych, pozostajac w stalym kontakcie z uczniami z Grecji.

Innym przykladem jest projekt pn. ,Variety that units”, skierowany do
ucznidéw z Chorwacji i Wloch, ktérzy biora udzial w projekcie Erasmus
2022/2023, a ktérych wspdlnym doswiadczeniem jest wizyta w ramach pro-
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jektu w Polsce. Celem byta wymiana informacji dotyczacych réznic i podo-
bienstw kulturowych.

Kolejna inicjatywa pn. ,,Cultural diversity” to propozycja portugalsko-sto-
wacka przeznaczona dla dzieci szkolnych w wieku od 11-14 lat. Celem bez-
posrednim jest zebranie interesujacych (powszechnie nieznanych) informacji
o krajach partnerskich projektu, aby zacheci¢ uczniéw do komunikowania
sie na poziomie miedzynarodowym i nawigzania trwalych relacji miedzy-
narodowych.

Inna propozycja, réwniez dotyczaca wnikliwszego poznania wlasnej i ob-
cej kultury — polsko-turecko-wloska pn. ,,Culture and territory beyond bor-
ders’; dla uczniéw w wieku 9-13 lat.

Wreszcie projekt pn. ,Mirror”, ktérego celem jest zbadanie wplywu kul-
turowego uczestniczacych krajéw na siebie nawzajem. Kazdy z partneréw
odgrywa role lustra, ,odbijajac” na sobie kulturowe i spoteczne skutki in-
nych kultur. W ten sposéb uczniowie poprawiaja swoje umiejetnosci jezyko-
we i spoteczne, komunikujac si¢ i wspétpracujac z uczniami z innych kultur.

Dane uzyskane z Europejskiej Platformy Edukacji Szkolnej wskazuja, iz
sposréd wskazanych powyzej 3083 projekty skoncentrowane na tematyce
interkulturowej sa aktualnie w fazie realizacji (styczen 2023). Do najciekaw-
szych propozycji naleza: ,Enriching our cultural heritage”, projekt adresowa-
ny do uczniéw w wieku 13—18 lat, w ramach ktérego poprzez comiesigczne
spotkania poznaja oni kulture i tradycje innych krajéw; Projekt INDI (,,Inc-
lussion and Diversity”) — to projekt skierowany do placéwek na poziomie
przedszkolnym i szkolnym, w krajach z do§wiadczeniem migracji, wielonaro-
dowosci i wielojezycznosci, w ktérych nastapit wzrost liczby dzieci, ktérych
jezyk ojczysty nie jest tozsamy z jezykiem panstwowym; ,Let’s get to know
each other — penpal experience” — polsko-francuski projekt, ktérego celem
jest rozwijanie umiejetnosci spotecznych i poszerzanie wiedzy o réznych kul-
turach; ,Let’s trad(e)itions!” — polsko-turecka propozycja dla uczniéw w wie-
ku 12-17 lat, nastawiona na nawigzanie relacji interkulturowych; ,Internatio-
nal Friendship” — polsko-serbsko-turecki projekt dla uczniéw w wieku 9-12
lat, zaktadajacy wymiane doswiadczen i poznanie kultury partneréw.

Druga grupa projektéw to takie, ktérych celem bezposrednim jest zdo-
bycie umiejetnosci cyfrowych, jezykowych, matematycznych plastycznych
iinnych, a posrednim — interakcja kulturowa z krajem partnerskim. Projekty
zaklasyfikowane do tej grupy stanowia az 55% wszystkich zarejestrowanych
w latach 2005 — styczen 2023 projektow (75 025), z czego 82% zostala juz
zrealizowana (61 454).
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Przykladem takiego projektu moze by¢ jeden ze zrealizowanych przeze
mnie, pn. ,Vocationary’, adresowany do mlodziezy ze szkét srednich tech-
nicznych, w wieku 16-18 lat. Celem polsko-tureckiej inicjatywy byto zdo-
bycie przez mtodziez sprawnos$ci w postugiwaniu si¢ narzedziami interne-
towymi tj. program Canva, Coogle, Vimeo, Zumpad, Wakelet i wiele innych
oraz nabycie sprawnosci w postugiwaniu sie jezykiem angielskim zwlaszcza
technicznym albowiem gtéwnym zadaniem mlodziezy byto stworzenie wir-
tualnego stownika z podstawowymi pojeciami i zwrotami przydatnymi w za-
wodach technicznych, takimi jak informatyk, programista, elektronik i inne.
Uczniowie pracowali przez trzy miesigce i przy kazdym wyznaczonym zada-
niu w innej, mieszanej grupie kulturowej. Spotkan integracyjnych, petnych
gier i zabaw, a takze przestrzeni do poznania si¢ nawzajem, bylo 6 w ciagu
trwania projektu, zawsze w formie zdalnej. Podobnie jak w innych projek-
tach, mlodziez szybko nawigzala relacje z réwiesnikami z Turcji, z wieloma
z nich nadal pozostaje w kontakcie.

Innym przykladem moze by¢ projekt polsko-turecki pn. ,English with books’,
skierowany do uczniéw w wieku 11-13 lat. Inicjatywa polega na tym, iz
uczniowie czytajg, dzielg sie¢ pomystami, rysuja, pisza na temat czterech wy-
branych ksigzek w jezyku angielskim. Oba zespoly czytaja te same ksiazki,
a nastepnie o nich dyskutuja. Stanowi to okazje do ¢wiczenia sprawnosci
jezykowych, poznania nowych oséb oraz wymiany pogladéw, a tym samym
odkrycia wartosci innej kultury.

Kolejny przyklad to takze polsko-turecki projekt pn. ,Przez zotadek do ...
jezykowo-matematycznego serca” adresowany do grupy wiekowej 10—15 lat.
Gléwnym celem projektu jest wymiana wiedzy i do§wiadczen metoda CLIL
(Content and Language Integrated Learning). Metoda ta polega na zintegro-
wanym ksztalceniu jezykowo-przedmiotowym, opartym na jednoczesnym
przekazywaniu tresci przedmiotowych i elementéw jezyka obcego. Celem
posrednim jest promowanie lokalnych potraw i wymiana informacji kultu-
rowych.

Nastepny projekt — polsko-portugalsko-rumunski pn. ,Colours of the rain-
bow” dla uczniéw w wieku 16—18 lat, dotyczy tematu depresji i leku spo-
tecznego wywotanego pandemia Covid-19. W tym projekcie uczniowie do-
wiedzieli sig, czym jest depresja i jak sobie z nia radzi¢. W ramach projektu
prowadzone byly dyskusje, badania majace na celu znalezienie odpowiedzi na
wazne pytania dotyczace depresji i okazja do interakcji kulturowej ze szkota
partnerska. Efektem koicowym wspélpracy jest broszura na temat depresji
dla nastolatkéw.



J.A. Augustyniak « eTwinning — narzedzie do budowania spofeczenstwa 165

Przedstawione powyzej przyklady stanowia niewielki procent ogrom-
nej liczby projektéw i propozycji zamieszczonych na platformie eTwinning,
w tym 30 422 projektéw aktualnie realizowanych i 2 194 na etapie poszuki-
wania partnera do wspolpracy (stan na 16.01.2023).

Podsumowanie

Jezeli przyjmiemy, ze do budowania transkulturowego spoteczenstwa nie-
zbedne jest zadbanie o relacje interkulturowe, dzieki ktérym rozwijane sa
m.in. kompetencje miedzykulturowe, program eTwinning jest do tego ideal-
nym narzedziem, co wigcej, powszechnie dostepnym i bezptatnym. Zapewnia
uczniom i nauczycielom mozliwo$¢ nawigzania interakcji miedzykulturo-
wych w sposéb przemyslany, zorganizowany i zaplanowany. Dane staty-
styczne dowodzg, iz w okresie pandemii Covid-19 czestotliwo$¢ uczestnictwa
szkdt w programie znacznie si¢ zwigkszyla, zwlaszcza w Polsce, ktéra pod
wzgledem zrealizowanych projektéw zajmuje drugie miejsce. Oznacza to, ze
coraz czesciej dochodzi do interakcji kulturowych pomiedzy przedstawicie-
lami réznych obszaréw narodowych i kulturowych oraz tworzenia si¢ sieci
transkulturowych, zmieniajac nowa jako$¢, nowe pokolenie o znacznie szer-
szych horyzontach myslowych, bo znajacych rézne podejscia, swiatopoglady,
sposoby rozwigzywania problemoéw i reagowania na rézne sytuacje. Czesty
kontakt z przedstawicielami réznych krajéw daje mozliwos¢ nie tylko do po-
znania czy rozumienia odmiennosci kulturowej, ale przede wszystkim do
bycia obok, do aktywnego uczestnictwa, a przez to tworzenia nowych sieci
powiazan opartych na wielo$ci réznorodnych kontaktéw i doswiadczen, co
jest — jak zalozytam na poczatku tego tekstu — aktualnym zadaniem wspét-
czesnej szkoly. Pozwala to zatem na stwierdzenie, iz program eTwinning
moze by¢ traktowany jako jeden ze sposobéw budowania wspétczesnego,
transkulturowego spoteczenstwa.
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eTwinning — a tool for creating a transcultural society

Abstract: Significant changes in education that occurred as a result of the CO-
VID-19 pandemic, especially in terms of organization, in the form of the transition
to distance learning, significantly increased the interest of teachers and schools
to use the international eTwinning platform. The main task of the eTwinning pro-
gram is to encourage international exchange by building a network of cooperation
and interaction between students and teachers from various European countries.
This, in turn, according to the author, is a way to build a transcultural society.
Going beyond the current understanding of culture as a homogeneous creation,
the author uses W. Welsch’s concept of transculturalism and Wittgenstein’s under-
standing of culture as a way of being and the result of intercultural interactions.
Therefore, the article is devoted to the using of the eTwinnig tool in the process
of shaping a transcultural society.

There are also some presented examples of international eTwinning projects
that have already been completed and are in the process of being implemented
with the direct goal of acquiring intercultural competences by all its participants
and those for whom this is an indirect goal, carried out while performing other
tasks.

Keywords: culture, transculturality, eTwinning, W. Welsch, distance learning
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Retoryczny model nauczania debaty — perspektywa gatunkowa

Streszczenie: Debata to gatunek, ktéry wciaz zyskuje na popularnosci jako narze-
dzie dydaktyczne na réznych etapach edukacji. Kluczowa korzyscia z wykorzysta-
nia debaty w procesie edukacyjnym jest fakt, ze przygotowuje ona do partycypa-
cji w debacie publicznej, poza §rodowiskiem szkolnej klasy czy uczelnianej auli.
Dotychczasowe modele nauczania debaty opieraly sie na regutach, czyli ktadzeniu
nacisku na zasadach zachowania obowigzujacych w debacie oraz na strategiach
argumentacyjnych, czyli wlagciwym balansowaniu miedzy argumentacja afirma-
tywna i refutacja oraz poprawnej konstrukcji argumentéw.

W tym artykule przedstawiamy nowy, gatunko-centryczny model nauczania
debaty, oparty na wskazywaniu sieci wzajemnych powigzan pomiedzy gatunka-
mi sktadajacymi sie na przebieg debaty. Na przyktadzie popularnego w Europie
Srodkowo-Wschodniej formatu debaty Karla Poppera opisujemy cztery gatunki
funkcjonujace w debacie: mowe afirmatywna, refutacyjna, rekapitulacyjna i cross-
-examination (sekcje pytan i odpowiedzi) oraz wskazujemy na bogata sie¢ zalez-
nosci i oddzialywan miedzygatunkowych, ktére buduja ekosystem debaty w jej
szkoleniowej odslonie.

Wykorzystanie w nauczaniu debaty modelu opartego na nauczaniu gatunkéw
i relacji pomiedzy nimi umozliwi adeptom debatowania przej$cie na wyzszy po-
ziom rozumienia przebiegu debaty i tego, jak duze znaczenie odgrywaja podjete
przez nich w debacie dziatania.

Stowa kluczowe: debata, gatunek, format debaty, mowa afirmatywna, mowa re-
futacyjna, mowa rekapitulacyjna, cross-examination

Wprowadzenie

Nauczanie i praktyka debaty w szkole i w spotecznos$ciach stowarzyszen de-

batujacych ma bogata i dluga tradycje w krajach Europy Zachodniej, Ameryki
Péinocnej, Poludniowej, Australii i krajach azjatyckich (Branham, 1991) oraz
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zdecydowanie krétsza historie w Europie Srodkowo-Wschodniej. Odbywa-
jace sie cyklicznie w réznych miejscach globu turnieje debat, a takze lokalne
konkursy wspélzawodnictwa w argumentacji stanowia zachete dla uczniéw
do sprawdzenia swoich umiejetnosci retorycznych w rywalizacji z innymi.

W ciggu ostatnich kilkudziesigciu lat powstalo wiele podrecznikéw do na-
uki debatowania (Freeley and Steinberg, 1996; Fine, 2001; Trapp et al., 2005;
2016; Claxton, 2006; Snider and Schnurer, 2006; Prager, 2007; Johnson, 2009;
Harvey-Smith, 2011) napisanych przez treneréw i edukatoréw, a takze spe-
cjalistow, ktorzy reprezentuja szczebel akademicki. Opierajac si¢ zaréwno
na wiedzy w ujeciu normatywnym i opisowym, jak i na wlasnych praktykach
w nauczaniu retoryki i réznych gatunkéw interakcyjnych, zamierzamy przed-
stawi¢ zmodyfikowana metode nauczania debaty, ktéra moze sie sprawdzic¢
w systemach edukacji promujacych przygotowanie retoryczne w praktyce ko-
munikowania.

Opis metody nauczania zostanie poprzedzony krétkim przedstawieniem
tradycyjnych metod w edukacji debaty na szczeblu szkoly sredniej i wyzszej.
Nastepnie zaprezentujemy podejscie oparte na analizie gatunkéw, a takze
sama metode nauczania debaty z perspektywy gatunkowej i korzysci wyni-
kajace z jej stosowania.

Debata jako zjawisko spoleczne

Debata jest gatunkiem spotecznie uzytecznym. Umozliwia wylonienie wiek-
szo$ci w demokratycznym sporze i daje poczucie wspoétuczestnictwa w po-
dejmowaniu decyzji. W panistwach Europy Srodkowo-Wschodniej wida¢
bardzo dobrze znaczenie spotecznego uczenia si¢ debaty. Kraje bylego bloku
wschodniego uzyskaly otwarto$¢ na demokracje dopiero w latach 90. XX
wieku. Wéwczas rozpoczal sie proces przyswajania mechanizméw i gatun-
kéw organizujacych dyskurs spoleczny, ktére nadalyby tendencjom demo-
kratycznym rozpoznawalne intersubiektywnie ramy standardéw komunikacji
wlasciwych spoleczenstwu obywatelskiemu (Aczél, 2019).

Proces swiadomego uczestnictwa w debacie przebiega na trzech poziomach:
szkolnym, instytucjonalnym i spotecznym (Budzynska-Daca, 2014), cho¢ tyl-
ko na tym pierwszym nauczana jest w sposéb metodyczny i zorganizowany,
a jej celem jest merytoryczne, formalne i psychologiczne przygotowanie do
uczestnictwa w sporze publicznym. Istnieje silne przekonanie, Ze dobrze odro-
biona praca na poziomie szkolnym bedzie dawata rezultaty na poziomie insty-
tucjonalnym i spotecznym. Debata na poziomie szkolnym wystepuje w postaci
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okreslonych formatéw (np. debaty oksfordzkiej, parlamentarnej, debaty Karla
Poppera itd.) i jest elementem ksztalcenia na réznych etapach edukacji (od
podstawowego po uniwersytecki), a takze w ramach stowarzyszen, klubéw,
organizacji edukacyjnych. Zaleznie od tradycji i uwarunkowan historyczno-po-
litycznych poszczegdlne formaty zyskuja popularno$¢ w okreslonych krajach.
W Polsce najpopularniejszym formatem jest debata oksfordzka, w Europie
Srodkowo-Wschodniej czesto wykorzystywana w edukacji jest debata w for-
macie Karla Poppera, a w wymiarze turniejowym dominuja formaty World
Schools Style Debate czy brytyjska debata parlamentarna — w zaleznosci od
wieku uczestnikow.

Modele nauczania debaty

W dotychczasowym nauczaniu debaty na Uniwersytecie Warszawskim w ze-
spole Zakladu Retoryki i Mediéw wykorzystywane byly podreczniki opra-
cowane przez do$wiadczonych nauczycieli, teoretykéw i praktykéw debat
(Freeley and Steinberg, 1996; Trapp et al., 2005; 2016; Snider and Schnurer,
2006; Prager, 2007; Johnson, 2009; Harvey-Smith, 2011). Z dotychczasowych
obserwacji i do§wiadczen dydaktycznych wynika, Ze najczesciej praktykowa-
ne s3 dwa modele nauczania debaty: (1) oparty na regulach i (2) oparty na
strategiach argumentacyjnych.

W poczatkowych etapach nauczania debaty dominuje podejscie oparte na
regutach. Kazdy z formatéw ma wlasne zasady interakcji, dlatego wprowa-
dzajac nowy format, zwykle zaczyna sie od ich objasnienia. Nauczanie oparte
na regutach powoduje, ze debata moze by¢ postrzegana jako zorganizowana
interakcja, w ktérej wymienia si¢ argumenty wedle okreslonego porzadku.

W nauczaniu opartym na strategiach argumentacyjnych punktem ciez-
kosci staje si¢ umiejetno$¢ balansowania miedzy argumentacja afirmatywna
i refutacyjna. Najwazniejsze jest, aby poznac i umie¢ postuzy¢ sie w trakcie
interakcji odpowiednimi argumentami w obronie przyjetej tezy. Pozostale
elementy, czyli reguly, sposob prezentacji tresci, sa podporzadkowane stra-
tegiom argumentacji.

Oba podejscia koncentruja si¢ na innym aspekcie debaty w nauczaniu tych
samych praktyk. W efekcie inaczej bedzie sie ksztaltowaé $wiadomos¢ gatun-
kowa uczniéw, co wplywa na praktyke debatowania. Jesli w procesie nauczania
debaty te dwa podejscia nastepuja po sobie, wowczas debatujacy uczniowie
osiagaja wyzszy stopien wtajemniczenia; poznawszy reguly, moga zaglebiac sie
w bardziej skomplikowane kwestie strategiczne.
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Do wskazanych tu modeli nauczania debaty chcemy doda¢ nowy, wypra-
cowany na bazie dotychczasowych doswiadczen, ale zmodyfikowany w ten
sposob, aby uprzywilejowywal myslenie o debacie jako srodowisku gatunkéw.
Proponowane podejscie jest jednoczes$nie podejsciem krytyczno-retorycz-
nym (por. Foss, 2018) w nauczaniu debaty. Krok pierwszy to przedstawienie
istoty debaty jako gatunku, a wiec jej celu, funkcji spotecznej i uczestnicza-
cych w niej podmiotéw. Krok drugi to pokazanie wnetrza gatunku i jego
zaleznosci strukturalnych, to jak zaproszenie uczacych si¢ do obejrzenia
konstrukcji i zasad dziatania pojazdu, ktérym wkrétce maja ruszy¢ w dro-
ge. Postulujemy pokazanie debaty w postaci roztozonej na gatunki proste.
I zapraszamy uczacych sie, aby zobaczyli niejako od wewnatrz, jak dzialaja
poszczegolne prostsze struktury w trybach gatunku ztozonego, a ponadto, by
spojrzeli na debate w calym ekosystemie gatunkdw, ktore ja otaczaja. Pozwoli
to na bardziej Swiadome postrzeganie mechanizmoéw dziatania ztozonego
gatunku i uchwycenie miedzygatunkowych relacji intertekstualnych.

Nauczanie debaty z perspektywy gatunkowej

W naszym podejsciu do nauczania debaty, opartym na zlozonej pedagogi-
ce gatunkowej, odnosimy si¢ do metafory przyjetej przez Younga, Becke-
ra i Pike’a (1970), gdzie do zrozumienia i nauczania gatunku potrzebne jest
myslenie o nim wedle trzech kategorii: czastki (rzeczy samej), fali (procesu)
i pola (kontekstu). Te fizyczne parametry interpretuje si¢ w kategoriach ko-
munikologicznych, by wydoby¢ w pelni istote tworzenia, przeptywu tresci
i porozumiewania si¢. Gatunki to rzeczy — wyodrebnione byty zawierajace
okreslone komponenty, jezyk, formy, symbole, ktérych rozpoznanie odréznia
jeden gatunek od innego. Gatunki to procesy — istnieja w czasie, sa przyswa-
jane, nauczane, interpretowane, rozpoznawane. Jednostki nabywaja spraw-
no$¢ komunikowania w gatunku poprzez wtasne procesy uczenia sie.

Nowoscia proponowanego podejscia jest widzenie gatunku w jego roz-
cztonkowaniu na formy proste i uwzglednienie dialogicznej natury tych form.
Inspiracja bachtinowska (Bachtin, 1986) pozwala szukac zaleznosci w obrebie
zlozonego gatunku, ale takze zalezno$ci miedzy gatunkami ,zyjacymi” w tym
samym Srodowisku komunikacyjnym. W przypadku debaty to §rodowisko
komunikacyjne mozna w stosunkowo prosty sposéb rozpoznac i zrekonstru-
owac jako ekosystem wspdtzaleznych od siebie gatunkdéw, ktére dzielg sie
na dwie podstawowe grupy: gatunki zakorzenione w debacie oraz gatunki
towarzyszace debacie (por. rysunek 1).
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Rysunek 1. Gatunki zakorzenione w formacie debaty oraz gatunki towarzyszace for-
matowi debaty

GATUNKI
TOWARZYSZACE
FORMATOWI
DEBATY

Zapowiedzi marszatka,
organizatora lub
moderatora

Powitanie i przedstawienie
zebranych

Podzigkowanie za udziat
w debacie

GATUNKI @ Zaproszenie sedziéw
ZAKORZENIONE nanarade
W FORMACIE

Dyskusje i negocjacje
DEBATY sedziow

o Mowa afirmatywna @ Ogtoszenie wynikow
ifeedback

o Mowa refutacyjna

o Mowa rekapitulacyjna

o Cross-examination

Zrédto: Opracowanie wlasne.

Gatunki zakorzenione w debacie to te, ktére maja bezposredni wptyw na
strukture i rozwdj sporu miedzy stronami reprezentujacymi odmienne stano-
wiska. Wyrdzni¢ mozna cztery takie gatunki: mowe afirmatywna, mowe re-
futacyjng, mowe rekapitulacyjna oraz cross-examination, czyli wymianeg pytan
i odpowiedzi. Ten zbiér gatunkéw tworzy architekture debaty. Dla poréwna-
nia — w tradycyjnym ujeciu regulocentrycznym proces debatowania opisywany
jest w kategoriach zadan czy obowiazkéw poszczegdlnych méwceow.

Grupa uczestnikéw debaty, ktéra ma wlaczy¢ sie¢ do ekosystemu aktyw-
nych graczy, powinna mie¢ $wiadomo$¢ ztozonosci relacji w srodowisku,
w ktérym ma zamiar dziataé, poznajac zaréwno gatunki (,produkty”), ktére
wytworzy w procesie komunikacji, jak i wspélzaleznosci zachodzace miedzy
nimi w tym zlozonym polu komunikacyjnym.

Dla zobrazowania, jak dziata ten gatunek i jak przedstawi¢ go w proce-
sie edukacyjnym, wybrano format Karla Poppera z uwagi na do§wiadczenia
wspolpracy z Uniwersytetem w Zagrzebiu i Uniwersytetem w Sofii, w kto-
rych format ten jest rowniez popularny. Format ten angazuje aktywnie szes$¢
0s6b, ktore uczestnicza w sporze nad ustalong kwestia. Pozostate osoby re-
alizuja gatunki towarzyszace debacie (rysunek 1). Wybrana do debaty széstka
dzieli si¢ na dwa zespoly po trzy osoby. Debata podzielona jest na dziesiec¢
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sekcji: sze$¢ z nich to mowy, a wiec ciagle wypowiedzi o charakterze argu-
mentacyjnym. Pozostale cztery to tzw. cross-examination, czyli serie pytan
i odpowiedzi, w ktérych biora udzial wybrane osoby z obu stron sporu. Kaz-
dy zespot musi rozstrzygnad, jak rozdzieli¢ miedzy siebie obowiazki w deba-
cie, co oznacza wybra¢ gatunki, ktére poszczegélni przedstawiciele zespotu
beda realizowac.

Naszym celem jest pokazanie, jak w polu dzialania ceremoniatu deba-
towania zachodza procesy komunikacji i jak scharakteryzowac , produkty”
tego procesu, czyli czastkowe gatunki, ktére sktadaja sie na ztozony gatunek
debaty. W kazdym przypadku okreslimy takie parametry gatunkowe, jak: cel
moéwcy, struktura mowy, topika, typowa argumentacja, stylistyka, czasoprze-
strzennos¢, charakter moéwcy.

Mowa afirmatywna

Mowa afirmatywna strony propozycji rozpoczyna debate. Jest najdiuzsza
sposrod wszystkich mow, trwa 6 minut. Celem moéwcy jest przedstawienie
stanowiska druzyny wobec debatowanej tezy przed zgromadzonym audyto-
rium oraz zarysowanie jasnej linii argumentacyjnej, ktéra druzyna bedzie po-
dazad. Struktura mowy afirmatywnej sktada sie z dwéch etapéw: definiowa-
nia i argumentacji. Definiowanie to odniesienie si¢ do tezy i opisanie, w jaki
sposéb druzyna rozumie pojecia zawarte w tezie oraz wskazanie plaszczyzn
i kryteridw, na ktérych oparta bedzie argumentacja. Mowy afirmatywne
stron propozycji i opozycji réznia sie z uwagi na stosunek do tezy: afirmatyw-
ny propozycji i negujacy opozycji. Mimo iz obie mowy wprowadzaja gléwna
argumentacje¢ i zasadniczo nie powinny zawierac refutacji, to w mowie opo-
zycji jest ona spotykana. Wynika to z usytuowania tej mowy i koniecznosci
odréznienia sie od poprzednikéw: ,widzimy ten problem inaczej niz nasi
adwersarze”.

Argumentacja wskazywana jako charakterystyczna dla tego formatu za-
lezna jest od typu propozycji, ktérej méwca broni. Autorzy podrecznika po-
$wieconego debatom Karla Poppera (Trapp et al., 2005, pp. 87—133) skupiaja
sie¢ na omdéwieniu konstruowania argumentacji do stwierdzen zaleznoscio-
wych przyczyna-skutek (cause and effect), stwierdzen oceniajacych wartosci
(value) oraz zasady dzialania (policy). To, jaki typ stwierdzen, a wiec jaki typ
argumentéw bedzie funkcjonowal w danej debacie, zalezne jest od tezy, nad
ktéra debatanci beda si¢ pochyla¢, oraz od ich indywidualnych decyzji i ana-
lizy problemu, ktéry stawia przed nimi teza.
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Mowa afirmatywna opiera si¢ na toposach, do ktérych maja siega¢ méw-
cy reprezentujacy mowe refutacyjng i rekapitulacyjna. Jej wlasciwoscia jest
stworzenie odpowiedniego kontekstu dla przysztych méw, zakorzenienie
argumentacji na intersubiektywnym gruncie przestanek, tak, aby zaréwno
wlasny zespol, jak i oponenci, a wreszcie sedziowie (i publicznosé, jesli jest
obecna) mogli uzna¢ ich zasadnos¢.

W sferze figuratywnosci mowa powinna zachowac jasnosc i prostote prze-
kazu. Metafory, analogie, poréwnania, amplifikacje i inne elementy stylistycz-
nego wyposazenia argumentéw powinny spetnia¢ zalozenia funkcjonalnosci
przekazu. To zadanie dla méwcy, ktéry potrafi stworzy¢ odpowiednie wra-
zenie dobrego merytorycznego przygotowania, doglebnego przeanalizowa-
nia kwestii spornej, umiejacego otworzy¢ mentalna przestrzen do dyskusji
swojemu zespolowi. Mowa afirmatywna realizuje zasady retoryczne wtasci-
we topice exordialnej, czyli pozyskanie przychylnosci audytorium, przykucie
jego uwagi do tematu i uczynienie go otwartym na sprawe (Lausberg, 2001).

Mowa refutacyjna

Celem méwcy w pieciominutowej mowie refutacyjnej jest wybdr najwazniej-
szych jego zdaniem argumentéw, ktére dotychczas pojawily sie w debacie, ich
krytyczna analiza i metodyczne odpieranie argumentacji oponentéw przy
jednoczesnym wzmacnianiu stanowiska wlasnej druzyny. Skuteczna debata
wymaga doglebnego zrozumienia mechanizméw refutacji i umiejetnosci ich
uzycia (Baird, 1950, s. 325). Refutacja w debacie Karla Poppera ma opierac sie
na pigcioetapowym schemacie: (1) zidentyfikowanie argumentu przeciwnika,
do ktérego odnosi¢ si¢ bedzie wypowiedz; (2) sformutowanie odpowiedzi,
a wiec wskazanie, z czym w wypowiedzi oponenta si¢ nie zgadzam; (3) ar-
gumentacja, przedstawienie dowodéw na poparcie wlasnego stanowiska;
(4) wykazanie, ze przedstawione dowody odnosza si¢ do prezentowanego
argumentu i wskazuja na wyzszo$¢ naszego stanowiska nad stanowiskiem
oponentdw; (5) zarysowanie szerszego kontekstu przez zestawienie wlasnych
argumentéw z argumentami oponentéw i wskazanie wlasnej przewagi (Trapp
et al., 2005, pp. 135-136).

Mowa refutacyjna jest wymyslana ,,na goraco” jako odpowiedz na mowe
afirmatywna. Méwca propozycji odnosi si¢ do mowy afirmatywnej méwcy
opozycji, za§ méwca opozycji w swojej mowie refutacyjnej wyglaszanej péz-
niej powinien odnosic¢ si¢ do mowy afirmatywnej strony propozycji oraz do
mowy refutacyjnej tego zespotu. Ma zatem wigcej materialu do odniesien.
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Mowa refutacyjna ma charakter dialogowy, jest ,odpowiedzig” na argu-
menty, ktére padly po drugiej stronie sporu. Kompozycyjnie jest najbardziej
nieuporzadkowana i niedajaca si¢ wczeéniej zaplanowac z uwagi na jej reak-
tywny charakter. Jest w duzej mierze improwizacja. Méwca, ktéry podejmuje
sie zadania refutacji w zespole, powinien mie¢ dobre umiejetnosci stuchania,
analizy i adekwatnej reakcji w krétkim czasie. Mowa ta jest ogniwem lacza-
cym mowe afirmatywna (otwierajaca) i rekapitulacyjna (konczacg) i od niej
zalezy, czy sedziowie uznaja odparcie za skuteczne i wystarczajace.

Mowa rekapitulacyjna

Pieciominutowa mowa rekapitulacyjna powinna pokaza¢, dlaczego rozwia-
zanie proponowane przez zespol jest wlasciwsze i jakie moga z tego wynikac
konsekwencje. Jako cele mowy rekapitulacyjnej nalezy wskaza¢ przypomnie-
nie najwazniejszych kwestii debaty oraz podkreslanie przewagi wlasnej ar-
gumentacji nad argumentacja przeciwnika na bazie doktadnego i uczciwego
poréwnania linii argumentacyjnych zaprezentowanych przez obie strony
w przebiegu debaty. Zasadniczo w tych mowach nie powinny pojawiac¢ sie
nowe argumenty, z racji tego, ze nie moglyby by¢ juz poddane refutacji.

Struktura mowy rekapitulacyjnej realizuje zazwyczaj trzy punkty: ziden-
tyfikowanie najwazniejszych kwestii, ktére pojawily si¢ w debacie w formie
krétkiego podsumowania, dokonanie wyboru tych, ktére sa decydujace dla
debaty, i przedstawienie ich oraz poréwnanie z argumentami oponentéw,
ktére powinno prowadzi¢ do konstatacji o wyzszosci tych przygotowanych
przez wlasny zespoél.

Mowa rekapitulacyjna siega do topiki finalnej. Istotne jest, aby zapewni¢
przychylnos¢ decyzyjnego audytorium dla bronionej sprawy. Méwca rekapi-
tulacyjny musi laczy¢ cechy méwcy afirmujacego i refutacyjnego. W czasie
przygotowania do debaty zesp6t omawia linig¢ argumentacyjng, ktéra naj-
pierw wyeksponowana jest w mowie afirmatywnej, a nastepnie odtworzona
w postaci skrétowej w mowie rekapitulacyjne;j.

Mowa ta rowniez zawiera figury kontaktu z audytorium. Istotne jest, aby
trafi¢ do przekonania sedziéw, ze podejscie do tezy reprezentowane przez ze-
spol jest wlasciwsze od podejscia oponentéw. Od méwcey koniczacego debate
oczekuje sie zdecydowania w sposobie przekazywania tresci, uwiarygodnie-
nia przekazu poprzez stworzenie etosu zbudowanego na dobrych kompeten-
cjach w zakresie debatowanej kwestii i etycznych podstawach §wiadczacych
o umiejetnosci dokonywania wtasciwych wyboréw.
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Cross-examination

Ostatni gatunek zakorzeniony w debacie to cross-examination, a wigc pyta-
nia i odpowiedzi. Format debaty Karla Poppera uwzglednia trzyminutowe
przedzialy czasowe, wyznaczone wylacznie na zadawanie pytan i udzielanie
odpowiedzi, co dynamizuje debate. Najwazniejsze cele, ktére moze osig-
gnad pytajacy, to: uzyskiwanie informacji, wyjasnienie argumentu innym
debatantom, wyjasnienie argumentu sedziom, zobowigzanie debatanta do
zajecia stanowiska, wydobywanie informacji przydatnych do budowania ar-
gumentdw, ustalanie planu refutacji, identyfikowanie btedéw i niescistosci
w argumentacji, podwazenie wiarygodno$ci oponenta, wzmocnienie wlasnej
wiarygodnosci, przygotowanie do dalszej argumentacji (Trapp et al., 2005,
pp. 154-155). Odpowiadajacy z kolei powinien umie¢ obroni¢ swoje argu-
menty, by¢ gotowy na doprecyzowania, sprostowania, wyjasnienia, podawa-
nie dodatkowych informacji, podwazanie wiarygodnosci, kwestionowanie.
Debatanci bioragcy udzial w tym gatunku musza zadecydowad, ktére cele sa
dla nich kluczowe w danym momencie debaty, i na tej podstawie skonstru-
owac pytania oraz udziela¢ odpowiedzi. Cross-examination to gatunek inter-
akcyjny o najwigekszym potencjale spontanicznosci. Wymaga od pytajacego
$ledzenia wcze$niejszych wypowiedzi i umiejetnosci wychwytywania stabych
punktéw w argumentacji. Od odpowiadajacego wymaga obrony tych stabych
punktéw. Od méwcédw wymaga sie otwartosci na spontaniczna interakcje,
w ktoérej moga zyska¢ dodatkowe punkty dla swoich zespoléw. (Trapp et al.,
2005, pp. 156-157).

Znajomos¢ specyfiki poszczegdlnych gatunkéw ma istotne znaczenie
dla debatujacych stron, ktére moga na tej podstawie ustali¢ strategie debaty
i odpowiedzialno$¢ poszczegdlnych oséb za realizacje tych gatunkoéw, ktore
najlepiej odpowiadaja ich kompetencjom.

Druga grupa gatunkéw ceremonialu debatowania zostata tu okreslona
jako gatunki towarzyszace debacie. Sa to takie zdarzenia komunikacyjne
jak zapowiedzi marszatka, organizatora czy moderatora; powitanie zebra-
nych; przedstawienie zebranych; podziekowanie za udzial w debacie i za-
proszenie sedziéw na narade; dyskusje i negocjacje sedziowskie; ogloszenie
wynikéw i feedback. Gatunki te buduja ceremonial charakterystyczny dla
debaty, przede wszystkim w jej turniejowej odstonie, ale nie sa obligatoryj-
ne dla odbycia si¢ debaty jako zaaranzowanego sporu. Wymienione gatunki
nie stanowia zamknietego zbioru — zaleznie od potrzeb ten ekosystem moze
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rozszerzac si¢ o kolejne elementy, ktére beda w wiekszym lub mniejszym
stopniu rzutowaly na przebieg debaty.

Relacje i wspoélzaleznosci miedzygatunkowe

Kazdy z gatunkéw ma zestaw cech, ktére nalezy przedstawi¢ studentom
(uczniom), aby mogli swobodnie wzia¢ udzial w debacie. Wprowadzona
przez nas perspektywa ekosystemu zobowiazuje nas do wskazania na za-
chodzace pomiedzy tymi gatunkami relacje i zaleznosci. Pelna sie¢ migdzy-
gatunkowych zaleznosci taczy w sobie relacje zachodzace miedzy gatunkami
po jednej stronie sporu oraz te, ktére zachodza miedzy stronami.

Gatunek w debacie oddzialuje na inne gatunki i wplywa na ich ksztatt,
a jednoczesnie ulega wplywowi pozostatych gatunkéw i w wyniku tego przyj-
muje taka, a nie inna posta¢. To wzajemne oddzialywanie moze by¢ retro-
spektywne — kiedy ta mowa, ktéra zostata juz wypowiedziana, wptywa na
kolejne (gdyz zostala juz uslyszana, wiec musi by¢ brana pod uwage) oraz
prospektywne — dobry méwca musi przewidywac, jak moze si¢ rozegrac de-
bata i co padnie w kolejnych mowach.

Rysunek 2 pokazuje wplywy i zaleznosci z perspektywy pojedynczych ga-
tunkéw zgodnie z przebiegiem debaty. Z kazda kolejna mowa zmniejsza sie
liczba gatunkéw, na ktére dana mowa oddzialuje w sposéb retrospektywny,
i zwieksza sie liczba tych moéw, ktére w sposéb retrospektywny na te mowe
maja wplyw.

Dla przyktadu przyjrzyjmy sie¢ mowie refutacyjnej druzyny afirmujacej (na
schemacie oznaczonej bialym kwadratem). Oddzialuje ona retrospektywnie
na gatunki, ktére w przebiegu debaty znajduja si¢ po niej, poniewaz kolejni
mowcy, aby ich mowa realizowata okreslone przez gatunek cele, musza sie
odnies¢ do tego, co zostalo powiedziane przez méwce refutacyjnego druzy-
ny afirmujacej. Mowa ta oddzialuje prospektywnie na te mowy, ktére byly
w przebiegu debaty przed nia. Oznacza to, ze wcze$niejsi méwcy musieli
bra¢ pod uwage to, co moze powiedzie¢ méwca refutacyjny strony afirmu-
jacej w swojej mowie i jakie ta mowa ma zakladane cele. Na przyktad mowa
afirmatywna strony negujacej musi by¢ stworzona ze §wiadomoscia, ze argu-
menty w niej zawarte beda poddane refutacji, w zwiazku z tym méwca stara
sie przedstawiac je w taki sposdb, ktéry pozostawi jak najmniejsze pole do
krytyki. Patrzac teraz z drugiej strony, mowa refutacyjna druzyny afirmujacej
ulega wplywowi retrospektywnemu gatunkéw, ktére pojawily sie¢ w przebiegu
debaty przed nia — np. méwca poddaje refutacji argumenty z mowy afirma-
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tywnej oponentéw lub wskazuje na stuszno$¢ argumentéw przedstawionych
w mowie afirmatywnej wlasnej strony. Mowa refutacyjna druzyny afirmujacej
wreszcie ulega wplywowi prospektywnemu méw wystepujacych w przebie-
gu debaty po niej: méwca musi przewidywac potencjalne pytania zadawane
w kolejnym etapie debaty i prébowaé wyj$¢ im naprzeciw czy tez formulowac
swoja wypowiedz tak, aby utatwi¢ zadanie méwcy podsumowujacemu ze
swojej druzyny.

Rysunek 2. Schemat oddzialywan miedzygatunkowych w debacie w formacie Karla
Poppera wraz ze schematem przebiegu debaty
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Zr6dlo: Opracowanie wlasne.

Nalezy zwrécic¢ uwage, ze wplywy miedzygatunkowe sie kumuluja — dwie
poprzedzajace mowy maja wspolny wplyw, ktérego nie miatyby, gdyby zo-
staly wygloszone osobno lub w innej kolejnosci. Z perspektywy dydaktyki
debaty wazne jest, aby wskazywac na te rozbudowana sie¢ zaleznosci i uswia-
domi¢ studentom (uczniom), ze ich indywidualne decyzje na poziomie po-
jedynczego gatunku (a) wynikaja z decyzji innych oséb uczestniczacych
w debacie, (b) maja wplyw na calosciowy przebieg debaty oraz kazda z méw
wygloszonych przez innych uczestnikéw.
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Debata konkursowa jest zjawiskiem obecnym w wielu kulturach i jezykach.
Turnieje o zasiggu §wiatowym (World Schools Style Debate) czy europejskim
(format Karla Poppera) wymagaja standaryzacji w zakresie edukacji, aby
mozliwe bylto uzyskanie podobnego poziomu wsréd zawodnikéw z réznych
panstw. Nauczanie debaty stanowi jeden z elementéw edukacji obywatelskiej
i ksztalcenia krytycznego myslenia, czyli bardzo istotnych kompetencji spo-
tecznych, ktére mozna wdrazac edukacyjnie poprzez debate. Przedstawio-
na metoda nauczania z perspektywy gatunkowej moze mie¢ zastosowanie
zarowno w dydaktyce retoryki jako umiejetnosci komunikowania, jak i na
warsztatach przygotowujacych do turniejow debatanckich. Dobre rozpo-
znanie mechanizmoéw dziatania debaty szkoleniowej daje szanse takze na
lepsze zrozumienie proces6w debatowania na poziomie instytucjonalnym
i spotecznym.

Bibliografia

Aczél, P. 2019. Teaching rhetoric: A proposal to renew rhetorical education
in Hungarian and Central European contexts. Govor. 36 (1), pp. 55-77.

Bachtin, M. 1986. Estetyka tworczosci stownej. Ttum. D. Ulicka. Warszawa:
Panstwowy Instytut Wydawniczy.

Baird, A.C. 1950. Argumentation, Discussion, and Debate. New York, Toron-
to, London: McGraw-Hill Book Company.

Branham, R.J. 1991. Debate and Critical Analysis: The Harmony of Conflict.
New York: Routledge.

Budzynska-Daca, A. 2014. Debata i negocjacje z perspektywy retorycznej
krytyki gatunkéw. Forum Artis Rhetoricae. 3, ss. 36—51.

Claxton, N.A. 2006. Teacher’s Guide for Discovering the World Through De-
bate. New York, Amsterdam, Brussels: International Debate Education
Association.

Fine, G.A. 2001. Gifted tongues: high school debate and adolescent culture.
New Jersey: Princeton University Press.

Foss, S.K. 2018. Rhetorical Criticism: Exploration and Practice. Long Grove:
Waveland Press.

Freeley, A.J. and Steinberg, D.L. 1996. Argumentation and Debate: Criti-
cal Thinking for Reasoned Decision Making. bmw: Wadsworth Cengage
Learning.



A. Budzynska-Daca, K.J. Rogowska « Retoryczny model nauczania debaty 183

Harvey-Smith, N. 2011. The Practical Guide to Debating. Worlds Style/British
Parliamentary Style. New York, London & Amsterdam: International De-
bate Education Association.

Johnson, S.L. 2009. Winning Debates. A Guide to Debating in the Style of
the World Universities Debating Championships. New York, Amsterdam,
Brussels: International Debate Education Association.

Merrel, B., Calderwood, K.J. and Graham, T. 2017. Debate Across the Dis-
ciplines: Structured Classroom Debates in Interdisciplinary Curricula.
Contemporary Argumentation & Debate. 37, pp. 57-74-.

Prager, J.R. 2007. Introduction to Lincoln-Douglas Debate. https://www.
boone.k12.ky.us/userfiles/781/Classes/52280/introld_2007.pd-
£21d=558370.

Snider, A. and Schnurer, M. 2006. Many Sides: Debate Across the Curriculum.
New York: International Debate Education Association (20.10.2022).

Trapp, R., Barnes, E., Xiangjing, C., Franke, M., Green, T., Jing, H., Kimokeo-
Goes, U., Miller, J., Spring, K. and Ge, Y. 2016. Building Global Relations
Through Debate. bmw: Foreign Language Teaching and Research Press.

Trapp, R., Zompetti, ].P., Motiejunaite, ]. and Driscoll, W. 2005. Discovering
the world through debate. A practical guide to educational debate for de-
baters, coaches, and judges. bmw: IDEA Press Books.

Young, R.E., Becker, A.R. and Pike, K.L. 1970. Rhetoric: discovery and change.
New York: Harcourt, Brace & World.

The rhetorical model of debate teaching — a genre perspective

Abstract: Debate is a genre that has gained popularity due to its educational value
on different levels of the education system. The essential advantage of using debate
as an educational tool is that it prepares students to participate in public debate
outside the classroom environment. The available models of teaching how to de-
bate are rules-oriented (showing students the rules of conduct valid in the debate)
or argument-oriented (teaching the balance between affirmative argumentation
and refutation and proper ways of building arguments).

This article offers a new, genre-oriented model of debate teaching based on
showing the relationships between genres that compose the debate. Exemplified
by the Karl Popper debate format, popular in Central and Eastern Europe, four
genres ingrained in a debate are depicted: affirmative speech, refutation speech,
summarizing speech, and cross-examination. What has been also described is the
intricate web of relationships and influences between those genres which build the
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educational debate’s ecosystem. Using the genre-oriented model in teaching de-
bates and showing the relationships between the four genres will enable students
to increase their understanding of the debating process and help them visualize
how big impact their actions have on the course of the debate.

Keywords: genre, debate, debate format, affirmative speech, refutation speech,
recapitulation speech, cross-examination

Translated by Agnieszka Budzyriska-Daca, Kinga Joanna Rogowska
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Oswajanie Innosci przez teatr — na przykladzie projektu
»NIEW(INNY)”

Streszczenie: Celem artykulu jest ukazanie potencjatu sztuki teatralnej w edu-
kacji miedzykulturowej, a doktadnie w procesie oswajania szeroko rozumianej
Innosci. W pierwszej czesci opracowania przyblizono kategorie pojeciowe: Inny
i Obcy w perspektywie edukacji migdzykulturowej. Scharakteryzowano réwniez
miedzykulturowe intencje sztuki, ze szczegélnym uwzglednieniem teatru, podkre-
$lajac role dziatan teatralnych w rozwijaniu postaw tolerancji wobec kulturowej
odmiennosci. Wskazano najwazniejsze cechy teatru (takie jak: synkretyzm, wielo-
zmyslowos¢, symbolika, dialogiczno$¢ i dyskursywnosé) pozwalajace ujmowac te-
atr jako efektywne i atrakcyjne narzedzie edukacji miedzykulturowej. Druga czesé
opracowania wpisuje sie¢ w obszar praktyki edukacyjnej, poniewaz stanowi zapis
autorskiego projektu teatralnego adresowanego do uczniéw szkét podstawowych,
majacego na celu uwrazliwienie na odmienno$¢ kulturowa. W ramach projektu
zrealizowany zostal spektakl podejmujacy problematyke réznych wymiaréw Ob-
cosci/Innosci (biologicznej, ekonomicznej, kulturowej, geofizycznej, psychicznej),
akcentujacy ich wzgledno$¢ oraz kontekstualno$¢. Przeprowadzone zostaty row-
niez warsztaty teatralno-miedzykulturowe nawiazujace do spektaklu i rozwijajace
postawe tolerancji przy pomocy takich technik teatralnych, jak: zabawy ruchowe,
drama, improwizacja teatralna, zabawy glosowe z intencja teatralna.

Stowa kluczowe: Inny, odmiennos$¢ kulturowa, teatr, sztuka, projekt edukacyjny

Wprowadzenie

Celem niniejszego opracowania jest ukazanie potencjalu sztuki (konkret-
nie sztuki teatralnej) w oswajaniu Innosci. Zagadnienie to zaprezentowane
zostanie na przykladzie autorskiego projektu ,NIEW(INNY)” Projekt zre-
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alizowany zostal w latach 2019-2020. W 2019 roku w lubelskich szkotach
podstawowych w ramach Stypendium Prezydenta Miasta Lublin, za$ w roku
2020 — w szkolach podstawowych w Legionowie w ramach dziatalnosci ,,Fun-
dacji w Formie” Adresatami byli uczniowie z klas IV-VI, a cel projektu zo-
stal okreslony jako uwrazliwianie dzieci na fizyczne, spoleczne i kulturowe
roznice, a tym samym ksztaltowanie postaw tolerancji. Na projekt ztozyly
sie: autorski spektakl teatralny zatytutowany ,NIEW(INNY)” oraz warsztaty
teatralno-miedzykulturowe bezposrednio nawigzujace do przedstawienia.

Teatr jako narzedzie oswajania Innosci

~Wydaje sie, ze §wiat, w ktérym zyjemy, jest zaludniony gléwnie przez ob-
cych; mozna odnie$¢ wrazenie, iz to $wiat uniwersalnej obcosci. Otaczaja nas
obcy, posréd ktérych i my jesteSmy obcymi. Tutaj obcych nie mozna odgra-
niczy¢ czy zepchnac na obrzeza. Trzeba z nimi zy¢” — pisal Zygmunt Bau-
man (1996, s. 70). Biorac pod uwage wydzwiek powyzszej refleksji, ,Obcos¢”
mozna byloby zamieni¢ kategoria ,Innosci’, cho¢ wielu autoréw dostrzega
réznice semantyczne pomiedzy tymi pojeciami.

Jak zauwaza Jerzy Nikitorowicz, sfera porzadkujaca wyodrebnianie kate-
gorii Inny i Obcy jest sfera relacji miedzyludzkich, determinowanych przez
postrzeganie réznicy: ,Inny to osoba bedaca nosicielem réznicy, ktos od-
mienny, ale jednocze$nie znany i pomimo réznic rozumiany. Zaliczac sie
moze wigc zaréwno do kregu My, jak i Oni. Obcy za$ to osoba zaliczajaca sie
zawsze do kregu Oni oraz wykraczajaca poza kategorie Inny” (2005, s. 111).
W podobny sposéb wypowiada sie Przemystaw Grzybowski (2011), podkre-
$lajac, ze termin ,Inny” dotyczy osoby odmiennej, ale znanej, a wigc takiej,
ktéra — mimo wystepujacych oraz zauwazalnych réznic — rozumie sie. Inny
moze by¢ czlonkiem grupy tak wlasnej, jak i odmiennej, i — co istotne — jest
osoba przewidywalng i niezagrazajaca. Tym samym, w odréznieniu od Ob-
cego, nierzadko wzbudza ciekawo$¢ i zainteresowanie, wykazujac chec i po-
trzebe kontaktu — jako podstawy blizszego poznania.

Co wazne, definiowanie ,,swojskosci’, ,obcosci” oraz ,innosci” stale pod-
lega przeobrazeniom. W tradycyjnych spoteczno$ciach stosunek do Innego
silnie nacechowany byl etnocentryzmem, przekonaniem o wyzszosci grupy
wlasnej, a tym samym wrogoscia wobec Innych. Nie bez znaczenia byty tu
przypisywane spoteczenstwom tradycyjnym cechy, takie jak przestrzenna
oraz §wiadomosciowa izolacja czy jednolito$¢ oraz stabilno$¢ trybu zycia
i systemu wartosci. Dzi$, na skutek proceséw migracyjnych oraz rozwoju
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kontaktéw miedzyludzkich (w tym miedzykulturowych), obecno$¢ Innego
stala sie zjawiskiem naturalnym. Jednak mimo mobilnosci spoleczenstw,
otwarcia granic, wspdlistnienia odrebnych kulturowo wspdlnot, Inny nie-
rzadko pozostaje Obcym, cho¢ — jak zauwaza Urszula Kusio (2013) — jego
obraz zostal juz w jakims stopniu oswojony i nieco ztagodnial (zwlaszcza
ten prezentowany w mediach i nauce). Mniej optymistycznie wyglada obraz
Innego ogladany w codziennych relacjach. Jerzy Nikitorowicz wyjasnia: ,(...)
antropologiczny zachwyt nad ré6znorodnoscia minal, a zaczynaja domino-
wac wzajemne niecheci i leki. MieliSmy z szacunkiem, postawa tolerancji
i zrozumienia odnosic si¢ do kazdej odmiennej kultury, wierzyli§my, obda-
rowywaliSmy zaufaniem go$ci spoza naszej kultury europejskiej, a obecnie
wskazujemy na nasza naiwno$¢ i upadek idei wielokulturowosci. Tak jakby-
$my przestali zauwazac i analizowac problem w zlozonym, trudnym i niekon-
czacym sie procesie, jakby$my nie potrafili zauwazy¢ dynamiki i kontekstéw
migracji, zréznicowania przejawéw uchodzctwa i z nimi zwigzanych wie-
loczynnikowych probleméw adaptacji i integracji” (2017, s. 7-8).

W zwigzku z powyzszym nadal potrzeba dziatan z zakresu edukacji mie-
dzykulturowej, ktéra powstata z potrzeby akcentowania wspélistnienia kultur
w kontekscie kulturowego zréznicowania, w mysl postulatu ,bycia ze sobg’,
a nie jedynie ,,obok siebie” Lezaca u podstaw modelu edukacji miedzykul-
turowej idea tworzenia warunkéw sprzyjajacych przejsciu od ,Re-akcji” na
kulturowa odmiennos¢ do ,Inter-akcji” pomiedzy cztonkami réznigcych sie
kulturowo grup (Korporowicz, 1997) wciaz pozostaje niezwykle aktualna,
obejmujac coraz szersze obszary kulturowej odmiennosci.

Edukacja miedzykulturowa jest ,swoista odpowiedzig wobec faktu za-
istnienia spoleczenstw wielokulturowych, faktu ustawicznych migracji, ko-
nieczno$ci wymiany informacji, zmian i przeobrazen w systemie wartosci
jednostek i grup, rozpadu wzoréw, dylematéw identyfikacji, nadawania rangi
tozsamosci kulturowej grupy i ambiwalencji tozsamos$ciowej” (Nikitorowicz,
2009, s. 293), ale réwniez $rodkiem promocji modelu wspdtbycia i wspétist-
nienia, zakladajacego szanse wzajemnego rozwoju na skutek takich proceséw,
jak: dialog, porozumienie, negocjacje, kooperacje (Nikitorowicz, 2001, s. 17).

Owe procesy wzmacnia¢ mozna, wykorzystujac réznorodne srodki i na-
rzedzia edukacyjne. Istnieja jednak takie, ktére w sposob szczegdlny — niena-
chalny i aktywizujacy — wpisywac sie beda w cele edukacji miedzykulturowe;j.
Jednym z takich srodkéw jest sztuka.

Edukacyjny potencjal sztuki dostrzegali juz starozytni. Platon postulowal
dwa $rodki wychowawcze: dla ciala — gimnastyke, a dla duszy — sztuke. Ary-
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stoteles udowadnial, iz przezycia dramatyczne stanowia zrédlo oczyszcze-
nia oraz wewnetrznego wzbogacania czlowieka. Od tego czasu filozofowie,
tworcy i badacze systematycznie przygladali si¢ wytworom i procesom arty-
stycznym, tworzgac zreby, a nastepnie coraz bardziej wyrazne ramy koncepcji,
ktorg w XX wieku nazwano edukacja przez sztuke.

Nie spos6b wskazaé wszystkich edukacyjnych intencji sztuki, dlatego
ponizej zaprezentowane zostanag te, ktore okresli¢ mozna mianem eduka-
cyjno-miedzykulturowych. Sztuka jest zapisem jednostkowych i ponadjed-
nostkowych doswiadczen, odzwierciedleniem proceséw i zjawisk spotecz-
nych, zrédtem informacji o zyciu. Kreacyjny potencjat sztuki pozwala famac
schematy, stereotypy i uprzedzenia. Sztuka rozwija wiec postawe krytyczna,
wzmacnia czujnos$¢ i refleksyjnos¢, otwiera na wielos¢ i r6znorodno$¢ punk-
tow widzenia. W sposéb intrygujacy, angazujacy i niesztampowy konkretyzu-
je to, co abstrakcyjne i nienamacalne, inicjujac procesy zrozumienia danego
zjawiska i che¢ dyskusji na jego temat. Wiedza, ktérej dostarcza sztuka, jest
uzupelnieniem zjawisk i faktéw stanowigcych przedmiot uogélnionego i zo-
biektywizowanego poznania. Sztuka, wzmacniajac zdolnosci empatyczne,
buduje glebsze porozumienie miedzy ludzmi. Ale pozwala réwniez zglebic
siebie — stale prowokuje pytania o to, kim jestem, przypominajac tym samym,
ze tozsamos( jest cigglym zadaniem do wykonania. Sztuka stanowi wreszcie
uniwersalny kod komunikacyjny, wspdlny jezyk, za pomoca ktérego mozemy
wyrazac idee, przekonania i emocje.

Teatr jest szczegdélnym rodzajem wypowiedzi artystycznej — sztuka syn-
kretyczna, wielowymiarowa i wielozmystowa. Dzieki temu jest w stanie ak-
tywizowa¢ widza zmyslowo, emocjonalnie, intelektualnie, spotecznie. Wyko-
rzystywane w sztuce teatralnej symbole i metafory sa efektywnym s$rodkiem
indywidualizowania do$wiadczen, za$ proces teatralny nierozerwalnie zwig-
zany jest z dialogiem — pewna wspdlnota mysli i postrzegania swiata. Teatr
jest uniwersalnym no$nikiem potrzeb spofecznych.

Szczegdlna role w edukacji miedzykulturowej pelni teatr wspétczesny.
Odejscie od form dydaktyzujacych na rzecz refleksji, polemizowania i dia-
logu z widzem, budzenie krytycznej §wiadomosci, tamanie zakorzenionych
przekonan i stereotypéw — wszystko to sprawia, ze oswojenie Innego staje
sie indywidualnym zadaniem kazdego odbiorcy.

Analizujac potencjal teatru w zakresie oswajania Innosci, wspomnie¢
nalezy réwniez o teatrach niezawodowych, ktére w rozmaity sposéb wyko-
rzystuja twérczo kategorie miedzykulturowosci (m.in. czerpiac z wielokultu-
rowego dziedzictwa regionu, biorac na warsztat problematyke miedzykultu-
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rows, pracujac w zespolach miedzynarodowych). Kwestie te podejmowane
sa w pracach Urszuli Namiotko (m.in. 2012, 2017, 2021).

Projekt ,NIEW(INNY)” jako przyklad oswajania Innosci przez
teatr

Akcja spektaklu toczy si¢ na sali sadowej. Aranzacja przestrzeni scenicznej
jest minimalistyczna: tworzg ja stét oraz cztery krzesta, co uwarunkowane
jest z jednej strony skromnym potencjalem teatralnym sal lekcyjnych (gdzie
z zalozenia mial by¢ wystawiany spektakl), z drugiej wzgledami ideowymi
(minimalizm w warstwie scenograficzno-kostiumowej wzmacnia przekaz
werbalny spektaklu). Minimalistyczne s réwniez kostiumy, ktére zasadniczo
nie niosa za sobg zadnego komunikatu. Jedynym elementem istotnym z per-
spektywy teatralnej symboliki sa wykorzystywane przez aktoréw maski. Jako,
ze spektakl postuguje si¢ metaforami zwierzecymi (to zwierzeta zasiadaja
na fawie oskarzonych), maski nawiazuja wlasnie do wygladu zwierzat. Sa to
rekwizyty stylistycznie zblizone do masek weneckich (do kijéw przymoco-
wane zostaly poziome czarne paski, ktére zaslaniaja oczy oskarzonego, za$
do paskéw — typowe dla danego zwierzecia uszy).

W przedstawieniu wystepuja cztery osoby, ktore wcielaja sie¢ w rézne
postacie — oskarzonego, adwokata badz sedziego. Kazdy z aktoréw wciela
sie¢ w kazda role przynajmniej raz, doswiadczajac trzech réznych perspek-
tyw, co jest celowym zabiegiem pokazujacym widzom, Ze réwniez oni wy-
stepuja w tych wszystkich rolach naprzemiennie. Przeciez ,Inno$¢ i Obcos¢
nie sa bezwarunkowe. (...) To cechy wzgledne, ktére posiada si¢ w pewnych
warunkach, a nie posiada w innych: ten sam czlowiek moze by¢ dla jednej
osoby tylko Inny, dla drugiej zas juz Obcy” (Grzybowski i Idzikowski, 2018,
s. 22).

Zamiana rol wigze si¢ ze zmiang miejsca przy stole (posrodku zawsze
siedzi sedzia, po prawej stronie dwéch oskarzycieli, po lewej — oskarzony).
Posta¢ adwokata nie pojawia si¢ w spektaklu w ogéle — oskarzony sam musi
prébowac sie bronic.

Przedstawienie ma precyzyjnie okreslony rytm, zaréwno na poziomie
dramaturgii, jak i w obszarze jezykowym. Dramaturgicznie zbudowane jest
z identycznych, nastepujacych po sobie sekwencji, na ktére sktadaja sie kolej-
no takie elementy, jak: przedstawienie oskarzonego i jego win, préba obrony
ze strony oskarzonego, obalenie argumentéw, ogloszenie wyroku. Przyjeta
konwencja zostaje ztamana jedynie w koncowej scenie, ktéra stanowi puente/
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przeslanie calej narracji. Rytm ujawnia si¢ rowniez w jezyku dramatu — tekst
napisany jest regularnym o$miozgloskowym wierszem, co z jednej strony
ulatwia odbidr, ale réwniez wzmacnia sile i pewna rygorystycznos$¢ wypo-
wiadanych komunikatéw.

Spektakl jest statyczny — w zasadzie wszystkie sytuacje sceniczne rozgry-
waja sie przy stole, w miejscach przydzielonych dla poszczegélnych bohate-
réw. Jedynym dynamicznym elementem jest pojawiajacy sie po ogloszeniu
wyroku marsz oskarzycieli i sedziego wokot stolu — swoisty refren, w ktérym
jak mantra kilkakrotnie powtarzana jest finalowa dla danej sceny kwestia
podkreslajaca wine.

Na tawie oskarzonych zasiadaja zwierzeta reprezentujace rézne obszary
odmiennos$ci. Wéréd gléwnych kryteriéw, na podstawie ktérych dokonu-
je sie podzialéw na ,swoich” i ,nie swoich’, Nikitorowicz (2004) wskazuje:
biologiczne, ekonomiczne, kulturowe, spoteczne oraz polityczne. Zaznacza
przy tym, iz kazdego czltowieka charakteryzuje wiele cech umozliwiajacych
postrzeganie siebie i innych w kategoriach odmiennosci i réznic.

Pierwszym oskarzonym jest Flaming, ktory reprezentuje obco$¢ biologicz-
ny, a dokladnie niepelnosprawnos¢ ruchowa. W absurdalnym oskarzeniu pa-
daja nastepujace stowa: ,Swa postawa skrajnie marna/ Szerzysz przeto trend
ztowrogi./ Ptaki maja wszak dwie nogi,/ Wiec na dwdch ze$ sta¢ powinien./
Jedna masz, wiec jestes winien”. Bohater prébuje sie broni¢ przed oskarze-
niami, podkreslajac ze taka jest jego natura, ale ostatecznie styszy werdykt
potwierdzajacy jego wine, wyglaszany trzema glosami podczas symbolicz-
nego, osaczajacego marszu dokola stotu: ,Niezbyt sprawny, mato zwinny./
Inny, inny. Winny, winny”.

W dalszej kolejnosci nastepuje zamiana rol: aktor, ktéry byt Flamingiem,
staje sie oskarzycielem; drugim oskarzycielem zostaje sedzia; a oskarzyciele
staja sie kolejno: sedzia i oskarzonym. Tym razem na lawie oskarzonych za-
siada Mysz — reprezentantka ekonomicznego kryterium obcosci — niskiego
statusu majatkowego. Oskarzona slyszy nastepujacy zarzut: ,A przechodzac
juz do sedna,/ Jest po prostu strasznie biedna./ Trwozna, przy tym zas przy-
drozna./ Niezamozna. Jak tak mozna?” Pozwana zauwaza, ze bieda nie sta-
nowi wykroczenia, jednak jej sprzeciw zostaje odrzucony jednoznacznym
werdyktem: ,Biedna, nedzna, wrecz nizinna./ Inna, inna. Winna. Winna”.

Po kolejnej zamianie rél poznajemy trzecia oskarzong — Krowe, reprezen-
tujaca kulturowe kryterium obcosci, a dokladnie obyczaje. Zarzuty dotycza
konkretnie jej wegetarianizmu: ,Wniosek prosty: Przez otreby/ Oraz inne
bio-ekscesy/ Schodzi wprost na marginesy./ (...)/ Pasza — réwna si¢: nie na-
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sza!” Wyjasnienia Krowy nie przynosza rezultatu, w zwigzku z czym po raz
kolejny wybrzmiewa smutny refren: ,Malo miesna. Zbyt roélinna. Inna, inna.
Winna. Winna”

Nastepny oskarzony to reprezentant biologicznego kryterium obcosci, ja-
kim jest wiek. Jest nim Zoétw, wobec ktérego oskarzyciele wygtaszaja naste-
pujaca mowe: ,Moze Sad nam nie da¢ wiary.../ Z6étw jest stary. Bardzo stary./
Starszy niz najstarsze dzieje./(...)/ Chodzi przy tym w z6lwim tempie./ Ruski
rok okraza sad./ No gad, Sedzio, zwykly gad!” Bohater zgltasza sprzeciw ,Dla
czynienia wrecz ofiary/ Z kogos, kto jest tylko stary’, jednak nie zostaje on
przyjety i finalnie widzowie slysza osad: ,Nazbyt stary. Malo zwinny./ Inny,
inny. Winny, winny”.

Pigta pozwana jest Panda, ktéra reprezentuje geofizyczne kryterium ob-
cosci. W mowie oskarzycieli ustysze¢ mozemy nastepujace zarzuty: ,Dos¢,
ze sama oskarzona/ Jest juz bardzo oddalona./ Oddalona kulturowo/ (Jesli
moge wtraci¢ stowo)./ Obca, czyli malo nasza./ Oskarzenie wiec uprasza,/
Aby nie oddala¢ sprawy/ Z racji na czyn bezmiar krwawy.” Préba obrony ze
strony Pandy spotyka si¢ jedynie z kolejnymi zarzutami (,Nie oszuka si¢ na-
tury, Wchodzac w krag obcej kultury./ Skad tu wezmiesz kij bambusa?/ Albo
lis¢ eukaliptusa?/ A ciut lisci by sie zdalto,/ By wykarmic¢ grube cialo./ Nie
wystarczy wiejska pasza./ Jeste$ obca, a nie nasza!”), co ostatecznie prowadzi
do wyroku: ,Zbyt $wiatowa, mato gminna./ Inna, inna. Winna, winna”.

Ostatnim oskarzonym jest Pies, reprezentujacy psychiczne kryterium ob-
cosci w postaci potrzeb. W swoim wystapieniu prokuratorzy podkreslaja:
»Naszym zdaniem Pies jest winny/ Tego, iz jest zbyt rodzinny./ Nogi panskiej
uczepiony/ Bardziej nizli sera wrony./ To nie tylko karygodne,/ Ale przeciez
i niemodne,/ Aby w tak wspdtczesnych czasach/ Pies przy nodze stale hasal”
Jest to przefomowy moment spektaklu. Przekonani o wyroku skazujacym
oskarzyciele wygtaszaja co prawda refren (,Przywiazany, zbyt rodzinny./
Inny, inny. Winny, winny”), jednak sedzia postanawia tym razem uniewinnic¢
oskarzonego, zaznaczajac, iz on sam jest osoba bardzo rodzinna.

Zaskoczeni nietypowym obrotem spraw prokuratorzy oskarzaja wiec Se-
dziego: ,Przez szkodliwo$¢ wiec pogladu./ Sprawe trzeba wnies¢... do Sadu!/
Zrobi¢ szybki sad nad Sadem!/ Kara¢ lochem! Albo pradem!”. Nastepnie for-
muluja coraz bardziej absurdalne zarzuty, co ciekawe — catkowicie przeciw-
stawne wobec tych, ktére zostaly wypowiedziane w poprzednich scenach.
Sedzia oskarzany jest zatem m.in. o: nazbyt mlody wiek, postawe patrioty-
zmu lokalnego, wysoki status materialny. Ostatecznie oskarzyciele stwier-
dzaja réwniez, iz sedzia jest wobec nich zbyt mato goscinny, i rozpoczynaja
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marsz dokola stotu z refrenem: ,Zbyt zamkniety, niego$cinny./ Inny, inny.
Winny, winny”.

W tym momencie nastepuje spowolnienie akcji. Po raz pierwszy zmienia
sie réwniez sytuacja sceniczna, ktéra do tej pory toczyta si¢ wylacznie przy
i wokot stotu. Sedzia wychodzi na $rodek i formuluje wypowiedz adresowana
zaréwno do oskarzycieli, jak i do publiczno$ci: ,,Inny, bowiem niego$cinny?/
Kazdy z nas jest zatem winny”. Wskazujac lezace na stole maski, méwi: , A ze
mamy rézne glowy,/ Swiat jest bardziej kolorowy./ Raz wyzynny, raz nizinny./
Inny — zgoda, lecz — nie! winny” W podobny sposéb kwituje inne oskar-
zenia pojawiajace sie¢ w spektaklu, wreczajac jednoczesnie aktorom maski
i zapraszajac ich na $rodek sceny. W finalowej scenie wszyscy stoja przo-
dem do widowni, zakrywajac twarze maskami. Kiedy Sedzia podsumowuje
swoja wypowiedz stowami: ,Tak. Niewinny i go$cinny’, aktorzy pojedynczo
wypowiadaja krotkie kwestie: ,kazdy’, ,z nas’, ,jest’, ,przeciez’, ,Inny”. Ostat-
nie sftowo wypowiadane jest chéralnie, przy jednoczesnym odstonigciu twa-
rzy. Przez krotka chwile pozbawieni masek aktorzy wpatruja sie w publicz-
nosc¢.

Druga cze$¢ projektu stanowily warsztaty teatralno-miedzykulturowe
realizowane bezposrednio po spektaklu przez aktoréw oraz rezysera, z wy-
korzystaniem takich technik, jak: dyskusja, ¢wiczenia ruchowe, ¢wiczenia
improwizacyjne, drama, zabawy glosowe z intencja teatralng. Elementem
wprowadzajacym w cze$¢ warsztatowa byla dyskusja nad spektaklem — jego
gléwna idea oraz symbolika poszczegdlnych bohateréw. Uczniowie chetnie
dzielili sie swoimi refleksjami na temat sztuki, ktére jednoznacznie wska-
zywaly na to, iz dobrze zrozumieli jej przekaz. Dowodem na dobry odbiér
spektaklu byly réwniez reakcje uczniéw podczas trwania przedstawienia —
uwazne $ledzenie loséw bohateréw oraz zywe reakcje na niesprawiedliwe
oskarzenia w odniesieniu do niektérych zwierzat (szczegélnie Psa). Po dys-
kusji miata miejsce rozgrzewka teatralna, na ktéra ztozyly sie zabawy impro-
wizacyjne z indywidualnymi prezentacjami gestéw, sylab i stéw oraz na$la-
dowaniem ich przez innych uczestnikéw. Byly one pretekstem do rozmowy
na temat réznorodno$ci pomystéw, wielosci doswiadczen warunkujacych te
pomysly, co ostatecznie prowadzilo do stwierdzenia, ze wszyscy jestesmy
rézni, dzigki czemu $wiat staje sie bogatszy.

W kolejnej czesci warsztatow uczestnicy wcielali sie w bohateréw spek-
taklu, starajac sie oddac ich charakter postawg, ruchem i dZzwiekiem. Na-
stepnie w grupach odgrywali scenki dramowe podejmujace tematyke roz-
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nych rodzajéw odmiennosci. Ostatnim zadaniem uczniéw byto stworzenie
grupowych rzezb inspirowanych przestaniem spektaklu — ,Kazdy z nas jest
przeciez inny’.

Zakonczenie

Komunikacja, dialog i réznorodno$¢ — te trzy idee jawia si¢ jako kluczowe dla
zrozumienia potencjalu teatru w zakresie edukacji miedzykulturowej. Dialo-
giczno$¢ teatru wyraza si¢ w zapraszaniu widza do dyskursu — czy to z ukazy-
wana sytuacja sceniczng, czy to z wlasnymi przekonaniami. Jest zatem forma
komunikacji. Ale dialog to réwniez wyjscie z wlasnej strefy komfortu i otwarcie
sie na komfort Innego — jego wartosci, idee, poglady. Teatr doskonale realizu-
je wiec deweyowska idee transformative experience, zaktadajaca odkrywanie
odmiennych poznawczo aspektéw rzeczywistosci — podgladania i oswajania
takich doswiadczen i zjawisk, ktére sa odmienne od naszej biografii socjali-
zacyjnej (Meczkowska-Christiansen, 2007). Bo przeciez teatr zawsze ukazuje
kogo$ innego. Ale teatr ukazuje réwniez nas samych. Zrozumienie tego feno-
menu jest bardzo waznym krokiem w oswajaniu Innosci.
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Taming the Other by theatre — the case of the project “NIEW(INNY)”

Abstract: The aim of the article is to show the potential of theatrical art in inter-
cultural education, and more specifically in the process of taming the broadly un-
derstood Otherness. The first part of the study presents the conceptual categories:
the Other and the Stranger in the perspective of intercultural education. The in-
tercultural intentions of art are also characterized, with particular focus on theatre
and emphasizing the role of theatre activities in developing attitudes of tolerance
towards cultural diversity. The most important features of theatre allowing for the
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recognition of theatre as an effective and attractive tool for intercultural education
were indicated. The second part of the study is related to educational practice, as
it is a record of an original theatre project addressed to primary school students,
aimed at sensitizing to cultural differences. As part of the project, a spectacle deal-
ing with the issues of various dimensions of Strangeness / Otherness (biological,
economic, cultural, geophysical, mental) was realized, emphasizing their relativity
and contextuality. There were also theatrical and intercultural workshops referring
to the performance and to developing the attitude of tolerance with the use of such
theatrical techniques as: movement games, drama, theatre improvisation, voice
games with theatrical intention.

Keywords: Other, cultural diversity, theatre, art, educational project

Translated by Urszula Lewartowicz
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Muzyczne jezyki bajek Walta Disneya w procesie
edukacji miedzykulturowej

Streszczenie: Muzyka z bajek wytwoérni Walta Disneya jest elementem popkul-
tury. Nie jest to jednak $§wiat ograniczony do muzyki popularnej, ale tworzacy
przestrzen mariazu muzyki etnicznej z nowymi brzmieniami. Swiat muzyki
wspolczesnej wchodzi w dialog z muzyka zrddel, stajac sie jej nowym tlumaczem.
Wielokulturowa edukacja muzyczna dzieki produkcjom filmowym Walta Disneya
otwiera si¢ na nowy wymiar, w ktérym globalizacja staje sie sprzymierzencem
kultury lokalnej. W artykule oméwiono, w jaki spos6b zaréwno dzwigk, jak i stowo
wykorzystane sa w celu prezentowania odmiennej kultury. W przywotanych przy-
kiadach jezyk wraz ze swoja rytmika i melodyka potraktowany jest jako interesu-
jace tworzywo muzyczne. Analizie poddano wybrane filmy Walta Disneya — po-
wstate do nich $ciezki dzwiekowe, jak réwniez artykuly i recenzje, blogi dotyczace
muzycznych produkcji wytwérni. W rozwazaniach wiele miejsca po§wiecono
piosence, ktéra jest no$nikiem gtéwnych tresci filmu i najczesciej odtwarzanym
elementem obrazu filmowego, starano sie wskazac na jej funkcje w edukacji mie-
dzykulturowej, ale takze sposoby jej wykorzystania w edukacji dziecka.

Stowa kluczowe: edukacja wielokulturowa, edukacja miedzykulturowa, edukacja
muzyczna, muzyka etniczna, muzyka wspélczesna, bajka, film

Wstep

Wykorzystanie muzyki w edukacji miedzykulturowej byto tematem wielu
rozwazan teoretycznych. Podkresla sie w nich potencjal jej oddziatywania
wychowawczego oraz mozliwo$¢ poznawania innych kultur w réznych ob-
szarach. Czesto przywolywanym kontekstem jest przekonanie o uniwersal-
nosci jezyka muzyki. O ile w aspekcie edukacyjnym zaréwno dostepnos¢, jak
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i szeroki wyboér przyktadéw muzycznych, ktérych réznorodnosé wyraza sie
w formie, stylu, melodyce, rytmice oraz instrumentarium, jest czym$ oczywi-
stym, to uniwersalno$¢ jezyka muzyki jest juz kwestia ztozona i poddawana
dyskusjom na gruncie badawczym. Jarostaw Chacinski (2010, ss. 100-101)
stusznie wskazuje, ze takie ujecie traktowac nalezy metaforycznie, za$ fakt
poslugiwania sig jezykiem muzycznym, ktéry zinternalizowaliSmy w procesie
enkulturacji, nie stanowi bezposredniego klucza do zrozumienia innych mu-
zycznych jezykéw, jest jednak paradoksalnie wszystkim, co mamy. Co wiecej,
mozna wierzy¢, ze rozwijanie wlasnego jezyka muzycznego jest istotnym eta-
pem edukacji ksztaltujacej szacunek dla kultury rodzimej, bez czego trudno
wyobrazi¢ sobie edukacj¢ miedzykulturows, ktérej immanentna czescia jest
— obok waloréw poznawczych — poszanowanie wszelkiej odmiennosci. Jak
wskazuje Jerzy Nikitorowicz (2018, s. 58), ,pierwszym zakresem dziatalnosci
edukacji miedzykulturowej w procesie wspierania rozwoju tozsamosci jest
nadawanie wartos$ci kulturze odziedziczonej, czyli kulturalizacja’, nastepnie
za$ ksztaltowane sg postawy i umiejetnosci korzystania z ofert innych kultur
(Nikitorowicz, 2018, s. 64).

Zetknigcie si¢ w ramach muzycznej edukacji miedzykulturowej z mu-
zyka odmienna od rodzimej ma charakter wzbogacajacy (Chacinski, 2010,
s. 6), pozwala na kontakt z obcoscia, ktéra w przypadku dzieta muzycznego
dotyczy niemal wszystkich elementéw muzyki, zaréwno melodyki, rytmi-
ki, harmonii, barwy dZzwieku, formy muzycznej. Inny muzyczny $wiat dla
mlodego odbiorcy powinien by¢ ciekawy, nawet jesli analiza wspomnianych
elementow nie jest jeszcze mozliwa. Jednak poprzez sam kontakt rozszerza
swoje horyzonty myslowe, wyobrazni¢ muzyczng i doznaje odmiennego ja-
kosciowo przezycia estetycznego. Chacinski (2010, s. 98) poetycko nazywa
to ,rozwijaniem horyzontéw wyobrazni dzwigkowej” Kontakty mtodego
czlowieka z muzyka innych kultur nie sa jedynie domeng edukacji, znacznie
czesciej stanowia codzienno$¢, w ktérej z tatwoscia stucha¢ moze kompozycji
z réznych stron $wiata. Czes$¢ z nich ma pozornie ,etniczny charakter”, mu-
zyka popularna korzysta bowiem z zapozyczen nawigzujacych do stereoty-
péw czy wyobrazen zwiazanych z odmiennymi stylami muzycznymi, a ktére
dalekie sa od oryginaléw. Inne masowe produkcje poszukuja alternatywnej
drogi i prébuja tworzy¢ hybrydy, w ktérych muzyka wspélczesna staje sie
sprzymierzenicem muzyki rdzennej, wchodzac z nig w dialog. Taka droga
podaza wytwoérnia Disneya, ktéra w swoich produkcjach prébuje przyblizac¢
odmienne muzyczne $§wiaty, oswaja¢ mtodego widza z pluralizmem jezyka
muzycznego. I cho¢ czasem spotyka sie z zarzutem komercjalizacji, to rze-
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telno$¢ muzycznych opracowan, ciekawe mariaze styléw i gatunkéw, z pew-
noscia poszerzaja horyzonty wyobrazni dZwigkowej w ramach nieformalnej
edukacji muzyczne;j.

Piosenka jako muzyczna reprezentacja bajki

5 marca 2022 roku w schronie w Kijowie Amelia Anisova zaspiewatla pio-
senke Mam te moc z disneyowskiej produkcji Frozen. Piosenke, ktéra zna
niemal kazde dziecko na $§wiecie, ale tez kazdy rodzic. Zobaczyli§my wiec, ze
w procesie globalizacji dzieci poznaja tych samych bohateréw stworzonych
przez wytwdrnie Disneya, $§piewaja doktadnie te same piosenki, przezywaja
podobne emocje. W wojennej rzeczywistosci ten przekaz nidst szczegdlnie
silny przekaz emocjonalny, albowiem przywotal u odbiorcéw obraz bliskich
im dzieci $piewajacych ten sam utwdr, potegujac tym samym poczucie soli-
darno$ci i empatii. Jednakze przywolujac ten przyktad warto zwrdci¢ uwage
na fakt, ze bajki Walta Disneya odgrywaja niezwykla role w edukacji i wycho-
waniu dzieci w skali globalnej, za$ gtéwnym nos$nikiem emocji i najczesciej
odtwarzanym elementem filmu jest wlasnie piosenka.

W literaturze obrazy Disneya analizowane sa na wielu plaszczyznach,
posrdd ktérych nalezy wymieni¢ ewolucje figury ksiezniczki, miejsce ko-
biety w bajce i przemiany w tym zakresie (Witek, 2020), wiedze o kulturze
i zwyczajach oraz ich reprezentacje (Pawlowska, 2012; Wirawan and Hapsari,
2018). W badaniach o charakterze muzycznym analizie poddawano m.in.:
warstwe lingwistyczna i ttumaczenia, terapeutyczne funkcje piosenek (Cao,
2022), ich zastosowanie podczas nauki jezyka obcego (Kazmierczak, 2018),
a nawet na lekcji ekonomii (Jaeger and Wooten, 2022). Co istotne, za kaz-
dym razem uwaga badaczy koncentrowala si¢ na piosenkach, widzac w nich
»mikrono$nik” tresci bajki, jej gtéwnego przekazu. Mozna wiec wnioskowac,
ze piosenki, ktére w zamysle maja stac si¢ muzyczna reprezentacja bajki, jej
hymnem, s3 muzycznym i leksykalnym przestaniem, ktére zazwyczaj zostaje
z odbiorca dluzej niz sam obraz. To bowiem piosenka pézniej przypomina
film, nie za$ odwrotnie. Liczba odtworzen piosenki — czyli muzycznych po-
wrotéw — jest znacznie wyzsza niz samej bajki.

Sciezka dzwiekowa w bajkach Walta Disneya nie jest jedynie dopowiedze-
niem opowiesci, ale posiada réwnowazny do fabuly glos. Muzyczna historia
wytworni zdaje sie potwierdzac fakt, ze od momentu zaistnienia pierwszych
technicznych mozliwosci potaczenia obrazu i dZwieku poszukiwano takich
form artystycznego wyrazu, ktére sprawityby, ze muzyka i obraz beda sta-
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nowi¢ jednos¢. Pierwsza animacja z wykorzystaniem dzwieku, Billy z pa-
rowca, powstata w 1928 roku i jak wspomina Katarzyna Sroka (2022), byt to
poczatek muzycznej podrézy tej wytworni. Warto nadmieni¢, ze powstato
kilka produkgcji, w ktérych Disney wykorzystal dzieta muzyki klasycznej. Za
najslynniejszy obraz uznaje sie Fantazje 1940, w ktérej ustysze¢ mozna Ave
Maria Franciszka Schuberta, fragmenty Swieta Wiosny Igora Strawinskiego
oraz Dziadka do orzechéw Piotra Czajkowskiego (Sroka, 2022). Zamystem
artystycznym bylo zestrojenie obrazu i dZwieku tak, by widz mégt zobaczy¢
muzyke. Tamte eksperymenty twércze wskazuja, ze muzyka w bajkach czy
kreskéwkach nigdy nie posiadata roli marginalne;j.

edukacyjne, wychowawcze, sa elementem transmisji kultury, ale takze Zré-
dlem muzycznej wiedzy. Zdaniem Arlety Witek (2020, s. 123) dziela Disneya
to ,produkty totalne’, ktérych obecno$¢ w zyciu mtodego odbiorcy jest wy-
jatkowa. Przekazuja wzorce zachowan, wiedze o $§wiecie, sa elementem so-
cjalizacji, cho¢ przyznac trzeba, ze w swojej historii nie uniknely obecnosci
stereotypdw zwiazanych z rasa czy picia. Jednakze na przestrzeni ostatnich
dekad to wlasnie dzieki warstwie fabularnej filméw Disneya mtody widz po-
znawal inne kultury, za§ w obszarze muzyki mégl w podstawowym zakresie
przyswoic sobie melodyke, rytmike, harmonie réznorodnych muzycznych
styléw, zaréwno etnicznych, jak i wspétczesnych. Ale nie zawsze tak bylo.
Warto zaznaczy¢ bowiem, iz poczatkowo historie ksiezniczek Sniezki (Krd-
lewna Sniezka) czy Aurory (Spigca krélewna) osadzane byly w §wiecie biate-
go czlowieka (Witek, 2020, s. 124), w blizej nieokreslonej krainie, a muzyka
nawigzywala do europejskich tradycji muzyki klasycznej. Europo- czy amery-
kanocentryczno$¢ muzyki, jak stusznie zauwaza muzykolozka Marzanna Po-
plawska (2021, s. 44), jest jednym z elementéw ,muzycznego kolonializmu”
Jego gléwna cecha, wedlug Judith Becker, jest przekonanie o wigkszej ztozo-
nosci zachodniego przekazu muzycznego, jego silniejszym oddzialtywaniu
na emocje i procesy poznawcze stuchaczy (cyt. za: Poptawska, 2021). W tych
wczesnych obrazach Disneya muzyka nie wychodzila wiec poza muzyczny
jezyk Europy.

Istotne zmiany nastapily okoto 30 lat temu. Scenarzysci Walta Disneya za-
czeli osadzac akcje swoich filméw w réznych zakatkach $wiata, przyczyniajac
sie w ten spos6b do pogtebiania wiedzy na temat réznorodnosci kulturowej
w wielu aspektach: geograficznym, obyczajowym, jezykowym i muzycznym.
Ow ,produkt totalny” drobiazgowo kresli wiec szeroki kontekst kulturowy.
Odbiorcy, gléwnie dzieci, poznaja nie tylko obce im dotychczas wartosci kul-
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turowe, ucza si¢ ceni¢ te odmienne kultury. Kilkukrotny kontakt z takimi
bajkami jak: Vaiana: skarb oceanu (2016, oryginalny tytul — Moana), Nasze
magiczne Encanto (2021), pozwala dostrzec precyzje kreslenia obrazu swiata
w kazdym szczegoéle: od kolorystyki samego obrazu, poprzez réznorodnos¢
fauny i flory, architekture, jezyk i muzyke. Analiza materialu muzycznego
wybranych produkcji Walta Disneya dowodzi, ze w procesie globalizacji za-
tozenia edukacji wielokulturowej moga by¢ skutecznie realizowane. Co wie-
cej, muzyczne tresci przekazywane przez dzieta Disneya, ktére wpisuja sie
w wytwory popkultury, staja si¢ przestrzenia ukazywania bogactwa muzyki
$wiata, a takze faczenia stylu muzyki etnicznej i wspoétczesne;j.

To polaczenie w muzyce okreslane jest pojeciem hybrydalnosci (Poptaw-
ska, 2021). Definiuje sie¢ je jako mieszanke gatunkéw i styléw muzycznych
pochodzacych z réznych obszaréw kulturowych. Hybrydalno$¢, wedlug
Simona Firtha i Martina Stokesa, jest ,nowa autentycznoscia’, gdzie dwie
kultury sa réwnorzedne, nie czytamy jednej przez pryzmat drugiej, one sie
dopelniaja (cyt. za: Poptawska, 2021, ss. 46—47). W przypadku produkcji Di-
sneya obserwowa¢ mozemy najczesciej symbioze dwdch styléw muzycznych,
ale takze dwdch jezykéw — jezyka opowiesci i rodzimego jezyka widza. Warto
odnotowad, ze zadne inne kompozycje na $wiecie nie zyskuja ttumaczenia na
jezyki obce, ktére pomoglyby w internalizacji tresci piosenki. Mamy wiec tu
do czynienia z wyjatkiem. Tym samym poprzez jezyk wtasnie kultura Innego
koegzystuje z kultura rodzima.

Aby muzyka popularna stala si¢ no$nikiem waznych muzycznych tresci
i sprzymierzericem kultury ludowej, dokonuje sie zabiegéw w zakresie kom-
pozycji, formy i stylu. W tym kontekscie muzyczng edukacje wielokulturowa
mozna interpretowac takze jako symbioze starych i nowych styléw muzycz-
nych.

Ponizej ukazano, w jaki$ sposéb muzyczne jezyki bajek Walta Disneya
sprzyjaja edukacji wielokulturowej oraz w jakich obszarach obserwowaé¢ mo-
zemy rodzenie si¢ wspomnianej ,hybrydalnosci”

Zabiegi jezykowe — laczenie jezyka odmiennej kultury i jezyka
odbiorcy

Wykorzystanie w piosenkach dialogu dwéch jezykéw, dualizm jezykowy,
a moze wrecz ich polirytmia, czyli muzyczne uzupelnienie, stanowia czesty
zabieg formotwdrczy piosenki. Dzieki niemu oba jezyki sa réwnoprawne, za$
utwér muzyczny jeszcze bardziej realistyczny.
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Wzorcowym przykladem jest muzyka skomponowana do Kréla Lwa:
stworzona z rozmachem, w nurcie muzyki popularnej i wielkim szacunkiem
dla kultury muzycznej Afryki. Piosenki wyszty spod piéra Eltona Johna, Han-
sa Zimmera, Toma Rice’a, ale ich afrykanskie brzmienie jest dzietem Lebo-
hanga Morake i chéru Zulu. Wykorzystanie charakterystycznej melodyki,
rytmiki oraz jezyka zulu i suahili sprawilo, ze piosenki brzmia autentycznie,
a mlodych odbiorcéw wprowadzaja w niezwykly muzyczny $wiat.

Charakterystycznym motywem muzycznym bajki nie jest glos gwiazdy pop
Eltona Johna, ale przejmujacy $piew Lebohanga Morake wraz z chérem Zulu,
ktéry otwiera pierwsze ujecia filmu. Widz obserwuje ognisty wschdd slonca
i styszy, jak choér oznajmia nadejscie Iwa — kréla narodu: ,Nants ingonyama
bagithi baba” (Benitez, 2019). Tak rozpoczyna si¢ utwér Krgg zycia. Piosenka
wykonana jest w dwéch jezykach, ale pierwszenstwo zyskuje jezyk zulu. Chér
Zulu tworzy nastepnie paralele do narracji jezyka odbiorcy, dopowiada tres¢
piosenki, ale takze tworzy rytmiczne ostinato. Brzmienie jezyka zulu to nowy
instrument, muzyczne tworzywo, ktére buduje akompaniament. Piosenka,
ktoéra otwiera film, wita mlodego odbiorce w jezyku kultury, z ktéra przyj-
dzie mu obcowaé. Wielokrotnie w muzyce pojawiaja sie zaczerpniete z jezyka
suahili stowa i zwroty, warto wymieni¢ cho¢by hakuna matata oznaczajace
»nie martw si¢’; ktére zostaly utrwalone w pamieci mtodego widza poprzez
piosenke o tym samym tytule, ktéra muzycznie prébuje oddac lekko$¢, rados¢
zycia idei carpe diem niesionej przez sens wspomnianych stéw (Benitez, 2019).

Dodatkowym, ciekawym zabiegiem scenarzystéw bylo zaczerpniecie
imion gléwnych bohateréw z jezyka suahili, imiona okreslaja ich charakter
i funkcje w bajce, np. Simba — lew, Rafiki — przyjaciel, Mufasa — krél, Zazu —
ruch. Nawiazania jezykowe, zaréwno w tresci fabularnej, jak i muzycznej, sa
niezwykle szerokie.

Koegzystencja dwdch jezykéw sprawdzita sie tu jako zabieg artystyczny
i zostala powtdrzona w piosence z filmu Vaiana — Na drodze tej (muz. Lin-
-Manuel Miranda, Opetaia Foa’i). Warto zwréci¢ uwage, ze jej pierwsza czesc
wykonana jest w jezykach poludniowooceanicznych (samoanski, tokelau),
za$ druga w jezyku odbiorcy. Pierwszenstwo zatem zyskuje oryginalny ko-
munikat, ktéry w pewien sposéb odwraca nasza uwage od tekstu i sprawia,
ze brzmienie nieznanego jezyka jawi sie niczym odrebny instrument o nie-
spotykanej barwie, wspétbrzmieniach, rytmach. Podobna kompozycja jest
»Steady as a Beating Drum” (muz. Alan Manken, Stephen Schwartz) z baj-
ki Pocahontas, gdzie dialekt czy jezyk rdzennej ludnosci wkomponowany
jest w werbalny komunikat w jezyku angielskim. Tekst utworu przypomina
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pewnego rodzaju zaklecie, modlitwe, podkresla role powtarzalnego rytmu
natury. Efekt poteguje wyrazisty rytm bebnéw oraz delikatne dzwieki fletu
przypominajace powiew wiatru, zatem jest to ilustracja muzycznego jezyka
wszechobecnej przyrody. Potraktowanie mowy jako instrumentu muzyczne-
go, zwrdcenie tym samym uwagi na wspodlne cechy muzyki i jezyka méwio-
nego posiada warto$¢ ksztalcaca, podobnie préby ukazania brzmienia natury
poprzez muzyke stanowia ciekawe zrédto kulturowych inspiracji.

Wprowadzanie jezyka obcego do muzycznej narracji pelni wiec dwie
funkcje. Pierwsza, prezentowana wczesniej, wiaze sie z muzycznym brzmie-
niem jezyka, zatem uzycie obcych stéw jako tworzywa muzycznego. Druga,
poprzez pozostawienie we wszystkich ttumaczeniach stéw lub sformutowan
obcych, ma w prosty sposéb zakomunikowac widzowi, ze oto jesteSmy w in-
nym $wiecie, ktérego jezyk jest w odbiorze niezrozumialy, ale tez piekny.

Na przyktad juz w pierwszych sekundach bajki Piekna i Bestia (1991) sly-
szymy francuskie bonjour! w piosence Belle (muz. Alan Manken, Howard
Ashman). Stowa obce wplecione sg wigec w jezyk rodzimy, ale widz z kon-
tekstu bez klopotu moze odgadna¢ ich znaczenie. Pojedyncze stowa, zwroty
grzeczno$ciowe, przywitania, nazwy wlasne potraw, imiona, sg elementem
przedstawiania kultury. Marta Pawlowska wskazuje, ze takie zabiegi jezykowe
sa gléwnymi nosnikami opisywanej przez Romana Lewickiego konotacji ob-
cosci (cyt. za: Pawlowska, 2012, s. 522). Zdaniem autorki zachowanie w tek-
stach elementéw obcych sprzyja egzotyzacji i budowie bajkowego $wiata.
Jednocze$nie wskazuje, ze analizowane przez nig filmy Disneya (Mulan, Al-
ladyn oraz Pigkna i Bestia) czgsto bazuja na stereotypach, nie za$ na ,pogte-
bionej wiedzy na temat danego kregu kulturowego”. Jest w tym duzo prawdy;,
ale zauwazmy tez, ze kolejne produkcje Disneya w sposéb bardziej wnikliwy,
precyzyjny ukazuja odmienno$¢ kultur, zachowujac przy tym basniowy cha-
rakter obrazowanego $wiata, co jest niezbedne, by z przekazem dotrze¢ do
wyobrazni malego widza. Warto przywotac tu Nasze magiczne Encanto jako
przykiad jako$ciowych zmian w formutowaniu przekazu.

Laczenie odmiennych styléw muzycznych oraz ich
upowszechnianie

Wtaczanie do $ciezki dzwiekowej muzyki rdzennej i ich koegzystencja ze
wspolczesnymi stylami muzycznymi s kolejnym zabiegiem kompozycyjnym,
na ktéry warto zwréci¢ uwage. Koncepcja hybrydowosci w muzyce realizowa-
na jest wiec poprzez réwnosciowe podejscie do muzyki ludowej i wspélczesne;.
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Postuze si¢ przykladami dwdch produkcji. Pierwsza to bajka Ksiezniczka
i Zaba (2009), do ktérej muzyke napisal Randy Newman. Akcja rozgrywa sie
Nowym Orleanie, kolebce muzyki jazzowej. Jednakze kompozytor w $ciez-
ce dzwiekowej siega nie tylko do glebokich tradycji muzyki jazzowej oraz
»mardi gras’, ale uwzglednia wazne historycznie wptywy muzyki Zydeco oraz
Cajun, ktore sa $cisle zwigzane z muzyczna historia Luizjany (Broxton, 2009).
Juz pierwsza piosenka W Nowym Orleanie stanowi wprowadzenie do historii
muzyki, w ktérej Nowy Orlean ma szczegé6lne miejsce: ,Na potudniu w Lu-
izjanie nad rzeka jest miasto (...) Caly czas tu gra muzyka i kolorami jej mie-
nig si¢ dni. Mnie i ciebie za serce chwyta, porywa nowoorleanski rytm. Plynie
w sercach i w duszy gra, ta muzyka maluje nam $wiat..” (sk. J. Onufrowicz).
Tekst piosenki jasno wskazuje, ze oto widzowie znalezli si¢ w miejscu, gdzie
muzyka jest jak jezyk, nadaje zyciu rytm, jest stalym elementem krajobrazu.
Muzyczny pejzaz Luizjany konsekwentnie przedstawiony jest w kolejnych
piosenkach, zas dwa utwory w zamysle kompozytora mialy silniej nawiazac
do historii. Utwor W drodze przez bajoro inspirowany jest muzyka Zydeco
o niezwykle zywym, tanecznym charakterze, wywodzi sie z muzyki ludnosci
kreolskiej. Odmienny charakter, spokojny, melancholijny prezentuje rzewna
piosenka Ewangelina w rytmie ,walca w stylu Cajun” — jak okreslit go Randy
Newman (Broxton, 2009). Calos¢ $ciezki dzwiekowej stanowi konsekwentny
kolaz uzupelniajacych sie styléw cajun-jazz-blues-zydeco (Broxton, 2009).

W roku 2021 powstata nowa disneyowska musicalowa produkcja Nasze
magiczne Encanto, do ktérej muzyke skomponowatl Lin Manuel Miranda.
Miejscem akcji jest Kolumbia, zas jej osnowa sa zlozone rodzinne relacje,
ktorych silg, ale tez stabosciy, jest przywiazanie do tradycji. Warstwa mu-
zyczna wiec przewrotnie czerpie z muzyki kolumbijskiej, zwlaszcza tanga,
i zestawia ja z zupelnie wspoélczesnym brzmieniem muzyki elektronicznej,
funku i hip-hopu. Na uwage zastuguja piosenki Presja oraz Nie méwimy
o Brunie oraz utwory nawiazujace do tradycyjnej muzyki kolumbijskiej, jak
Rodzinne tarce czy Ztowieszcze tango. Muzyczny i fabularny final zdaje sie
mie¢ wiec podobny przekaz — mozna zy¢ w zgodzie z tradycja i réwnocze$nie
czerpac z tego, co przynosi nowe.

Wspolne troski, wspolne marzenia
Podejmowanie istotnej tematyki spotecznej, z ktéra kazdy odbiorca jest

W stanie sie utozsamic niezaleznie od pochodzenia czy miejsca zamieszkania,
podkresla idee wspdlnotowosci. Taka funkcje petnito kilka piosenek w hi-
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storii filméw Disneya. Zyskaly one w kulturze range protest songdéw, sa to
Kolorowy wiatr oraz Mam te moc”

W utworze Kolorowy wiatr (muz. Alan Manken) muzyka przemawia do
odbiorcy jezykiem przyrody. To charakterystyczny dla catej produkcji Poca-
hontas (1995) zabieg, ktéry sprawia, ze przyroda jest niemal gléwnym bo-
haterem opowies$ci, bowiem posiada swdj wlasny glos. Uslysze¢ mozna nurt
strumienia, powiew wiatru, poczu¢ ciepto promieni storica. To szerokie spek-
trum zastosowanego instrumentarium pozwala na uslyszenie bogactwa i réz-
norodnosci dzwiekéw natury. Zatem zaréwno tekst, jak i muzyka wplywaja
na emocjonalng site przekazu, wywolujac strach przed utrata tego bogactwa
$wiata przyrody. Powstal swoisty protest song, ktérego warto$¢ okazuje sie
ponadczasowa. Stawia nam bowiem fundamentalne pytanie, czy pragniemy
zy¢ zgodnie z naturg, czy jedynie z niej czerpa¢. Utwér sprzed niemal 30 lat
przypomina o aktualnych problemach, tworzac przestrzen do dyskusji nad
istotnymi w punktu widzenia edukacji miedzykulturowej pytaniami.

Przywolana na poczatku wywodu piosenka Mam te moc (muz. Kristen
Anderson-Lopez, Robert Lopez) z bajki Kraina lodu (2013) to utwér o eman-
cypacji, wyzwoleniu, odkrywaniu swego glosu, zrzuceniu etykiety ,grzecz-
nej dziewczynki” i poszukiwaniu wlasnej drogi. Magia, ktéra obdarzona jest
gtéwna bohaterka, jest poczatkowo jej klatwa, za$ finalnie — najwieksza sita.
Okazuje sig, ze zaréwno postac Elsy, jak i muzyczny krajobraz krainy lodu osia-
gnely szczyty popularnosci. Warto wiec podkresli¢, ze globalny zasieg produk-
cji Disneya ksztaltuje gusta muzyczne odbiorcéw, ich estetyczng wrazliwos¢.
Nieco trywializujac mozna stwierdzi¢, iz na wytwdrni spoczywa wielki ciezar
odpowiedzialno$ci globalnego edukatora. Produkcje Disneya nie tylko ucza,
ale maja moc integrujacg, famia bariery, buduja blisko$¢ i porozumienie. Woj-
na w Ukrainie paradoksalnie pokazuje nam, czym w codziennym zyciu moga
by¢ wytwory kultury. Wtasnie piosenki Disneya stanowily material pierwszych
zabaw z muzyka grup polsko-ukrainskich, tworzac ni¢ porozumienia, plasz-
czyzne wspolnoty doswiadczen, ktéry realnie utatwial nawigzanie kontaktéw.

Czoléwka filmu - glos innych kultur

Wspotczesnym znakiem rozpoznawczym wytwoérni Walta Disneya jest czo-
téwka filmu, w ktérej wytania sie piekny zamek. Muzyczne intro réwniez
kojarzymy z produkcja wytwdrni. Jednak w przypadku kilku produkcji
zdecydowano si¢ na zmiane akompaniamentu muzycznego na taki, ktéry od
razu zaprowadzi odbiorce do wlasciwej destynacji.
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Taki bezprecedensowy zabieg po raz pierwszy zastosowany zostal w bajce
Vaiana, gdzie slyszymy skomponowang przez Opatoi Foi'a piesn w jezyku Sa-
moa. Tym samym do odbiorcy dociera komunikat, ze to nie bedzie opowies¢
$wiata Zachodu, zamek Vaiany znajduje sie gdzie$ indziej. Zabieg ten zostat
powtdrzony takze w czotéwce Krainy Lodu, gdzie styszymy chér Péinocy wy-
konujacy swoja tradycyjna piesn. Warto nadmienic, ze w przypadku Vaiany
miejscem akcji byly wyspy polinezyjskie, destynacji Krainy Lodu nie wskaza-
no bezposrednio, ufajac, ze wyobraznia dziecka odnajdzie bajkowe Arendelle.

Podsumowanie

Przywolane przyklady muzyczne nie wyczerpuja spektrum problematyki
zwiazanej z muzycznymi jezykami bajek Disneya. I cho¢ w wigkszosci odwo-
tano si¢ jedynie do piosenek, to warto zwrdcic takze uwage na utwory instru-
mentalne, ktére stanowia interesujace przyklady dialogéw wielokulturowych.

Muzyka w bajkach Disneya pelni istotne funkcje w edukacji wielokultu-
rowej, poséréd ktérych warto wyrdznic transmisje wiedzy o kulturze, idee
dialogu i koegzystencji kultur, ktéra wyrazona jest cho¢by poprzez symbio-
ze starych i nowych styléw muzycznych. Mariaz starego z nowym ukazuje
idee kontinuum tradycji jako wartos¢, uczy czerpania, twérczego poszuki-
wania. Jezyk muzyczny bajek uwrazliwia odbiorce na istotne cechy kultury
obcej w sferze jezyka i muzyki, ukazujac ich piekno w muzycznych aspek-
tach brzmienia, harmonii, barwy. Uczynienie z jezyka tworzywa muzycz-
nego pozwala na jego odmienna percepcje, ktéra nie czyni go obcym, ale
ciekawym i pigknym. Z kolei podejmowana w piosenkach tematyka dotyka
zagadnien uniwersalnych, co pozwala na rozwijanie poczucia wspdlnotowo-
$ci. Te wszystkie elementy rozwijaja u odbiorcy wrazliwos¢, ktéra edukacji
wielokulturowej jest niezbedna.

W produkcjach Walta Disneya muzyka nie jest ttem, jest gtéwnym spo-
iwem wszystkich elementéw, ktére budowac maja nie tylko ciekawag histo-
rie, ale stanowi¢ przyczynek do poznawania odmiennych $wiatéw. Dalekich,
obcych, ale dostepnych, ktére z czasem zostang oswojone, stang sie nieco
blizsze. Na kazdy z tych §wiatéw skladaja sie postacie, ich historie, ukochane
miejsca. Spotyka si¢ w nich autentyczno$¢ i bajkowos¢, nowoczesnosc i tra-
dycja. Do $wiatéw tych prowadzi $ciezka dzwiekowa. W obszarze edukacji
miedzykulturowej to z pewnos$cia warto$ciowy material, ktéry moze stano-
wi¢ wstep do poznawania muzyki $wiata.
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The musical languages of Walt Disney’s animations in the process
of intercultural education

Abstract: Music from Walt Disney’s animations is an element of pop culture.
However, it is not a world limited to popular music but a space where ethnic music
meets new sounds. The world of contemporary music enters a dialogue with the
music of the sources, becoming its new translator. Thanks to Walt Disney’s film
productions, multicultural music education opens up a new dimension in which
globalization becomes an ally of local culture. The article addresses how both
sound and word are used to present a different culture. In the cited examples, the
language with its rhythm and melody is treated as an interesting musical material.
Selected Walt Disney films were analyzed — their soundtracks as well as articles
and reviews, blogs about the studio’s musical productions. In the considerations,
a lot of attention was devoted to the song, which is the carrier of the main content
of the film and the most frequently played element of the film image. Some at-
tempts were made to indicate its functions in intercultural education, but also the
ways of its use in child education.

Keywords: multicultural education, intercultural education, music education,
ethnic music, contemporary music, fairy tale, film

Translated by Katarzyna Maria Forecka-Wasko
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Ranga badawczego zaangazowania i rzetelnej refleksji
naukowej wokol pedagogiki, jej subdyscyplin oraz
edukacji wielo- i miedzykulturowej. Artykul recenzyjny
tomu pod redakcja naukowa Ewy Ogrodzkiej-Mazur,
Aliny Szczurek-Boruty, Barbary Grabowskiej i Anny
Szafranskiej: O tozsamosci, kondycji i powinnosciach
pedagogiki — tradycja i wspéilczesnosé. Ksiega
pamigtkowa dedykowana Profesorowi Tadeuszowi
Lewowickiemu z okazji 80. urodzin'

Powiedz mi, a zapomne.

Pokaz — zapamietam.

Pozwdl wzigc udziat, a ... wzbudzisz we mnie pragnienie.
Konfucjusz

Przytoczona sentencja filozoficzna przypomina i podkresla znaczenie zapro-
szenia do osiaggania wspoélnych celéw, podejmowania i wykonywania zadan
w roznych formach oraz zaaranzowania ,ptaszczyzny obopdlnego zrozu-
mienia i porozumienia edukacyjnego na gruncie wzajemnosci oddzialywan
i relacji osobowych” (Kamiriska, 2019, s. 37). Stworzona przestrzen dla oso-
bistego zaangazowania w studiowanie ztozonos$ci obiektéw zainteresowania
pedagogiki, zréznicowanych obszaréw edukacyjnych, podejmowania projek-
téw skoncentrowanych wokot rozmaitych pedagogicznych watkéw badaw-
czych i idei humanistycznie zorientowanej edukacji oraz prob poszukiwania
rozwigzan problemoéw naukowych i na polu praktyki edukacyjnej, pomaga
wzbudzi¢ zapal i checi do zainteresowania sie, zglebiania podejmowanych
watkéw, sktania do orientacji na sprawy edukacji, adekwatnego ich postrze-

! Recenzje wydawnicza tej monografii przygotowat prof. dr hab. Andrzej Radziewicz-

-Winnicki. Zostala ona zamieszczona w suplemencie zawartym w recenzowanym tomie.
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gania i interpretacji, a dodatkowo ,,obok zaangazowania pojawia si¢ przeciw-
na do niej potrzeba dystansu popartego refleksja i rozumnym rozeznaniem
w obecnych powszechnie propozycjach i mozliwosciach” (Nowosad i Zeli-
chowska, 2001, s. 264). Podejscie takie jest bliskie Profesorowi Tadeuszowi
Lewowickiemu — zacnemu Jubilatowi, obdarowanemu recenzowang w tym
miejscu ksiega pamiatkowa — ktéry wymienione powyzej watki umiescit
w centrum zainteresowan badawczych i ktéry wskazuje, ze ,wspélczesna
pedagogika (...) mocno akcentuje sprawy podmiotowosci, indywidualnego
traktowania podmiotéw edukacji, unikatowosci proceséw edukacyjnych
i rozwoju poszczegélnych jednostek” (Lewowicki, 2013, s. 20), a takze ekspo-
nuje ,ksztaltowanie postaw i Swiata wartosci, osobowosci, na dalszym miej-
scu znajduje si¢ ksztaltowanie sprawnosci oraz — na koncu — przekazywanie
wiadomosci. Takie przedstawienie celéw — jak sie uwaza — jest odpowiednie
w warunkach edukacji krytyczno-kreatywnej” (Lewowicki, 2007b, s. 114).
Redaktorki ksiegi pamiatkowej w sposéb przemyslany i zamierzony dobra-
ty teksty ukazujace warto$¢ tworczosci naukowej i pedagogicznej Profesora
Tadeusza Lewowickiego, jego sylwetke Uczonego, rzetelnie podchodzacego
do organizacji, przebiegu badan oraz inicjatyw o charakterze naukowym i ze-
stawily je logicznie w pierwszym dziale recenzowanego tomu pt. Twdrczos¢
i dziatalnos¢ naukowa Tadeusza Lewowickiego — nowe odczytania i interpre-
tacje. Zapoznajac sie z tre$cia poszczegdlnych jedenastu opracowan, mozna
dostrzec wspolny watek — wszystkie one przypominaja, akcentuja zastugi,
najwazniejsze osiagniecia Jubilata, cho¢ w réznych obszarach dziatalnosci
naukowej. Dzial pierwszy recenzowanej ksiazki otwieraja cztery teksty sku-
piajace uwage Czytelnika na podkresleniu wysitku podejmowanego przez
Mistrza na rzecz odstaniania i prezentowania dyrektyw postepowania nauko-
wego w gronie kolegéw, wspétpracownikow, doktorantéw, studentéw. Autor
tekstu Tworca i Mistrz Szkoly Pogranicza, Lech Witkowski, uwzgledniajac
dorobek akademicki Jubilata, nakresla jego sylwetke jako doswiadczonego
pedagoga kompletnego, czyli naprzemiennie badacza i dziatacza, organi-
zatora i mysliciela (zdolnego do praktycznego zaangazowania i réwniez do
zdystansowania), ktéry docenia historig, ale tez dziata dla wspélczesnosci,
poszukujac wsparcia dla inicjatyw (s. 58). Dodatkowo wskazuje, Ze ten peda-
gog jako Przyjazny Arystokrata Ducha (s. 63), wrazliwy na sytuacje mtodych
badaczy, stal sie ich przyjacielem, doradca, koordynatorem, promujac i stajac
sie tworca ,szkoly edukacji migdzykulturowej i badan pogranicza” (s. 60).
Powazne zaangazowanie badawcze Profesora Tadeusza Lewowickiego do-
ceniaja jego wspotpracownicy z ukrainskich osrodkéw nauki — m.in. Naro-



B. Chojnacka-Synaszko « Ranga badawczego zaangazowania i rzetelnej refleksji... 213

dowej Akademii Nauk Pedagogicznych Ukrainy w Kijowie, Kijowskiego Uni-
wersytetu Pedagogicznego im. Borysa Hrinczenki. W tekscie przygotowanym
w jezyku angielskim Victor Ognevyuk i Svitlana Sysoieva przyblizaja ptasz-
czyzny i znaczenie naukowej wspolpracy polsko-ukrainskiej, w ktéra wlaczyt
sie dostojny Jubilat. Szczegélna sfera aktywnego wspoluczestnictwa staly sie
podejmowane polsko-ukrainskie projekty badawcze, skupiajace naukowcéw
i wykltadowcéw uczelni wyzszych w Warszawie, Krakowie, Radomiu, Kijowie,
Lwowie, Zytomierzu, Chmielnickim, ktérych wyniki mialy ogromne znacze-
nie dla rozwoju edukacji, ksztalcenia nauczycieli, koncepcji i realizacji edu-
kacji wielo- i miedzykulturowej w Ukrainie. Otwarta postawa Profesora na
naukowa wspélprace miedzynarodowa umozliwita stworzenie przestrzeni
do kooperacji, uwalniania kreatywnosci, wymiany do$wiadczen czlonkéw
wspoélpracujacej grupy oraz wzajemnego zrozumienia i partnerstwa podczas
przekazywania i przyswajania wiedzy (Czerniawski, 2002, s. 18). W podobne;j
narracji jest utrzymany tekst Madros¢, kultura naukowa i prognostycznosc
profesora zwyczajnego Tadeusza Lewowickiego. Jego autorka, Nella Nycz-
kato, eksponuje dodatkowe wartosciowe z punktu widzenia rozwoju edu-
kacji i nauk pedagogicznych w Polsce i Ukrainie zakresy miedzynarodowe;j
wspolpracy naukowej podjetej z Jubilatem, zaliczajac do nich promowanie
i wdrazanie cyklicznych foréw naukowych czy analizowanie naukoznawczych
probleméw pedagogiki na tamach miedzynarodowych rocznikéw nauko-
wych. Na tle tych przedsiewzig¢ ukazuje kompetentne i dociekliwe podej-
$cie badawcze naukoweca, ktéry permanentnie zorientowany jest na dogtebne
i obiektywne analizy aktualnych zagadnier w oparciu o interdyscyplinarnos¢
z wlasciwa sobie naukowa intuicja oraz stawianiem na jako$¢ tego, co nowe
i obiecujace (ss. 86—87). Z takim obrazem Jubilata zgadza si¢ réwniez Alicja
Anna Kotusiewicz, podejmujaca z nim wieloletnie dzialania naukowe o cha-
rakterze zespotowym, ktéra w swoim tekscie z ogromnym przekonaniem
wskazuje, ze w obliczu naporu migrantéw z réznych kultur i obszaréw $wiata,
realnych faktéw bezradnosci na pograniczach bardzo trafne i uzasadnione
okazaly si¢ wyniki badan podejmowanych przez Jubilata i zesp6t wspétpra-
cownikow oraz analizy teoretycznych podstaw i empirycznych uzasadnien
wielu poje¢, jak np. réznica, wielokulturowos$¢, transgresja, tolerancja, toz-
samo$¢, swoj, obcy, inny.

W kolejnych szesciu tekstach przypisanych do dzialu rozpoczynajacego
recenzowanag ksiege pamiatkowa dominuja przemyslenia i refleksje poszcze-
goélnych autoréw na temat wyzwan i przemian rzeczywisto$ci edukacyjnej
oraz teorii i praktyki pedagogicznej w odniesieniu do pogladéw, analiz i tez
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naukowych Profesora Tadeusza Lewowickiego. Wasyl G. Kremien w artykule
Wyczuwajac czas (z okazji jubileuszu Tadeusza Lewowickiego) — wskazuje,
iz nadal nalezy dba¢ o jakos$¢ edukacji umozliwiajacej rozwijanie podmio-
towosci wszystkich zaangazowanych w nia aktoréw i tworzacej warunki ich
wielostronnego rozwoju, co wielokrotnie eksponowat w publikacjach sam
Jubilat, piszac, ze ma ona ,sprzyja¢ rozwojowi, wspomagac procesy samo-
realizacji, oferowac §wiaty wartosci, wiedze i sprawnos$ci pomagajace w do-
konywaniu wyboréw drég zyciowych” (Lewowicki, 2007a, s. 136). Ta teza
dotyczaca wspierania wielostronnego rozwoju autonomicznej jednostki, kto-
rej umozliwia si¢ wspéluczestnictwo w zréznicowanych formach edukacji
wraz z zagwarantowaniem jej poczucia sprawczos$ci i podmiotowosci zostata
poddana wnikliwym rozwazaniom w artykule opracowanym przez Marka
Rembierza, ktéry rozwija poglad o ontycznej prymarnosci istnienia jednostki
oraz o roli relacji i wiezi miedzy jednostkami w stawaniu si¢ spoteczenstwa.
Zainteresowanie si¢ Profesora sprawami czlowieka — w tym jego kondycja,
ksztattowana dzieki temu, ze wtasnie jest wéréd innych ludzi — nie umkneto
uwadze Adeli Kozyczkowskiej, ktéra w tekscie ,Zrozumiec¢ cztowieka”: o pe-
dagogicznym mysleniu Tadeusza Lewowickiego podjela prébe odkrycia, roz-
szyfrowania idei ,cztowieka” w mysli Jubilata. W konkluzjach wskazata, ze
czlowiek ,nie istnieje w mysleniu Profesora jako zamkniety projekt czy wizja
czego$ doskonatego (...) jest tym, co nieustannie musi si¢ wymykac wszelkim
opisom tak politycznym, jak pedagogicznym i edukacyjnym (...), jest tym,
co pedagogika (...) nieustannie musi poddawac badaniom/refleksji, (...) aby
moc czlowieka lepiej zrozumiec” (s. 106). Namysl na temat czlowieka, odwo-
tujac sie do dwéch zycioryséw obywateli polskich pochodzenia zydowskie-
go, podjal Jerzy Nikitorowicz. W artykule Swiadomos¢ granic i pograniczy
w kreowaniu ,sobosci” kulturowej eksponuje dramat bycia innym kulturowo,
co ma zwiazek z ciemna strona czlowieka, przejawiajaca si¢ w fatwym for-
mulowaniu oskarzen wobec innych, ich szybkiego wykluczania, stygmatyzo-
wania. To w ujeciu autora wzmaga ciagla potrzebe ,namystu nad tym, jakie
dzialania edukacyjne winny by¢ podjete, aby pozwoli¢ na $wiadome wybory
w sytuacji styku i przenikania sie kultur” (s. 118). Katarzyna Olbrycht przy-
pomina w artykule, ze podstawe edukacji stanowia konstruktywne relacje,
w ktérych budowaniu niezbedne jest zaufanie, obejmujace , przekonania do-
tyczace niepewnych, ale korzystnych dla nas przesztych dzialan i zachowan
innych ludzi oraz praktyczne wyrazanie tych przekonan poprzez dziatanie
oparte na zawartych w tych przekonaniach oczekiwaniach” (s. 127). Autorka
wskazuje, ze do$wiadczenia czasu pandemii s szansa otwarcia sie na podej-
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mowanie waznych spolecznie programéw edukacyjno-wychowawczych, na
wprowadzenie zmian organizacyjnych i metodycznych, co koresponduje jej
zdaniem z sytuacja i konieczno$cia wdrazania przemian w o$wiacie, przed-
stawionych w okresie transformacji ustrojowej w Polsce przelomu lat 80. i 90.
XX wieku przez dostojnego Jubilata. Uwzgledniajac idee przemian oswia-
towych Profesora Tadeusza Lewowickiego, autorki kolejnego tekstu — Ewa
Ogrodzka-Mazur, Anna Szafranska, Kinga Konieczny-Pizon i Alicja Hruzd-
-Matuszczyk — skupily sie na analizie i interpretacji aktualnych przeobra-
zen w funkcjonowaniu wspolczesnej szkoly, w tym szkoty polskojezycznej
prowadzonej poza granicami naszego kraju. Podkreslity wielowymiarowo$¢
proceséw przyczyniajacych sie do (nie) przyjecia zmian w szkole, ktére sa
potrzebne i oczekiwane.

Zamykajace dzial pierwszy opracowanie Instytucjonalizacja idei Tadeusza
Lewowickiego — od Spotecznego Zespotu Badan Kultury i Oswiaty Pograni-
cza do Centrum Badan Romskich, przygotowane przez Barbare Grabowska,
Fukasza Kwadransa, Mariusza Korczynskiego i Hristo Kyuchova, zawiera
charakterystyke — pod katem zréznicowanej problematyki — zainicjowanych
przez Profesora interdyscyplinarnych badan zespolowych wraz z uwzglednie-
niem perspektywy poréwnawczej, prowadzonych niejednokrotnie w ramach
powolanych w tym celu organéw. Tym samym zostaje podkreslona zdolnos¢
Jubilata do skupiania wokot siebie ludzi o podobnych pogladach naukowych,
kreowania srodowiska pedagogéw miedzykulturowych oraz tworzenia i roz-
wijania osrodka badan naukowych (Ogrodzka-Mazur, 2012, s. 84).

Kolejne dwa dzialy ksiegi pamiatkowej sa $cisle zwigzane z gtéwnymi ob-
szarami zainteresowan badawczych dostojnego Jubilata: 1) pojmowaniem
tozsamosci pedagogiki, jej uprawianiem jako dyscypliny naukowej w sposéb
wielostronny (jako refleksji o wychowaniu, jako obszar wiedzy akademickiej
i obszar praktyki), odczytywaniem jej kondycji; 2) konkretyzowaniem zalozen
i idei edukacji wielo- i miedzykulturowej, rozwijaniem w Polsce pedagogiki
miedzykulturowej jako subdyscypliny pedagogicznej. Zaréwno w drugiej czesci
recenzowanego tomu pt. Tozsamosc i powinnosci pedagogiki, jak i w trzecim,
a zarazem ostatnim dziale, zatytutowanym Pedagogika miedzykulturowa — do-
tychczasowe doswiadczenia, problemy i perspektywy znalazly si¢ indywidualne
i zbiorowe rozprawy wybitnych przedstawicieli, reprezentujacych rézne dys-
cypliny i dziedziny naukowe. Wéréd nich znalezli sie¢ badacze podejmujacy
wspolne z Jubilatem projekty o charakterze naukowym, wymieniajacy spostrze-
zenia i do$wiadczenia w ramach spotkan naukowych i zebran, ktérzy w wyniku
bezposredniej kooperacji zyskali rowniez przestrzen do rozwoju osobistych
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wizji, czerpania energii i motywacji do rozwoju wlasnego mistrzostwa (No-
wosad, 2003, s. 89) oraz osoby doskonale zorientowane w dorobku naukowym
Profesora, zainteresowane podejmowaniem konfrontacji w zakresie prezen-
towanych podej$¢, rozwazan i dyskusji zwigzanych z procesami i dziataniami
edukacyjnymi na wszystkich szczeblach.

Wezytujac sie w tre$¢ opracowan przypisanych do drugiego dziatu, mozna

tatwo dokonac ich klasyfikacji na artykuly eksponujace:

1) Rozwazania wokot pedagogiki i edukacji — ich autorzy wskazuja, ze
niezaprzeczalng powinnoscia pedagogiki jest permanentna koncen-
tracja na przebiegu, rezultatach proceséw wychowawczych, edukacyj-
nych, na mechanizmach i czynnikach warunkujacych te procesy, aby
w sposoéb jak najbardziej optymalny stanowily one wsparcie w rozwoju
czlowieka, uwzgledniajac jego potrzeby i potrzeby wspélnoty, w ktérej
zyje. Zbigniew Kwiecinski w tekscie pt. Ku pedagogii pozytywnej sy-
gnalizuje, iz ,wsp6lnym mianownikiem jest przezwycigzenie egoizmu
i refleksyjnos¢, zdolnos¢ do krytycznego namystu nad zachowaniem
wobec innych, zwlaszcza w sytuacjach dylematéw moralnych, oraz stala
praktyka dzialania dla dobra wspélnego. Z takiego uniwersum etyczne-
go wyloni¢ mozna uniwersalne zasady wychowania” (s. 182). Pomocne
pod tym wzgledem moga okazac sie¢ ,innowacje oddolne, budujace sieci
ksztalcenia tak wirtualnej, jak realnej edukacji jednostek autonomicz-
nych, a zarazem uspolecznionych, otwartych na ponowoczesny $wiat”
(s. 185). Na duze znaczenie tworzacych si¢ i preznie rozwijajacych sie-
ci naukowych i edukacyjnych, funkcjonujacych czesto w wolnym in-
ternetowym dostepie, zwraca uwage Dariusz Kubinowski w artykule
Niekongres Pedagogiczny Online jako nowe ogniwo ,,czwartego sektora”,
charakteryzujac pokrétce zrédla, zatozenia i podejmowane dziata-
nia wymienionej w tytule nieformalnej sieci przyjaciél edukacyjnych
i naukowych. Zdaniem Jolanty Miluskiej — ktéra przygotowata tekst
pt. Tozsamos¢ pedagogiki — tozsamosé w pedagogice — ,dla pedagoga,
ktéry rozumie wymagania wspélczesnosci i stara si¢ o jak najlepszy,
jesli chodzi o przebieg i wynik, proces edukacji, wazne jest rozumienie
efektéw implementacji podstaw tozsamosci indywidualnej i spotecznej”
(s. 189). Koncentracja na badaniach dotyczacych tozsamosci — wedlug
autorki — moze jednoczesnie przyczynic si¢ do modyfikacji tozsamosci
pedagogiki jako dyscypliny. Agnieszka Cybal-Michalska, w anglojezycz-
nym opracowaniu, zwraca uwage na wartosc i osobliwo$¢ konstruowa-
nej teoretycznej wiedzy o procesach ksztalcenia na gruncie pedagogiki,



B. Chojnacka-Synaszko « Ranga badawczego zaangazowania i rzetelnej refleksji... 217

ktéra nie sprowadza si¢ tylko do opisu i wyjasniania zjawisk i proceséw,
ale jest ukierunkowana na antycypacje zdarzen, oddzialywanie na ich
przebieg oraz ich praktyczne zastosowanie. Z kolei Wojciech Kojs glo-
si, ze w problematyce dialogu (jego strukturach, funkcjach) — w ujeciu
autora — zawiera sie problematyka podmiotowosci edukacji. Podmiot
uczacy si¢ powinien mie¢ zapewniony swobodny dostep do wiedzy ak-
tualnej, obiektywnej, zgodnej ze stanem rzeczywistym, co wybrzmiato

w tekscie Wybrane problemy prawa do nauki, przygotowanym przez

Krystyne Bleszynska, w ktérym okreslono znaczenie tego prawa oraz

wskazano najistotniejsze problemy i zagrozenia jego realizacji.

2) Sprawy edukacji szkolnej, w tym szkoly wyzszej — w ktérych autorzy
zgodnie uwazaja, ze edukacja ma respektowac potrzeby zmieniajacego
sie spoteczenstwa oraz tworzacych je poszczegélnych jednostek, wobec
tego:

- istotna jest modyfikacja w zakresie wychowania w szkole, czyli we-
dlug Mirostawa Jézefa Szymarnskiego szkota w ramach swej funkcji
spotecznej ,powinna by¢ nosnikiem kapitatu ludzkiego i kapitalu
spotecznego, a takze odgrywac znaczaca role w pomnazaniu obu
rodzajow kapitalu” (s. 242);

- potrzebne sa przeobrazenia w zakresie organizacji edukacji szkol-
nej, co podkresla Jolanta Szempruch w tekscie Szanse i wyzwania
edukacyjne w zmieniajgcym sie spoteczeristwie a perspektywy pracy
nauczyciela, wskazujac, ze jednym z wielu istotnych wyzwan, sto-
jacych przed edukacja, jest aktualizowanie kompetencji nauczycie-
li, zwlaszcza w zakresie opanowania okreslonych dziedzin wiedzy,
wiedzy o wychowankach, zdolnosci do tworzenia warunkdéw sprzy-
jajacych nauce. Zenon Gajdzica w opracowaniu Wspélpraca szkoty
specjalnej i ogélnodostepnej jako szansa dla praktyki edukacji wig-
czajacej. Kilka uwag systematyzujgcych wymienia niewystarczajace
kompetencje merytoryczne i metodyczne nauczycieli z placéwek
ogdlnodostepnych do pracy z grupa zréznicowanag i niski stopien ich
gotowosci do realizowania edukacji wlaczajacej. Autor koncentruje
sie na charakterystyce wspolpracy szkoly specjalnej i ogélnodostep-
nej jako mozliwym rozwigzaniu tej sytuacji;

- ciaglego namystu wymaga dobér treéci i metod ksztalcenia, pomo-
cy naukowych w ramach organizowania procesu studiowania, na co
zwraca uwage Bogustaw Sliwerski w tekécie Paradygmaty dydaktyki
a ksztaicenie studentow, postulujac rozwoéj dydaktyki poprzez realiza-
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cje badan i doskonalenie kadry uniwersyteckiej w celu przypomnienia
jej o tym, ze ,prowadzac zajecia metodami aktywizujacymi nauczy-
ciele moga odkry¢ u swoich studentéw »miejsca zakotwiczenia« na
nowa wiedzg, a i oni maja szanse na poznanie $wiata nauki przez do-
chodzenie do prawidlowosci, aktywne, eksperymentalne, symulacyjne
ich odkrywanie i wycigganie wnioskéw teoretycznych” (s. 283).

3) Zagadnienia podejmowane w obrebie subdyscyplin pedagogicznych —
m.in. Ewa Syrek omawia przedmiot zainteresowan poznawczo-badaw-
czych wspdlczesnej pedagogiki zdrowia, prezentujac wraz z uzasadnie-
niem najwazniejsze jej zadania/powinnosci. Z kolei Agata Cudowska
podjela probe przedstawienia réznorodnosci i wielo$ci narracji twér-
czosci oraz twérczego nauczania oraz nauczania twérczosci w polskiej
pedagogice i formulowania si¢ nowej subdyscypliny pedagogicznej
w tym obszarze. Pozostale autorki skupity sie¢ w swych rozwazaniach
na edukacji przez sztuke. Zdaniem Urszuli Szu$cik ,,umiejetnos¢ war-
to$ciowania przez wychowanka w oparciu o sztuke, jej percepcje i jej
przezywanie, rowniez przez aktywnos$¢ tworcza wyposaza go w uni-
wersalne warto$ci zyciowe” (s. 317). Teresa Wilk eksponuje warto$¢
dziatan wychowawczych podejmowanych w réznych $rodowiskach
wychowawczych, ale woéwczas, gdy sa one realizowane swiadomie
i odpowiedzialnie z wykorzystaniem ,dorobku, dziedzictwa narodo-
wego i powszechnego w zakresie sztuki, ktéra — jak wskazuje historia
poszczegdlnych dziedzin: literatury, muzyki, teatru, malarstwa, filmu —
przez prezentowane tresci doskonale wpisuje si¢ w ksztaltowanie roz-
woju spotecznego, w tym mlodego pokolenia” (s. 322).

Ostatni dzial recenzowanego tomu otwieraja artykuly przyblizajace watki
historyczne, zwigzane z kultura regionu, z poznaniem wlasnego $wiata za-
korzenienia. W opracowaniu Tu byli arianie — zapomniane wielokulturowe
dziedzictwo polskiej wsi Halina Rusek dokonuje analizy dziejéw arian, jedne-
go z najbardziej postepowych ruchéw protestanckich, wskazujac, iz koniecz-
ne jest w drodze poglebionych badan ,wydobycie z przeszlosci arianskich
watkow i potraktowanie ich jako integralnego elementu polskiego dziedzic-
twa kulturowego” (s. 353). Idzi Panic, na tle sytuacji spoteczno-politycznej
i demograficznej, przedstawia dzialania podejmowane przez dziataczy oswia-
towych ze Slaska Cieszyniskiego w koricu XVIII i pierwszej potowie XIX wie-
ku na rzecz wprowadzenia do szkél elementarnych jezyka polskiego.

W tej czesci ksiegi pamiatkowej wiele tekstow tematycznie jest skoncen-
trowanych na kategorii tozsamosci, na jej okreslonych wymiarach. Ukazujac
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patriotyzm jako postawe szlachetng odnoszaca si¢ do umilowania ziemi oj-
czystej, ktéra ewaluowala na przestrzeni dziejéw narodowych, prezentujac
wybrane formy patriotyzmu, Zenon Jasinski podkresla, ze patriotyzm sku-
pisk polonijnych jest czynnikiem podtrzymujacym tozsamos$¢ narodowa,
w przeciwienstwie do patriotyzmu panstwowego. Dalej w artykule Tozsa-
mos¢ rodzinna a genealogia. Perspektywa pedagogiczna Mirostaw Sobecki
akcentuje tozsamo$¢ rodzinng jako efekt §wiadomego wysitku cztowieka
zwigzanego z jego aktywnym poszukiwaniem zakorzenienia, ktéremu moga
towarzyszy¢ rodzice, dziadkowie, ale wazna pod tym wzgledem jest tez pa-
miec genealogiczna. ,Poszukiwanie wlasnych korzeni niewatpliwie uzupet-
nia obraz Ja ksztaltowany przez jednostke w trakcie zycia. W tym kontek-
$cie mozna go wpisa¢ w katalog zachowan o charakterze tozsamosciowym”
(s. 381), okreslony w Teorii Zachowan Tozsamos$ciowych Profesora Tade-
usza Lewowickiego. Teoria Profesora Tadeusza Lewowickiego — podkreslaja
Jolanta Suchodolska, Alina Szczurek-Boruta, Katarzyna Jas i Sylwia Rysza-
wy — doskonale nadaje si¢ do zastosowania podczas projektowania badan
wsréd wielokulturowej spotecznosci Pogranicza oraz w kontekscie badan nad
procesem ksztaltowania sie tozsamosci jako zadania rozwojowego w okre-
sie adolescencji. Tekst Anieli R6zanskiej, Gabrieli Piechaczek-Ogierman
i Urszuli Klajmon-Lech przybliza kategori¢ otwartej tozsamosci religijnej,
ktéra rozwija sie poprzez traktowanie tozsamosci Innych religii jako dopet-
niajacego, wzbogacajacego zrédla, a takze dzieki twoérczej pracy mlodego
czlowieka nad sobg, w wyniku ktérej ma miejsce adaptacja zastanych pogla-
déw, tradycji religijnych oraz ksztaltowanie ,wlasnego dobrostanu zyciowego
w wymiarze duchowym, jak tez rozumienia otaczajacej rzeczywistosci przez
pryzmat osobistego do$wiadczenia wiary” (s. 411). Dorota Misiejuk w opra-
cowaniu Pogranicze kulturowe w kontekscie potrzeb edukacyjnych. Praktyki
edukacyjne pogranicza podkresla, ze stykanie sie z wielo$cia réznorodnych
form kulturowych, doswiadczanie ich jest znaczace w ksztaltowaniu postaw
podmiotu wéwczas, gdy jest przez niego rozumiane jako racjonalne, czyli
celem jest ksztaltowanie rozumu transwersalnego. Watek ukazujacy zwia-
zek miedzy wspdlczesnymi dziataniami edukacyjnymi a zjawiskami i pro-
cesami tozsamos$ciowymi zostal réwniez wyeksponowany przez Dariusza
Wojakowskiego w tekscie Edukacja a epoka post-tozsamosci. Autor kresli
zadania edukacji, wskazujac, ze powinna ona oswajac z coraz to bardziej
powszechna rdéznicg, jak i zmiang, dokonujaca sie¢ w ramach rozszerzonej
terazniejszosci czasu momentalnego, ktory jest ,doswiadczany za pomo-
ca nowych mediéw (...) Mamy tu do czynienia ze sprzezeniem zwrotnym
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pomiedzy §rodowiskiem (media elektroniczne) a Swiadomoscia (sposobem
spostrzegania §wiata), (...) to media (...) sa wykorzystywane przez jednostki
do budowania nowego sposobu bycia” (s. 447). Dopelnieniem tych rozwazan
jest artykul Sylwii Jaskuly-Korporowicz i Leszka Korporowicza pt. Relacje
i edukacja miedzykulturowa w nowej przestrzeni komunikowania, w ktérym
czytamy, ze ,wspolczesna cywilizacja medialna jest jednym z takich czynni-
kéw, ktéry w sposéb zaskakujaco szybki i wielostronny wkomponowata ja
(edukacje miedzykulturowg — B. Ch.-S.) w nowa przestrzen komunikowania”
(s. 431). Media maja przewage transmisji nowych aksjologicznych warto$ci
do mlodego pokolenia, co sygnalizuja Ludmita Khoruzha i Maria Marta Ur-
linska w tekscie Wartosci regulujace zycie spoteczne studiujgcej mtodziezy
w Ukrainie — komunikat z polsko-ukrainiskich badan, gdzie przedstawiaja
wyniki podjetych badan, majacych na celu poznanie ukrainskiej mtodzie-
zy studiujacej, a zwlaszcza uchwycenie warto$ci i norm zycia spotecznego,
istotnych dla niej osobiscie, a takze dostrzeganych przez nia w otoczeniu
spolecznym.

W pozostatych tekstach bloku tematycznego dotyczacego pedagogiki
i edukacji miedzykulturowej czytelnik otrzymuje wskazdéwki, sugestie, propo-
zycje od poszczegdlnych autoréw warte namystu i uwzglednienia, zastosowa-
nia w tym obszarze. Stefan Michatl Kwiatkowski zwraca uwage na znaczenie
zawodowe, gospodarcze i spoteczne miedzypokoleniowego oraz miedzykul-
turowego transferu wiedzy, umiejetnosci i kompetencji spotecznych, podkre-
$lajac, iz warunkiem efektywnego transferu kapitatu edukacyjnego jest po-
stawa otwartosci i pozytywnego nastawienia do szeroko rozumianej innosci,
ktéra nalezy ksztaltowac etapowo (s. 421). Na ustawiczna potrzebe edukacji
dzieci i mlodziezy pod katem empatii i checi podejmowania dialogu z Innymi
wskazuje tez Hanna Mamzer, gdyz to moze uchroni¢ przed stawianiem mu-
réw zaréwno tych fizycznych, namacalnych, jak i w ujeciu psychologicznym
(niewidocznych), ktére zwigzane sa z kategoryzacja, z krytycznie ocenianym
procesem stereotypizacji. W poznaniu Innego — zdaniem Przemystawa Pawta
Grzybowskiego, ktéry przygotowal tekst Na pograniczu pedagogiki miedzy-
kulturowej i gelotologii. Kultura smiechu jako czynnik edukacji miedzykul-
turowej — przydatnym $rodkiem dydaktycznym moga by¢ elementy kultury
$miechu, czyli dowcipy etniczne i przyktady dziet sztuki komicznej wywo-
dzace si¢ z innych kultur, pomagajace fagodzi¢ towarzyszace zréznicowaniu
niepokoje, konflikty. Z kolei Maria Czerepaniak-Walczak w artykule pt. Co
w Il dekadzie XXI wieku oznacza miedzykulturowosc. Namyst pierwszy (nad
oikofobig i ksenofobig w procesie emancypowania sie w relacjach miedzykul-
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turowych) wskazuje, iz w wielu relacjach z Innymi, z innym kregiem kulturo-
wym, jego warto$ciami, to wlagnie autonomia (jako podstawa réwnosci i kon-
stytutywny atrybut emancypacji) stanowi warunek podjecia decyzji o wejsciu
w relacje z nim. ,Oznacza to, Ze spotkanie innej kultury moze by¢ zZrédiem
wyboru, u podstawy ktérego jest zainteresowanie poznawcze i nastawienie
emocjonalne” (s. 482).

Redaktorki recenzowanej monografii zadbaly o zachowanie struktury cha-
rakterystycznej dla ksiegi pamiatkowej, czego wyrazem jest zamieszczenie po
stowie wprowadzajacym wszystkich nadestanych i ztozonych na rece Jubilata
listéw gratulacyjnych przez dlugoletnich wspétpracownikéw, przyjaciét oraz
przedstawicieli wladz rektorskich, dziekanskich, reprezentujacych znamieni-
te o$rodki nauki w Polsce i w Ukrainie.

Na zaakcentowanie zastuguja jeszcze dodatkowe detale podkreslajace
unikatowos¢ tej publikacji. Otéz czytelnik moze pozna¢ aktualne podejscie
Profesora Tadeusza Lewowickiego do zmian wprowadzonych w szkolnictwie
wyzszym, jego stanowisko w kwestii problematyki badawczej, ktéra warto
podejmowac i rozwija¢, czy na temat powinnos$ci w zakresie edukacji mie-
dzykulturowej i zadan stojacych przed Stowarzyszeniem Wspierania Edukacji
Miedzykulturowej. Szczegélowo te watki zostaly zaprezentowane w zapisie
rozmowy, ktéra przeprowadzity Barbara Grabowska i Jolanta Suchodolska
z dostojnym Jubilatem po uptywie dziecigciu lat od poprzedniego wywiadu
zatytutowanego Wedrowka drogg naukowg trwa... (2012). Publikacje zamyka
bibliografia osobowa, zawierajaca dorobek naukowy Jubilata za lata 1970—
2022 oraz suplement, w ktérym zawarto fotorelacje z uroczystosci promocji
do tytutu doktora honoris causa Uniwersytetu Slaskiego Profesora Tadeusza
Lewowickiego, majacej miejsce w czerwcu 2019 roku w Cieszynie. Uwzgled-
niony przez redaktorki dodatkowy material sprawia, ze recenzowana publika-
cja obejmuje 639 stron, co jeszcze bardziej sklania do jej zarekomendowania,
gdyz w zawartych opracowaniach zaprezentowane zostato szerokie spektrum
tematéw i zadbano o wysoki poziom rozwazan teoretycznych i spetnienie
metodologicznych wymogoéw. Ponadto publikacja pozostawia czytelnikowi
dowolnos¢ w wyborze bloku tematycznego, konkretnego artykutu, z ktére-
go zawartos$cia chce sie zapoznaé, w zaleznosci od jego biezacych potrzeb,
zainteresowan badawczych czy checi zaspokojenia ciekawosci poznawczej
(mozliwe, ze rozbudzonej tre$ciami zawartymi w niniejszej recenzji).
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Jezyk i jego spoleczno-kulturowa moc. Artykut
recenzyjny ksiazki Ireny Bogoczovej: Language policy
in the Czech Republic in the context of the situation in

Slavic-speaking territories

Prezentowana ksigzka jest wynikiem wieloletnich badan nad jezykami sto-
wianskimi, ktére w ramach Katedry Slawistyki Uniwersytetu Ostrawskiego
prowadzi Irena Bogoczova. Przedmiotem zainteresowania recenzowane;j
ksigzki jest jezyk czeski i jest on badany przez autorke w kontekscie stowian-
skiego terytorium jezykowego. Pragne takze nadmienic, ze ksigzka przedsta-
wia niektdre wyniki badan, ktére byly juz czesciowo prezentowane w publi-
kacjach naukowych, tu jednak sa one na nowo przemyslane i zaktualizowane
wynikami badan nad jezykami i kulturami stowianskimi, ktére prowadzono
w przestrzeniach jezykoznawstwa i w naukach pokrewnych juz po ich pu-
blikacji.

Niewatpliwym walorem ksiazki jest to, ze efekty autorskich badan nauko-
wych zostaly zaprezentowane w postaci zwartej teorii jezyka, ktory jest przez
Bogoczova rozumiany nie tyle jako fakt komunikacyjny, ile jako konstrukt
spoleczny, bedacy kulturowa podstawa trwania wspélnot. Jest wiec jezyk
immanentna czescia tego, co etniczne, ideologiczne, polityczne, kulturalne
czy nawet cywilizacyjne (Bogoczovd, 2021, s. 5). Tym samym, jezyk decyduje
o psychicznym, spolecznym i kulturowym istnieniu cztowieka, ktéry w swojej
egzystencji wrecz atawistycznie potrzebuje Innych, gdyz tylko posréd ludzi
moze si¢ on rozwijac¢ jako byt psychiczny, spoteczny i kulturowy. Co — w taki
czy inny sposéb — oznacza, ze czlowiek do§wiadczaé musi siebie jako czes¢
wiekszej wspolnoty jezykowej, jako ze dostarcza mu ona okreslonego obrazu
siebie i uwrazliwia na istotne kwestie spoleczno-kulturowe, jak cho¢by wy-
czulenie na sprawy jezykowe wlasnego terytorium parnstwowego (Bogoczova,
2021, s. 39).
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Wplyw jezyka na egzystencje cztowieka — jak dowodzi Irena Bogoczova
na kolejnych stronach swej ksigzki — jest przedmiotem zainteresowania ba-
daczy prezentujacych szereg dyscyplin naukowych, ktére wytwarzaja okre-
$lone typy wiedzy o badanym jezyku i jednoczesnie w badanym jezyku. Ta
epistemiczna sytuacja niemal automatycznie wytwarza ontologiczne aspekty
istnienia czlowieka. Dzigki wiedzy o swoim etnicznym/ojczystym/narodo-
wym/panstwowym jezyku cztowiek nie tylko zyskuje przekonanie o wlasnej
szczegolnosci, ale — co zdaje si¢ bardziej znaczace — rozpoznaje i doswiadcza
on siebie — jak pisalam wyzej — jako czes$¢ okreslonej wspdlnoty jezykowej,
co zwrotnie ksztaltuje jego sSwiadomo$c¢ siebie jako kogos, kto nie-przynalezy
do innych wspélnot jezykowych. Réwnocze$nie — jak dowodzi lektura ksigzki
Bogoczovej — cztowiek moze do$wiadczac siebie jako integralng czes$¢ okre-
$lonego kregu cywilizacyjnego, w tym przypadku kultury stowianskiej (do
tego aspektu wréce nizej).

Struktura ksigzki sktada sie z trzech czesci: pierwsza to rekonstrukcja teo-
rii, ktéra ukazuje zwigzek pomiedzy jezykiem a narodem i/lub panstwem
wraz z wazkimi dla tozsamos$ci narodowej/panstwowej sprawami, jak sta-
tus jezyka (Bogoczova, 2021, s. 13), planowanie jezykowe (Bogoczova, 2021,
s. 17) czy standaryzacja jezyka (Bogoczova, 2021, s. 21); w drugiej czesci au-
torka rekonstruuje teorie jezyka czeskiego wraz z jego polityka (Bogoczova,
2021, s. 33) i wytwarzaniem — w wyniku celowej polityki jezykowej — okreslo-
nej sytuacji jezykowej w Republice Czeskiej (Bogoczova, 2021, s. 39); z kolei
trzecia cze$¢ ksiazki to krytyczna préba wyjasnienia wpltywéw jezyka (jako
immanentnej czesci kultury) na procesy ksztaltowania si¢ (1) kulturowosci
narodowej i panistwowej oraz (2) tozsamos$ci narodowej i panistwowej. Przy
czym procesy te nie moga si¢ zakonczy¢, a sama tozsamos¢ nie moze sie
ukonstytuowac jako ostateczny efekt jezykowo-kulturowy.

Ostatnia, trzecia czes$¢ tekstu — w mojej ocenia jest najciekawsza, z tego
powodu, ze jezyk traktowany jest przez autorke jako swoiscie pojmowane
dziedzictwo kulturowe, ktére moze trwac tylko dzieki okreslonym praktykom
spolecznym. Te za$ musza stac si¢ przedmiotem troski politycznej i odpowie-
dzialnosci stad wynikajacej. Co ciekawe, jezyk nie jest zastygtym konstruktem
(podobnie jak kultura czy tozsamos$¢), ktéry raz uformowany nie zmienia
swego ksztalttu. Wrecz przeciwnie, kulturowo-spoleczne i lingwistyczne oto-
czenie jezyka powoduje, Ze nie jest on odporny na zmiany w swej leksyce czy
nawet gramatyce. Przyktadowo, gdy jakis konstrukt jezykowy poczatkowo
uznawany jest przez polityke jezyka za blad (gdyz nie odpowiada normie), to
wczesniej czy pozniej moze on wymusic¢ zmiane w obrebie samej normy, cho¢
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nie nalezy domniemywag, ze kazdy btad jezykowy zostanie uznany i wpisany
w standard, zmieniajac jego kryteria (Bogoczovd, 2021, ss. 57-58, s. 61 i nn.).

W badaniach nad kultura nie jest to oczywiscie sprawa nowa, pisat o tym
m.in. Georges Canguilhem (1999), ktéry badal zjawisko spolecznego wytwa-
rzania tego, co normatywne i tego, co nienormatywne (czyli patologiczne).
Pierwsze poprzez konstruowanie siebie w kryteriach normatywnych, dostar-
cza czlowiekowi jakiej$ ztudnej pewnosci, ze zyje on w $wiecie spotecznym,
ktory jest staly, niezmienny, a poprzez to — dla cztowieka — bezpieczny. Z dru-
giej jednak strony Canguilhem buduje w czytelniku niewygodna mysl, ze ,po-
jecie bledu jest wieloznaczne’, a jego usuniecie (dokl. ,leczenie” — uwaga A.K.)
nie moze wynikac z tego, ze blad jest ,nastepstwem jakiego$ przypadkowego
zaburzenia” (Canguilhem, 1999, ss. 239-240). Chodzi wiec o swoiscie trwala
strukture btedu (tu: btedu jezykowego) jako czegos, co jest rozpoznane jako
btad, dlatego, ze nie odpowiada kryteriom normy. Stad przytoczona przez
autora klasyczna teza dotyczaca zwigzku pomiedzy normalnym i nie-normal-
nym (czyli patologicznym), méwiaca, ze ,zjawiska patologiczne sg identyczne
z odpowiednimi zjawiskami normalnymi rézniac sie od nich jedynie iloscio-
wo” (Canguilhem, 1999, s. 15).

Gdyby przenies¢ problem przemian/przesunieé w obrebie standardu
jezyka (czyli w obrebie jego normatywnosci) na sprawy standardu kultury
(czyli jej normatywnosci), to rozwazania Ireny Bogoczovej poniekad odsytaja
czytelnika do koncepcji dziedzictwa kulturowego Stanistawa Ossowskiego
(1966). W koncepcji tej — przypomne — za dziedzictwo kulturowe uznaje
sie tylko to, co wytwarza wiezi pomiedzy ludZmi i zmienia ich we wspdlnote
etniczng/narodowa/panstwowa itd. Istotna czescia tej teorii jest twierdzenie,
ze dziedzictwo kulturowe nie jest czym$ niezmiennym w czasie. Wrecz prze-
ciwnie, podczas zycia jednego pokolenia w ksztalcie dziedzictwa kulturowe-
go zachodzi¢ moga nawet duze zmiany, cho¢ pokolenie moze nie posiada¢
$wiadomosci tychze proceséw. Jednoczesnie polityka tozsamosci (podobnie
jak polityka jezykowa) realizowana w obrebie wspdlnoty jest tym, co przesa-
dza o ksztalcie tego, co ma by¢ zachowane/przekazane kolejnemu pokoleniu,
a co ma by¢ zapomniane. Istotniejsza — jak sadze — w teorii Ossowskiego
jest teza mdwiaca, ze jaki$ element kulturowy staje si¢ dziedzictwem tylko
i wylacznie wtedy, gdy w spoleczenstwie wytworzona zostanie ,postawa wta-
snosci” wobec tego elementu, to zmieni si¢ go w wartos¢ i wlaczy na ,trwate”
w sklad dziedzictwa kulturowego (Ossowski, 1966, s. 69).

Przywolatam tu w skréconej wersji teorie Canguilhema i Ossowskiego,
aby wyeksponowac znaczenie badan socjolingwistycznych Ireny Bogoczo-
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vej dla badan spotecznych, w tym dla badan pedagogicznych i edukacyjnych
nad kulturg, wielokulturowoscia i miedzykulturowoscia. Autorka swoiscie
»podpowiada’, Ze badania spoteczne o charakterze diachronicznym — przy-
kladowo — nad tozsamoscia kulturowa, powinny by¢ osadzone w kontek-
$cie takiej teorii, ktéra ujmuje kulture jako konstrukt zmienny w czasie. To
oznacza (m.in.), ze normatywno$¢ i nie-normatywnos¢ (czyli patologicz-
nos¢) kulturowa, w sensie aksjologicznych wzoréw kultury, to — raz jesz-
cze przypomne za Canguilhemem (1999, s. 15) — identyczne zjawiska, ktore
»roznia sie jedynie ilo§ciowo”. Druga wazna sprawa dla badan kulturowych,
wielokulturowych i migdzykulturowych nad jezykami i kulturami stowian-
skimi wynika z faktu, Ze jezyki stowianskie wytworzyly wlasciwy sobie ob-
szar kulturowy, wewnetrznie zréznicowany. Kazda z pomniejszych kultur
stowianskich (tego wielkiego stowianskiego terytorium) konstruowana jest
na trzech filarach: (jednego) jezyka, (jednego) narodu, (jednego) panstwa.
Stad, w duzym uproszczeniu, trzeba przyjac, ze jezyk=naréd i jednoczesnie
naréd=panstwo. Nardd zyje w jezyku i jednoczesnie jezyk moze zy¢/prze-
trwac wylacznie dzieki narodowi. Podstawa zatem wytwarzania tozsamo-
$ci narodowej musi by¢ — tak czy inaczej — jezyk. Logiczne jest zatem, ze
stowianiskie grupy etniczne jak Kaszubi, Slazacy czy Serboluzyczanie, ktére
wchodza w sktad panstw dwujezycznych badz wielojezycznych, zabiega¢
musza o dwujezycznosc¢ nie tylko jako praktyke jezykowa, ale jako narzedzie
konstruowania narodowych wartosci. Okazuje si¢ bowiem, ze w §wiadomosci
stowianskiej jezyk nie moze by¢ praktycznie zastapiony, poniewaz petni on
»symboliczna funkcje manifestacji narodu” (Bogoczova, 2021, ss. 7-11). By¢
moze ta wysoka atencja dla triady jezyk-naréd-panstwo wynika ze szczegdl-
nych warunkéw, w jakich politycznie ksztaltowaly si¢ narody slowianskie,
gdyz ich narodowe ideologie tworzone byly — jak pisze Maria Bobrownicka
— z pozycji obronnych, w poczuciu zagrozenia i z silna potrzeba obronnego
zamkniecia. Stad tez silna potrzeba ,dowartosciowywania, a nawet przece-
niania rodzimosci, przeciwstawiania innym wlasnej, odrebnej tozsamosci”
i ,dbania o jej »czysto$¢«” (Bobrownicka, 2003, s. 99).

Ksigzka Ireny Bogoczovej Language policy in the Czech Republic in the
context of the situation in Slavic-speaking territories jest takze cennym wkta-
dem w obszar badan nad pograniczem polsko-czeskim (czy tez: czesko-pol-
skim), gdyz pozwala zrozumie¢ jezyk i kulture czeska w perspektywie cze-
skiej. Jezyk-naréd-panstwo czeskie ma czterech sasiadéw — Polske, Niemcy;,
Stowacje i Austrie — w tym dwdch o znacznej przewadze terytorialnej i lud-
nosciowej, chodzi oczywiscie o Polske i Niemcy. Jakkolwiek Polacy sa bardzo
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zainteresowani Czechami i w wiekszo$ci deklaruja sympatie dla tego narodu
(por. Szafranska, 2019), to niekoniecznie Czesi musza odwzajemniac takie
afekty w stosunku do Polakéw. Jak bowiem pisze Jan Patocka, w przypadku
Czechéw ,[c]hodzi o typowy maly naréd’, ktérego dzieje silnie byly/ sa (?)
determinowane m.in. wplywami wielkich sasiadéw: Niemiec i Polski (Pa-
tocka, 1997, s. 13). To sita rzeczy musialo/musi (?) wywolywac ciagly dys-
komfort kulturowy, spoleczny i polityczny samych Czechéw, zwlaszcza jesli
wzia¢ pod uwage trudne politycznie momenty w historii polsko-czeskiej, jak
choc¢by: (1) pakt o nieagresji z 1934 roku zawarty pomiedzy J6zefem Pilsud-
skim a Adolfem Hitlerem; (2) wkroczenie wojsk polskich na Zaolzie w 1938
roku, tuz po uktadzie monachijskim, ktéry pozwolil wojskom niemieckim
zajac¢ cze$¢ ziem Czechostowacji; (3) czy wreszcie inwazja wojsk Ukladu War-
szawskiego (w ktérej uczestniczylo takze wojsko polskie) na Czechostowacje
w 1968 roku. Lektura ksiazki Kim sg Czesi? Jana Patocki pozostawia w czytel-
niku przeswiadczenie, ze jakkolwiek zywiot czeski jeszcze w §redniowieczu
utrzymywal sie w nurcie wielkich spraw europejskich i oddziatywal m.in. na
$redniowieczng Polske, to panstwowo$¢ czeska byla/jest (?) w nieustannych
zagrozeniu wynikajacym z silnego wptywu polityk niemieckiej i polskiej na
polityke czeska. Z drugiej jednak strony — jak pisal Patocka — ,[t]ragedia
nowoczesnej czeskosci jest to, ze jej tesknota, by uparcie wywalczy¢ sobie
rownouprawnienie z wielkimi (...)” zostala zmarnowana przez zte decyzje
polityczne samych Czechéw (Patocka, 1997, s. 91).

Tak czy inaczej, czytelnik — zwtaszcza polski — zyskuje kolejna, po ksiazce
Jana Patocki (pt. Kim sg Czesi?) mozliwo$¢ poznana kultury czeskiej w per-
spektywie czeskiej (cho¢ tym razem w jezyku angielskim). Ksigzka Langu-
age policy in the Czech Republic... to dobra okazja, by wyrobi¢ sobie ,czeska
perspektywe” w badaniach kulturowych, w badaniach nad wielokulturowo-
$cig i miedzykulturowoscia obszaru stowianskiego, a takze w badaniach nad
pograniczem polsko-czeskim, gdyz tekst Ireny Bogoczovej pozwala lepiej
poznac spoleczenstwo, ktore swdj jezyk postrzega jako nosnik pewnych
spolecznych i kulturowych warto$ci. Jednoczesnie ksiazka Bogoczovej daje
sposobno$¢ ,odczarowania” Czechéw w ,,oczach” Polakdéw, jako ze konstru-
uje ich obraz jako tych, ktérzy sa spoleczenistwem zainteresowanym swo-
im jezykiem ojczystym, jego losami i tym, jak ludzie méwia/pisza po czesku
i jak kulturowo, a takze spotecznie uzywaja swego jezyka (Bogoczova, 2021,
ss. 71-72). Jestem przekonana, ze praca Ireny Bogoczovej, chociaz pisana
w perspektywie (socjo)lingwistycznej, wzbogaci takze pedagogike i krytycz-
nie zasili pedagogike kulturowa, wielokulturowa i miedzykulturowa.
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