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Wprowadzenie

Czasopismo ,Edukacja Miedzykulturowa” juz od ponad dziesieciu lat stwarza
plaszczyzne rozwoju idei miedzykulturowosci, wymiany doswiadczen, inte-
gracji dzialalno$ci badaczy skupionych wokét tej problematyki w o$rodkach
akademickich w Polsce i za granica. W czasie popandemicznym i od ponad
roku doswiadczanego kryzysu migracyjnego zwigzanego z uchodzstwem wo-
jennym na znaczeniu zyskuja, a takze aktualne pozostaja obszary podejmo-
wanych badan, analiz, rozwazan teoretycznych, ktére prezentowane sa w tym
numerze oraz od samego poczatku istnienia serii wydawniczej. Konfrontujac
tre$ci zawarte w tekstach naukowych z zyciem codziennym, odnalez¢ moze-
my ich aktualnosc¢ i korzysta¢ z kategorii opisowych do wyjasniania zjawisk
oraz do$wiadczanej rzeczywistosci spoleczne;j.

W numerze 1 z 2021 roku w czasopismie ,Edukacja Miedzykulturowa”
Profesor Tadeusz Lewowicki przestrzegal przed ,fala zle pojmowanych pa-
triotyzmdw, szowinizmu, ksenofobii, nawet neofaszyzmu, ktéra od kilku lat
przetacza sie przez rézne regiony $wiata (w tym takze niektére panstwa euro-
pejskie) i ktore nie zapowiadaja dobrych zmian (Lewowicki, 2021). Wydarze-
nia z ostatnich lat — pandemia COVID-19, agresja Rosji na Ukraine — wstrza-
snely i nadal poruszaja ludzmi w Europie i w §wiecie. Dlatego — jak zauwaza
Tadeusz Lewowicki — jeszcze bardziej potrzebne sa starania o trwanie i roz-
woj edukacji miedzykulturowej, ktéra sprzyja poznawaniu i rozumieniu In-
nych i ich kultur, przyjaznemu wspéldziataniu i pokojowi (Lewowicki, 2021).

W aktualnym numerze kwartalnika prezentujemy artykuly i rozprawy
teoretyczne, komunikaty z badan, jak réwniez opisy praktycznych dzialan
w zakresie edukacji miedzykulturowej podejmowanych w cieniu wojny.
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Motyw przewodni tego numeru czasopisma zostal zaprezentowany w te-
$cie przez Jerzego Nikitorowicza. Autor w przedstawionych przyktadach
tworczej biografii akcentuje role dostrzegania i do§wiadczania kultur, kon-
fliktéw, negocjowania i godzenia warto$ci, wzorcéw, norm przez ludzi zyja-
cych w §rodowiskach zréznicowanych kulturowo. Réwniez w dziale Artykuty
i rozprawy zamieszczono artykul Ewy Kozik o postawach antyuchodzczych
uczestnikéw social mediow.

Dzial Edukacja miedzykulturowa na Swiecie otwiera artykul Anny D. Weiss-
brot-Koziarskiej, Inetty Nowosad i Justyny Michniuk, w ktérym autorki
podjely probe identyfikacji zalozen formalnoprawnych z ich realizacja, roz-
poznania ograniczen, ale tez dyskusji nad kierunkami poprawy istniejacego
stanu. W drugim artykule tego dzialu Joanna Dec-Pietrowska podjeta analize
literatury, miedzynarodowych dokumentdéw, przepiséw prawnych i raportéw
z badan dotyczacych realizacji formalnej edukacji seksualnej w wybranych
krajach.

W dziale Komunikaty z badan znajduja si¢ artykuly prezentujace rezultaty
namystéw i badan przynoszace informacje zaréwno o statoséci, jak i zmianach
zachodzacych w religijno$ci studentéw z Czech, Polski i Stowacji oraz w po-
czuciu tozsamosci polskich studentéw (artykuty Barbary Grabowskiej oraz
Emilii Zytkiewicz-Ploniskiej), planach zyciowych czeskich i polskich studen-
tow (tekst Stawomira Sliwy), empatii przyszlych nauczycieli i ich wrazliwosci
miedzykulturowej (artykut Danuty Wosik-Kawali i Mariusza Korczynskiego).
Poznajemy réwniez strategie radzenia sobie ze stresem, poczuciem odczuwa-
nego stresu i ocene ryzyka depresji (artykut Karola Konaszewskiego, Lukasza
Kwadransa, Jolanty Muszyniskiej, Sebastiana Binyamina Skalskiego-Bednarza
i Janusza Surzykiewicza).

W dziale Forum pedagogow miedzykulturowych autorzy artykuléw wska-
zuja na potrzebe zredefiniowania kategorii pojeciowych, ktére w cieniu woj-
ny, w konteks$cie przemian spoleczenstw, ale i niekontrolowanych migracji
na terenie Europy nabieraja nowych znaczen. Zdaniem autorek pierwszego
tekstu w tym dziale — Marii Balkan, Joanny Dobkowskiej i Urszuli Markow-
skiej-Manisty — zachodzi potrzeba wypracowania nowych modeli w edukacji
miedzykulturowej dzieci i mtodziezy ze zr6znicowanym kontekstem spo-
teczno-kulturowym. W tej tematyce pozostaje takze tekst Przemystawa P.
Grzybowskiego, w ktérym autor opisuje doswiadczenia bydgoskich nauczy-
cieli pracujacych w szkotach réznorodnych kulturowo w pierwszym okresie
wojny w Ukrainie. Autor przedstawil praktyczne wskazéwki dotyczace pracy
nauczycieli w klasach réznorodnych kulturowo, opracowane na podstawie
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aktualnych wypowiedzi os6b opiekujacych sie uchodzcami z Ukrainy. Barba-
ra Chojnacka-Synaszko w swoich rozwazaniach odwotuje si¢ do trzech wy-
miardéw z teorii tréjkata uczestnictwa, na podstawie, ktérej dokonuje analizy
wymiaréw uczestnictwa rodzicdw w przestrzeni szkolnej z uwzglednieniem
kontekstu zréznicowania kulturowego. Anna Odrowaz-Coates w tekscie
zawarla refleksje na temat rosnacego znaczenia edukacji migdzykulturowej
w kontekscie polskiego pismiennictwa pedagogicznego. Autorka dokonuje
przegladu czasopism naukowych w Polsce i na $wiecie, ktére odgrywaja zna-
czaca role w rozwoju edukacji miedzykulturowej w pi$miennictwie z obsza-
réow pedagogiki spolecznej i pracy socjalne;j.

Dzial Praktyka edukacyjna otwiera tekst Teresy Gizy, ktéra zwraca uwage
na oddziatywanie kultury na zdolno$¢ i kreatywnos¢. Analizy z zakresu edu-
kacji miedzykulturowej kontynuuje Anna Jézefowicz, podejmujac w swym
opracowaniu problematyke uwrazliwiania na sytuacje wykluczenia spolecz-
nego na podstawie wybranej literatury dla dzieci.

W tym numerze czasopisma znalazt si¢ jeden artykul recenzyjny. Od-
nosi sie on do monografii wieloautorskiej przygotowanej przez Radostawa
Zenderowskiego: Lokalne polityki pamieci w miescie podzielonym granicg
panstwowa. Cieszyn—Tésin—Teschen.

Przedkladany Czytelnikom kolejny numer czasopisma ,Edukacja Mieg-
dzykulturowa” zawiera takze sprawozdanie Piotra Moska z Ogélnopolskiej
Konferencji Naukowo-Szkoleniowej ,Szkota wobec odmiennosci i rézno-
rodnoséci — wspolczesne wyzwania” Jej organizatorem byta Wyzsza Szkota
Humanistyczna w Lesznie im. Kréla Stanistawa Leszczynskiego.

Zaprezentowane w czasopi$mie artykuly §wiadcza o tym, iz nadal ,wie-
lokulturowos¢ — chociaz jest zjawiskiem powszechnym — wciaz jednak nie
wydaje si¢ dostatecznie »oswojona«, wciaz pozostaje w duzej mierze mar-
nowana szansa wspolnego tworzenia débr kultury duchowej i materialnej,
wielostronnej kooperacji, ksztaltowania warunkéw szczesliwego zycia ludzi
réznych narodowosci, ras, wierzen, kultur. W integrujacej sie¢ Europie i pod-
dajacym si¢ procesom globalizacji §wiecie sprawy edukacji miedzykulturowej
staja si¢ jednym z najwazniejszych wyzwan” (Lewowicki, 2012, s. 15).

W imieniu zespotu redakcyjnego i Rady Naukowej czasopisma ,Edukacja
Miedzykulturowa” pragniemy podziekowac wszystkim Recenzentom i Au-
torom za twérczy namyst nad problematyka wielo- i miedzykulturowosci.
Wydanie tego numeru czasopisma ,Edukacja Miedzykulturowa” stato sie
mozliwe dzieki niezmiennej przychylnosci i pomocy wladz akademickich
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Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach, Wydzialu Nauk Spotecznych, Wy-
dzialu Sztuki i Nauk o Edukacji w Cieszynie oraz Wydawnictwa Adam Mar-
szatek.
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Kultura dziedziczona, nabywana i indywidualnie
ksztaltowana w wybranych twérczych biografiach'

Streszczenie: W artykule przedstawiono problem ksztaltowania sie tozsamosci
na wybranych przykladach twérczych biografii Michata Glowinskiego i Leona
Tarasewicza. W tym procesie jest kultura dziedziczona, ksztaltowana w domu
rodzinnym i §rodowiskowym, jak indywidualny jest proces integracji z kultura
nabywana w panstwowych instytucjach edukacyjnych, tworzenie dialogu, aby
wykreowac kulture bycia, realizacja celéw i wartosci w wolnosci pozytywnej i nie
$wiadczeniu obywatelskim. W przedstawionych przyktadach twérczej biografii
autorzy zwracaja uwage na to, co dostrzegaja i doswiadczaja w kazdej z kultur,
potrafia wyodrebni¢ konflikty, negocjowanie, godzenie wartos$ci, wzorcéw, normy
w ustawie procesujacej ksztaltowanie sie tozsamo$ci. Zwracaja uwage na zaanga-
zowanie i refleksje projektu tozsamosci, $wiadome i odpowiedzialne wybory tresci
z kazdej kultury, egzystencjalny motyw radosci zycia, bycia w grupie z sobg, co jest
szczegolnie wazne w edukacji miedzykulturowe;j.

Slowa kluczowe: kultura, tozsamo$¢, znaczenie, pdzniejsza biografia, edukacja
miedzykulturowa

Tworcze biografie traktuje jako wynik $wiadomej negocjacji, ustawiczne
prowadzenie dialogu wewnetrznego w celu zrozumienia i godzenia kultury
odziedziczonej domu rodzinnego i spotecznosci lokalnej z kultura nabywa-
na w panstwowych instytucjach edukacyjnych oraz z kreujaca si¢ w wyniku
powyzszego kultura potrzeb, aspiracji, dazen i planéw indywidualnych.

! Tekst wygloszony na XI Ogélnopolskim Zjezdzie Pedagogicznym w Poznaniu

»Przesilenie. Budujemy lepszy $wiat w sobie i pomiedzy nami’, w sekcji VI ,Wielokul-
turowo$¢, pluralizm wartosci i przemiany kultury wspolczesnej”.
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Z prowadzonych od wielu lat analiz i badan w §rodowiskach zréznicowa-
nych kulturowo zauwazam szczegélnie istotny dla edukacji miedzykulturowe;j
problem godzenia tych trzech kultur w procesie rozwoju czlowieka, w usta-
wicznym procesie ksztaltujacej sie tozsamosci kulturowej (Nikitorowicz,
2000, 2005). Istota jest Swiadomos$¢ przezy¢ i do§wiadczen wydobywanych
z pamieci w zakresie warto$ci dziedziczonych i nabywanych jako najwyzszy
poziom rozwoju psychicznego, charakterystyczny dla czlowieka (Sztompka,
2002, ss. 28—29). Dokonywany namyst nad podobienstwami i réznicami mie-
dzy nimi, prowadzony dialog wewnetrzny i zewnetrzny w kontekscie ustale-
nia priorytetéw, hierarchii wartosci, norm i wzorcéw, ukierunkowuja w efek-
cie ku refleksyjnemu projektowi tozsamosci. W tym kontekscie szczegdlna
warto$cia s3 miedzy innymi préby fagodzenia konfliktu miedzy tymi trzema
kulturami, wybory i rezygnacje z pewnych elementéw danej kultury, jak tez
posluszenstwo wobec jednej, a ignorowanie zasad i wartos$ci innej, wskazy-
wanie na potrzebe okreslonych dzialan na rzecz jednej, chociazby z powodu
zagrozenia jej istnienia i rozwoju, odpowiedzialnosci za jej ksztaltowanie
itp.

Uwazam, ze w biografiach twoérczych dochodzi do szczegélnej pracy nad
»przepracowaniem” ofert powyzszych kultur, z wyraznym ukierunkowaniem
ku kulturze indywidualnie ksztaltowanej. Stad $wiadomos$¢ w tym zakresie
traktuje i postrzegam w kontekscie aksjologicznym (wartosci) i teleologicz-
nym (cele), ale takze epistemologicznym. Jestem przekonany o znaczeniu tre-
$ci kultury rodzimej i do§wiadczanej w instytucjach panstwowych, przekazy-
wanej, odbieranej, przyswajanej, kultywowanej, sposobach korzystania z niej,
nastepnie przekraczania jej granic lub zamykania si¢ w granicach okreslone;j
kultury. Chciatbym takze zauwazy¢ aspekt ontologiczny zwigzany z liczny-
mi problemami bycia i realizowania si¢ we wspélczesnym $wiecie, funkcjo-
nowania wobec wielorakich zagrozen w mikro-, mezo- i makrostrukturach,
ukierunkowania ku §wiadomej integracji wskazanych kultur.

Powyzszy stan $wiadomosciowy rodzi wielki problem tozsamosci osoby,
a takze naroddw i ich kultur, stad ta kategoria zwiazana jest z zasada porzad-
ku $wiata, jego istnienia i ciaglosci kultury (Nikitorowicz, 2022, ss. 21-38).
Sita bycia Innym kulturowo to dramat i rado$¢, ktéry wzmaga potrzebe for-
mulowania waznych obecnie pytan egzystencjalnych, miedzy innymi takich,
jakie formutowata Barbara Skarga (2009, s. 384): ,(...) czy mozna zanegowac
to do$wiadczenie siebie samego, pragnienie utrwalenia odrebnosci i wlasnego
Ja lub doswiadczenie samotnos$ci, w ktérym Ja tak dotkliwie si¢ sobie ujaw-
nia? Czy mozna zanegowac doswiadczenie siebie samego, kiedy si¢ budzi
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przez wine i wstyd? Czy wreszcie mozna zanegowac sens tego uporczywego
poszukiwania siebie?”.

Uwazam, ze tylko indywidualna §wiadoma ,,sobo$¢” moze przeciwstawic
sie plytkiej tozsamosci (godne postrzeganie siebie potaczone z odpowiedzial-
noscia za rodzima grupe). W procesie ksztaltowania si¢ tozsamosci poszu-
kujemy i odkrywamy siebie, prébujemy radzi¢ sobie z wieloma wyborami.
Tozsamos¢ to nasza indywidualna kwestia staran, ustawicznej pracy, rozterek
i wyrzeczen. Nie ulega watpliwosci, Ze wspélczesny swiat powoduje coraz
czesciej i coraz liczniejsze sytuacje uwiktania tozsamosciowego, z jednej stro-
ny potrzebe funkcjonowania i zachowania granic tozsamosciowych, z drugiej
zas$ potrzebe, czestokro¢ koniecznosci ich przekraczania. Edukacja miedzy-
kulturowa jest zobowiazana do przedstawiania dowodéw w tym zakresie,
przykladéw zwiazanych z kreowaniem harmonii tozsamosciowej, mediacja
wewnetrzng, do uczenia umiejetnosci prowadzenia dialogu wewnetrznego,
refleksyjno$ci w zakresie samowiedzy.

Przyktady, do ktérych sie¢ odwotam, mozna okredli¢ z jednej strony poszu-
kiwaniem mocnego gruntu, ostoi tozsamos$ciowej, z drugiej zas przezwycie-
zania chaosu réznic poprzez dokonywang negocjacje w kontekscie wskaza-
nych wyzej kultur, aby nie separowac sie, nie zy¢ na marginesie spotecznym,
nie popas¢ w nico$¢. Sadze, ze dostarczanie takich dowodéw pozwala zrozu-
mie¢ ztozonos¢ procesow w ksztaltujacych sie biografiach ludzkich, przezwy-
cieza¢ konflikty zewnetrzne i wewnetrzne, zauwazy¢ ich znaczenie i potrze-
be interpretacji w kontekscie pogranicznego funkcjonowania tresciowego,
interakcyjnego i osobowego, zwiazanego ze stanami i aktami §wiadomosci
jednostek ludzkich (Nikitorowicz, 2005, 2009). Poza tym za szczegdlnie istot-
ny w ostatnim okresie uwazam problem postuszenstwa, nadpostuszenstwa
i niepostuszenstwa obywatelskiego (Gros, 2019) oraz wolnosci negatywnej
i pozytywnej (Berlin, 2000).

Frederic Gros wychodzi od pytania o postuszenstwo, poniewaz niepostu-
szenstwo, w obliczu absurdu i irracjonalnosci $wiata, jest czyms oczywistym.
Dlaczego jeste$my postuszni, jak jesteSmy postuszni, podlegli, zgodni, konfor-
mistyczni, rezygnujacy z prawa do oporu, niewstuchujacy sie¢ w glos sumie-
nia? Problemem szczegdlnym jest postuszenstwo absolutne; bezwarunkowe,
automatyczne, charakteryzujace si¢ pragnieniem stuzenia, zwigzane z uwiel-
bieniem przywdédcy, podziwem, oczarowaniem, fascynacja itp. Podobnie jest
z wolnos$cia negatywna — pasywna w ujeciu Berlina, zwalniajaca z odpowie-
dzialno$ci i potrzeby dzialania, rozbudowujaca roszczeniowos$¢ w réznych
wymiarach tozsamosci, w odréznieniu od wolnosci pozytywnej — aktywnej,
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ktoéra nie godzi si¢ na podporzadkowanie, zawlaszczanie i odwoluje sie do
autonomii i podmiotowosci. Stad istotnym problemem edukacyjnym jest re-
fleksja w zakresie udzielania kredytu zaufania kulturze dominujacej, wiek-
szo$ciowej, nad tym, jak nie by¢ nadpostusznym, a refleksyjnym, myslacym,
wolnym i odpowiedzialnym za powierzone zadania w kontekscie wtasnego
sumienia. Sumienie, jak wskazywal ks. Jozef Tischner (2005, s. 17), ,,(...) stano-
wi w czlowieku rzeczywisto$¢ samodzielng, troche jak rozum i wola. Czlowiek
moze ¢wiczy¢ wole i rozum, moze tez zaniedbywac¢ ¢wiczenia, podobnie moze
stucha¢ swego sumienia, zagluszac je, moze si¢ go wyrzeka¢. Sumienie jest
glosem, ktéry wola wewnatrz czltowieka”

Jedna historie procesu $wiadomego integrowania kultury dziedziczonej, na-
bywanej i ksztaltowanej, tym samym procesu kreowania siebie zgodnie z wta-
snym sumieniem, pogranicznym funkcjonowaniem, niepostuszenistwem oby-
watelskim i wolnoscia pozytywna, zaczerpnatem z ,opowiesci biograficznej’,
jak okreslit swoja prace sam autor, Michat Glowinski (2010), obecnie emery-
towany profesor, urodzony w 1934 roku w Warszawie, wieloletni pracownik
naukowy w Instytucie Badan Literackich PAN, teoretyk literatury, wspétautor
»Stownika terminéw literackich’, analityk jezyka propagandy PRL. Druga za$
z wywiaddw, ktére udzielal w ostatnich latach Leon Tarasewicz, takze pro-
fesor, urodzony w 1957 roku w Walitach, w wojewddztwie podlaskim, przy
granicy biatoruskiej. Profesor Leon Tarasewicz pracuje w Akademii Sztuk
Pieknych w Warszawie i jest jednym z najwybitniejszych malarzy wspélcze-
snych, wielokrotnie nagradzanym, ambasadorem wojewé6dztwa podlaskiego,
a wizerunek zubra wykonany przez niego jest logo tego wojewddztwa.

W jednym i drugim przypadku prowadzona autonarracja jest ukazaniem
i interpretacja rzeczywistosci, w ktorej sie znalezli jako dzieci, dziedziczac
tradycje, jezyk, kulture rodziny i spotecznosci, w ktérej przyszli na $wiat,
a nastepnie jako osoby dojrzale, realizujace si¢ w réznych rolach, pelniac
rézne funkcje w strukturach spotecznych. Pierwszy z nich przyszed! na swiat
w rodzinie pochodzenia zydowskiego, drugi w rodzinie pochodzenia bialo-
ruskiego. W obu przypadkach kultura dziedziczona byta kultura narodowe;j
grupy mniejszo$ciowej. Ich narracje mozna potraktowac jako rozliczenie
sie z doswiadczong trauma kultury dziedziczonej, postrzeganej przez grupe
dominujacg jako nizsza, gorsza, funkcjonujaca na marginesie kultury pan-
stwowej. W prowadzonych narracjach rozliczali si¢ ze §wiatem, ktéry w ich
pamieci pozostawil trwaly $lad, naznaczajac ich i decydujac o ich dalszym
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losie, o odbiorze i usytuowaniu w mikro-, mezo- i makrostrukturach.

W kulture odziedziczong, nacechowana z jednej strony poczuciem swoj-
skosci, szacunkiem do tradycji i wartosci rodzimych, wkroczyty wartosci i za-
sady niszczace te pierwsze, uswiecone tradycja, znane i uznawane w ich éro-
dowisku rodzinnym i lokalnym. Kultura panstwowa przekazywana w szkole
nie odwolywala si¢ do ich rodzimej kultury, a podwazata ja, marginalizowata
i odrzucala jako gorszg, nieistotng w rozwoju. Wskazywala, kim maja by¢, jak
funkcjonowa¢ w roli ucznia i innych rolach spofecznych, nie odwotujac sie
do ich warto$ci rdzennych, jak okreslat je Jerzy Smolicz (1990). Ta narzucana
kultura przez instytucje edukacyjne uksztaltowata w nich potrzebe swiado-
mego dialogu (wewnetrznego i zewnetrznego), potrzebe formutowania licz-
nych pytan: kim jestem, kim chca inni, abym byl, kim ja chce, dlaczego, na
czym mi zalezy, czy i jak sie realizuje, jak i kiedy korzystam z kultury, w ktérej
przyszediem na $wiat? itd.

Michatl Glowinski (2010) wskazuje, ze z wczesnego dziecinistwa pamieta
dom otwarty, religijno$¢ umiarkowang, ktéra byla gwarancja zycia w zgodzie
z tradycja niejako z géry dang, czyms$ oczywistym, obowigzujacym w nie-
zmienionej formie. Byl to warunek podstawowy, jesli sie chciato pozosta¢
soba i nie udawac¢ kogo$ innego. ,O porzuceniu judaizmu nigdy mowy nie
bylo, nie miescito si¢ to po prostu w glowie, tak zasadnicze zmiany trakto-
wane byly jako wchodzenie w cudza skére, udawanie, zycie w ktamstwie”
(2010, s. 14). Nie bylo takze mowy o zmianie wiary, rezygnowania z zydow-
skiej tozsamosci. Wszystko jednak zmierzato ku temu, aby przygotowac dzie-
ci do zycia w nowoczesnym otwartym $wiecie, wolnym od ograniczen, ktore
narzucala zydowska tradycja (dzieci uczeszczaly do polskich szkét, nie znaty
i nie uczyly sie jidysz). Podkresla, ze u dziadkéw byta kuchnia koszerna, ale
u rodzicéw, w jego domu juz nie. Mezuza u jednych byla, u innych nie, ale
malzenstw mieszanych nie pamigta w swojej rodzinie. Dziadkowie okreslali
sie polskimi Zydami, podobnie ich dzieci. Polske traktowali jako kraj jedyny,
ktéry maja, z ktérym sie identyfikuja i jak wszyscy obywatele maja prawo do
zycia jego sprawami. Nikt nie czul sie na ziemiach polskich gosciem, zyjac
na nich od wiekéw. ,,Bycie stad znaczylo wtaczenie sie w zycie, uczestnictwo
w wydarzeniach biezacych, reagowanie na to, co si¢ dzieje. A nie tylko przy-
gladanie sie z lozy goscia” (Glowinski, 2010, s. 21). Nikt nie myslat o opusz-
czeniu Polski, traktowano ja jako swoéj kraj, taki, w ktérym sie zwyczajnie
wiedzie swdj zywot i w ktérym si¢ umrze, kraj, w ktérym wyznaje sie swoja
wiare i zyje wedlug zasad, jakie uznaje si¢ za wlasne, kraj, w ktérym mozna
normalnie pracowaé, mimo réznic w obyczajach i w widzeniu §wiata, mimo
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tego, ze modlitwy wznosi sie w synagodze i obchodzi wlasne §wieta, podczas
gdy ogromna wigkszo$¢ sasiadéw i znajomych odwiedza ko$cioly i w inne dni
swietuje” (Glowinski, 2010, s. 13).

Leon Tarasewicz wskazuje: ,...w czasach mojego dziecinstwa i mtodo-
$ci z jezykiem bialoruskim wigzatlo si¢ poczucie jakiego$ strachu i wstydu”
(Czynska, 2021, s. 6). ,W szkole méwili, ze biatoruski przeszkadza w nauce
rosyjskiego, nauczycielka straszyta, ze beda problemy na egzaminie. Rodzice
musieli co roku pisa¢ oswiadczenie, ze zgadzaja si¢ na nauczanie dziecka
jezyka biatoruskiego. Bialoruski byt nieobowiazkowy. ... Uprosilem matke,
zeby mnie wypisala z bialoruskiego” (Czynska, 2021, s. 7).

Ukierunkowanie ku asymilacji bylo wyrazne wobec sktadania corocznych
os$wiadczen przez rodzicéw, braku motywacji do nauki jezyka przodkéw
i traktowania kultury tej grupy mniejszos$ciowej jako gorszej, nieuznawa-
nej w systemie edukacyjnym panstwa. Jako dziecko nieswiadome wartosci
tego elementu kultury wolat si¢ wypisac z nauki biatoruskiego i gra¢ w pit-
ke z kolegami, w odréznieniu od Michata Glowinskiego. Problemem byta
$wiadomos$¢ rodzicéw i ich przekonanie o potrzebie kultywowania kultury
przodkéw. Tarasewicz nie mial takiego zaplecza kulturowego, ekonomiczne-
go i intelektualnego jak Glowinski. ,Jesli chciatem co$ zobaczy¢, poznag, to
musialem sam, bo przeciez rodzice nie mieli tego calego zaplecza, zeby mnie
edukowaé. Wpoili nam podstawowe zasady, zZeby nie kras¢, by¢ uczciwym,
reszte trzeba byto wypracowac samemu. A mnie gnalo do §wiata, bylem cie-
kaw tego, co poza obejsciem” (Czynska, 2021, ss. 49-50). W czasie studiéw
w Warszawie skontaktowal sie¢ z Jerzym Turonkiem, ktérego ojciec byt dzia-
faczem mniejszosci bialoruskiej w Polsce miedzywojennej, a on sam badat hi-
storie bialoruskiego ruchu narodowego, wydat prace na temat bialoruskiego
szkolnictwa na Bialostocczyznie. Wtasnie on, a nastepnie Sokrat Janowicz,
Jerzy Nowosielski, Jan Maksymiuk, Jerzy Geniusz pomogli uswiadomic, ze
nie zyje w prézni, ze obok sa ludzie ze Swiadomo$cia biatoruska. Tak ksztat-
towala sie Swiadoma potrzeba odbudowania bialoruskiego $wiata, poczyna-
jac od okresu studiow w Warszawie, dziatalno$ci w Bialoruskim Zrzeszeniu
Studentdéw. ,,...to wszystko wzielo sie z koniecznosci odbudowania biatoru-
skiego $wiata tak, zeby mi pasowat do tego, co miatem dookota siebie. Bo nic
mi nie pasowalo. ...\ szkole co innego, w domu co innego. Pamie¢ ludzka,
doswiadczenia — jedno, a drugie to odgérnie narzucona narracja” (Czynska,
2021, s. 28). ,Zaczalem odbudowywac te bialorusko$¢: historie i literature.
Musialem ja dopasowacd, bo przeciez zadna wiejska spolecznosé¢, zaden chlop
nie ma $wiadomosci narodowe;j. ...jak juz znalezli§my si¢ w miescie, na przy-
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kiad tu, w Warszawie, automatycznie zaczeliémy si¢ organizowac”. ,Bytem
emigrantem z Bialostocczyzny. Gdybym zostal w Warszawie, to dalej bym
sie nim czul. Obco$¢, poczucie innosci. Nie rozmawialo si¢ o tym, bo z kim?
Nie skladatl mi sie $wiat w jeden kawalek. Méwilem po polsku, ale Polakiem
sie nie czulem. Swoich szkét nie mieli$my, a rodzice mato potrafili przekazac.
Nic mi do siebie nie pasowalo” (Czynska, 2021, s. 29).

W zwierzeniach Tarasewicza zauwazalna jest silna determinacja rewi-
talizacji biatoruskosci, potrzeba wzmozonej pracy, nadrabiania straconego
czasu poprzednich pokolen, ktére nic nie wniosly, przyjmujac narzucona
narracje w Polsce migdzywojennej i w Polsce Ludowej, nadpostuszenstwo
wobec wladz rzadzacych, wolno$¢ pasywna. Jego przodkowie funkcjonowali
w kulturze odziedziczonej wérdéd swoich, ze swoimi, godzac si¢ na wskazy-
wane wartosci i zasady obywatelom z grup mniejszosci narodowych. Zwra-
ca uwage na uleglo$¢ rodzicow wobec zarzadzen i przepiséw administracji
panstwowej, na przyklad nadpostuszenstwo ojca w urzedzie gminy. ,Jestem
ochrzczony w cerkwi jako Leoncjusz. Ale ojcu w gminie powiedzieli, ze nie
ma takiego w spisie imion polskich (jak u Barei w Misiu — nie ma takiego
miasta Londyn — jest Ladek, Ladek Zdrdj) ...ojciec, jako postuszny obywatel
pozwolil wpisa¢ do aktu urodzenia imi¢ Leon. ... Wedlug urzedu jestem Le-
onem, a wedlug cerkwi Leoncjuszem” (Czynska, s. 25). Podkresla, ze u sie-
bie, w swojej spotecznosci, jest Lonikiem. Trzy imiona funkcjonuja — cyfra
doskonala. Jezeli mozna wskazywac¢ na wyrazng dziatalnos¢ rewitalizujaca
warto$ci przodkéw przez Tarasewicza, niegodzenie sie na dziatania asymila-
cyjne wladz, to w przypadku Glowinskiego miato miejsce utajnianie kultury
rdzennej.

W narracji Glowinskiego okres wojny to getto i zwiagzany z nim lek oraz
ustawiczny strach wywolywany egzekucjami, marszowym $piewem oddzia-
t6w niemieckich, stukotem podkutych butéw. Najstraszniejsze przezycia
z czaséw Zaglady, ktére utkwily w jego sSwiadomosci, to pobyt na Umschlag-
platzu, leki przed szmalcownikami, przerazenie, zastraszenie, ustawiczne po-
czucie zagrozenia i bezradno$¢. Ucieczka z getta niewiele zmienita w przy-
padku o$mioletniego dziecka. ,...zetkniecie si¢ §ciganego po aryjskiej stronie
Zyda z Niemcem koriczylo si¢ niemal bez wyjatku $miercia, §mier¢ znaczyto.
W pewnych przypadkach kontakt z tym lub innym Polakiem réwniez za-
mykat sie $miercig, bo ten byt donosicielem, szantazystg, szmalcownikiem
lub cztonkiem skrajnie nacjonalistycznej organizacji, uwazajacym kazdego
Zyda za wroga Polski, z jakim nalezy bezlitosnie si¢ rozprawi¢” (Glowirnski,
2010, s. 87). Stawal sie, jak relacjonuje, istota przerazong, coraz bardziej ner-
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wowa i w coraz wyzszym stopniu opanowana przez strach. Czul sie¢ jak za-
szczute zwierze, bal si¢ wszystkiego, nastuchujac, obawiajac sie wszystkich.
Pisze o syndromie §limaka. ,W kazdej chwili chcialem zywi¢ przekonanie,
ze moge si¢ zamkna¢ w skorupie i nie wystawi¢ na zewnatrz niczego, co do
niego nalezy — to lagodzito poczucie zagrozenia... ale wiedziatem, ze §limak
moze by¢ unicestwiony, gdy znajduje sie wewnatrz muszli” (Glowinski, 2010,
s. 79). Przedstawia potrzebe perfekcyjnego opanowania nowego, fikcyjne-
go zyciorysu, zapoznanie si¢ z zasadami katolicyzmu, opanowanie modlitw
itp. Wskazuje na pomoc Ireny Sendlerowej, Jana Jézefa Lipskiego, okreslajac
ich laickimi §wietymi, przedstawia ustawicznga zmiane miejsca ukrywania
z obawy przed szmalcownikami, przezywanie rozstania z matka (zagubienie,
samotnos$¢, bezradnosc). ,Ukrywanie sie w Radziwillowie stanowily czas pu-
sty... brak szachéw, atlasu, ksiazek, brak rozméw prowadzonych przez doro-
stych. Bylem cieniem matki, nie dawato to poczucia bezpieczenstwa, ale $wia-
domos¢, ze jestes przy osobie najblizszej, troskliwej, oddanej. ... Wydawato
mi sig, Ze w tym okresie nie tylko przestatem si¢ umystowo rozwija¢, domnie-
mywalem, Ze zaczal si¢ proces odwrotny — cofania si¢” (Glowinski, 2010,
s. 77). Skazany na milczenie i intensywng samokontrole, stale glodny, Zyjac
w ciaglym zagrozeniu, opuscit klasztor w Turkowicach w sierpniu 1945 roku.
Jak pisze, Zaglada pozostata w nim, przybierajac rézne ksztalty. O ocaleniu
zdecydowata ofiarno$¢ oraz poswiecenie ludzi dobrej woli i niebywatej odwa-
gi. Podkredla, ze przykladem i symbolem jest Irena Sendlerowa, w odréznie-
niu od ksiedza katechety prowadzacego lekcje religii. ,Nauki udzielane dzie-
ciom przez tego osobnika w sutannie byly przede wszystkim nieustannymi
seansami nienawisci. Nienawiéci do Zydéw w zaden sposéb nieograniczonej,
pozbawionej zahamowan, chcialoby sie powiedzie¢ — totalnej” (Glowinski,
2010, s. 115). To spowodowalo, ze w czerwcu 1947 roku zostat pobity przez
kolege z klasy, ktéry powiedzial, z jakich powodéw to czyni, powtarzajac ar-
gumenty ksiedza katechety, z ktérymi zapoznat si¢ na prowadzonych przez
niego lekcjach religii (Glowinski, 2010, s. 116) wskazuje, Ze to pobicie miato
istotne znaczenie w postrzeganiu siebie. ,,...rodzilo przekonanie, ze nigdy nie
opuszcze kregu obcosci, w ktérymi wbrew wlasnej woli si¢ znalaztem, ze na
zawsze pozostane napietnowany’. Pisze, Ze uczestniczenie w lekcjach religii
stalo sie silnym przezyciem traumatycznym i skfonito do antyklerykalizmu,
uciekania od ludzi, utrwalajac leki i autoocene, ze Zyd jest kimé marnym,
gorszym. Przedstawia rzeczywisto$¢ powojenna tak, jakby byta pomyslana
tak, aby kazdy kontrolowat kazdego, aby wszyscy kontrolowali wszystkich.
Stad o sobie nic nie méwil, o rodzinie, losach, gléwnie z powodu legkéow wy-
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niesionych z czaséw Zaglady. ,Nie wspominatem o zydowskim pochodzeniu,
cho¢ wielu z tych, ktérzy mieli ze mna $cislejsze, badz luzniejsze kontakty,
domyslalo si¢ go lub zywilo w tej materii pewno$¢. ,....Milczenie, zamrazanie
wszelkich wspomnien, ich nieupublicznianie, bylo rozwiazaniem, jesli nie
najlepszym, to jednym mozliwym. Fikcyjnej biografii tworzy¢ nie chcialem,
nigdy tego nie robitem. Nie zamierzatem udawac kogo$ innego niz jestem”
(Glowinski, 2010, s. 177).

Chcialbym zwrdci¢ uwage na teleologie, na cele, ktérymi sie kierowali, kul-
tywujac wartos$ci odziedziczone (dziatalno$¢ rewitalizujaca w sprzyjajacej
sytuacji spoteczno-politycznej u Tarasewicza, dzialalnos¢ utrzymujaca,
ochraniajaca, w nieprzyjaznej, wrogiej, sytuacji spoteczno-politycznej u Glo-
winskiego). Szczegélnie istotny w obu biografiach jest problem ontologiczny
i egzystencjalny, umiejetno$¢ radzenia sobie z problemami, aktywno$¢ i twér-
cze dzialania, aby nie rezygnowac z kultury odziedziczonej, ukierunkowac sie
ku wolnosci pozytywnej, funkcjonujac w strukturach panstwa.

Tarasewicz odnajduje site w kulturze indywidualnej, w potrzebie bycia
i odbudowania $wiata, ktéry zanikat (kontekst ontologiczny i epistemologicz-
ny), skupia sie¢ na realizacji wolnosci pozytywnej. Glowinski moc i site utrzy-
mania swojej odziedziczonej tozsamosci czerpie z wzorcéw przekazywanych
w rodzinie, zdajac sobie sprawe z kultury, ktéra utrzymuje sie, funkcjonuje
w nim duchowo. Refleksje ontologiczno-epistemologiczne ukierunkowaty
ku ksztaltowaniu sig silnej aksjologii. ,A moze wcale nie jestem gorszy, ale
— przeciwnie — lepszy? Wiem o sobie to, czego inni nie wiedzg, znam swoje
walory! Przynalezno$c¢ zas do tych pogardzanych, potepianych i tepionych
Zydéw nie musi skazywaé mnie na marno$¢, moze nawet mnie wywyzszac.”
(Glowinski, 2010, s. 118).

Powyzszy stan w postrzeganiu siebie dobrze oddaja stowa Skargi (2009,
s. 384). ,Nie jestem biernym przedmiotem $wiatowych sil, lecz czynnym
podmiotem, ktéry co prawda tym silom ulega, lecz ma moznos¢ oporu, a na-
wet niekiedy wladzy”

Glowinski (s. 517), zastanawiajac sie, co odpowiedzialby, gdyby go kto$
zapytal, za kogo si¢ uwaza, kim jest, pisze: ,Z pewnos$cia odméwitbym odpo-
wiedzi jednoznacznej, stwierdzajacej: jestem tym i tylko tym, wszystko jasne,
koniec kropka. Raczej bym sprawe rozwazal, roztrzasat rézne mozliwosci”
Zwraca uwage, ze takie klasyfikowanie, przypisywanie jest bezpodstawne,
gdyz w Jego przypadku wzgledy religijne nie odgrywaja wiekszej roli. Szcze-
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golnie wartosciowe edukacyjnie jest zwrdcenie uwagi na okolicznosci, ktére
powodujg, kim bardziej sie czuje, za kim si¢ bardziej opowiada. Jezeli po-
strzega tendencje antysemickie, staje si¢ Zydem, co szczegdlnie istotne jest
dla demokracji i obywatelsko$ci. Jezeli nie styka sie z antysemityzmem, jak
pisze, prawie zapomina, problem staje sie nieistotny.

Tarasewicz uwaza sie za Bialorusina z polskim obywatelstwem, zwracajac
uwage: ,W rubryce dotyczacej znajomosci jezykéw wschodnich i zachodnich
wpisalem, ze z jezykéw zachodnich to jezyk polski bardzo dobry, angielski
dobry. ...Przy jezykach wschodnich wpisatem, ze bardzo dobry biatoruski,
dobry rosyjski i dostateczny ukrainski. Co pokrywatlo sie z rzeczywistoscia.
...Przeciez ja si¢ polskiego uczytem dopiero w podstawéwce. Na przerwach
i tak gadato sie po biatorusku”

Sadze, ze kreowanie si¢ tworczych tozsamosci wiaze sie z przetamywaniem
schemato6w, stereotypow, uprzedzen, interpretacja mitéw, a przede wszyst-
kim z szacunkiem do wartos$ci, wzorcéw, norm rdzennych, ze §wiadomo-
$cig ich sily rozwojowej, wysitkiem i trudem ich wlaczania w ksztaltujaca sie
ustawicznie tozsamos¢. Istotne — moim zdaniem — jest miejsce, w ktérym sie
zyje, przestrzen pogranicza kultur, a przede wszystkim §wiadomos¢ granic
i pograniczy, co pozwala na mozliwo$ci rozbudowywania wspdlnot, powsta-
wania nowych wiezi w wyniku przekraczania granic, zachodzacych interakgji,
poznawania i wlaczania nowych tresci do wlasnej kultury, funkcjonowania
w dwéch kulturach itp. Swiadomosé pograniczy wiazata sie z zauwazaniem
innych, ich kultury, czesto z rezygnacja z narzucania innym skrajnych pogla-
déw czy schematéw myslowych. Uczyta wspélistnienia, wspoétpracy, zyczli-
wosci, otwarto$ci i tym samym stwarzala mniejsze przyzwolenie na obojet-
nos$¢, nietolerancje i megalomanie (Nikitorowicz, 2017, 2020). Jak wskazywat
ks. Jézef Tischner (2019, s. 120), na granicy — pograniczu mozna zglupiec¢
albo zmadrze¢. , Kto glupi, a postawi si¢ go blisko granicy, to zostanie jeszcze
glupszy, a kto madry ten zobaczy wielkie horyzonty i wielki $wiat. ...pograni-
cze moze czlowieka albo zawezaé, albo poszerzac”

We wskazanych wyzej twérczych biografiach uruchomiony zostatl egzy-
stencjalny motywu radosci zycia, wprowadzono w zycie i stosowano zasade
bycia w zgodzie z soba, niezbywalnym zakresem tozsamosci dziedziczonej,
jej podstawa-podwaling, na ktérej ksztaltowano indywidualne odczytywanie
$wiata, funkcjonowanie w nim i tworzenie na nim. Bazujac na wartosciach,
symbolach, wzorcach wtasnej wspélnoty, najczesciej osoby te musialy plynac
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pod prad, stawaé w wietrze mysli, jak mawiata Hannah Arendt, czy korzy-
stac¢ z platonskiego wskazania ,sztuki madrych rozméw” lub Heideggerow-
skiego ,,zapytywania”. Mobilizujac innych do bycia soba, dajac przyktad, jak
by¢ soba, budzily u jednych podziw i szacunek, u drugich nieche¢, a nawet
wrogos¢.

Bezsprzecznie na wartos$ciach kultury dziedziczonej, jej tradycjach winny
by¢ oparte dziatania zwiazane z przekazem ofert kultury panstwowej. Mia-
to jednak i ma nadal miejsce ignorowanie i marginalizowanie jej wartosci
i zasad, a nawet celowe i Swiadome jej niszczenie jako zagrazajacej kulturze
panstwowej. Przykladem moga by¢ niszczycielskie dziatania wobec kultury
Pierwszych Narodéw przez osadnikéw na kontynencie amerykarnskim. Osad-
nicy przyjechali pomnaza¢ majatek, nie rozumieli ludzi zyjacych zgodnie
z cyklem natury. Kanada, dumna obecnie z wielokulturowo$ci, w przeszlosci
finansowata prawie przez dwa stulecia szkoly z internatem prowadzone gtéw-
nie przez Ko$cio! katolicki dla rdzennych dzieci. Tepiono w nich wszystko to,
co byto w ich kulturze rodzimej, ,wybijano” z dzieci ich jezyk rodzimy, nisz-
czono stroje, zakazywano §piewu, tancow itp. ,Iradycyjna kulture i wierzenia
uwazali za barier¢ na drodze ku zbawieniu. Zalezalo im na wprowadzeniu
wlasnej etyki pracy i nowego systemu kontroli. ...Wpajanie nauk szto na mar-
ne, bo dzieci nadal byly zanurzone w kulturze rodzicéw” (Gierak-Onoszko,
s. 88). Pozbawiano tozsamosci, nie pozwalajac uzywac imion, zastepujac je
numerami. Za nieprzestrzeganie ustalonych zasad ukierunkowanych ku pet-
nej asymilacji bito pasem, batem, pejczem, molestowano, stosowano krze-
sto elektryczne, wykorzystywano seksualnie itp. Dopiero po dwéch wiekach
nastapilo zrozumienie, ze zaburzony rytm zycia Pierwszych Narodéw, inna
etyka pracy i wychowania dzieci poza ich rodzinami, nie przyniést efektéw,
a dziatalnos$¢ asymilacyjna wprowadzana przemoca przyniosta odwrotne
efekty.

Powyzszy przyklad niszczenia mozliwosci kreowania twérczej tozsamosci
na bazie dziedzictwa przodkéw nalezy obecnie odnie$¢ do rzadu Federacji
Rosyjskiej, spoleczenstwa rosyjskiego, ktére kierujac si¢ idea mocarstwo-
wosci nie uznaje prawa Ukrainy do samostanowienia, podwaza i nie uznaje
jezyka ukrainskiego, panistwowosci, bogatej historii tego narodu, tradycji za-
pisanych w historii i pamigci Ukraincéw, ich wartosci i bohateréw walcza-
cych o wolng i niezalezna Ukraing od wiekéw. Podobnie wywozi sie dzieci
z Ukrainy z zamiarem asymilacji, wskazujac, ze ratuje si¢ je przed nacjona-
lizmem ukrainskim.
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Inherited, acquired and individually shaped culture in selected creative
biographies

Abstract: The problem of identity forming is presented in the article on selected
examples of creative biographies. The author points out how important in this
process is the inherited culture, shaped in the family home and in the local envi-
ronment. He also indicates how difficult the process of integration with the cul-
ture is when this culture is acquired in state educational institutions, conducting
an internal dialogue to create an individual culture of being, achieving goals and
values in positive freedom and civil disobedience.

In the presented creative biographies, the author draws attention to the aware-
ness of experiences and experiences in each of the cultures, to the ability and skill
to resolve conflicts, negotiate, reconcile values, patterns, norms in the constant
process of identity forming. The author draws attention to the development of
a reflective identity project, conscious and responsible choices of content from
each culture, the existential theme of the joy of living, being in harmony with
oneself, which is particularly important in intercultural education.

Keywords: culture, identity, awareness, creative biographies, intercultural educa-
tion

Translated by Andrzej Nikitorowicz
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Postawy antyuchodzcze uczestnikéw social mediow
a cele edukacji miedzykulturowej

Streszczenie: Celem niniejszego artykulu jest przedstawienie zaobserwowanych
w Internecie postaw antyuchodzczych, ktére ukazuja wplyw przestrzeni wirtualnej
na ksztaltowanie sie opinii na temat uchodzstwa. Dane zebrane podczas badan
etnograficznych w okresie 2015-2019 dotyczg postaw, zachowan oraz narracji
negujacych przyjmowanie uchodzcéw z Bliskiego Wschodu i Afryki Péinocnej,
a takze oddolnej krytyki internautéw wobec udzielania schronienia uchodzcom
na obszarze Polski. Media spolecznosciowe (social media) zostaly ukazane jako
narzedzie wyrazania spolecznego sprzeciwu wobec perspektywy przyjmowania
uchodZcéw na teren Polski. Wsréd danych zastanych pojawily sie tresci bedace
posrednia lub bezposrednia negacja celéw edukacji miedzykulturowej. Analizie
zostaly poddane tresci zamieszczone na platformie Facebook na stronie ,Nie dla
islamizacji Europy’, ktérej funkcjonowanie skupia sie na informowaniu oraz ko-
mentowaniu zdarzen zwigzanych z tak zwanym kryzysem migracyjnym. Materiat
badawczy obejmuje dane z 2018 roku — okresu, w ktérym uwaga twércow niniej-
szego medium skupita sie na potencjalnie negatywnych konsekwencjach przyjmo-
wania uchodzcéw do Europy.

Stowa kluczowe: migracje, uchodzstwo, social media, edukacja miedzykulturowa,
kultura wlaczenia, netnografia, cyberprzestrzen, dyskurs

Wprowadzenie

Wspoélczesnie pedagogika miedzykulturowa zajmuje si¢ problemami eduka-
cyjnymi spoleczenstw wielokulturowych, a u podnéza jej epistemologii znaj-
duje sie ,,Ja” w relacji do ,Innego/Obcego’, ktérego kulturowy ethos stanowi
dla ,Ja” nieobojetny przedmiot analiz, obserwacji, konfrontacji i interpretacji
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(Grzybowski, 2015, ss. 17—-18). Interpretacja zachowan ,Innego/Obcego” jest
szczegblnie wazna, poniewaz — jak pokazaly niniejsze badania — to wlasnie
interpretacja pozbawiona specjalistycznej wiedzy oraz otwartosci, jakiej uczy
edukacja miedzykulturowa, przyczynita sie do powstania postaw okreslonych
tutaj jako antyuchodzcze. Makrospolecznym celem edukacji miedzykultu-
rowej ,jest transformacja $wiadomos$ci umozliwiajaca rozwéj poczucia soli-
darnosci ogélnoludzkiej oraz budowe demokratycznego i wielokulturowego
spoteczenstwa obywatelskiego” (Bleszynska, 2011, s. 41). Do celéw mikro-
spolecznych zalicza si¢ natomiast uwrazliwienie na kwestie kulturowe i prze-
tamywanie barier w relacjach z ,Innym/Obcym” oraz zapobieganie powsta-
waniu postaw etnocentrycznych i ksenofobicznych (Bleszynska, 2011, s. 41).

Celem niniejszego artykulu jest prezentacja zaobserwowanych w prze-
strzeni wirtualnej postaw antyuchodzczych oraz wskazanie opiniotwoérczej
roli Internetu. Przedstawione dane dotyczace postaw, zachowan oraz narracji
negujacych przyjmowanie uchodzcéw z Bliskiego Wschodu i Afryki Péinocnej,
a takze udzielania im schronienia na obszarze Polski, zostaly zebrane pod-
czas badan netnograficznych przeprowadzonych w latach 2015-2019. Media
spolecznosciowe (social media) zostang tutaj ukazane jako przyktad oddolne-
go sprzeciwu wobec perspektywy przyjmowania uchodzcéw na teren Polski,
a takze jako przyktad negacji zalozen i celéw edukacji miedzykulturowe;.

Media pelnia funkcje: komunikacyjne, transakcyjne, rozrywkowe, towa-
rzyskie, edukacyjne i tozsamos$ciowe. Internet wiedzie prym wsréd wszyst-
kich rodzajéw mediéw, poniewaz ze wzgledu na swoj zasieg i nieograniczona
forme najscislej polaczyl wszystkie te funkcje (Van Dijk, 2010). Mozna zada¢
pytanie: czy Internet jest narzedziem calkowicie opiniotwdrczym, czy jedy-
nie przyczynia si¢ do utrwalania pewnych opinii, postaw i $wiatopogladow?
Jednak jezeli jakas tre$¢ pojawia si¢ w Internecie i nie ulega zapomnieniu,
co znaczy, ze jest czytana, udostepniana oraz komentowana, mozna przyjac
zalozenie, ze dzieje sig tak dlatego, ze tres¢ ta spotyka sie z zainteresowaniem
oraz aprobata danej grupy Internautéw. Tym samym spelnia ona warunek
cenzury prewencyjnej, co znaczy, Ze dana tres¢ funkcjonuje w potocznym
obiegu, poniewaz jest atrakcyjna, odpowiada spolecznym potrzebom,
utrwala jaki$ system wartos$ci lub dostarcza pozadanej wiedzy, co zna-
czy, Ze przestrzen wirtualna moze realnie wplywac na tworzenie sie lub
utrwalenie pewnych postaw, tak jak ma to miejsce w przypadku prasy
lub telewizji.

Media spolecznos$ciowe umozliwiaja internautom tworzenie spoteczno-
$ci w cyberprzestrzeni na podstawie zawierania znajomosci i bycia z innymi
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w nieustannym kontakcie. Media te naleza do tak zwanej sieci spotecznej
(social network), czyli struktury skupiajacej osoby fizyczne (lub prawne),
ktére tacza sie na zasadzie réznych zaleznosci, na przyktad pokrewienstwa,
przyjazni, wspélnych intereséw, zainteresowan, relacji damsko-meskich, po-
dobnych przekonan, wiedzy i prestizu (Boyd i Ellison, 2007, s. 211).

Pojecie netnografii odnosi si¢ do badan etnograficznych prowadzonych
w przestrzeni wirtualnej (Kozinets, 2012). Moze ona polega¢ na przeprowa-
dzeniu wywiad6w poglebionych w Internecie lub jedynie obserwacji i analizy
tresci, ktére zostaly juz zamieszczone na stronach, gdzie sa czytane, komen-
towane i udostepniane. Jest to wiec etnografia uprawiana w przestrzeni wir-
tualnej. Badania etnograficzne z zalozenia wpisuja sie w sfere badan jakoscio-
wych, ktérych zadaniem nie jest okreslanie, ktéra praktyka badz postawa jest
reprezentatywna dla danej populacji. W odréznieniu od badan ilosciowych,
ktére odznaczaja sie¢ wiekszymi préobami, ale za to ograniczonym zakresem
danych, badania jakosciowe cechuje mala préba, ale za to wiekszy zakres
danych. Sensem badan jakosciowych jest odkrywanie nowych zjawisk spo-
tecznych, kreowanie nowych teorii, stawianie nowych pytan i relacjonowa-
nie sposobdéw konceptualizacji rzeczywistosci (Hammersley i Atkinson 2000;
Jakosz i Wowro, 2022).

Obserwacja uczestniczaca mediéw spotecznosciowych nie kidci sie z ety-
ka badawcza, poniewaz dotyczy ona tresci publicznych, ktére najczesciej
podpisane s imieniem i nazwiskiem danych Internautéw. W celu zachowa-
nia anonimowosci analizowanych artykuléw, postéw oraz komentarzy poda-
na zostata jedynie ich tres$¢, bez wskazania autorstwa. Przeprowadzona ob-
serwacja uczestniczaca w latach 2015-2019 w mediach spotecznosciowych
obejmowala takie strony jak: ,Nie dla islamizacji Europy”; ,Baszar al-Assad”
i ,Precz z islamem w Polsce i Europie” W tym tekscie analiza bedzie obejmo-
wac jedynie materialy zamieszczone na stronie ,Nie dla islamizacji Europy”
(,NDIE”), ktéra jest obserwowana przez 279 135 kont na Facebooku.

Strona zostalta wyselekcjonowana ze wzgledu na jej najwieksza popular-
no$¢ wsréd wyzej wymienionych (oszacowana wedtug liczby polubien i wy-
Swietlent postéw). Za tym wyborem przemawia fakt, ze bez wzgledu na to,
ktéra z wyzej wymienionych stron byla poddawana obserwacji, kazda z nich
zwierata odnosniki do ,NDIE”. Cho¢ analiza danych zastanych dotyczyta
okolo 400 postéw i artykuléw, a takze zamieszczonych pod nimi komenta-
rzy, to ze wzgledu na wymogi formalne tekstu ogranicze sie¢ do oméwienia
czterech przykladéw z 2018 roku, kiedy na stronie ,NDIE” pojawily sie tresci
dotyczace posrednio edukacji migdzykulturowej. Sposréd licznych postéw
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oraz komentarzy ze strony ,NDIE” wybratam te, ktére przechodzac cenzure
prewencyjna, otrzymaly najwieksza liczbe odston oraz udostepnien.

Relacja z badan

Egalitarno$¢ mediéw sprawia, ze trudno jest okresli¢ przedzial wiekowy, wy-
ksztalcenie lub przynaleznos$¢ swiatopogladowa os6b obserwujacych ,NDIE”.
Nie sposéb okresli¢, ani nawet przypuszczaé, w jakim stopniu podczas ich
edukacji realizowane byly makro- i mikrospoteczne cele pedagogiki mie-
dzykulturowej. Na podstawie ponizszych przykltadéw mozna wskaza¢, jakie
nastawienie panuje wsréd sympatykow tej strony w stosunku do réznych
préb przygotowywania do funkcjonowania w §rodowisku wielokulturowym.
»NDIE” na platformie Facebook publikuje posty z memami, linkami do od-
cinkéw telewizji alternatywnych (takich jak na przyktad ,wRealu24”) oraz
linki do witryny, gdzie anonimowi autorzy publikuja artykuly o charakterze
informacyjnym.

22 wrze$nia 2018 roku na stronie pojawil si¢ tekst zatytulowany ,Rzad
bedzie edukowatl Polakéw na temat pozytywnej roli cudzoziemcéw™ (1000
reakcji, 267 komentarzy, 191 udostepnien)?, w ktérym prezentowane sg za-
tozenia rzadowej Strategii Odpowiedzialnego Rozwoju. Wsrédd nich znajduje
si¢ zapis o rozwijaniu sektora organizacji pozarzadowych dziatajacych na
rzecz cudzoziemcéw, réwniez organizacji ,imigranckich’, oraz o zwigkszeniu
mozliwosci zatrudnienia dla cudzoziemcéw.

Szczegoélnie niebezpieczna jest zapisana w strategii deklaracja wspie-
rania organizacji pozarzadowych dzialajacych na rzecz cudzoziemcow
Co to oznacza? Budowanie Polski ukrainsko-hindusko-muzulmanskie;j?
(Rzad bedzie edukowal Polakéw na temat pozytywnej roli cudzoziem-
céw | NDIE.PL)

Juz z samego tytulu artykutlu mozna wywnioskowacé, ze negowana jest
jakakolwiek ,pozytywna rola” cudzoziemcéw na terenie Polski. Dziatania
majace na celu poprawe ich sytuacji, integracje oraz wsparcie w kraju przyj-
mujacym s3 odbierane jako zdrada rzadu wzgledem obywateli. Potwierdza to

! Rzad bedzie edukowat Polakéw na temat pozytywnej roli cudzoziemcéw | NDIE.PL

> W nawiasach podaje liczbe reakcji, komentarzy oraz udostepnien, aby ukazac, jak
duzy zasieg oraz impakt spoleczny osiagneta publikacja analizowanych tutaj postéw.
Sa to liczby z dnia: 23.02.2023, ktére ze wzgledu na dynamike mediéw spolecznoscio-
wych moga sie zmienic.
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fakt, ze w samym zakonczeniu tego tekstu autor zwraca uwage na obietnice
premiera Mateusza Morawieckiego o nieprzyjmowaniu uchodzcéw, ktéra
jego zdaniem przeczy zalozeniom Strategii Odpowiedzialnego Rozwoju.

Tekst z 14 wrze$nia 2018 roku dotyczy bezposrednio edukacji: ,,Francu-
ska ksiazka o edukacji seksualnej dla dzieci »promuje« zwiazki z Arabami”
(912 reakcji, 197 komentarzy, 109 udostepnien). Czytamy w nim, ze zwigza-
ne z francuskim rzagdem wydawnictwo ,Natan” w podreczniku do edukacji
seksualnej postuguje sie przykltadami zwigzkéw mieszanych. W artykule nie
znajduje si¢ ani jedno zdanie stwierdzajace, ze promowanie zwigzkéw mie-
szanych (na przyktad ,zwiazkéw z Arabami”) mogloby by¢ w jakims sensie
zte. Ocena tego zjawiska zawiera si¢ w samym fakcie opublikowania tekstu
na temat zwigzkdéw ,biatych” kobiet z imigrantami. Odbiorca niniejszego ko-
munikatu, obserwujacy ,NDIE” z odgérnym antyuchodZczym nastawieniem,
automatycznie i niemal bezrefleksyjnie pojmuje, co autor mial na mysli po-
przez publikacje tekstu wraz z obrazujaca dany ,problem” grafika:

>
"'i'

Grafika w tekscie pt: ,Francuska ksiazka o edukacji seksualnej dla dzieci »promuje«
zwiazki z Arabami” (domena publiczna)

Niektdre artykuly w witrynie ,NDIE” maja charakter jedynie informacyjny
i trudno doszukac sie w ich tresci znamion postawy antyuchodzczej lub kse-

3 Francuska ksiazka o edukacji seksualnej dla dzieci ,promuje” zwiazki z Arabami |

NDIE.PL.
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nofobicznej. Artykul zamieszczony 18 lutego pod tytutem ,Belgia: Powsta-
nie najwigksza muzulmarnska szkota w kraju™ (204 reakcje, 59 komentarzy,
9 udostepnien) jest komunikatem dotyczacym liczby muzulmanskich szkoét
w Belgii oraz informacja o nastepnej takiej placéwce, majacej powstac w re-
gionie Walonii. Ta pozornie wolna od emocji i waloryzacji informacja jest
jednak odczytywana z perspektywy medium, w ktérym si¢ pojawia. W tym
przypadku informuje ona o zagrozeniu wynikajacym z obecnosci uchodzcéw
i imigrantéw z Afryki Péinocnej i Bliskiego Wschodu wyznajacych islam.
Potwierdzaja to komentarze znajdujace si¢ pod postem na Facebooku:

Co to jest ,belgia”? Raczej kalifat belgijski pod islamskim butem! Po-
zostali przy zyciu belgowie nie walczycie o swoje przetrwanie? Napa-
trzyliscie sie na kalifat szwedzki za bardzo? Glupote wam wszczepili
bezinwazyjnie? (sic!)

w Belgii powstanie szkota ktéra bedzie naucza¢ ze m.in Belgowie to
zlo i trzeba ich zabija¢ i wykorzystywac (sic/)

Szkota CZEGO ? Nienawisci do NIEmuzulmanéw Wyzszosci islamu
nad reszta $wiata ? (sic/)
Nigdy to nie bedzie szkota w znaczeniu o tradycji taciniskiej tak zwane
z tac. scola, produkcja oséb ktére znaja wytacznie Koran i Sunne to
zadna szkota a produkcja spotecznych analfabetow (sic!)

Pozornie informacyjny ton wypowiedzi odnajdujemy réwniez w artykule
»W Chemnitz zorganizowano koncert »przeciwko ksenofobii«” (375 reakcji,
108 komentarzy, 11 udostepnien), gdzie czytamy:

Najwyzsze wladze Niemiec stanely po stronie zwolennikéw imigra-
¢ji i multikulturalizmu. Wtadze w pelni poparly inicjatywe koncertu
rockowego w Chemnitz i wezwaly do mobilizacji przeciwko tak zwane
mowy nienawisci szerzonej przez ,skrajng prawice” Mieszkanicy Chem-
nitz zostali réwniez zaproszeni za posrednictwem portali spoteczno-
$ciowych do ,,demonstrowania w oknach” i zawieszania na balkonach
haset dotyczacych tolerancji — informuje agencja AFP.

Pod postem, gdzie zamieszczony jest link do artykulu, znajduja sie ko-
mentarze potwierdzajace negatywne nastawienie wobec wielokulturowosci
i walki o otwarto$¢ kulturowgy, ktéra wybrzmiewa w przytoczonym fragmen-
cie tekstu.

* ,Belgia: Powstanie najwieksza muzulmanska szkota w kraju” | NDIE.PL.

> W Chemnitz zorganizowano koncert ,przeciwko ksenofobii” | NDIE.PL.
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Ta nienawis$¢ to naturalny odruch ludzi, ktérym mama Merkel wepch-
nela mordercéw do domoéw. Nienawi$c jest tez naturalnym odruchem
na chora mito$¢ lewakéw do wszelkich zboczen. Nienawis$¢ do zta jest
naturalna u dobrych ludzi i nie ma w niej nic ztego. (sic!)

Czy ksenofobia w calym swym zakresie moze tez rozciagac sie wo-
bec rdzennych (przy okazji bialych) mieszkaricéw danego regionu? Czy
jest tylko wlasnie ich domeng wobec pozostalych oséb to jest gosci spo-
za Europy? (sic!)

Koncert byt ZA DARMO! Byla darmowa komunikacja, mn. Flixbus
ich dowozil. Na bilety cho¢by Die toten Hosen trzeba zaptaci¢ okoto
100 e. Dlatego byto niby? 65 tys. piszczcych dzieciakéw, a media zrobity
z tego Wielka Propagande. I nie! Niemcy nie poluja na obcokrajowcow,
jest doktadnie odwrotnie. (sic!)

Materialy publikowane na stronie ,NDIE” posiadaja konkretnie ukierun-
kowang modalno$¢. Modalno$¢ to zjawisko jezykowe, ktérego uzywa sie
w celu omdéwienia mozliwych sytuacji. Kazdy z oméwionych wyzej tekstow
jest przykladem stosowania modalnosci epistemicznej, ktora definiuje sie
jako sad nadawcy danej wypowiedzi o stopniu pewnosci zaistnienia omawia-
nego zdarzenia (Boniecka, 1976). Inaczej méwiac, modalno$¢ wyraza subiek-
tywny (czesto emocjonalny) stosunek méwiacego do tresci jego wypowiedzi.
Modalno$¢ podmiotu wypowiadajacego sie¢ wywiera wplyw na odbiorce ko-
munikatu. Czerpiac informacje ze strony ,NDIE’, ktérej sam tytul ma $cisle
okreslong modalno$¢ (sprzeciw, oburzenie wywotane wizja obecnosci kultu-
ry islamu w Europie), nawet takie zdania jak: ,W Chemnitz zorganizowano
koncert »przeciwko ksenofobii«” stanowia kontynuacje wspomnianej mo-
dalnosci.

Nagléwek informujacy o koncercie w Chemnitz jest pozornie wolny od
sadéw wartosciujacych oraz tadunku emocjonalnego, mozna poréwnac go do
twierdzenia: ,W grudniu na krakowskim rynku ma miejsce jarmark bozona-
rodzeniowy’, ktéry moéglby pojawi¢ si¢ na stronie , Life In Krakéw” Réznica
jest taka, ze komunikat ten nie opiera si¢ na nieSwiadomych przedzatoze-
niach, jak ma to miejsce na stronie ,NDIE” Strone te mozna potraktowac
calosciowo jako tekst o okreslonej modalnosci, ktéra sprawia, ze nawet te
artykuly, ktére zdaja sie pozbawione jakiegokolwiek sadu i jedynie informuja
o zaistnialych sytuacjach, odczytywane sg przez odbiorcéw jako komunikaty
o okreslonej modalnosci. Sa to komunikaty o leku przed ,Innym/Obcym’,
ktorym jest uchodzca z Afryki P6étnocnej lub Bliskiego Wschodu. Przedsta-
wiciel kultury, ktéra jest tak odmienna od tego, co w potocznym wyobrazeniu
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funkcjonuje jako ,polskie’, ze budzi watpliwosci, strach, nieche¢. Wyznawca
religii, ktérej liczne aspekty® budza zaniepokojenie, oburzenie i sprzeciw.
Modalno$¢ strony ,NDIE’, gdzie anonimowi autorzy wywieraja wplyw na
anonimowych i nieanonimowych odbiorcéw, wyraza si¢ w przytoczonych
wyzej komentarzach. Méwie o nieanonimowych odbiorcach, poniewaz oso-
by, ktére komentowaly w sposéb, ktéry mozna by nazwa¢ nienawistnym,
podpisuja sie prawdopodobnie swoim prawdziwym imieniem i nazwiskiem.
Publicznie ujawniaja oni swoja nieche¢, strach oraz oburzenie wywotane per-
spektywa pojawiania si¢ mniejszo$ci arabskiej lub muzulmanskiej na terenie
Polski. W ten sposéb docieramy do najwazniejszej cechy modalnosci jezy-
kowej, ktora jako ze posiada fadunek emocjonalny (nawet jezeli nie wynika
z samej formy komunikatu, a z przedzatozen, na ktérych jest zbudowany),
wplywa na odbiorce i ma zdolno$¢ budzenia w nim tych samych emocji.

Whnioski — lek przed ,, Innym/Obcym” oraz wladza stereotypow

Modalno$¢ strony ,NDIE’, reakcje na zamieszczane tam posty oraz komen-
tarze uzytkownikéw pokazuja, ze wystepuje wérdd nich pewna nieche¢ do
spojrzenia na sytuacje oraz kontekst z perspektywy ,Innego/Obcego”. By¢
moze jest to spowodowane brakiem specjalistycznej wiedzy i otwartosci,
ktore sa celem edukacji miedzykulturowej. Wiedza ta oraz umiejetnos¢ in-
terpretacji faktow nie tylko z perspektywy ,Ja’, ale rowniez z perspektywy
»Innego/Obcego” jest tutaj zastapiona elementami charakterystycznymi dla
myslenia potocznego. Potoczno$¢ opiera sie na doswiadczeniu codzienno-
$ci, jest to wiedza plynaca z osobistych przezy¢ i wyobrazen. Logika tego
rodzaju myslenia jest logika sytuacyjna, do ktérej potocznos¢ nieustannie sie
dostosowuje, nie unikajac przy tym sprzecznosci, ignorujac je lub akceptujac
(Schiitz, 1979). Przyktadem myslenia potocznego jest automatyczne, bezre-
fleksyjne kojarzenie migracji z Bliskiego Wschodu z préba ,islamskiej inwazji
na Europe’; co widzimy w komentarzu, w ktérym autor pisze o ,belgijskim
kalifacie” w kontekscie otwarcia muzulmanskiej szkoly w Walonii. Taki spo-
sOb rozumowania jest za$ efektem funkcjonowania stereotypéw, ktére naleza
do porzadku myslenia potocznego.

Twdrca pojecia stereotypu jest Walter Lipmann, ktéry w 1922 roku opisat
go jako specyficzny fakt spoteczny, polegajacy na uproszczonym i uogélnio-

6 Zob. na przyktad ,Pakistan: chrze$cijanka odmoéwita przejécia na islam. Zostata wy-
rzucona z drugiego pietra” | NDIE.PL (486 reakcji, 68 komentarzy, 153 udostepnienia)
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nym postrzeganiu pewnych fenomendéw przez dana grupe spoteczna. Ida
Kurcz definiuje stereotyp jako pewien ,obraz’, czyli reprezentacje lub sta-
e wyobrazenie, ktére staje si¢ tozsame z kazdym elementem danej grupy
(Kurcz, 2001). Obserwacja strony ,NDIE” dostarcza wiedzy o wspdlczesnie
funkcjonujacych stereotypach na temat uchodzcéw z Afryki Péinocnej i Bli-
skiego Wschodu. Wiedza potoczna podpowiada, ze kazdy uchodzca z tamte-
go regionu jest muzulmaninem, a islam to niebezpieczna religia. Islam auto-
matycznie utozsamiany jest ze skfonnoscia do terroryzmu. Wedlug myslenia
potocznego Arabska Wiosna nie byla préba odzyskania kontroli nad swoim
regionem przez obywateli pragnacych sprawiedliwych systeméw rzadowych,
a raczej poczatkiem planu przejecia wltadzy w Europie i stopniowej destrukeji
kultury zachodniej. Wybiérczo$¢ myslenia potocznego pozwolifa odsunac¢ na
bok kontekst wojen, glodu, braku dostepu do edukacji badz opieki zdrowot-
nej — rzeczywistych przyczyn uchodzstwa.

Kluczowym dla zrozumienia powstania postawy antyuchodzczej jest poje-
cie zagrozenia. Obserwacja mediéw spotecznos$ciowych pokazata, ze na miej-
sce ,Innego/Obcego” wystarczy wstawic¢ nasza osobista interpretacje tego,
kim on jest. Zastapi¢ mgliste wyobrazenie uchodzcy ktéryms ze stereotypéw,
opartych nie na specjalistycznej wiedzy i na bezposrednim doswiadczeniu,
a raczej na informacjach pochodzacych z social media, przekazujacych infor-
macje wedlug pelnej leku i niepewnosci modalnosci. Liczne reakcje na posty,
artykuly i komentarze, ktére potwierdzaja spoteczna niepewnosc i lek przed
»Innym/Obcym” dowodzg, ze Internet jest przestrzenia, w ktérej doszukuje-
my sie nie tylko samych informacji, ale réwniez wskazania kierunku, w jakim
powinny zmierzac nasze opinie. Powyzsze analizy dowodzg, ze wsréd anty-
uchodzczych tresci znajduja si¢ rowniez takie, ktére posrednio lub bezpo-
$rednio neguja cele i idee edukacji miedzykulturowej, ktére sa postrzegane
jako préba narzucenia takiego §wiatopogladu, w ktérym wielokulturowos¢
bedzie czyms$ ,normalnym” i pozagdanym, co w uczestnikach ,NDIE’, postu-
gujacych si¢ negatywnymi stereotypami, budzi sprzeciw i lek.

Edukacja jako antidotum na niezrozumienie i lek?

Tytul niniejszego podrozdzialu jest propozycja oraz sugestia do przeprowa-
dzenia badan, ktérych celem byloby zbadanie, jak pedagogika miedzykultu-
rowa przyczynia sie do niwelowania niezrozumienia oraz leku wobec przed-
stawicieli innych kultur. Wskazaniem oraz inspiracja takich badan moze by¢
dzialalnos¢ organizacji, ktére wychodza naprzeciw wyzwaniom wielokultu-
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rowosci, a ktérych dzialalno$¢ przedstawiam ponizej. Wyzwania te okreslaja
zakres edukacji miedzykulturowej, ktérej zadaniem jest ksztalcenie i wycho-
wanie do zycia w $wiecie zréznicowanym kulturowo, etnicznie, religijnie,
a takze ideologicznie (Lewowicki, 2014).

Nomada to organizacja pozarzadowa dzialajaca na rzecz praw czlowieka
w $rodowiskach migranckich. Prowadzi wiele projektéw edukacyjnych, kto-
rych celem jest integracja spoleczenstwa wielokulturowego. Cztonkowie sto-
warzyszenia prowadza lekcje oraz warsztaty, ktérych celem jest zapobieganie
dyskryminacji, powstawaniu uprzedzen, utrwalaniu stereotypéw, co mozna
nazwac edukacja antydyskryminacyjna’. Najwazniejszym w kontekscie niniej-
szych rozwazan projektem Nomady bylto stworzenie podrecznikéw na temat
uchodzstwa zatytulowanych kolejno: UchodZczynie/uchodzcy. Przewodnik
dla kadry pedagogicznej; UchodZczynie/uchodzcy. Przewodnik dla personelu
medycznego; Uchodzczynie/uchodzcy. Przewodnik do pracy socjalnej i asysten-
tury srodowiskowej. W podrecznikach znajduja si¢ scenariusze lekcji na temat
uchodzstwa, wszystkie potrzebne materialy niezbedne do ich przeprowadzenia
oraz pigutka wiedzy na temat uchodzstwa, a takze kontekstu bliskowschodnie-
go oraz islamu. To ostatnie uznaje za najcenniejsze w niniejszych publikacjach,
poniewaz dzieki zawartym w nich informacjom, czytelnej formule i darmowe;j
dostepnosci (mozna je pobrac z Internetu) kazdy moze z nich korzystacd.

Dzialalnos$¢ Stowarzyszenia Laboratorium Dziatan dla Pokoju Salam Lab
ma na celu oddanie glosu wykluczonym, promowanie dziennikarstwa poko-
ju oraz rzetelne informowanie o innych kulturach i religiach. Reakcje pol-
skiego spoteczenstwa na tak zwany kryzys uchodzczy w 2015 roku sprawily,
ze informacje publikowane w mediach spoteczno$ciowych przez Salam Lab
bardzo diugo dotyczyly jedynie kultur péinocnoafrykanskich oraz bliskow-
schodnich. Salam Lab kazdego dnia podejmuje walke z mowa nienawisci
i falszywymi informacjami zamieszczanymi w przestrzeni internetowej, za-
trudniajac specjalistéw w tematyce wielokulturowej®.

Konkluzje

Dziatania integrujace cztonkéw réznych kultur, akcje charytatywne oraz
walka z dezinformacja w przestrzeni wirtualnej to konieczna cze$¢ eduka-

7 Zob.: Edukacja —- NOMADA, online: https://nomada.info.pl/edukacja (14.12.2022).

8 Zob.: O nas — Salam Lab, online: https://salamlab.pl/pl/o-nas/ (14.12.2022) Salam
Lab | Facebook, online: https://www.facebook.com/SalamLabPL (14.12.2022).
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¢ji miedzykulturowej, poniewaz jej zadaniem jest inspirowac i zachecac do
takiej relacji ,Ja” z ,Innym/Obcym’, by przeciwdziala¢ powstawaniu postaw
antyuchodzczych. Tym bardziej ze artykuly, posty oraz komentarze przywo-
fane w tym tekscie jasno wskazuja, Ze istnieje tendencja, by aprobowac oraz
udostepniac tresci oparte na stereotypach, uprzedzeniach, a nawet ksenofo-
bii. Przypuszczaé mozna, ze wielu internautéw traktuje media spotecznoscio-
we jako zrédlo informacji, na podstawie ktérych ksztaltuja oni swoje opinie
i tworza oparte na stereotypach i uprzedzeniach wyobrazenia na temat ,,In-
nego/Obcego’, z ktérym wielu z nich pewnie nie mialo bezposredniej stycz-
nosci, w tym przypadku na temat uchodzcéw z Bliskiego Wschodu i Afryki
Péinocnej. Nie nalezy bagatelizowaé opiniotwoérczej roli Internetu oraz jego
wplywu na ksztaltowanie sie postaw antyuchodzczych, ktére w znacznym
stopniu zaprzeczaja zalozeniom i celom edukacji migdzykulturowej, umac-
niaja natomiast istniejace stereotypy, tworzac wizje niebezpiecznej i szkodli-
wej wielokulturowosci.
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Anti-refugee attitudes of social media participants and the goals
of intercultural education

Abstract: The purpose of this article is to present anti-refugee attitudes observed
on the Internet which show the influence of virtual space on the formation of
opinions on refugees. The data collected during the ethnographic research in the
period 2015-2019 concern attitudes, behaviors and narratives negating the recep-
tion of refugees from the Middle East and North Africa, as well as the grassroots
criticism of Internet users against sheltering refugees in the Polish territories.
Social media were shown as a tool for expressing public opposition to the pros-
pect of accepting refugees into Poland. Among the data, there were contents that
comprised an indirect or direct negation of the goals of intercultural education.
An analysis was conducted of the content posted on the Facebook platform on
the website “No to the Islamization of Europe’, the functioning of which focuses
on informing and commenting on the events related to the “migration crisis” The
research material includes the data from 2018 — a period when the attention of
the creators of this medium focused on the potentially negative consequences
of accepting refugees into Europe. The conclusions of the research justify and
explain the need for the goals of cultural education, which is shown here as a way
to counteract stereotypes.

Keywords: migration, refugee, social media, intercultural education, culture of
inclusion, netnography, cyberspace, discourse

Translated by Ewa Kozik
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Antropolodzy wobec niespokojnych krajobrazéw
wspolczesnego Swiata w kontekscie Cool Anthropology

Streszczenie: Artykul jest refleksja nad miejscem, zadaniami i celem antropologii
kulturowej we wspoélczesnym §wiecie. Zostat zainspirowany dyskusja, ktéra od-
byla si¢ podczas konferencji Ethnology Without Borders 2022 — Europe at Risk.
Poczatek lat 20. XXI wieku wstrzasnal podstawami relacji antropologii z polityka
i spoleczenstwem: od niszczycielskiej pandemii i coraz bardziej obecnych skutkéw
zmian klimatu, po wybuch wojny w Europie. Autorka zastanawia sie, jak powin-
na dziala¢ antropologia w obliczu tych kryzyséw, ktore jednocze$nie zagrazaja
ludzkosci i obnazaja niepewnos¢ akademickiej przysztosci. Prezentacja réznych
koncepcji badawczych ma na celu przyblizenie, w czym tkwi problem, skoro wszy-
scy chca dobrze. W artykule przedstawiono dorobek czesci antropologéw kryty-
kujacych dziatania oparte na tak zwanych dobrych intencjach i zwraca uwage na
dokonania Antropologii Rozwoju, co autorka ilustruje przyktadami z wlasnych
obserwacji poczynionych podczas badan terenowych w Nepalu i szkoleniach
NATO. Nurt Cool Anthropology jest potencjalnie wtaciwym kierunkiem roz-
woju wspolczesnej antropologii. Postawione w artykule pytania maja sktonic¢ do
refleksji nad teza autorki, ze jako antropolodzy bedacy cze$cia uprzywilejowanej
warstwy spolecznej powinni zadac sobie pytania: w jaki sposéb zrekonceptualizo-
wac dzialania antropologiczne poza silosami sfery akademickiej i publicznej, aby
sta¢ sie spolecznie uzytecznymi?

Stowa kluczowe: aktywizm, partycypacyjne badania w dziataniu, interwencja kry-
zysowa, antropologia stosowana, antropologia rozwoju, Cool Anthropology, dobre
intencje, antropologia ekspercka
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Nigdy nie polegaj na instytucjach lub rzgdzie

w rozwigzywaniu jakichkolwiek problemow.
Wiszystkie ruchy spoleczne sq zatozone, kierowane,
motywowane i postrzegane dzieki pasji jednostek

Margaret Mead
Wprowadzenie

Poczatek lat 20. XXI wieku wstrzasnal podstawami relacji antropologii z po-
lityka i spoleczenstwem. Na przestrzeni krotkiego czasu na terenie Europy
eksplodowaly zjawiska takie jak pandemia, ruchy spoteczne na rzecz wy-
zwolenia i suwerennosci, katastrofy ekologiczne i wojna, de facto zagraza-
jace calemu gatunkowi ludzkiemu. Naturalne jest, ze czynniki te wywotaly
burzliwa dyskusje spoleczna, ale zarazem stworzyly ogromne pole pracy dla
nauki, w tym antropologii kulturowej, ktéra jest jedna z najblizszych tych
probleméw przez swa metodologie i przedmiot badan. W swojej przemo-
wie noblowskiej Olga Tokarczuk zwrécita uwage, ze: ,Kryzys klimatyczny
i polityczny, w ktérym dzisiaj prébujemy sie¢ odnalez¢ i ktéremu pragniemy
sie przeciwstawic, ratujac §wiat, nie wzial sie znikad. Czesto zapominamy,
ze nie jest to jakie$ fatum i zrzadzenie losu, ale rezultat bardzo konkretnych
posuniec¢ i decyzji ekonomicznych, spotecznych i §wiatopogladowych (w tym
religijnych). Chciwo$¢, brak szacunku do natury, egoizm, brak wyobrazni,
niekonczace si¢ wspotzawodnictwo, brak odpowiedzialnosci sprowadzity
$wiat do statusu przedmiotu, ktéry mozna cig¢ na kawatki, uzywac i nisz-
czy¢” (2019).

Jak sprawi¢, by antropologia dziatata w obliczu kryzyséw, ktére jednocze-
$nie zagrazaja ludzkosci i obnazaja niepewnos¢ akademickiej przyszlosci?
Czy nie powinnismy zadac sobie pytania: w jaki sposéb w naszej pracy re-
konceptualizujemy prace antropologiczng poza silosami sfery akademickiej
i publicznej? Antropologia jako no$nik nowego ,demokratycznego humani-
zmu” (Levi-Strauss, 2013) moze rozszerza¢ tradycyjne ramy, ograniczajace
ogolnokulturowe rozumienie kondycji czlowieka, dostarczy¢ podstawy do
badania tego, co ogdlnoludzkie, i opisywac problemy Europejczykdéw, czer-
piac takze pelnymi garsciami z obszaréw cywilizacji pozaeuropejskiej.
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Co méwi nam antropologia kulturowa o poziomie humanizmu
demokratycznego

W miare jak dyscyplina antropologii rozwijata si¢ i zmieniata w ciagu ostat-
niego stulecia, jej gléwny cel — opisywanie spoteczenstw i dokumentowanie
ich kultury na calym $wiecie — réwniez ewoluowal. Tematem przewodnim
obecnie stala si¢ eksploracja ludzkich zachowan w nieréwnym i ciggle zmie-
niajacym sie globalnym krajobrazie. Antropologia kulturowa pochylita sie
nad ,wielkimi koncepcjami’, takimi jak globalizacja, rozwéj technologiczny
czy potwierdzona juz zmiang klimatu. Nigdy w dziejach ludzkosci tempo
rozwoju technologicznego nie byto tak burzliwe (Stearns, 2020). Pojawilo sie
zatem pytanie, czy postep techniczny, ktéry wplywa na zmiany spoleczne,
sprawil, ze ludzko$¢ pozbyta sie probleméw definiowanych przez antropolo-
gow kilkadziesiat lat temu?

Antropologia zawsze podejmowala trudne tematy, cho¢ przez swoéj nie-
doskonaty akademicki obiektyw. Konflikt, rasa, migracja — te fundamental-
ne obszary badan Margaret Mead (1928), Franza Boasa (1910), Bronistawa
Malinowskiego (1922) i innych sa tak samo aktualne dzi$, jak i wiek temu.
Etnografia Mead w pozétklej miekkiej oprawie wciaz jest dostepna na pot-
kach antykwariatéw, a powiesci antropologiczne Zory Neale Hurston (1936)
odrodzily si¢ w §wietle trwajacego dyskursu publicznego na temat ucisza-
nia gloséw Czarnych, zwlaszcza w kontekscie ruchu Black Lives Matter. To
przypomina nam, ze wspolczesnie poruszane przez antropologéw tematy
nie s3 czym$ nowym, a problemy, z ktérymi zmagata si¢ ludzko$¢, nie sa roz-
wigzywane nawet teraz, gdy wskaznik rozwoju cywilizacyjnego jest najwyz-
szy w udokumentowanej historii. Poréwnanie zakresu wspétczesnych badan
antropologéw wskazuje, ze w kwestii humanizacji gatunek ludzki nie czyni
postepu, a wybuch wojny wywotanej agresja putinowskiej Rosji na Ukraine,
propagandowa dehumanizacja i zbrodnie, §wiadcza o tym, ze wskaznik hu-
manizmu demokratycznego cofnat sie do poziomu wojen barbarzynskich.
PrzyzwyczailiSmy sie, Ze wojna hybrydowa w §wiecie cyfrowym skutkuje
dezinformacja, wykradaniem informacji, niszczeniem baz danych, ale mato
kto z nas wyobrazal sobie, ze zobaczy zabijanie ludzi tuz ,za rogiem” swojego
domu i bedzie czul realne zagrozenie zycia.
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Odpowiedz antropologii na kryzysy spoleczne i dzialania w duchu
dobrych intencji

Antropolodzy stworzyli jezyk i teorie, ktére identyfikuja, w jaki sposéb nie-
ktére regionalne paradygmaty rzadzace skutkuja szkodliwymi, celowo lub
wynikajacymi z bledu, niesprawiedliwymi warunkami zycia i dlaczego nie
powiodly sie plany majace na celu poprawe ludzkiego bytu (Gupta, 1998;
Povinelli, 2002; Scott, 1998 and Trouillot, 1990). W ostatnich latach antropo-
lodzy zainteresowali si¢ rowniez subiektywnoscia jednostek, ktére realizuja,
tagodza i materializuja te paradygmaty w prawdziwym zyciu (Brint, 1994;
Boyer, 2008). Na przyklad Guerrillas Auditor (Hetherington, 2011) jest et-
nografig walk o ziemie w Paragwaju i pokazuje, jak sposéb myslenia miesz-
kanicéw wsi o wlasnosci wchodzi w konflikt z biurokratycznymi projektami
reform, promowanymi przez miedzynarodowych ekspertéw.

Natomiast Dominic Boyer uwage kieruje w strone eksperta, uzywajac for-
my manifestu, w ktérym postuluje: ,Dowiedz si¢ wiecej o tych aspektach zy-
cia ekspertéw, ktdre nie sa bezposrednio definiowane przez ich praktyke za-
wodowa i zbadaj prozaiczne proporcje i dysjunkcje miedzy wiedza ekspercka
i nieekspercka (...). Ekspertem sie nie rodzi; fenomenologia wiedzy specjali-
stycznej (Boyer, 2005, ss. 43—44) oraz zdolno$¢ do produktywnego dziatania
w kulturze wiedzy specjalistycznej nabywane sa procesowo. Profesjonalizm
nalezy uwazac za rodzaj habitusu — jesli nie jest zwigzany nadrzednym po-
czuciem funkcjonalnego determinizmu odziedziczonym po Bourdieu (1990),
badanie profesjonalizacji (ekspertyzowania) musi by¢ bardziej wyrézniajaca
sie cecha antropologii eksperckiej” (2008, ss. 44—45).

Poprzez wlaczenie aktoréw panstwowych do antropologicznych opisow
funkcji rzad, antropolodzy w réznych kontekstach prowadza badania etno-
graficzne wérdd organizacji, instytucji i projektéw, ktére prébuja poprawic
lub rozwiazac problemy spoteczne, takie jak: ubdstwo, rasizm, migracja, i au-
torytaryzm (Ticktin, 2011, 2017). Ferguson przytacza przyklad niezliczo-
nych ,agencji rozwoju’, ktére trzymaja reke na tak zwanym Trzecim Swiecie
i wskazuje na konsekwentna porazke tych agencji w doprowadzeniu do ja-
kiejkolwiek stabilnos$ci gospodarczej, nazywajac to ,fantazja dyskursu roz-
wojowego” (Ferguson, 1990, 2015). Organizacje pozarzadowe, ktérych praca
czesto opiera si¢ na moralnosci ,czynienia dobra’, skupiaja wiekszos¢ uwa-
gi etnograficznej (Lashaw, Vannier i Sampson, 2017; Li, 2007 and Redfield,
2013). Jak zasugerowata Duana Fullwiley (2014, s. 812), ,potencjal rasizmu
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jest czesto osadzony w dobrych intencjach’, a rosnaca liczba literatury z za-
kresu krytycznej antropologii medycznej pokazuje, w jaki sposéb narzucanie
norm spotecznych dotyczacych rasy, plci i seksualnosci podwaza dyscypli-
narny ideal nieszkodzenia (Sanabria, 2016; Wolf-Meyer, 2017; Plemons, 2017
and Bridges, 2011). Jednak naukowcy, prawnicy, eksperci medyczni, architek-
ci, nauczyciele, inzynierowie i inni specjaliéci to takze osoby, ktére daza do
transformacji spolecznej poprzez zgromadzona i specjalistyczng wiedze. Nie-
ktére z tych interwencji sa pomyslane z najlepszymi intencjami, ale moga by¢
niewykonalne (Mathur, 2015), utrudnione przez ograniczenia ekonomiczne,
spoleczne lub polityczne. Interwencje bywaja nieoczekiwanie ucigzliwe dla
beneficjentéw tych tak zwanych dobrych intencji (Sullivan, 2016).

Po wyrazeniu krytyki systemu przez powyzszych autoréw przychodzi czas
na pytania rodzace refleksje. W jakich kontekstach projekty, narzedzia i or-
ganizacje interwencji spolecznej i zmiany sa utrudnione przez nadmierne
poleganie na intencjach, a nie na dzialaniu? Jak my, antropologodzy, moze-
my powaznie zaangazowac sie¢ w projekty aktoréw tworzacych $wiat, ktorzy
wydaja sie autentycznie zainteresowani budowaniem i mysleniem o lepszym
jutrze? Jak my jako antropolodzy mozemy umiejscowic nie tylko nasze bada-
nia terenowe, ale takze nasz krytycyzm i pisanie tekstéw, tak aby nasza praca
nie tylko identyfikowata bledy w strukturach, ale takze byta przedmiotem
dyskusji z myslicielami i aktorami stojacymi na czele zmian spotecznych?

Przykladow dziatan, ktére byly zdeterminowane przez ,dobre intencje’,
a jednocze$nie pozbawione rzetelnych badan terenowych, jest bez liku. Pod-
czas moich badan terenowych w Dolpo w Nepalu ustyszalam kilka opowie-
$ci o probach wybudowania szkét dla Dolpo-pa przez europejskie NGO,
zakonczonych fiaskiem. Jak si¢ okazalo, benefaktorzy nie wzieli pod uwage,
ze mieszkancy dwéch wsi sa ze soba w zlych stosunkach i nie beda wysy-
ta¢ dzieci do szkoly potozonej we wrogo nastawionej do nich wiosce. Za-
pewne zignorowano informacje, ze podlozem konfliktu jest kradziez jaka'.
Faktem jest, ze zbudowana duzym wysitkiem szkola stata pusta. W moim
artykule opisuje dobre praktyki dwéch NGO, ktére z sukcesem wybudowaly
szkoly z internatem dla dzieci z Dolpo (Maksymowicz, 2008, 20144, 2014b).
Fundatorkami sa dzialajace niezaleznie od siebie Europejki, przedstawione
w Traditional social system vs education in Himalayan Dolpo: Marietta Kind
— Szwajcarka, z zawodu antropolozka, i Anne Lelong — francuska artystka,

! Jak zwyczajny — gatunek z rodziny wotowatych. Wystepuje w Tybecie, Indiach

i Chinach.
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ktéra nie majac wiedzy akademickiej, z ,tokarczukowq” czutoscia (Tokarczuk,
2019) podeszta do miejscowej spotecznosci, uzyskujac informacje niezbedne
do powstania szkoly. Nalezy wspomnie¢, ze dziedzina zajmujaca sie wyjsciem
poza ramy krytyki dziatan jest Antropologia Rozwoju skupiajaca si¢ na po-
szukiwaniu rozwiazan problemoéw, w jaki sposéb zmodyfikowaé dziatania
podmiotéw, aby mialy sens i osiagaly zalozony cel. Temat partycypacyjnych
badan w dzialaniu (PAR) zostal podjety i szeroko oméwiony w artykule Par-
tycypacyjne badania w dziataniu: analiza polskich doswiadczen (Afeltowicz,
Suchomska i Goszczynski, 2021).

Czy Cool Anthropology jest ,w porzadku”

Zawarte w nazwie nowego nurtu sfowo ,,cool” jest pojemne, gdyz moze okre-
$la¢ antropologie jako dyscypline, ktéra jest ,réwna’; ,w porzadku’, ,fajna’,
»spoko’, §wiadomie odnoszac si¢ do jezyka bardzo potocznego, mlodziezo-
wego. Prekursorki Kristina Baines i Victoria Costa definiuja cool nie w spo-
sob frywolny, a oparty na fundamentach pewnego rygoru. W tym kontekscie
Cool Anthropology explicite jest publiczna, zaangazowana, stosowana i po-
budzajaca spotecznie (2022).

Antropolodzy od dawna domagaja si¢ bardziej publicznego i zaangazo-
wanego procesu badawczego, jednak dyscyplina akademicka nadal wywotuje
napiecia wokot sposobu jego definiowania i wdrazania. Opierajac sie na roz-
dziatach wydanej w 2022 roku monografii Cool Anthropology: How to Engage
the Public with Academic Research, autorzy dyskutuja o tym, w jaki sposéb to
tytulowe ,jak” kryje sie za ich publicznym zaangazowaniem. Koncentruja sie
na szerokim zakresie modalno$ci, w tym rzeczywisto$ci wirtualnej, mediach
spoleczno$ciowych, instalacjach i nie tylko. Omawiaja niepokojace krajobra-
zy* akademickie, sprzeciwiajac si¢ wytacznosci ,produkcji wiedzy’, i pytaja,
w jaki spos6b aktywizowanie spolecznosci jako producentéw i konsumentéw
badan akademickich moze poméc lepiej promowac antropologie i lepiej ja
uprawia¢. Od poczatku istnienia kolektyw Cool Anthropology stawia trudne
pytania, na przyktad dlaczego antropolodzy nie reaguja na problemy w prze-
strzeni publicznej i na publicznych osiach czasu? Kto ma gleboki i daleko-
siezny wglad w ludzkie zachowanie? Jak wspomniano na poczatku artykutu,
to antropolodzy uprawiaja dziedzine wiedzy specjalistycznej dogltebnie zaj-

2 Unsettling landscapes to termin roku 2022, promowany przez The American An-

thropological Assosiation podczas konferencji Annual Meeting w Seattle.
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mujacej sie ludzkimi zachowaniami i ich wytworami. Zatem dlaczego, gdy
zdarzaja si¢ kryzysowe wydarzenia i s3 one relacjonowane w wiadomosciach,
dziennikarze nie kontaktuja si¢ z antropologami, zeby czerpac z naszej wie-
dzy specjalistycznej i zebySmy mogli podzieli¢ si¢ spostrzezeniami?
Czlonkowie kolektywu jako imperatyw wskazuja pilna potrzebe zaan-
gazowania badan antropologicznych w ich czasie rzeczywistym, majac na
mysli réwniez tworzenie i edytowanie wiedzy (Vesperi, 2022). Niestety przez
dziennikarzy i spoteczenstwo jeste§my zazwyczaj postrzegani jako znawcy
kultury tradycyjnej i zapraszani do studia przy okazji §wiat, aby opowiadac
o obrzedach i zwyczajach. Nie powinni$my sie wiec temu dziwi¢, gdy jedyny
polski program finansujacy badania interwencyjne (Granty Interwencyjne
NAWA) nie wspiera tych badan. Przykladem jest odrzucenie wniosku podej-
mujacego badania terenowe w trakcie trwania protestéw Black Lives Matter
w Nowym Joru. Dla recenzentéw nie miato znaczenia, ze wykonawcy pro-
jektu mieli odpowiednie dokumenty, ktére umozliwiaja im podréz do USA
w trakcie catkowitego lockdownu, kiedy granice USA byly zamkniete na wiele
miesiecy z powodu pandemi COVID-19, oraz ze partnerem strategicznym
byta renomowana The New School for Social Research. Jedyna szansa dla pol-
skiej nauki, zeby zbada¢ kryzysowe wydarzenie o zasiggu §wiatowym i zmie-
niajace bieg historii, w jego czasie rzeczywistym nie zostala wykorzystana.
Spoleczenstwo i organizacje rzadowe, wojsko, NGO nie widza w nas eks-
pertéw. Kiedy w 2017 roku bratam udziat w szkoleniu organizowanym przez
jednostke NATO, CIMIC, w gtéwnej kwaterze Civil-Military Cooperation
Centre of Excellence w Hadze (Maksymowicz Mréz, 2018), ustyszalam w ku-
luarach, ze ten kurs nie jest dla mnie. Nazywat si¢ Functional Specialist i jego
uczestnicy uwazali, ze jest przeznaczony dla specjalistow, na przyktad inzy-
nieréw drég i mostéw, mechanikéw samochodowych, budowniczych itd.,
natomiast antropolog nie byt przez to srodowisko postrzegany jako specja-
lista. Co ciekawe, jeden dzien z tygodniowego szkolenia zostal poswigco-
ny kwestiom dotyczacym antropologii i pracy antropologa w terenie, cho¢
podczas tego panelu oczywiscie nie byly uzywane terminy antropologiczne.
Dowdédcy misji stabilizacyjnych opowiadali o ,,z zycia wzietych” przykladach
dziatan opartych na dobrych intencjach, ktére poniosly fiasko, gdyz nie prze-
prowadzono badan wsréd miejscowej ludnosci i bez konsultacji prébowano
pomagad, a to poprzez wybudowanie szkoty, do ktérej nikt nie chcial wystac¢
swojego dziecka, a to przez budowe studni, z ktérej nikt nie czerpal wody itp.
Zauwazono brak rekonesansu w terenie, ktéry doprowadzil do bezcelowego
wydania setek tysiecy euro i dolaréw, ale nikt nie nazwat tego brakiem badan
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antropologicznych. Po przeprowadzeniu analiz CIMIC zauwazylo, ze misje
stabilizacyjne zawieraly btedy, bo nie zglebiono i nie zastosowano norm spo-
teczno-kulturowych danego obszaru, co mozna odnie$s¢ do wspomnianych
wyzej nieskutecznych dziatan w duchu ,,dobrych intencji” Podczas kursu
szkoleniowcy CIMIC akcentowali, ze dziatania misji wojskowych powinny
by¢ poprzedzone rozpoznaniem potrzeb i kultury ludnosci, a wspélpraca
z tlumaczem jezykowym powinna by¢ zacie$niona, jednak ani podczas kursu,
ani w podreczniku i licznych publikacjach nie padlo stwierdzenie ,wspétpraca
z antropologiem” czy ,antropolog — ttumacz kultury”. Podobnie jest w Peace
Operations Training Institute przy ONZ, ktérego jestem czlonkinia, brakuje
jasnych rekomendacji wspélpracy z przedstawicielami naszej dyscypliny.

Kolejna przeszkoda stojaca pomiedzy antropologami i spoleczenstwem
jest problem komunikacji. Zargon (w tym naukowy) jest z natury wykluczaja-
cy, Vesperi (2022) zauwaza, ze cze$¢ srodowiska akademickiego bezwstydnie
obnosi si¢ z tym, uwazajac sie¢ za lepszych od tych, ktérzy go nie rozumieja.
Dla czesci czytelnikéw zargon po prostu czyni tre$¢ niedostepna i wyklucza-
jaca, dlatego istotne dla rozwoju dyscypliny wydaje si¢ rowniez pisanie dla
szerszego grona odbiorcéw.

Nalezy pamieta¢, ze rozwigzywanie trudnych probleméw i nadawanie im
sensu w sposéb informujacy i angazujacy osoby niebedace akademikami jest
cze$cia naszej historii dyscyplinarnej. Kultura pisania akademickiego i kultu-
ra pisania w sposéb popularnonaukowy, jakkolwiek to definiujemy, pozostaja
istotna czescia tego, co robia antropolodzy. Nasz zestaw narzedzi reagowal na
zmieniajgce sie momenty w historii, rozumienie i afordancje, i stale si¢ rozwi-
jal. Zrozumienie przekazu to tez jego forma, nie tylko pisemna. Srodowisko
cyfrowe tworzy nowe przestrzenie dla antropologii, co umozliwia na nowo
zdefiniowanie procesu badan i rozpowszechnianie wynikéw w sposéb, ktéry
pozwala na ponowne okreslenie tego, co to znaczy rozumiec¢ ludzi ,w czasie
i przestrzeni”.

Czlonkowie kolektywu Cool Anthropology postuluja poglebienie celu badan.
Zauwazaja, ze zbyt czesto skupiamy sie na poznawaniu kultury, nieréwnosci
spolecznych i ,calej reszty’, ale nie uzywamy tych samych metodologicznych
podejs¢ do wypracowania odpowiedzi na temat tego, co moze zmieni¢, popra-
wié ludzka egzystencje (Baines and Costa, 2022). Najczesciej wnioski z badan
czy rozwazan teoretycznych dotyczg jedynie potwierdzenia hipotezy, czyli zdia-
gnozowania fenomenu kulturowego, ale NIE wkraczaja na pole analizy, ktd-
ra pozwolilaby zaprojektowac program naprawczy. Czy nie wierzymy w nasz
potencjal naukowy, nasza wiedze i zdolnos¢ kreatywnego myslenia? Badacz
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powinien okazac ,tokarczukowa” czulo$¢ w stosunku do respondenta, tutaj
rozumiang jako uwazno$¢ i empatia. Nasuwa si¢ wniosek, ze nikt, tak bardzo
jak antropolog, ktéry dzieli zycie z badana spotecznoscia, nie jest w stanie zbli-
zy¢ sie do sedna zjawiska spotecznego. Nie brakuje nam réwniez wyobrazni
kulturowej opartej na zdobytym do$wiadczeniu, zatem starimy sie ekspertami,
a nie jedynie biernymi obserwatorami. Zostali§my obdarzeni wysoka pozycja
spoleczna, stalymi dochodami, poczuciem szczescia, ktére daje uprawianie an-
tropologii, naszym obowiazkiem jest dorzucenie kamyczka do rozwoju demo-
kratycznego fadu spolecznego. W tym kontekscie calkowicie kwestionuje apel
wystosowany do srodowiska naukowego, aby zaniecha¢ badan nad kryzysem
migracyjnym w Polsce wywolanym inwazjg na Ukraine. Antropolodzy majacy
doswiadczenie w terenie (ktory antropolog go nie ma?) nie powinni ograniczac
sie do ,parzenia herbaty” dla uchodzcéw w punktach pomocy. Wrecz powinni
poméc zarzadzacé tymi miejscami, bo brak lideréw i procedur byt gléwnym
deficytem pierwszych tygodni po wybuchu wojny. W tym czasie powinni tez
prowadzi¢ swoje obserwacje i wlasnie w tym kontekscie pisemny apel do $ro-
dowiska antropologicznego, aby powstrzymac si¢ od prowadzenia badan, uwa-
zam za wysoko nieetyczny, cho¢ jego autorki réwniez odniosty sie do kwestii
etyki, wspominajac w apelu o wykorzystywaniu ludzkiego nieszczescia do celéw
naukowych. Nie byla to odosobniona postawa, gdyz nieche¢ do prowadzenia
badan podczas kryzysu migracyjnego w Polsce wywolanego agresja Rosji na
Ukraing odnotowatam w jednostkach naukowych zatozonych w celu badania
probleméw migracyjnych. Postawa ,,psa ogrodnika” byta dla mnie niematym
zaskoczeniem — badacze migracyjni nie podejmowali watku milionéw Ukrain-
cédw szukajacych schronienia w Polsce i jednocze$nie odmawiali pomocy bada-
czom z innych o$rodkéw z zagranicy, co de facto mozna uznac za utrudnianie
tychze badan. Badacze ci ulegli apelowi, ze ze wszystkich sil nalezy pomagac
uchodzcom w punktach pomocy, przy jednoczesnym natozeniu autoembargo
na badania naukowe. W tym miejscu warto przywota¢ narzedzie badawcze, ja-
kim jest ,.krytyczna empatia” (Lobb, 2017), ktéra utatwia poruszanie si¢ po trud-
nych biegunach sytuacji kryzysowej lub 0séb w kryzysie, przy jednoczesnym
zachowaniu krytycznego stosunku do potencjalnych putapek nadmiernej lub
niedostatecznej empatii wobec rozméwcdédw. W naszych poszukiwaniach etno-
graficznych nie tylko wnioskujemy o innych, ale takze wczuwamy sie w ich sy-
tuacje, co obejmuje zaréwno rozum, jak i uczucia. Subiektywne doswiadczenia
i cierpienia innych nie powinny by¢ sprawa czystego intelektu, pozbawionego
uczud. Ci, ktérzy cierpia, nie sa przedmiotami, ale bliznimi. Uznanie wspdlne-
go czlowieczenstwa antropologéw i tych, ktérych badaja, jest zatem podsta-
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wa antropologii etycznej. Jesli antropologia ma przyczynic si¢ do zrozumienia
miedzykulturowego, nie mozemy pozwoli¢ sobie na ignorowanie potencjatu
»krytycznej empatii”. Znajomosc¢ ,krytycznej empatii” jako narzedzia uchro-
nitaby antropolozki od apelowania do naukowcéw o ,wstrzymanie si¢ z pro-
jektami badawczymi, ktérych podmiotami mieliby by¢ uchodzcy” Wszystkie
akademickie kursy antropologii zawieraja oméwienie etycznych kwestii badan,
dlatego ,krytyczna empatia” jest sine qua non badan terenowych, a zwlaszcza
tych, gdzie przedmiot zawiera duzy fadunek emocjonalny.

W tym miejscu chcialabym przytoczy¢ fragment przemowy noblowskiej
Olgi Tokarczuk: ,(...) mozemy uznac te figure tajemniczego i czutego nar-
ratora za cudowna i znamienna. To punkt, perspektywa, z ktdrej widzi sie
wszystko. Widzie¢ wszystko to uzna¢ ostateczny fakt wzajemnego powiaza-
nia rzeczy istniejacych w calos¢, nawet jezeli te zwiazki nie sa jeszcze przez
nas poznane. Widzie¢ wszystko oznacza tez zupelnie inny rodzaj odpowie-
dzialnosci za $wiat, poniewaz staje si¢ oczywiste, ze kazdy gest ,tu” jest po-
wigzany z gestem ,tam’, Ze decyzja podjeta w jednej czesci $wiata poskutku-
je efektem w innej jego czesci, ze rozréznienie na ,moje” i ,twoje” zaczyna
by¢ dyskusyjne. Nalezaloby wiec uczciwie opowiadac tak, zeby uruchomic
w umysle czytelnika zmyst catosci, zdolno$¢ scalania fragmentéw w jeden
wz6r, odkrywania w drobnicy zdarzen catych konstelacji” (2019). Stowa te
reprezentuja bardzo antropologiczne podejscie do Zycia jako takiego i roli an-
tropologéw przemierzajacych niespokojne krajobrazy wspoélczesnego swiata.

Whnioski

Rozwdj demokracji i postep technologiczny nie wyeliminowaly probleméw
spotecznych bedacych Zrédlem cierpienia grup spolecznych, a nawet ca-
tych narodéw. Dyskutowane wiek temu zjawiska nie stracity na aktualnosci,
a wrecz zaczely dominowac jako tematy badawczych eksploracji. Przez ten
czas antropolodzy wyksztalcili ekskluzywny zargon naukowy, ktéry wielu
polepszal samopoczucie, dajac poczucie wyzszosci, jednoczesnie skazujac
ich na powrét do wiez z kosci stoniowej i tkwienie tam poza nawisem spo-
tecznego tu i teraz. Pewnych koncepcji nie da si¢ przedstawic¢ prostym je-
zykiem i musi on by¢ zlozony, bo tylko w ten sposéb moze nastapic¢ rozwdj
teorii spofecznych — mam tu na mysli sytuacje, kiedy przesiewajac przez sito
zawijasy stylistyczne, zostaje bardzo niewiele tresci. Zatem pilng potrzeba
spoleczna jest pisanie w sposdb konkretny i przejrzysty, zredukowanie zargo-
nu naukowego, skierowanie wigkszej uwagi na problemy spoleczne kosztem
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umniejszenia egoistycznego teoretyzowania na temat kultury, ktére czesto
jest popisem zdolnos$ci autora, natomiast nie jest zadnym wkiadem w rozwéj
spoleczny. Idac dalej, zaprzestanie nadmiernego skupienia recenzentéw na
czesci teoretycznej tekstéw, a docenienie rzetelnej etnografii terenowej i wy-
nikajacych z niej wnioskéw. Jesli to, co publikujemy, zacznie by¢ zrozumiate
dla czytelnikéw, to nasza dyscyplina zyska szacunek, a antropolodzy beda
postrzegani jako potencjalni eksperci obecni i majacy swéj gltos w spoteczen-
stwie. Wskazujac studentom antropologii i nauk spolecznych droge kariery
w instytucjach rzadowych, w tym w ministerstwach, w Parlamencie Europej-
skim, obejmowanie stanowisk eksperckich w strukturach NATO, ONZ czy
NGO zainicjuje poczucie sprawstwa w naszym srodowisku.

Podsumowujac: dzieki wiedzy specjalistycznej w tematach obejmujacych:
migracje, wieziennictwo, prawa czlowieka, zmiane klimatu, prawa LGBTQ+,
opieke zdrowotng, spoteczne badania partycypacyjne (CBPR) oraz inicjatywy
na rzecz réznorodnosci, réwnosci i integracji (DEI) naukowcy powinni anga-
zowac sie¢ w zycie spoleczne. Oznacza to ponowne wyobrazenie sobie pod-
staw antropologicznych i demontaz bialej supremacji — nie jako zewnetrzne-
go zagrozenia — ale jako tego, ktdre jest wplecione w nasze antropologiczne
przypuszczenia i etos.

Podziekowania

Tekst zostal zainspirowany dyskusja podczas konferencji Ethnology Without
Borders 2022. Tematem przewodnim bylo: Europe at Risk: How can young
scientists face the threats of the modern world. Niezwykle wysoki poziom pre-
zentacji i dyskusji, préby znalezienia odpowiedzi, ale tez stawianie odwaznych
pytan nie pozwolily mi pozosta¢ obojetna, stad niniejszy artykul bedacy prze-
gladem dyscypliny, ktéry ma stuzy¢ refleksji nad wspétczesnym miejscem an-
tropologii w spoleczenstwie. Nie bytoby tej konferencji i tego artykulu, gdyby
nie osobowosci naukowe i ich spoteczno-akademicki aktywizm: Barbara Gra-
bowska, Katarzyna Marcol, Karolina Kania, Ewa Kozik, Waldemar Kuligowski,
Adam Szajder i inni... bardzo Wam wszystkim dziekuje.

Bibliografia

Afeltowicz, L., Suchomska, J. i Goszczynski, W. 2021. Partycypacyjne badania
w dziataniu: analiza polskich do$wiadczen. AVANT. 3 (12), ss. 1-25. DOL
10.26913/avant.2021.03.04 (1.12.2022).



52 Artykuly i rozprawy

Banes, K. and Costa, V. 2022. Cool Anthropology: How to Engage the Public
with Academic Research. Toronto: University of Toronto Press.

Bear, L. and Mathur, N. 2015. Remaking the Public Good: A New Anthro-
pology of Bureaucracy. The Cambridge Journal of Anthropology. 1 (33),
pp- 18-34.

Boas, F. 1910. Race, Language, and Culture. Chicago: University of Chicago
Press.

Bourdieu, P. 1990. Logic of Practice (trans.) R. Nice. Cambridge: Polity.

Boyer, D. 2005. Spirit and System: Media, Intellectuals, and the Dialectic in
Modern German Culture. Chicago: University of Chicago Press.

Boyer, D. 2008. Thinking through the Anthropology of Experts. Anthropology
in Action: Journal for Applied Anthropology in Policy and Practice. 2 (15),
pp. 38—46.

Bridges, K. 2011. Reproducing Race An Ethnography of Pregnancy as a Site of
Racialization. University of California Press.

Brint, S. 1994. In an Age of Experts: The Changing Role of Professionals in
Politics and Public Life. Princeton, NJ: Princeton University Press.

Gupta, A. 1998. Postcolonial Developments: Agriculture in the Making of Mo-
dern India. Durham: Duke University Press.

Ferguson, J. 1990. The Anti-Politics Machine: ‘Development, Depoliticization,
and Bureaucratic Power in Lesotho. Cambridge: Cambridge University
Press.

Ferguson, ]. 2015. Give a Man a Fish. Durham: Duke University Press.

Fullwiley, D. 2014. The “Contemporary Synthesis”: When Politically Inclusive
Genomic Science Relies on Biological Notions of Race. Isis. A Journal of
the History of Science Society. 4 (105), pp. 803—-814.

Hetherington, K. 2011. Guerrilla Auditors: The Politics of Transparency in
neoliberal Paraguay. Durham: Duke University Press.

Hurston, Z.N. 2018. Their eyes were watching god. London: Virago Press
(pierwsza edycja 1936).

Lashaw, A., Vannier, Ch. and Sampson, S. 2017. Cultures of Doing Good:
Anthropologists and NGOs. University of Alabama Press.

Levi-Strauss, C. 2013. Antropologia wobec probleméw wspdtczesnego swiata.
Krakow: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego.

Li, T.M. 2007. The Will to Improve: Governmentality, Development, and the
Practice of Politics. Durham: Duke University Press.

Lobb, A. 2017. Critical Empathy. Constellations: An International Journal of
Critical and Democratic Theory. 4 (24), pp. 594—607.



N. Maksymowicz-Mréz « Antropolodzy wobec niespokojnych krajobrazéw... 53

Malinowski, B. 1922. Argonauts of the Western Pacific: An account of native
enterprise and adventure in the Archipelagoes of Melanesian New Guinea.
London: Routledge and Kegan Paul.

Matthews, M.S. and Castellano, J.A. 2013. Talent Development for English
Language Learners. Routledge.

Maksymowicz-Mréz, N. 2008—2009. Women of Himalayan Dolpo. Ethnolo-
gia Polona. 29-30, pp. 165—180.

Maksymowicz-Mr6z, N. 2014a. Education, tradition and western NGOs in
Dolpo. Yearbook of Oriental Studies. 1 (67), pp. 180—195.

Maksymowicz-Mréz, N. 2014b. Traditional social system vs education in
Himalayan Dolpo. Edukacja Humanistyczna. 1 (30), pp. 29-36.

Maksymowicz-Mréz, N. 2018. CIMIC cywilno-militarna jednostka w struk-
turach NATO. W: Ciechanowski, G., Romanczuk, M. i Pilzys, ]. red. Bez-
pieczenstwo a wyzwania wspotczesnosci. Szczecin: Wydawnictwo Nauko-
we Uniwersytetu Szczecinskiego.

Mead, M. 1928. Coming of Age in Samoa: A Psychological Study of Primitive
Youth for Western Civilisation. Boston: Mariner Books.

Plemons, E. 2017. The Look of a Woman: Facial Feminization Surgery and the
Aims of Trans — Medicine. Durham: Duke University Press.

Povinelli, E. 2002. The cunning of recognition: indigenous alterities and the
making of Australian multiculturalism. Durham: Duke University Press.

Redfield, P. 2013. Life in Crisis: The Ethical Journey of Doctors Without Bor-
ders. University of California Press.

Sanabria, E. 2016. Plastic Bodies: Sex Hormones and Menstrual Suppression
in Brazil. New York, USA: Duke University Press.

Stearns, P.N. 2020. The Industrial Revolution in World History. Routledge.

Sullivan, N. 2016. Hosting Gazes: Clinical Volunteer Tourism and Hospital:
Hospitality in Tanzania. In: Prince, R. and Brown, H., eds. Volunteer Eco-
nomies: The Politics and Ethics of Voluntary Labour in Africa. Rochester,
NY: James Currey, pp. 140-163.

Trouillot, M.R. 1990. Haiti state against nation: the origins and legacy of
duvalierism. New York: Monthly Review Press.

Ticktin, M. 2011. Casualties of Care: Immigration and the Politics of Huma-
nitarianism in France. University of California Press.

Ticktin, M. 2017. A world without innocence. American Ethnologist. 44, pp. 577—
-590.

Scott, J.C. 1998. Seeing like a state: how certain schemes to improve the hu-
man condition have failed. New Haven: Yale University Press.



54 Artykuly i rozprawy

Tokarczuk, O. 2019. Przemowa noblowska: Czuly narrator. https://www.
nobelprize.org/prizes/literature/2018/tokarczuk/104870-lecture-polish/
(1.12.2022).

Vesperi, M.D. 2022. The Urgency of Now: Crafting and Editing Anhropo-
logical Knowledge in Real Time. In: Banes, K., Costa, V. eds. Cool An-
thropology: How to Engage the Public with Academic Research. Toronto:
University of Toronto Press, pp. 41-58.

Wolf-Meyer, M. 2017. Normal, Regular, Standard: Colonizing the Body through
Fecal Microbial Transplants. Medical Anthropology. 3 (31), pp. 297-314.

Anthropologists facing the unsettling landscapes of the contemporary
world in the cool anthropology context

Abstract: The article is a reflection on the place, tasks and purpose of cultural
anthropology in the contemporary world. It was inspired by a discussion that took
place during Ethnology Without Borders 2022 Conference. The 21* century shook
the foundations of anthropology’s relationship with politics and society: from the
devastating pandemic and the increasing effects of climate change, to the outbreak
of war in Europe. The author ponders how anthropology should operate in the
face of these crises. The presentation of various research concepts aims to bring
closer where the problem is while everyone means well. The article presents the
achievements of some anthropologists who criticize actions based on good inten-
tions and draws attention to the achievements of Anthropology of Development,
which the author illustrates with some examples from her own observations made
during field research in Nepal and NATO training. The Cool Anthropology trend
is potentially a right direction for development of contemporary anthropology.
The questions posed in the article are intended to provoke reflection on the au-
thor’s thesis that as anthropologists who are part of a privileged social layer, should
ask themselves the question: how to reconceptualize anthropological activities
outside the resources of the academic spheres in order to become socially useful.
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Ochrona kultury i jezyka Serbow tuzyckich
w Brandenburgii

Streszczenie: Serbowie tuzyccy, nazywani w jezyku polskim réwniez Serbo-
tuzyczanami, to ludno$¢ zamieszkujaca Gérne, Srodkowe i Dolne Luzyce. Ten
maly naréd to pozostalo$¢ osadnictwa slowianskiego na terenie Niemiec Wschod-
nich (Brandenburgia i Saksonia). Dolne Luzyce leza obecnie w kraju zwigzkowym
Brandenburgia, za§ Gérne i Srodkowe w Wolnym Kraju Saksonia. Wedtug oficjal-
nych danych na tych terenach zamieszkuje obecnie okoto 50 000—60 000 Serbéw
tuzyckich, z tego przyjmuje sig, ze dwie trzecie rezyduje w Saksonii, za$ jedna
trzecia w Brandenburgii. W artykule zwrécono uwage na kwestie formalnoprawne
skierowane na ochrone kultury i jezyka dolnotuzyckiego. Wyprowadzone analizy
dotycza postanowien ogdlnych Unii Europejskiej, Niemiec oraz szczegdélowych
wytycznych przyjetych w Brandenburgii. Akty prawne sa waznym, formalnym
sposobem ochrony, ktérego skuteczno$¢ wyraza sposob praktykowania. Niestety
w Brandenburgii wiele z istniejacych zapiséw nie przeklada sie na codziennos¢
lub jest wypaczana. Celem artykutu jest podjecie proby identyfikacji zalozen for-
malnoprawnych z ich realizacja, rozpoznania ograniczen, ale tez dyskusji nad kie-
runkami poprawy istniejacego stanu. Zastosowano metode analizy dokumentéw.

Stowa kluczowe: polityka edukacyjna, mniejszo$ci narodowe i etniczne, Serbowie
tuzyccy, ochrona jezyka i kultury, jezyki wymierajace, jezyk dolnotuzycki

Wprowadzenie

Serbowie luzyccy, nazywani réwniez Serboluzyczanami, to ludno$¢ zamiesz-
kujaca Gérne, Srodkowe i Dolne Luzyce. Ten maly naréd stanowi relikt osad-
nictwa stowianskiego na terenie Niemiec Wschodnich i nie przekracza 60 tys.
mieszkancow. Przyjmuje sie, ze 2/3 rezyduje w Saksonii, za$ 1/3 w Branden-
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burgii. Historycznie terytorium Luzyc Dolnych to dorzecze dolnej Szprewy
i Nysy Luzyckiej miedzy rzekami Bébr na wschodzie, Dahme na zachodzie
i Czarna Elstera na poludniu (Kunze, 2000, ss. 5-6). Oznacza to, ze czes¢
terenéw znajduje si¢ w granicach dzisiejszej Polski. Ale po drugiej wojnie
$wiatowej ludnos$¢ serbotuzycka z czesci polskiej wyemigrowala, zostata wy-
siedlona lub w przeciagu dziesiecioleci calkowicie si¢ zasymilowata (Palys,
2011, ss. 78-87). Trudno zatem méwic dzisiaj o Serbotuzyczanach w Polsce
i z tego powodu analiza kwestii formalnoprawnych dotyczacych Serbotu-
zyczan zostala w artykule ograniczona do terenéw po stronie niemieckiej,
a doktadnie Luzyc Dolnych w Brandenburgii.

Ocali¢ od zapomnienia...

Henryk Batowski, polski historyk i slawista, a takze badacz Luzyc, juz w 1946
roku zwrécit uwage na potrzebe ochrony dziedzictwa kultury Serbotuzyczan.
Z troska napisal: ,smutno przedstawia si¢ liczebno$¢ tego narodu, ostatniej
resztki wielomilionowej niegdy$ rzeszy Stowian (...) Mimo to, o tej drobne;j
garstce naszych pobratymcéw nie mozemy zapominac” (1946, ss. 6-7). Cho¢
stowa te padly 77 lat temu, to sg dzisiaj bardziej niz aktualne. Z roku na rok
maleje liczba os6b wladajacych biegle jezykami tuzyckimi. Jednak problem
Luzyczan nie wydaje si¢ odosobniony. Dane UNESCO z 2019 roku pozwala-
ja zauwazy¢, iz zagrozonych jest 128 jezykéw spisanych na czerwonej liscie
wymierajacych jezykéw (Prys, 2019, s. 7). W grupie tej znajduja sie jezyki
dolnotuzycki i gérnotuzycki (Atlas, 2010a).

Analiza rzeczywistosci dnia codziennego wskazuje na pewna regule: jezyk
jest zagrozony, gdy do dzieci danej spotecznosci méwi sie w jezyku innym niz
jezyk ich rodzicéw. Cho¢ moga rozumie¢ mowe rodzicéw, nie potrafia jednak
postugiwac sie nig biegle — sa bierne dwujezycznie. W tej sytuacji dziadko-
wie i wnuki méwia calkowicie réznymi jezykami. Eksperci UNESCO uznaja,
ze jezyk jest zagrozony, gdy jego uzytkownicy zaprzestaja méwienia nim;
postuguja sie¢ w coraz wezszym zakresie dziedzin uzycia, przestaja przeka-
zywania z pokolenia na pokolenie. Oznacza to, ze nie ma nowych uzytkowni-
kow” (Atlas, 2010b). Jezyki serbotuzyckie spelniaja wszystkie wskazane przez
UNESCO kryteria zagrozenia, z ta réznicy, iz sytuacja gérnotuzyckiego jest
zdaniem badaczy nieco lepsza od dolnotuzyckiego (Satava, 2005).
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Potencjal formalnoprawny ochrony jezyka Serbotuzyczan

Na poziomie europejskim prawa mniejszosci narodowych okreslaja dwa
dokumenty: Konwencja Ramowa o ochronie mniejszosci narodowych oraz
Europejska Karta jezykow regionalnych i mniejszosciowych. Waznym zapi-
sem w Konwencji jest artykul 3, ktéry zwraca uwage, iz utozsamianie sie
z mniejszo$ciami stanowi wolny wybér kazdego obywatela i nie moze w za-
den sposé6b by¢ podwazony lub wiazac sie z utrudnieniami. Warto zauwazy¢,
ze w identycznej formule zapis zostal przyjety w brandenburskiej oraz sak-
sonskiej ustawie definiujacej prawa Serbotuzyczan (Elle, 2005, s. 21). Dalsze
wytyczne zwracaja uwage na prawo mniejszoéci narodowej do nauki wlasne-
go jezyka oraz wyznaczaja warunki pod zobowigzanie panstwa do zapewnie-
nia nauki jezyka w ramach systemu o$wiaty z zastrzezeniem, ze nie mozna
zaniedbad nauki oficjalnego jezyka danego panstwa.

Niemcy podpisaly Europejska Karte jezykéw regionalnych i mniejszo$cio-
wych w 1992 roku i wprowadzity w zycie w 1998 roku. Celem bylo uznanie
jezykéw regionalnych i mniejszo$ciowych jako zagrozonej czesci dziedzictwa
kulturowego Europy. Ochrong powiazano z dziataniami edukacyjnymi i roz-
szerzeniem postugiwania sie ,gingcymi” jezykami w szkotach, mediach, zyciu
publicznym, kulturalnym i gospodarczym. Zobowigzanie do nauczania w je-
zyku mniejszo$ci przewidziano na poziomie przedszkoli i wszystkich szczebli
szkolnictwa oraz typow szkél, w tym szkolnictwa wyzszego oraz kurséw dla
dorostych (Elle, 2005, s. 21).

Jezyk oraz kultura Serbéw tuzyckich sa chronione zaré6wno poprzez
Ustawe Zasadnicza Republiki Federalnej Niemiec, jak i poprzez konstytucje
krajow zwiazkowych Saksonii i Brandenburgii. Dokumenty te zapewniaja
Serboluzyczanom prawo postugiwania si¢ swoim jezykiem w zyciu publicz-
nym, a takze prawo do pielegnowania i rozwijania jezyka, tradycji i kultury.
Traktat o ostatecznym uregulowaniu w odniesieniu do Niemiec z 1990 roku
potwierdzil prawa Serboluzyczan do kultywowania wlasnej kultury i jezyka
w zyciu publicznym i utrzymal kompetencje Republiki Federalnej Niemiec
oraz krajow zwigzkowych. Zwraca to uwage na obowiazek krajow zwiazko-
wych ochrony grup mniejszo$ciowych. Z tego powodu szczegélowa analize
formalnoprawnych wytycznych dotyczacych ochrony kultury i jezyka Serbo-
tuzyczan mozna przeprowadzi¢ na podstawie wytycznych sformulowanych
w Brandenburgii.
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Polityka na rzecz ochrony kultury i jezyka Serbotuzyczan
w Brandenburgii

W Brandenburgii pierwszy zapis gwarantujacy prawna ochrone jezyka i kultu-
ry Serbotuzyczan wprowadzono mocg ustawy w 1950 roku. Serboluzyczanie
po raz pierwszy w historii uzyskali prawo do postugiwania si¢ jezykiem ojczy-
stym w sferze publicznej. Aktualnie nadrzednym dokumentem zapewniaja-
cym taka ochrone jest konstytucja kraju zwigzkowego Brandenburgia. Dalsze
uszczegolowienie i wzmocnienie ogélnych postanowien reguluje ustawa na
temat praw Serboluzyczan w kraju zwigzkowym Brandenburgia, ktéra przyjeto
w 1994 roku. Rozbudowana w tresci ustawa zapewnia prawng ochrone tozsa-
mosci narodowej (§ 1), pochodzenia etnicznego (§ 2), tradycyjnego obszaru
zasiedlenia (§ 3), serbotuzyckiej flagi (§ 4) parasolowych stowarzyszen i klubéw
serboluzyckich, powotania Rady ds. Serbotuzyczan przy parlamencie krajo-
wym (§ 5) i dalej komisarza lub pelnomocnika do spraw Serboluzyczan przy
rzadzie krajowym, pelnomocnika do spraw Serboluzyczan w gminach (§ 6),
kultury (§ 7), jezyka (§ 8), badan (§ 9), edukacji (§ 10), dwujezycznych szyl-
déw na tradycyjnym obszarze osadniczym (§ 11), mediéw (§ 12), oraz miedzy
innymi wspolpracy transgranicznej (§ 13). Warto doda¢, ze zapisy w paragra-
fie 9 podkreslaja rozwdj badan i nauczania jezyka dolnotuzyckiego oraz historii
i kultury Serbotuzyczan, w $cistej wspoélpracy z Wolnym Krajem Saksonia.

Kwestie edukacji w ustawie na temat praw Serbotuzyczan znalazly roz-
winiecie w paragrafie dziesiatym, w ktérym podkreslono koniecznos¢ za-
pewnienia (na zyczenie rodzicéw) mozliwosci nauki jezyka dolnotuzyckiego.
Organizatorzy ztobkéw i szkét na serbotuzyckim obszarze osadniczym maja
obowiazek informowania rodzicéw oraz uczniéw o mozliwosci nauki i kul-
tywowania jezyka dolnotuzyckiego. Instytucje te w swoich programach maja
tez obowigzek uwzglednienia historii i kultury Serbotuzyczan. Na tym polu
uwzgledniono wspélprace Brandenburgii z Saksonia, zwlaszcza w zakresie
ksztalcenia nauczycieli i uzyskania przez nich odpowiednich kwalifikacji do
nauczania jezyka dolnotuzyckiego. W realizacji tego zobowiazania, poza uru-
chomieniem studiéw na kierunku sorabistyka, utworzono kursy doskonalace
jezyk oraz zajecia z jezykoznawstwa, literatury, historii i kulturoznawstwa.
Zalozono, ze duza cze$¢ przedmiotéw bedzie prowadzona dwujezycznie
(Derlatka, 2008, ss. 681-692). W efekcie Brandenburgia zapewnia eduka-
cje podstawowa w jezyku dolnotuzyckim, ktérej kadra zgodnie z zaleceniem
ustawodawcy powinna zna¢ jezyk dolnotuzycki.



A.D. Weissbrot-Koziarska i inne « Ochrona kultury i jezyka Serbéw luzyckich 61

W Brandenburgii uszczegétowienie zapiséw dotyczacych szkét z dolnotu-
zyckim jezykiem nauczania zawiera ustawa szkolna (Brandenburgisches Schul-
gesetz). W dokumencie liczacym 149 paragraféw znajduje sie ponad dziesie¢
zapisow dotyczacych Serboluzyczan. Jednym z nich, odnoszacym si¢ wprost
do edukacji, jest artykul 4, wyjasniajacy, ze obok nauczania szczegélnym za-
daniem szkoly jest upowszechnianie wiedzy i rozumienia tozsamosci, kultury
i historii serbotuzyckiej. Mozna przyja¢, ze w szkotach na tradycyjnym ob-
szarze osadniczym Serboluzyczan ich historia i kultura zostata wtaczona do
pracy edukacyjnej i przekazywana w szkole jako miejscu otwartej dzialalnosci
kulturalnej. Dalsze wytyczne w odniesieniu do pracy poszczegdlnych typéw
szkol zawiera kolejny artykul — 5. Ustawodawca skupia uwage na konieczno-
$ci tworzenia mozliwo$ci nauczania przedmiotowego w jezyku dolnotuzyckim
tym uczniom (lub ich rodzicom), ktérzy taka wole deklaruja. Ponadto szko-
ly publiczne i prywatne, ktérych praca jest ukierunkowana na rozwéj jezyka
i kultury dolnotuzyckiej, oferuja zajecia jednojezyczne dolnotuzyckie lub takie,
w ktérych jezyk dolnotuzycki jest jednym z kilku jezykéw dodatkowych. Zaje-
cia te sa finansowane i wspierane przez kraj zwiazkowy Brandenburgia.

W omoéwieniu ochrony kultury i jezyka dolnotuzyckiego warto réwniez
wskaza¢ na inne dokumenty, jak: rozporzadzenie dotyczace edukacji szkol-
nej Serbotuzyczan/Wendéw (Sorben-/Wenden-Schulverordnung, SWSchulV),
ustawe regulujaca funkcjonowanie przedszkoli w Brandenburgii (Kinder-
tagesstdttengesetz — KitaG) oraz przepisy dotyczace wzmocnienia zmian
strukturalnych w rejonach wydobycia wegla (Strukturstirkungsgesetz Kohle-
regionen). Dokumenty te w réznych zakresach wspieraja edukacje w zakresie
jezyka i kultury Luzyc Dolnych.

Program rewitalizacji jezyka serboluzyckiego w Brandenburgii

Szczegélna préba ratowania jezykow serbotuzyckich jest program WITA]J,
wspierany przez Osrodki Jezykowe WITA]J, ktére powstaly moca uchwaty
Rady Fundacji na rzecz Narodu Serbotuzyckiego i Zwiazku Serbotuzyczan
Domowina (Scholze, 2011, ss. 30—31). Pierwszy osrodek WITA] zostal zalo-
zony w 2001 roku i jest finansowany przez Fundacje na rzecz Narodu Serbo-
tuzyckiego na podstawie przyznawanych corocznie subwencji od Rzadu Nie-
miec i kraju zwiazkowego Brandenburgia'. Misja WITA] jest przyczynianie

1 W artykule oméwiono wytacznie dziatania podejmowane w Brandenburgii. Podob-
ne realizowane s3 réwniez w Saksonii.



62 Edukacja migdzykulturowa na $wiecie

sie do umacniania $wiadomosci narodowej Serbéw tuzyckich w Brandenbur-
gii ukierunkowanej na wspieranie i rozwoj jezyka dolnotuzyckiego. Promocja
tego jezyka prowadzona jest gtéwnie w szkotach i przedszkolach. WITA]J jest
takze o$rodkiem ksztalcenia nauczycieli w ramach realizowanych projektéw
i odpowiedzialny za opracowanie pomocy dydaktycznych dla nich (Kaulfiir-
stowa, 2010, s. 9). Realizujac zadania statutowe, WITA] przejat na Dolnych
Fuzycach funkcje nadrzednego os$rodka ksztalcacego kadre pedagogiczna.
Osrodek prowadzi dodatkowo kursy jezykowe dla dorostych i realizuje dzia-
falno$¢ naukowo-badawcza (Kaulfiirstowa, 2010, s. 3).

Warto podkresli¢, iz praca edukacyjna WITA] opiera si¢ na prowadzeniu
nauki jezyka serbotuzyckiego metoda immersji (Immersions-Methode). Im-
mersja w dostfownym tlumaczeniu z jezyka niemieckiego oznacza ,jezykowa
kapiel” (Sprachbad). Male dzieci ,zanurzaja si¢” w nowym jezyku, poprzez
samoistne i naturalne wykorzystywanie go w czasie zaje¢ edukacyjnych. Za-
stosowanie metody immersji jezykowej oznacza, ze wychowawcy rozmawiaja
z dzie¢mi nie tylko po niemiecku, lecz réwniez w jednym z jezykéw serbo-
tuzyckich. W serbotuzyckich szkotach podstawowych i §rednich metoda im-
mersji jezykowej jest stosowana takze w nauczaniu matematyki, biologii czy
wychowania fizycznego (Kolb, Fischer, 2019, s. 22). Projekt WITA]J zaklada,
ze dzieci beda mialy mozliwo$¢ kontynuowania nauki jezyka serboluzyckiego
od zlobka az do matury (Bart, 2008, s. 19). Aktualnie jezyk dolnotuzycki jako
jezyk wykladowy zaje¢ lekcyjnych (obok jezyka niemieckiego) zostal przy-
jety w szesciu szkotach podstawowych oraz w jednej szkole $redniej, gdzie
uczniowie mogga wybrac jezyk dolnotuzycki jako przedmiot maturalny.

Proba wyjscia z impasu...

Pod koniec 2017 roku Instytut Sorabistyki na Uniwersytecie w Lipsku przepro-
wadzil ewaluacje placéwek WITA]. Podsumowano w nim rewitalizacje jezyka
dolnotuzyckiego (Institut fiir Sorabistik, 2017). Niestety, badania wykazaly brak
trwalych rezultatéw w prowadzonych dziataniach edukacyjnych. Ten drama-
tyczny wniosek wywotlat publiczng debate nt. ,Jezyk dolnotuzycki umiera’; kt6-
ra jako wazne wydarzenie publiczne byta transmitowana przez brandenburska
telewizje lokalng, a relacje z niej opublikowano w prasie ,Lausitzer Rundschau”.
W debacie brali udziat zaproszeni eksperci z serbotuzyckich instytucji oraz
osoby zaangazowane w rozwdj kultury i jezyka dolnotuzyckiego. Odbyta de-
bata nie doprowadzita do wypracowania rozwigzan, ktére w sposéb efektywny
mogloby wplynaé¢ na odrodzenie jezyka dolnotuzyckiego. Pozostalo jedynie
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poczucie niemocy i wniosek zgodny z wynikiem ewaluacji — jezyk dolnotuzycki
umiera, znika z zycia codziennego i jest spychany na drugi plan.

Prébe wyjscia z impasu podjat Martin Neumann (Méto Nowak) — petno-
mocnik ds. Serboluzyczan kraju zwigzkowego Brandenburgia, ktéry chcial
poznac niejako ,,0d sSrodka” opini¢ na temat mozliwych rozwigzan. Ale nawet
najbardziej zainteresowani zmiang niekorzystnego stanu obywatele Dolnych
Luzyc nie potrafili wyj$¢ poza to, co do tej pory jest realizowane lub istnieje.
Zatem nowe rozwiazania dla Dolnych Luzyc, ktére bylyby w stanie uratowac
jezyk serboluzycki jako jezyk zagrozony, nie sa dostatecznie wypracowane.
Cho¢ podejscie Neumanna wydaje sie stuszne, to jednak w naszej ocenie
konieczne jest réwnolegle rozpoznanie podobnych rozwigzan w grupie wigk-
szo$ciowej i dalej, wspélne wypracowanie rozwiazan systemowych. Serbo-
tuzyczanie nie zyja w prézni. To tarcia pomiedzy kulturami — ich gra sit po-
woduje spychanie jezyka dolnotuzyckiego w otchtan zycia spolecznego, mar-
ginalizujac jego istotno$¢ i znaczenie.

Podejscie systemowe wydaje si¢ ostatnia mozliwa szansa. Obejmuje
powiazanie zmiany z procesami jej wsparcia w szerokim ukladzie dzialan
instytucjonalnych, spotecznych, zar6wno posrednich, jak i bezposrednich.
W przywréceniu znaczenia, rangi czy potrzeby uznania jezyka wazne jest
oczywiscie utrzymanie serbotuzyckich szkoél, ale nie tylko. Niezwykle wazne
jest, by szkoly z jezykiem dolnotuzyckim funkcjonowaly, a rodzice chetnie
do nich posytali swoje dzieci. Réwnie wazna jest dziatalno$¢ Instytutu Serbo-
tuzyckiego. Pozwoli to zachowac¢ nadzieje, ze jezyki serbotuzyckie nie zmie-
nig swojego statusu z jezykow zagrozonych na jezyki wymarle. Jednak réwnie
wazne wydaja si¢ oddzialywania na szeroki krag spoleczenstwa zamieszku-
jacego tereny Dolnych Luzyc.

Obok wszczetej w 2018 roku debaty wazne wydaje si¢ jej ciagle prowadze-
nie silnie zorientowane na podniesienie statusu jezyka dolnotuzyckiego i za-
angazowanie w nig wszystkich obywateli. Wzmocnienie rangi i statusu jezyka
dolnotuzyckiego wydaje si¢ zadaniem kluczowym. Wypracowany razem pro-
gram rewitalizacji jezyka i kultury dolnotuzyckiej ma szans¢ wydoby¢ taka
atrakcyjnos¢ oraz zaangazowac ludno$¢ w dziatania wspierajace poczucie
dumy u $wiadomych swojego pochodzenia obywateli méwiacych jezykiem
swoich ojcéw. Bez watpienia duzo w ostatnich latach zostalo zrobione, ale to
wcigz za malo. Kwestia ochrony jezyka i kultury serbotuzyckiej nie wydaje
si¢ procesem ani prostym, ani szybkim. Mozna wskazac¢ tu na kilka kwestii
kluczowych w procesie rewitalizacji jezyka dolnotuzyckiego i przywrécenia
jego obecnosci w zyciu publicznym:
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1. wzmocnienie atrakcyjno$ci nauki jezyka dolnoluzyckiego w systemie
edukacji;

2. dzialania podejmowane bezposrednio na edukacje mtodych pokolen
stanowia z pewno$cia wazna cze$¢ w podejsciu systemowym, jednak
wymagaja rozwoju procesOw wsparcia spotecznego obu grup: mniej-
szos$ciowej i wiekszosciowej;

3. wzmocnienie atrakcyjnosci ksztalcenia oraz doskonalenia nauczycieli
i statusu nauczycieli jezyka dolnoluzyckiego. Braki kadrowe w serbo-
zyckich zlobkach, przedszkolach i szkotach ukazuja naroste na tym
polu zaniedbania i problem ten jako pierwszy wymaga rozwiazania.
Warto przemysle¢ sposéb wzmocnienia statusu nauczycieli i wycho-
wawcow przedszkoli na Dolnych Luzycach. Brak kadry pedagogicznej
z biegla znajomoscia jezyka dolnotuzyckiego prowadzi do przerwania
cigglosci nauki jezyka serbotuzyckiego od przedszkola po mature. In-
nym waznym do pokonania problemem jest zapewnienie jego wysokie-
go poziomu (Klemm, 2018, ss. 22—28);

4. zmiana podej$cia mediéw niemieckojezycznych, ktére ignoruja tematy
dotyczace Serbotuzyczan lub sprowadzaja je do kolorowego folkloru,
nie siegajac w glebie kultury i tradycji (Michniuk, 2012, ss. 63-71);

5. wsparcie kadrowe instytucji serbotuzyckich, ktére od wielu lat doswiad-
czaja braku wykwalifikowanych pracownikéw. Niedobér pracownikéw
moéwigcych po serbotuzycku widoczny jest w serbotuzyckich mediach,
ale takze coraz czesciej w Osrodkach WITA]J lub w serbotuzyckiej or-
ganizacji Domowina (Dyrlich, 2022, ss. 6-10);

6. zatrzymanie i pokonanie procesu spadku liczebnosci rodzin, w ktérych
jezykiem dnia powszedniego jest dolnotuzycki.

Podsumowanie

Prowadzona w Niemczech przez lata polityka asymilacji oraz powolne za-
nikanie kultury mniejszo$ciowej — jej wchlanianie przez wigkszos¢, a takze
dyskryminacja i uzaleznienie pozycji spotecznej od pochodzenia, to zjawi-
ska, ktore dotycza nie tylko Luzyczan. Wystepowaly w stosunku do wielu
mniejszo$ci na catlym $wiecie. Bledem byltoby twierdzi¢, ze jezyki tuzyckie
wymieraja, poniewaz Niemcy jako panstwo zabraniaja ich uzywania. Problem
stanowia inne czynniki, w tym niski prestiz jezyka serbotuzyckiego, ktérego
znajomos¢ nie wigze sie¢ z dodatkowymi korzys$ciami (interesujace miejsce
pracy, wyzsza pensja). Rdwniez serbotuzyckie zwyczaje sa czesto oderwane
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od jezyka serbotuzyckiego i pielegnowane jako zwyczaje regionalne. Podej-
$cie takie ksztaltuje silny stereotyp w postrzeganiu Serbéw tuzyckich jedynie
przez pryzmat folkloru (Michniuk, 2012, ss. 63—71). Trudno wéwczas wyeli-
minowac z codziennosci silne kojarzenie Serbéw tuzyckich z szeroko pojeta
ludowoscia i wiejskoscia, definiowana jako nienowoczesno$é¢, zasciankowos$é
i brak perspektyw (Mirtschin, 2009).

Wypracowane do$wiadczenia, jesli nie zostana przerwane i zastapione inny-
mi — pozadanymi, utrzymaja bledne przekonanie, ze najwazniejszym jezykiem
i kluczem do sukcesu jest tylko jezyk niemiecki. Nie bez powodu okreslenia
Serbotuzyczan ostatnimi Mohikanami lub Indianami Niemiec przewijaja sie
w publikacjach na temat Luzyc. W wielu przypadkach straszenie catkowitym
zanikiem tozsamosci i tradycji tych Stowian nie jest przesadzone. Tadeusz Le-
waszkiewicz (2014, s. 51) napisal, ze ,Luzyckos¢ (rozumiana jako §wiadomos¢
narodowa i jezykowa) stopniowo wygasa, ale rézne przejawy tuzyckiej kultury
duchowej i materialnej sa wcigz dosy¢ wyraziste na Luzycach” Serbowie tu-
zyccy musza zrozumied, ze jesli osobiscie nie upomna sie o silniejsza ochrone
i pielegnacje tradycji w budowaniu tozsamosci kolejnych pokolen, nikt za nich
takiej inicjatywy nie podejmie i nikt nie bedzie w stanie im pomaéc. Do poko-
nania maja zaréwno podzialy wewnetrzne, jak i niebezpieczenstwa z zewnatrz,
typowe dla wszystkich mniejszosci narodowych, etnicznych i jezykowych.
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Preservation of the culture and language of the Lusatian Sorbs
in Brandenburg

Abstract: Lusatian Serbs, also called Sorbs, are people living in Upper, Middle
and Lower Lusatia. This small nation is a remnant of the Slavic settlement in East
Germany (Brandenburg and Saxony). Lower Lusatia now lies in the state of Bran-
denburg, and Upper and Middle Lusatia in the Free State of Saxony. According to
official data, in these areas there are approximately 50,000 — 60,000 Lusatian Serbs,
of which it is assumed that two-thirds reside in Saxony and one-third in Branden-
burg. The article draws attention to formal and legal issues aimed at protecting
the culture and the Lower Sorbian language. The analyses carried out concern the
general provisions of the European Union, Germany and more detailed guidelines
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adopted in Brandenburg. Legal acts are important formal means of protection,
the effectiveness of which is expressed by the way of practice. Unfortunately, in
Brandenburg, many of the existing regulations have no proper effect on everyday
life or are distorted. The article is an attempt to identify the assumptions with the
implementation, to recognize the limitations, but also to discuss the directions of
improving the existing state.

Keywords: educational policy, national and ethnic minorities, Lusatian Sorbs,
protection of language and culture, dying languages, Lower Sorbian language
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Edukacja seksualna w Polsce i systemach edukacyjnych
wybranych krajéow — modelowe rozwiazania
i miedzynarodowe inicjatywy

Streszczenie: Celem artykulu jest analiza literatury, miedzynarodowych doku-
mentdéw, przepisow prawnych i raportéw z badan dotyczacych realizacji formal-
nej edukacji seksualnej w wybranych krajach. Wsrdd badaczy edukacji seksualne;j
istnieja rozbieznos$ci co do samej jej definicji, zakresu, wieku, od ktérego powinna
by¢ prowadzona, srodowisk, w jakich ma przebiega¢, osdb, ktére maja sie nia zaj-
mowac, oraz jej form i doboru tresci. Te rozbieznosci sa obecne takze w sferze
publicznej, gdzie istnieja dwa silnie spolaryzowane i wzajemnie sie wykluczajace
dyskursy (konserwatywny i liberalny). Polityki krajowe w Unii Europejskiej w od-
niesieniu do edukacji seksualnej sa takze zréznicowane. W niektérych krajach
edukacja seksualna ma status przedmiotu obowiazkowego, jest regulowana od-
powiednimi przepisami, podobnie jest w przypadku ksztalcenia nauczycieli tego
przedmiotu. W innych krajach programy edukacji seksualnej nie maja solidnych
podstaw prawnych i teoretycznych. Analiza wybranych dokumentéw pozwala
stwierdzi¢, ze najbardziej efektywny jest typ edukacji holistycznej, ktéry wpisujac
sie w podej$cie dotyczace wrazliwosci kulturowej, odnosi sie do rozwoju wiedzy
i umiejetno$ci odbiorcéow edukacji oraz wypracowania odpowiedniej postawy na
rzecz pozytywnej seksualnosci, zdrowia seksualnego i reprodukcyjnego. Istniejace
badania wskazuja ponadto, ze nalezy poprawi¢ dostepno$¢ danych nt. edukacji
seksualnej oraz prowadzi¢ dalsze analizy, aby umozliwi¢ lepsza ocene sytuacii,
zapewnic¢ tworzenie polityki opartej na dowodach i wzmocni¢ identyfikacje naj-
lepszych praktyk.

Stowa kluczowe: Polska, edukacja seksualna, Europa, zdrowie i prawa seksualne
i reprodukcyjne, seksualnos¢ cztowieka
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Wprowadzenie

Seksualnos$¢ czlowieka w duzej mierze determinuje jego zycie w ciagu catego
cyklu i w kazdej jego fazie. Z tego tez wzgledu warto, by postawy i wiedza
dotyczace tej sfery bylty modelowane i przekazywane od najmlodszych lat,
w odpowiedni sposéb i przy dobraniu odpowiednich do wieku tresci. Przeka-
zywaniem tej wiedzy zajmuja si¢ rézne osoby i instytucje. Pierwotna agenda
wychowawcza (a przy tym edukacyjna w ramach edukacji nieformalnej) jest
srodowisko rodzinne. Stad wstepem do edukacji seksualnej dzieci sa opinie,
postawy i zachowania rodzicéw dotyczace seksualnosci i relacji z innymi
ludZzmi (Dlugotecka, 2006; Nowak, 2017). W pdzniejszym etapie zycia istot-
na role zaczynaja odgrywac przedszkole i szkota, gdzie ma miejsce edukacja
formalna, bedaca uzupelnieniem nieformalnej (Dziewanowska, 2017; Stein,
2018). Niebagatelne znaczenie odgrywaja réwniez réwiesnicy, media i szer-
sze spoleczenstwo. Wszystkie te wplywy zakorzenione sa w kulturze danego
regionu, narodu czy kraju, reprezentujac podzielane wartosci, normy i zasady
dotyczace ludzkiej seksualnosci. Wéwczas edukacja seksualna jest wrazliwa
kulturowo, zaktada bowiem przekazywanie tresci zwiazanych z seksualnoscia
w odniesieniu do réznic i w nawigzaniu do poszanowania réznorodnosci
jej odbiorcéw oraz norm obyczajowych panujacych w danej kulturze i spo-
teczenstwie. W przyjetej perspektywie edukacja seksualna stanowi¢ moze
zatem obszar edukacji miedzykulturowej, ktora, jak podkreslaja Ewa Ogrodz-
ka-Mazur i Anna Szafranska-Gajdzica (2017), uwzglednia i szanuje odmien-
nosci etniczne, kulturowe i spoleczne, odwolujac si¢ do uniwersalnych war-
tosci. Kwestie edukacji seksualnej dotycza zatem zaréwno przekazywania
norm, wartosci i postaw wzgledem ludzkiej seksualnosci (takze w danym
kontekscie spotecznym i kulturowym), nabywania kompetencji spotecznych,
modelowania zachowan, a takze wiedzy w tym zakresie, przy umiejetnym
i $Swiadomym jej doborze i wykorzystaniu. Dodatkowo takie osadzenie daje
szanse na przezwyciezanie poczucia obcosci, stygmatyzacji oraz leku przed
innymi (Ogrodzka-Mazur, 2018).

Celem artykulu jest analiza przyjetych w Polsce oraz wybranych krajach
rozwiazan formalnych w zakresie edukacji seksualnej. Problem badawczy
brzmiatl: Jak wyglada edukacja seksualna w krajach Europy Zachodniej,
Srodkowej i Wschodniej pod wzgledem réznych typéw edukacji seksualnej?
W analizie danych zastanych zastosowano strategie analizy jakosciowej. Kry-
teriami analitycznymi byty historia pierwszych inicjatyw, status formalno-
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prawny, tematyka i zawarto$¢ merytoryczna programéw oraz przygotowanie
nauczycieli realizujacych przedmiot z zakresu edukacji seksualnej. Analizo-
wane modele edukacji seksualnej skonfrontowane zostaly z trzema typami
edukacji seksualnej przyjetymi przez Winkelmanna i Kettinga (2013): edu-
kacja abstynencyjna (abstinence only sexuality eduaction), ogélna/wszech-
stronna edukacja seksualna (comprehensive sexuality education), holistyczna
edukacja seksualna (holistic sexuality education). Realizacje przyjetych za-
tozen oparto na aktualnych aktach prawnych, gléwnych miedzynarodowych
dokumentach i raportach.

Typy edukacji seksualne;j

W réznych krajach edukacja seksualna nie jest pojmowana i definiowana jed-
nakowo. Ma to zwigzek z modelami edukacji w danym kraju. Warto podkre-
$li¢, ze réznia sie one od siebie nie tylko zasiegiem udzielanych informacji, ale
i samym rozumieniem seksualno$ci cztowieka oraz zakresem przekazywanej
wiedzy. Jedne modele optuja za przekazywaniem informacji zgodnie z po-
dej$ciem restrykcyjnym (méwic jak najmniej, przestrzegaé, wartosciowac,
moralizowac), inne — zgodne z modelem permisywnym — sa za przekazem
calo$ciowym i udzielaniem wszystkich informacji przy jednoczesnej zgodzie
na podejmowanie réznych wyboréw, decyzji i zachowan. Wreszcie trzeci mo-
del — ,zlotego srodka” — lansuje przekazywanie tylko najbardziej potrzebnych
i celowo dobranych informacji, wskazujac wiele drég, ale podkreslajac ko-
niecznos$¢ wyboru tej najwlasciwszej (Kozakiewicz, 1987).

Najczesciej wspolczesnie stosowana typologie edukacji seksualnej przed-
stawia publikacja pt. ,Standardy edukacji seksualnej w Europie” opracowa-
na przez Europejskie Biuro WHO i BZgA. Wedlug tych miedzynarodowych
agend mozna tu wyrdznic:

- typ 1 — edukacja abstynencyjna (abstinence only sexuality eduaction)
ukierunkowana przede wszystkim na zachowanie abstynencji seksual-
nej przed zawarciem malzenstwa,

- typ 2 — edukacja, w ktdrej zwraca sie uwage na zachowanie abstynencji
seksualnej, ale jako zachowania opcjonalnego, przy jednoczesnej edu-
kacji na temat antykoncepcji i bezpieczniejszego seksu, okreslana jako
ogolna/wszechstronna edukacja seksualna (comprehensive sexuality
education),

- typ 3 — edukacja ujmujaca elementy edukacji typu 2 z szerszej perspek-
tywy (takze w odniesieniu do wzrostu i rozwoju osobniczego oraz sek-
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sualnego, uwzgledniajaca podejscie spoleczno-kulturowe), nazywana
holistyczna edukacja seksualna (holistic sexuality education) (Winkel-
mann i Ketting, 2013).

W dalszej czesci artykutu w odniesieniu do powyzej opisanych typow
edukacji seksualnej i w celu zobrazowania ich réznych rodzajéow omoéwione
zostana systemy panujace w Polsce oraz wybranych krajach europejskich.
Podjeta zostanie préba ich analizy pod wzgledem momentu ich wdrozenia,
zapiséw prawnych, statusu przedmiotu, tresci oraz przygotowania nauczy-
cieli.

Edukacja seksualna w Polsce

Kwestie dotyczace seksualnosci czlowieka, a co za tym idzie — edukacja
w tym zakresie, od dawna budza w Polsce kontrowersje oraz spory. Atmos-
fere wokél omawianej tematyki ,podgrzewa” dodatkowo fakt, iz edukacja
seksualna jest obszarem mocno upolitycznionym, monokulturowym i pod-
dawanym $wiatopogladowej presji (Dora, 2013; Bientko i Wozniak, 2017).
Pojawiajace si¢ przy tym emocje utrudniaja rzetelna realizacje tej tematyki
w polskiej szkole oraz znalezienie i wypracowanie odpowiednich i skutecz-
nych rozwigzan. Dylematy te dotycza nie tylko samej nazwy przedmiotu czy
wieku uczniéw rozpoczynajacych edukacje formalna w tym zakresie, ale tre-
$ci i programu ksztalcenia, doboru odpowiednich metod ksztalcenia oraz
podrecznikéw i pomocy edukacyjnych, przygotowania nauczycieli, statusu
przedmiotu czy wreszcie zgody rodzicéw na udzial uczniéw w lekcjach.

Historia polskiej sformalizowanej edukacji seksualnej obfitowata w réz-
ne perypetie i znaczne zmiany. Majac ponadstuletnia tradycje, przechodzita
wiele reform i przeobrazen. Dowodem tego jest sama nazwa przedmiotu,
ktéra wielokrotnie ulegata modyfikacjom.

Obowiazek realizacji zaje¢ z zakresu edukacji seksualnej w polskich szko-
tach wynika z art. 4 ust. 3 ustawy z 1993 roku. Za zorganizowanie i przepro-
wadzenie lekcji odpowiedzialny jest dyrektor szkoty. Sam przedmiot jednak
ma specyficzny status. Na wszystkich etapach ksztalcenia szkoly nauczyciele
maja obowigzek prowadzenia zaje¢, jednak uczestnictwo uczniéw w tych lek-
cjach nie jest obowiazkowe (Izdebski, Waz i Dec-Pietrowska, 2020).

Tre$ci ksztalcenia opisane sa w podstawie programowej przedmiotu dla
kazdego typu szkét (Dz.U. z 1999 r.; Dz.U. z 2002 r.; Dz.U. z 2009 r.). Warto
tu podkresli¢, ze programy nauczania sa zideologizowane (brak neutralno-
$ci $wiatopogladowej, wrazliwos$ci kulturowej i promowanie jednego wzor-
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ca rodziny, heteronormatywnego modelu wiezi, powielanie stereotyp6w)
i ateoretyczne (brak odniesienia do aktualnej, rzetelnej i opartej na dowodach
wiedzy naukowej, nieadekwatne cele edukacji, brak teoretycznych podstaw
i standardéw, brak kryteriéw merytorycznych dopuszczania podrecznikéw,
brak rzetelnych badan nad efektywnoscia edukacji) (Bientko i Wozniak za:
Chomczynska-Rubacha, 2017). W praktyce najcze$ciej oznacza to promo-
wanie zagadnien wynikajacych z typu 1, czyli ,,edukacji do czystosci’, maja-
cego proabstynencyjny charakter (Dec-Pietrowska, Paprzycka i Walendzik-
-Ostrowska, 2017; Warzecha i inni, 2019).

Kolejna trudno$¢ w efektywnym dostarczaniu wiedzy z zakresu seksual-
nosci czlowieka stanowi kwestia odpowiedniego przygotowania nauczycieli
realizujacych przedmiot (Staszewicz, 2009). Watpliwosci budza zaréwno
tresci, jak i jako$¢ ich ksztalcenia. Nauczyciele zwykle konicza kursy kwa-
lifikacyjne prowadzone przez o$rodki doksztalcania nauczycieli (ODN-y),
wojewoddzkie o$rodki metodyczne (WOM-y) lub tez podyplomowe studia
w kilku o$rodkach akademickich w kraju. Zajecia z zakresu edukacji seksual-
nej prowadzone s3 takze na nielicznych uczelniach wyzszych na kierunkach
pedagogicznych.

Ewaluacje jakosci polskiej edukacji seksualnej stanowi w gtéwnej mierze
udzial oraz zadowolenie samych jej odbiorcéw, czyli uczniéw. Oczekiwania
mlodziezy dotyczace tematyki poruszanej podczas zajeé czesto mijaja sie
z tymi prezentowanymi na lekcjach (Izdebski, Dec-Pietrowska, Kozakiewicz
i Mazur, 2022). Dodatkowo niski poziom nauczania przedmiotu ,Wychowa-
nie do zycia w rodzinie” w duzej mierze zniecheca uczniéw do uczestnictwa
w zajeciach (Warzecha i innni, 2019).

Systemy edukacji seksualnej w wybranych krajach

Edukacja seksualna prowadzona formalnie w europejskich szkotach ma ponad
50 lat i trwa dluzej niz w innych regionach $wiata. Najwcze$niej, bo w latach
50. XX wieku, rozpoczela si¢ ona w Szwecji. Od 1955 roku przedmiot ten stat
sie tam obowigzkowy we wszystkich szkolach. Jednak w praktyce zintegro-
wanie przedmiotu z programami nauczania zajelo wiecej czasu. Wynikalo to
z faktu, ze rozwéj wytycznych, podrecznikéw, innych materiatéw edukacyj-
nych, jak réwniez wyszkolenie nauczycieli zajeto wiele lat (Winkelmann, 2012).

W historii sformalizowanej edukacji seksualnej mozna zaobserwowac
znaczne réznice nie tylko pod wzgledem obowigzujacych jej typéw, ale i mo-
mentow jej wprowadzania. Edukacja seksualna w Europie Zachodniej byla
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organizowana zdecydowanie wczeéniej niz w Srodkowej i Wschodniej. W la-
tach 70. i 80. XX wieku gléwnie kraje skandynawskie wprowadzaly edukacje
seksualng do szkét. W 1968 roku mialo to miejsce w Niemczech, w 1970 roku
w Austrii, w latach 70. w Holandii i Szwajcarii. Systematyczne upowszechnia-
nie edukacji seksualnej w szkotach kontynuowane byto w pod koniec XX wieku
i w pierwszej dekadzie XXI wieku (gléwnie w Wielkiej Brytanii, Francji oraz
innych krajach Europy Zachodniej). Nastepnie formalng edukacje seksualng
stopniowo inicjowano w krajach Europy Potudniowej (gtéwnie w Portugalii
i Hiszpanii). W 2003 roku w Irlandii edukacja seksualna stata sie przedmiotem
obowigzkowym w szkotach podstawowych i §rednich (Winkelmann, 2012).

W Europie Srodkowej i Wschodniej proces wdrazania sformalizowanej
i ustrukturyzowanej edukacji seksualnej rozpoczal si¢ wraz z upadkiem ko-
munizmu. Wczes$niej podejmowano proby adaptowania tego przedmiotu do
szkot (na przyklad w Polsce). Skutkowalo to tym, ze wprowadzanie edukacji
seksualnej rozpoczeto sie 20—30 lat pézniej niz w krajach Europy Zachodniej.
Jedynie w kilku krajach (Republice Czeskiej, Stowacji, Estonii, Litwie) jest ona
obecnie zblizona do zalozen holistycznej edukacji seksualnej typu 3.

W wigkszosci krajow europejskich edukacja seksualna ma status prawny
i jest obowiazkowa, jednak jej jako$¢, tematyka i zawarto$§¢ merytoryczna
réznia si¢ miedzy soba. Kraje nordyckie, Beneluksu, Francja i Niemcy znane
sa z najwyzszej jakosci edukacji seksualnej, podczas gdy w krajach Europy
Wschodniej i Potudniowej nie istnieja programy holistycznej edukacji sek-
sualnej. Dla przyktadu w Austrii rodzice biora udzial w lekcjach edukacji
seksualnej. W Danii takze eksperci zewnetrzni (grupy mniejszos$ciowe i kul-
turowe) sa zapraszani do szkot. W Holandii na zajecia z edukacji seksualnej
dzieci uczeszczaja od czwartego roku zycia. Nauczanie jest kompleksowe
i porusza wiele zagadnien z zakresu zdrowia seksualnego i reprodukcyjnego,
nastawione jest takze na wielokulturowos$¢ i grupy mniejszosciowe (typ 2).
Na Stowacji edukacja seksualna jest wlaczona do szkolnego programu na-
uczania od 1987 roku. Uczestnictwo w lekcjach jest obowiazkowe, a podej-
$cie kompleksowe. Finlandia wprowadzila edukacje obowigzkowa w 2006
roku. W tym kraju zaklada si¢ podejscie holistyczne i kulturowo wrazliwe
(typ 3). Osoby planujace i prowadzace dzialania edukacyjne sa $wiadome
cech wlasnej kultury, ale jednoczesnie kultur oséb w nich uczestniczacych
(szczegdlnie pod wzgledem wartosci i zwyczajéw). W Wielkiej Brytanii jest
ona obowigzkowa od 2008 roku w kazdym typie szkot srednich i wsparta
przez inne dzialania typu poradnictwo mlodziezowe, bezptatna diagnosty-
ke i leczenie w mlodziezowych centrach zdrowia seksualnego oraz szeroko
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zakrojona profilaktyke (typ 3). W tym kraju biologiczne aspekty edukacji
seksualnej zostaly wdrozone do programu nauczania od 1993 roku. W 1996
roku zostal on skonsolidowany, a w 2000 roku znowelizowany (takze pod
katem wielokulturowosci, poszanowania i inkluzji potrzeb mniejszos$ci kul-
turowych i etnicznych). Odpowiedzialno$¢ za prowadzenie edukacji seksu-
alnej przeszly z wladz lokalnych na dyrektoréw i organy szkét. Oznacza to,
ze kazda szkota ma swéj program i organizacje przedmiotu. Na Litwie ofi-
cjalne podejscie do edukacji seksualnej w szkotach jest kompleksowe (typ 3).
Wytyczne dotyczace realizacji szkolnej edukacji seksualnej obejmuja szeroki
zakres tematdow, w szczegdlnosci aspekty biologiczne i emocjonalne, cho¢
brakuje tematyki dotyczacej zdrowia seksualnego i reprodukcyjnego. W Esto-
nii i Finlandii do programéw ksztalcenia ustawicznego nauczycieli wlaczone
sa szkolenia w zakresie edukacji seksualnej. Systemy edukacji seksualnej na
Lotwie, Cyprze, w Estonii i na Stowacji stale ewoluuja i sa lepszej jakosci niz
te, ktore obserwujemy w Irlandii lub Hiszpanii. Na drugim biegunie — co do
jakosci edukacji seksualnej — jest miedzy innymi Polska, gdzie seksualnos¢
jest tematem tabu zaréwno w szkole, jak i w domu, istnieja nawzajem wyklu-
czajace sie stanowiska (typ 1 versus typ 3), a kwestia edukacji seksualnej jest
narzedziem walki politycznej i ideologicznej. Z kolei portugalska edukacja
mocno jest zindoktrynowana (typ 1), a w Hiszpanii ten przedmiot rzadko
jest nauczany w szkotach na obszarach wiejskich. We Wloszech nie ma zapi-
sow prawnych regulujacych kwestie edukacji seksualnej, ma miejsce gtéwnie
edukacja typu 2 w ramach lekgcji biologii. Na Wegrzech, pomimo nauczania
przedmiotu ,Higiena” w szkole, nie ma ogélnej polityki edukacji seksual-
nej. Przedmiot ten obejmuje takie tematy, jak: wykorzystywanie seksualne
i profilaktyka HIV/AIDS. Z kolei w Bulgarii dopiero w 2008 roku poruszo-
no kwestie obowiazkowego aspektu edukacji seksualnej w szkole, poniewaz
w gléwnej mierze prowadzona jest ona w zakresie edukacji réwiesniczej (pe-
er-to-peer), a szkolny system edukacji seksualnej jest niewydolny.

Zgodnie z literaturg przedmiotu oraz opracowaniami organizacji miedzy-
narodowych skuteczna edukacje seksualna mozna okresli¢ za pomoca pigciu
wskaznikow:

- kompleksowe podejscie, gdzie edukacja seksualna jest nauczana

z punktu widzenia biologicznego i emocjonalnego;

- zaangazowanie rodzicéw, ktérzy maja prawo i moga znaczaco przyczy-

ni¢ sie do poglebiania wiedzy swoich dzieci w tej kwestii;

- nauczanie przedmiotu w szkolach przez specjalnie przeszkolonych na-

uczycieli;
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- obowiazkowy udzial uczniéw w lekcjach edukacji seksualnej;

— programy, ktére poruszaja szeroki zakres tematéw z zakresu zdrowia
seksualnego i reprodukcyjnego bez tabu i w odniesieniu do kwestii spo-
teczno-kulturowych.

Sposréd krajéw europejskich objetych badaniami na temat edukacji sek-
sualnej, jej implementacji, realizacji i skutecznosci, jedynie w o$miu krajach
powyzsze kryteria sa calkowicie spelnione, a co najmniej trzy kryteria z pie-
ciu realizowane sa w: Belgii, Finlandii, Szwecji, Danii, Luksemburgu, Holan-
dii, Niemczech i we Francji.

Badania dotyczace skutecznosci edukacji seksualnej zakladajacej kom-
pleksowe podejscie do ludzkiej seksualnosci wskazuja, ze tego typu dzialania
edukacyjne przektadaja sie w znacznym stopniu na profilaktyke ryzykownych
zachowan seksualnych, w konteks$cie niechcianych i nieplanowanych ciaz,
zmniejszenie si¢ liczby zakazen chorobami przenoszonymi droga plciowas,
opdzniania wieku inicjacji seksualnej, wzrostu stosowania skutecznej i nowo-
czesnej antykoncepcji oraz wzrostu $wiadomosci potrzeby dbania o wlasne
zdrowie i wspieranie umiejetnosci budowania relacji z innymi ludzmi (zob.
badania Haberland i Rogow, 2011; Winkelmann i Ketting, 2013; Beaumont
i Maguire, 2013; McCracken i inni, 2016; Bélorgey i inni, 2018; Ketting i Iva-
nova, 2018; Mathieson, 2018; UNESCO, 2018; Garcia-Vazquez i inni, 2020;
Goldfarb i Lieberman, 2020; Picken, 2020; Garz6n-Orjuela i inni, 2021; Ket-
ting i inni, 2021). Dodatkowo metaanalizy odnoszace si¢ do efektywnosci
i jako$ci prowadzenia edukacji seksualnej w Europie wskazuja, ze w krajach,
w ktérych prowadzona jest wszechstronna i holistyczna edukacja seksualna,
odnotowuje si¢ wymierne korzysci, przekladajace si¢ na dobrostan oraz zdro-
wie seksualne i reprodukcyjne obecnych i pézniejszych pokolen.

W celu umozliwienia lepszej oceny sytuacji wazne jest dalsze monito-
rowanie i prowadzenie badan i analiz w tym zakresie. Przyczyni si¢ to do
mozliwo$ci tworzenia polityki opartej na dowodach oraz wzmocnienia iden-
tyfikacji najlepszych praktyk w kontekscie formalnej edukacji seksualne;j.

Wybrane miedzynarodowe dokumenty i inicjatywy w podejsciu
do edukacji seksualnej

Réznorodne rozwiazania dotyczace istoty, celow, zatozen, standardéw pro-
gramow z zakresu edukacji seksualnej wskazuja, ze nie ma jednoznaczne-
go konsensusu w tej kwestii. Podazajac jednak za definicjami i rekomenda-
cjami ustalonymi przez odpowiednie agendy miedzynarodowe (jak WHO,
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UNESCO, UNDP, Council of Europe) w oparciu o liczne raporty i badania
skuteczno$ci programoéw, warto zwréci¢ uwage, ze najbardziej efektywny
jest typ holistycznej edukacji seksualnej, opartej na dowodach naukowych,
promujacy i prezentujacy pozytywny obraz seksualnosci cztowieka, bioracy
pod uwage takze kontekst kulturowy i spoleczny. W ostatnim dziesieciole-
ciu pojawito si¢ wiele réwnolegtych miedzynarodowych i ogélnoswiatowych
inicjatyw dotyczacych promociji idei i konieczno$ci wdrazania kompleksowej
i wszechstronnej edukacji seksualne;j.

Aby wesprzec rzady krajowe we wdrazaniu celéw i zalecen zwigzanych
z kompleksowaq i skuteczng formalna edukacja seksualng, UNESCO i WHO
opublikowaly szereg publikacji do opracowywania programéw, ktére sa zgod-
ne zaréwno z miedzynarodowymi przepisami i umowami, jak i opieraja sie
na dobrych praktykach. Wytyczne te zawieraja praktyczne informacje na
temat kluczowych koncepcji i tematéw, ktére edukacja seksualna powinna
obejmowac w programach nauczania na wszystkich szczeblach. Naleza do
nich: relacje; wartosci, prawa, kontekst kulturowy; zrozumienie plci; przemoc
i bezpieczenstwo; umiejetnosci istotne dla zdrowia i dobrego samopoczucia;
cialo ludzkie i rozwoj; seksualnos¢ i zachowania seksualne; zdrowie seksualne
i reprodukcyjne. Dodatkowo standardy WHO dotyczace edukacji seksualnej
w Europie dostosowuja zalecenia i wytyczne UNESCO specjalnie dla regionu
europejskiego.

Zakonczenie

Normy spoteczne panujace w danym kraju odgrywaja znaczaca role w kre-
owaniu i wdrazaniu programoéw edukacji seksualnej. Podobnie jak kultura
tworza one kolaz warto$ci, norm, ktére weryfikowane sg przez przynaleznosc¢
do grup etnicznych czy okreslonego religijnego kodeksu moralnego w ksztat-
towaniu podejscia do seksualnosci i dobér odpowiednich tresci nauczania.
W takim ujeciu edukacja seksualna jest bliska kategorii edukacji miedzykul-
turowej, ktérej w zasadzie stanowi czes¢.

Osadzenie edukacji seksualnej w szerszym kontekscie edukacji mie-
dzykulturowej wyraznie widoczne jest w rolach, jakie w danej kulturze
przypisywane s plci — oddzialuja na styl, dobér i typ edukacji seksualne;j.
W spoteczenstwach patriarchalnych wieksza uwaga skoncentrowana jest na
meskiej seksualnosci i przyjemnosci. W skrajnie konserwatywnych kultu-
rach funkcjonuje odmienny poglad na kobieca seksualnos$¢ i powinnosci z nia
zwiazane. Kolejna kwestia dotyczy mediéw. Sposéb, w jaki seksualnos¢ jest
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przedstawiana w $rodkach przekazu, moze ksztaltowac¢ obyczajowosc¢ seksu-
alng, ale takze utrwala¢ stereotypy lub podwaza¢ normy spoleczne dotyczace
ludzkiej seksualnosci.

Wspoélczesne zjawiska obserwowane w Europie i na $wiecie, takie jak glo-
balizacja, migracja, przemiany kulturowe, rozwéj nowoczesnych technologii
i nauki (zwtaszcza seksuologii), zmiana podejscia do ludzkiej seksualnosci,
epidemia AIDS czy narastajace problemy zwigzane z przemoca seksualng,
wymagaja prowadzenia szeroko zakrojonych dzialan w zakresie odpowied-
nio przygotowanej i kompleksowej edukacji seksualnej. Konieczne sa zatem
zbadanie, opisanie i weryfikacja istniejacych programoéw, poprawna ich ada-
ptacja oraz systematyczna ewaluacja, monitoring i ocena. Adaptacja kultu-
rowa w tym kontekscie odnosi si¢ do modyfikacji istniejacych programéw
edukacyjnych, ktére sa wrazliwe kulturowo i dostosowane do $wiatopogladu
danej grupy kulturowej i spolecznej (Singh, 2016).

Whbrew twierdzeniom przeciwnikéw holistycznej edukacji seksualnej ba-
dania naukowe prowadzone od wielu lat na szczeblu krajowym i miedzyna-
rodowym jasno wykazaly korzysci ptynace z prowadzenia tego typu edukacji
(Picken, 2020). Wykraczaja one poza samo przekazywanie informacji o pro-
kreacji i zwiazanych z seksualno$cia zagrozeniach dla zdrowia. Jej wymier-
nymi rezultatami sa: p6Zniejsze podejmowanie aktywnosci seksualnej, ogra-
niczenie ryzykownych zachowan seksualnych, upowszechnienie stosowania
skutecznej i nowoczesnej antykoncepcji, promocja zdrowia seksualnego i re-
produkcyjnego oraz praw w tym zakresie. Skuteczne programy (dostosowane
réwniez do potrzeb i przemian kulturowych) umacniaja wartosci, spoleczne
normy i wzajemne wsparcie w grupie réwiesniczej oraz udzielaja informacji
o mozliwos$ciach uzyskania pomocy. Holistyczna edukacja seksualna stanowi
réwniez mocne i niezastapione narzedzie zwalczania przemocy, wykorzysty-
wania seksualnego w réznych formach i dyskryminacji (ze wzgledu na ple¢,
orientacje, tozsamos¢, wiek, rase, religie, pozycje spoleczng) oraz promowa-
nia szacunku dla réznorodnosci.

Reasumujac, warto pamietac, ze wzrost wyzwan zwigzanych z nasilajacym
si¢ oporem wobec edukacji seksualnej wymaga zdecydowanego i odpowie-
dzialnego zaangazowania takze po stronie politykéw, ukierunkowanego na
uswiadomienie spoteczenstwom korzysci wynikajacych z fundamentalnego
prawa czlowieka do edukacji, w tym do kompleksowej edukacji seksualnej
(Mijatovi¢, 2020). Wartos$¢ wszechstronnego, niezaburzonego i prawidlowe-
go rozwoju (takze seksualnego) kolejnych pokolen, wydaje sie na tyle istot-
na, iz powinna stanowic¢ presj¢ wywierana na rzady panstw w wypracowaniu
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odpowiednich rozwiazan systemowo-prawnych w zakresie dostepu i upo-
wszechniania holistycznej edukacji seksualnej.
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Sexuality education in Poland and in educational systems in selected
countries — model solutions and international initiatives

Abstract: The article is aimed at the analysis of literature, international docu-
ments, legal regulations and research reports on the implementation of formal
sexuality education in selected countries. There are many contradictions among
researchers about the definition of sexuality education, its scope, the age from
which it should be taught and learnt, people who should be its providers, its con-
tent and forms. These discrepancies are also present in the public sphere, where
two strongly polarized discourses (the conservative and liberal) exist. National
policies regarding sexuality education vary in the European Union. In some coun-
tries sexuality education has the status of a compulsory subject, is regulated by
relevant acts, similarly to teachers training for this subject. In others, sexuality
education curricula lack solid legal and theoretical basis. The analysis of selected
documents and acts shows that the most effective type is the holistic sexuality
education, which being part of the cultural sensitivity approach, addresses the
development of knowledge and skills of education recipients, as well as the elabo-
ration of appropriate attitudes towards positive sexuality and sexual and repro-
ductive health. The existing research indicates also that the availability of data on
sexuality education should be improved and further analysis is needed to enable
better assessment of the situation, to ensure the evidence-based policy creation
and strengthen the best identification practices.

Keywords: Poland, Europe, sexuality education, human sexuality, sexual and re-
productive health and rights
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Religijnosc i poczucie tozsamosci studentow z Czech,
Polski i Stowacji

Streszczenie: Problematyka poruszana w artykule obejmuje kwestie zwiazane
z religijno$cia studentéw. W tej kategorii uwzgledniono ich strukture wyznaniows,
stosunek do religii, samoocene istoty religii w zyciu, czestotliwo$¢ uczestnictwa
w praktykach religijnych — ukazano te kategorie w relacji do poczucia tozsamo-
$ci. Badania z zastosowaniem metody ankiety przeprowadzono wérdéd studentéw
z Czech, Polski i Sfowacji mieszkajacych na terenach zréznicowanych kulturowo.
Wyniki badan pozwalaja zauwazy¢ dokonujace si¢ zmiany w spoleczeristwach pol-
skim i stowackim. Mlodzi ludzie korzystaja z mozliwosci dokonywania wyboréw,
ktore dotycza nie tylko wyksztalcenia, drogi zawodowej, ale réwniez przekonan,
zachowan i dzialan w sferze religijnej. Wolno$¢ wyboru u badanych studentéw
przejawia sie miedzy innymi w odczuwaniu wielowymiarowej tozsamosci oraz
w §wiadomej przynalezno$ci do Kosciota. Wéréd badanej mtodziezy studenckiej
— zaréwno w Czechach, w Polsce, jak i w Slowacji — dostrzegamy indywidualiza-
cje religijno$ci przejawiajaca sie w odejéciu od przynalezno$ci religijnej, a takze
w ,przynaleznosci bez wiary”. Studenci deklaruja wiare w Boga, nie zawsze przy
tym podaja swoje wyznanie i zarazem podkre$laja wazno$¢ religii w ich zyciu.

Stowa kluczowe: Polska, studenci, poczucie tozsamosci, religijnos¢, Stowacja,
Czechy

Wprowadzenie

W Europie Srodkowej — miedzy innymi w Czechach, Polsce i w Stowacji —
zjawiska i wydarzenia z ostatnich kilkunastu lat (miedzy innymi zmiany po-
lityczne, integracja z krajami cztonkowskimi Unii Europejskiej, zmiany go-
spodarcze, demokratyzacja zycia spolecznego, wzrost ruchliwosci spotecznej,
waloryzowanie autonomii, indywidualizmu i wolnosci jednostki) doprowa-
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dzily do zmiany modeli tozsamo$ci ludzi — w tym religijno$ci — zwlaszcza
os6b mlodych. Znaczacy udzial w dokonujacych si¢ przemianach ma wzra-
stajace zréznicowanie kulturowe w Europie Srodkowe;j.

W tradycji europejskiej tozsamo$¢ religijna poprzedzala tozsamos¢ na-
rodowa czy panstwowa i nadal w wielu krajach jest ich wazng cecha konsty-
tutywna. Trudna historia krajéw Europy Srodkowej sprawila, ze przez wieki
Koscidt byt czesto jedynym miejscem, gdzie mozna bylo méwic¢ w jezyku
narodowym o swoim kraju. W Polsce i w Stowacji Koscioly katolicki i ewan-
gelicki byly zaangazowane w walke, odbudowe i zachowanie narodowosci.
Odrodzenie narodowe Polakéw i Stowakéw zaowocowalo takze ich odrodze-
niem religijnym. Jak zauwaza Samuel P. Huntington, ,wszechobecno$¢ i zna-
czenie religii przejawia si¢ wyjatkowo wyraznie w bylych panstwach komu-
nistycznych. Wypelniajac préznie, jaka powstala po zalamaniu sie ideologii,
ruchy odrodzenia religijnego ogarnetly wszystkie te kraje” (Huntington, 2000,
s. 131). Jak uzupetnia dalej autor, nowa sytuacja doprowadzila do zachwiania
tradycyjnych podstaw okreélania tozsamosci i autorytetéw, co zaowocowato
poszukiwaniem nowych Zrédet tozsamosci, nowych form stabilnej wspélnoty
i nowych systeméw nakazéw moralnych, ktére datyby im poczucie sensu
zycia i celowosci. Potrzeby te zaspakaja religia” (Huntington, 2000, s. 132).

Przedstawiona sytuacja nie odnosi si¢ do Czech, gdyz Czesi sa w Europie
Srodkowej uznawani za najbardziej zlaicyzowany naréd wspétczesnej Euro-
py. Przypadek czeski jest wyjatkowo zlozony. Radostaw Zenderowski podjat
probe wyjasnienia zlaicyzowanej tradycji husyckiej i czeskiego antykatoli-
cyzmu, siegajac do pacyfikacji ruchu husyckiego w XV wieku i przymuso-
wej akcji rekatolizacji w XVII wieku na zlecenie Wiednia. Zdaniem autora
»katolicyzm byl przez trzy stulecia symbolem politycznej opresji, w jakiej
znalezli si¢ Czesi w XVII wieku” (Zenderowski, 2011, s. 207), a antykatoli-
cyzm stal si¢ symbolem przezwyciezonej opresji politycznej. Inna sytuacje
wyznaniowa spotykamy na czeskim Slasku Cieszyriskim, gdzie od wiekéw
mieszkaja wyznawcy réznych Koscioléw, z dominacja katolikéw i ewange-
likéw. Jest to region odmienny w kwestii religii od pozostatych w Republice
Czeskiej. Proces ateizacji spoleczenstwa — narastajacy w Czechostowacji od
wczesnych lat po II wojnie §wiatowej — zaowocowat sekularyzacja', ktérej
oparli sie w duzej mierze mieszkaricy Moraw i Slaska Cieszyriskiego. Zréz-

! Dane spiséw powszechnych w Czechach wskazuja, ze w 1950 roku 93,9% deklaro-

walo sie jako osoby wierzace, 43,9% w 1991 roku, a 32,1% w 2001 roku. Miedzy rokiem
1950 a 1991 w spisach nie pytano w religie.
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nicowanie religijne cechuje Slask Cieszyniski od stuleci i znajduje to potwier-
dzenie w wynikach wcze$niejszych badan dotyczacych identyfikacji religijnej
uczniéw tam mieszkajacych (Grabowska, 1995).

W okresie Czechoslowacji Kosciét byt konsekwentnie oddzielony od
panstwa, zakazano wydawania czasopism religijnych, zmieniono prawo wy-
znaniowe, ustanawiajac nadzor panstwa nad Ko$ciotami, przesladowano du-
chownych, co doprowadzito w 1951 roku do ostatecznego ztamania oporu
Kosciota katolickiego w Czechostowacji, ktéry na dlugie lata zostat zepchnie-
ty na margines zycia publicznego (Jirasek i Matkiewicz, 2005, ss. 277-311).
Po aksamitnej rewolucji nastapifo masowe ozywienie religijne, odbywaly sie
nabozenstwa na stadionach, w telewizji nadawano audycje religijne, trans-
mitowano ,religijne wydarzenia stadionowe”. Po fali chwilowego ozywienia
zycie religijne w Czechach wrécilo do poprzedniego stanu i tylko na ulicy
mozna spotka¢ $wiadkéw Jehowy proponujacych lekture ich pism. Zycie re-
ligijne w Czechach jest sprawa prywatna i osobista czlowieka.

W omawianych krajach — chociaz sasiadujacych ze soba — inaczej ksztal-
towala sig¢ sytuacja religijna i nadal nalezy na nig patrze¢ w kontekscie skom-
plikowanej historii XIX i XX wieku. Cho¢ Czechostowacja przez dziesiecio-
lecia funkcjonowala jako jeden byt panstwowy, Czesi i Stowacy mieli i maja
zdecydowanie rézne relacje panstwo—Kos$cioét czy tozsamosé—religia. Ci
pierwsi — zdominowani przez wladze monarchii austriackiej — postrzegali
katolicyzm jako narzedzie zniewolenia i opresji polityczno-kulturowej. Jak
zauwaza Iwona Jakimowicz-Pisarska, ,do$wiadczenia dziewietnastowiecz-
nej dominacji Habsburgéw uksztaltowaly postawy czeskiej inteligencji, kto-
ra z kolei w nowo utworzonym panstwie zainicjowata budowe tozsamosci
narodowej bez elementdéw religijnych. Nie byla to jednak postawa niecheci
i negacji wylacznie wobec katolicyzmu, ale ogélnie wobec wszelkich form
religijnosci, wynikajacych z dziatalno$ci Ko$ciotéw chrzescijaniskich na tych
terenach (2018, s. 166). Natomiast Stowacy sa postrzegani jako ,nar6d wzo-
rowo chrze$cijanski, cho¢ wyznaniowo podzielony, gtéwnie na rzymskich
katolikow i protestantéw (grekokatolicy i prawostawni pozostaja raczej nie-
zauwazeni w dyskursie tozsamo$ciowym, prawdopodobnie dlatego, ze dekla-
ruja sie w wiekszosci jako Rusini lub Ukraincy) (Zenderowski, 2010, s. 181).

Historycznie uksztaltowany stosunek do religii i Kosciota w tej czesci Eu-
ropy znajduje odzwierciedlenie w aktualnej sytuacji wyznaniowej w poszcze-
golnych krajach. I tak, w powszechnym spisie ludnosci w Republice Czeskiej
w 2021 roku 13% obywateli okreslilo siebie jako osoby wierzace i przynalezace
do Kosciota (w tym 54% do Kos$ciota rzymskokatolickiego, 23% do Ewange-
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lickiego Kosciota Czeskobraterskiego, 17% do Czechostowackiego Ko$ciota
Husyckiego, pozostate 6% to cztonkowie innych Kosciotéw, zwiazkéw wyzna-
niowych i stowarzyszen religijnych), 9% to osoby wierzace bez przynaleznos$ci
do instytucjonalnego Kosciota, 48% okreslito sie mianem o0séb bez przeko-
nan religijnych, a 30% pozostawilo pytanie bez odpowiedzi (NdbozZenskd vira,
2021).

W spisie ludnosci Polski z 2011 roku 88,86% deklarowato przynaleznos¢
do Kosciotéw i zwiazkéw wyznaniowych (w tym do Kosciota rzymsko-
katolickiego 87,58%, pozostali to czlonkowie ponad 150 innych Kos$ciotéw,
zwiazkow wyznaniowych i ruchéw religijnych oraz réznego rodzaju pradéw
i nurtéw religijnych), 2,41% nie nalezato do zadnego Kosciota, 7,10% od-
moéwito odpowiedzi na pytanie o wyznanie, a 1,63% to osoby o nieustalone;j
przynalezno$ci wyznaniowej (Gudaszewski, 2015, s. 93). Do poczatku 2023
roku nie opublikowano wynikéw Spisu Powszechnego z 2021 roku dotyczg-
cych przynaleznosci religijnej.

Wedtug spisu z 2021 roku Urzedu Statystycznego Republiki Stowackiej
69,72% obywateli okreslilo siebie jako osoby wierzace i przynalezace do Ko-
$ciofa (w tym 80% Stowakéw nalezato do Kosciota rzymskokatolickiego,
7,6% do Ewangelickiego Kosciota Wyznania Augsburskiego na Stowacji, 12,4%
wyznawalo inne religie), 23,79% nie nalezato do zadnej religii, 6,49% osé6b po-
zostawilo pytanie bez odpowiedzi (Ndbozenské vyznanie, 2021).

Czechy naleza do najbardziej laickich panstw na $wiecie, natomiast Pol-
ska — w wiekszym stopniu niz Stowacja — jest krajem w duzej mierze jedno-
rodnym wyznaniowo, w ktérym jednoznacznie dominuja katolicy. Sytuacja
wyznaniowa w poszczegolnych krajach jest zréznicowana regionalnie i moz-
na wyrézni¢ w Polsce i w Stowacji tereny zamieszkale w wigekszosci przez
wyznawcdw Kosciota prawostawnego czy protestanckiego. Takze w laickich
Czechach s3 obszary zamieszkale przez osoby wierzace i te, gdzie dominuja
osoby niewierzace. Najwiecej os6b deklarujacych wiare w Boga mieszka na
Morawach i na Slasku.

Podstawy teoretyczne i metodologiczne badan

Celem badan omawianych w niniejszym opracowaniu bylo poznanie religij-
nosci studentéw z wybranych krajéw z Europy Srodkowej. Zatem przedmio-
tem badan uczyniono religijno$¢ studentéw. ,Religijnos¢ jako swiadomos¢
obecnosci Boga to zawsze jakis osobisty stosunek do sacrum, stosunek o pod-
fozu metafizycznym, poprzez ktéry wszystko otrzymuje swoisty nadsens
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(Marianski, 2022, s. 18). Przyjeto koncepcje indywidualnej religijnosci Wta-
dystawa Piwowarskiego (1975). W obrebie kategorii religijno$¢ uwzglednio-
no kategorie: wyznanie badanych studentéw, autodeklaracje wiary w Boga,
ocena roli religii (wiary w Boga) w Zyciu oraz czestotliwo$¢ uczestnictwa
w praktykach religijnych.

Uzyskane deklaracje studentéw dotyczace religijnosci zaprezentowano
w relacji z poczuciem tozsamosci. W analizie tozsamosci przyjeto pojecie
»poczucie tozsamosci’, co wskazuje na jego subiektywny charakter wyrazony
w deklaracjach studentéw. W procesie konceptualizacji badan przyjeto Teo-
rie¢ Wielozakresowej i Wielowymiarowej Tozsamosci Jerzego Nikitorowicza
(2017). Zatozono, ze poczucie tozsamosci mozna bada¢ w odniesieniu do
autoidentyfikacji (poczucie bycia mieszkaricem swojej miejscowosci; miesz-
kanicem regionu; czlonkiem mniejszosci narodowej; obywatelem swojego
kraju; Europejczykiem; obywatelem $wiata).

Problem gléwny zawiera si¢ w pytaniu: Jaka jest religijnosci studentéw
z wybranych krajéw z Europy Srodkowej? Sformutowano réwniez problemy
badawcze:

1. Jaka jest przynalezno$¢ wyznaniowa badanych studentéw z Czech, Pol-

ski i Stowacji?

2. Jakie sg autodeklaracje wiary w Boga?

3. Jak badani studenci oceniaja role religii (wiary w Boga) w ich zyciu?

4. Jaka jest czestotliwos$¢ uczestnictwa w praktykach religijnych badanych

studentow?

5. Czy poczucie tozsamosci réznicuje religijnos¢ badanych studentow?

Do przeprowadzenia badan? komparatystycznych wybrano trzy kraje po-
tozone w Europie Srodkowej, a w ich obrebie regiony wielokulturowe i wielo-
wyznaniowe. Badania przeprowadzono wsréd studentéw z Czech, Polski
i Stowacji mieszkajacych na terenach zréznicowanych kulturowo.

W badaniach zastosowano metode ankiety i badania przeprowadzono
wsrod 450 studentéw z kierunkéw: humanistycznych i spolecznych, jednak
do dalszych analiz omawianych w niniejszym opracowaniu — z uwagi na
niekompletne wypelnienie — zakwalifikowano 440 ankiet (w tym: 86 w Cze-
chach, 194 w Polsce i 160 w Stowacji).

> Badania stanowia wycinek zespotowego projektu badawczego: W kregu kultury

polskiej w kraju i za granicg (realizowanego wspodlnie z Ewa Ogrodzka-Mazur), ktére-
go celem byla analiza poréwnawcza wynikéw badan prowadzonych na pograniczach
zamieszkanych przez mniejszosci narodowe w Polsce i przez polskie mniejszosci na-
rodowe w krajach sasiadujacych z Polska.
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Na podstawie pytania Czy czuje sie Pan(i)... zbadano poczucie tozsamo-
$ci studentéw obejmujace szes¢ obszaréow. Odpowiedzi udzielano na skali
5-stopniowej. W analizie kazdego z obszaréw wykorzystano test chi-kwadrat
(x?) dla jednej préby. Na potrzeby dalszych analiz utworzono nowa zmienna,
poczucie tozsamos$ci. Zmiennej tej przypisano trzy kategorie: jednowymia-
rowe poczucie tozsamosci, dwuwymiarowe i tréjwymiarowe. Kategoryzacji
dokonywano na podstawie liczby odpowiedzi tak dla wszystkich szesciu ob-
szarow: jednowymiarowe w przypadku, gdy respondent udzielil jednej od-
powiedzi tak w jednym z sze$ciu obszaréw, dwuwymiarowe w przypadku
dwéch odpowiedzi tak oraz tréjwymiarowe dla trzech i wiecej odpowiedzi
tak.

Hipotetycznie zalozono, ze religijno$¢ badanych studentéw jest zrézni-
cowana w poszczeg6lnych krajach oraz ze wystepuje istotna zaleznos¢ po-
miedzy poczuciem tozsamosci badanych studentéw i ich religijnoscia. We-
ryfikacji istnienia zalezno$ci dokonano przy zastosowaniu testu chi-kwadrat.
Obliczenia wykonano w srodowisku statystycznym R wer.3.6.0, programie
PSPP oraz MS Office 2019. Jako poziom istotnosci przyjeto p = 0,05.

Religijnos¢ i poczucie tozsamosci studentéw z Czech, Polski
i Sfowacji — oméwienie wynikow badan

Zdecydowana wiekszos$¢ badanych w Polsce i w Stowacji wierzy w Boga. ,Lu-
dziom, ktdrzy czuja potrzebe okreslenia »kim jestem« i »gdzie naleze«, religia
dostarcza — zdaniem S.P. Huntingtona — przekonujacych odpowiedzi, tworzy
tez male wspdlnoty spoteczne, na miejsce tych, ktére rozpadly sie w trakcie
urbanizacji” (Huntington, 2000, s. 133). Poproszono studentéw o podanie
wyznawanej religii/wyznania (tabela 1) oraz o ocene wlasnego zaangazowa-
nia religijnego (tabela 2).

Tabela 1. Struktura przynaleznosci wyznaniowej badanych studentéw na podstawie
ich deklaracji (dane w procentach)

kategorie studerll\lci gZ; 6Czech studeﬁgilz9 }L)olski studenlc\% }1e6%0wacji
katolicy 7,0 59,3 49,4
ewangelicy 1,2 2,2 6,9
grekokatolicy 0 0,6 0
chrzes$cijanie 16,3 20,2 19,4
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Kategorie studenci z Czech studenci z Polski studenci ze Stowacji
5 N=86 N=194 N=160
polskokatolicy 0 0,6 0
brak odpowiedzi 75,5 17,0 18,1

Zroédlo: opracowanie wlasne.

Przynalezno$¢ wyznaniowa jest zewnetrznym kryterium okreslajacym
zjawisko religii w danej spotecznosci. Czytelnika moga zdziwié kategorie uje-
te w tabeli 1, obok wyznan chrzescijanskich jest takze samo chrzescijanistwo.
Studenci mieli do wyboru liste wyznan oraz kategorie inne. W kazdym kraju
cze$¢ badanych wpisala, ze sa chrzescijanami (16,3% Cz; 20,2% P1; 19,4% S1).

Tabela 2. Autodeklaracje wiary w Boga (dane podano w procentach)

kategorie studer;\}ci §6Czech studeﬁiilz9 LI;olski studenlc\; _zle65010wacji
jestem czlowiekiem gleboko wierzacym 4,90 15,20 11,80
jestem czlowiekiem wierzacym 32,10 79,70 77,30
jestem czlowiekiem niewierzacym 63,00 5,10 10,90

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Autodeklaracja wiary religijnej jest — moim zdaniem — najwazniejszym
wskaznikiem zaangazowania religijnego, bowiem ztozona deklaracja wiary
religijnej ma osobisty charakter i wyraza wewnetrzne przekonanie do tego,
co religijne. Potwierdzaja to dane przedstawione w tabeli 1 (kategoria: brak
odpowiedzi) i tabeli 2 (jestem cztowiekiem niewierzgcym). Cze$¢ badanych
(12,5% Cz; 11,9% PI; 7,2% S1) nie podalo nazwy wyznania czy religii. Byly
natomiast odpowiedzi: czytam Biblie, wyznaje swoj system, to moja osobista
religia, nie potrzebuje Kosciota. Mozna zakladad, iz ci studenci nie maja wiezi
z instytucjonalnym Kosciotem, ze wspélnota wyznaniowa. Wytania si¢ zatem
nowe zjawisko ,wiary bez przynaleznosci”

Aniela Rézanska — poréwnujac wyniki badan z 2008 roku z wynikami
uzyskanymi w okresie kilkunastu poprzednich lat — zauwaza, ze religijnos¢
mlodziezy ulegla nieznacznym zmianom. Modernizacja (uwspolczesnienie)
religii wsréd mlodziezy zaolzianskiej ,polega na cz¢sciowym odchodzeniu
od tradycji i przekazu religijnego (rodzinnego, ko$cielnego), a w zamian tego
bardziej polega na wlasnych przemysleniach, do§wiadczeniach zyciowych
i poszukiwaniach wlasnych rozwigzan w kwestiach wiary” (Rézanska, 2011,
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s. 252). Autorka w kwestiach wiary dostrzega zjawisko wzrastajacego indy-
widualizmu, a takze zwraca uwage, ze religijno$¢ mlodziezy cechuja postawy
tolerancyjne i otwarte wobec oséb innych wyznan (Rézanska, 2011, s. 253).

Wyniki cytowanych badan przez Stefaniaka — prowadzonych na przestrzeni
lat 2006-2016 w Stowacji — wydaja si¢ potwierdzac nie tylko scenariusz po-
stepujacej sekularyzacji, ale czesciowo takze scenariusz stabilizacji lub nawet
rewitalizacji religijno$ci (na przyklad wzrost identyfikacji z parafia lub wia-
ry w zmartwychwstanie cial ludzkich), scenariusz pluralizacji religijnosci lub
$wiatopogladu (na przyktad wzrost poziomu poszukiwania wartosci senso-
tworczych poza wiara religijng) oraz scenariusz fundamentalizmu religijne-
go (na przykltad wzrost akceptacji niektérych tradycyjnych norm moralnych)
(Stefanak, 2018, s. 127).

Tabela 3. Samoocena roli religii (wiary w Boga) w zyciu badanych studentéw (dane
w procentach)

Kategorie Studerlilcj §6C26Ch StUdeIi]lfi]g i’olski Studenﬁ]i }1e6%10wacji
bardzo wazne 9,40 36,30 18,20
wazne 22,40 47,10 44,50
malo wazne 44,70 14,70 24,50
niewazne 23,50 2,00 12,70

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Zestawienie wybranych wynikéw z tabeli 2 (kategoria: jestem cztowiekiem
niewierzgcym) i z tabeli 3 kategoria: samoocena roli religii (zsumowane od-
powiedzi: mato wazna i niewazna) — pozwalaja dostrzec zjawisko ,przyna-
leznosci bez wiary” (Cz — 63%/68,2%; P1 — 5,1%/16,7%; St — 10,9%/37,2%).
Réznica w odpowiedziach studentéw z Czech wynosi 5,2%, w Polsce 11,6%
i w Stowacji 25,6%. Te osoby deklarowaly wiare w Boga, ale nie znaczy ona
wiele w ich zyciu.

Tabela 4. Czestotliwo$¢ uczestnictwa w praktykach religijnych (dane w procentach)

kategorie Stude;f—i §6Czech Studeii}lfil 29 i’olski Studenili _zleé%owacji
raz w tygodniu lub czesciej 6,00 43,10 25,50
co najmniej raz w miesiacu 3,60 16,70 10,00
jedynie podczas waznych $wiat religijnych 28,90 23,50 30,90
raz w roku 10,80 1,00 7,30
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Kategorie Studenci z Czech | Studenciz Polski |Studenci ze Stowacji
& N=86 N=194 N=160
nie umiem okresli¢ 34,90 8,80 17,20
wecale nie uczestnicze 15,80 6,90 9,10

Zroédlo: opracowanie wlasne.

Odrzucenie Kosciola i religii przez Czechéw w zyciu publicznym nie
oznacza odrzucenia przez nich wielu wartosci. Tylko nieliczni z badanych
studentéw nie uczestnicza w praktykach religijnych. Jak zauwaza R. Zende-
rowski, zsekularyzowane wartosci religijne zawarte zaré6wno w husytyzmie,
jak i katolicyzmie w istotny sposéb ksztattowaly i nadal ksztaltuja czeska
tozsamo$¢ narodowa (Zenderowski, 2011, ss. 205-216) oraz — jak pozwalaja
zauwazy¢ wyniki badan — religia jest wazna w zyciu badanych. Mamy zatem
sytuacje, zwlaszcza wéréd badanych w Czechach, ze osoby niedeklarujace
przynaleznosci do zadnego Kos$ciota zadeklarowaly wazno$¢ religii w ich
zyciu. Po zsumowaniu pozytywnych odpowiedzi otrzymujemy w Czechach
ponad 30%, a w Stowacji ponad 60 %. W przypadku studentéw z Czech mamy
wyzszy odsetek os6b odpowiadajacych pozytywnie na pytanie o waznos$¢ re-
ligii w ich zyciu niz odsetek oséb deklarujacych przynaleznos¢ do Kosciota
instytucjonalnego. Mozemy te sytuacje opisa¢ za pomocg terminu wprowa-
dzonego przez Grace Davie: ,wierzacych bez przynaleznosci” Przez ten ter-
min autorka rozumie sytuacje, w ktdrej ludzie przyznaja si¢ do wiary w Boga,
ale tylko niewielu z nich regularnie uczeszcza do kosciota.

Uzyskane wyniki badan poddano analizom statystycznym i tylko wéréd
badanych w Stowacji zaobserwowano istotng zalezno$¢ miedzy poczuciem
tozsamosci i czestotliwo$cia praktyk religijnych (tabela 5).

Tabela 5. Czestotliwos¢ praktyk religijnych badanych studentéw z uwzglednieniem
ich poczucia tozsamosci

poczucie tozsamosci Winik
. yni
Kategorie jedno lub dwu- | tréjwymia- testu
wymiarowe rowe
co najmniej raz w miesiacu % 5,0 41,4 ¥ = 13,305
Stowacja |jedynie podczas waznych $wiat religijnych | % 40,0 37,9 df=2
=0,001
wecale lub nie umiem okresli¢ % 55,0 20,7 p

Legenda: y? — statystyka testu; df — stopnie swobody; p — istotno$¢ statystyczna

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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W Stowacji uzyskano wynik testu x* istotny statystycznie w odniesieniu
do czestotliwosci praktyk religijnych y*(1, N = 107) = 13,30; p < 0,001, co
oznacza wystepowanie duzych réznic w rozkladzie tych czynnikéw w po-
dziale na poczucie tozsamosci. Osoby majace jedno- lub dwuwymiarowa
tozsamosc¢ najczesciej (55,0%) wcale nie praktykowaly religii, badz tez nie po-
trafily okresli¢, jak czesto to robia. Osoby majace tozsamo$¢ tréjwymiarowa
z kolei najcze$ciej (41,4%) praktykowaly raz w miesiacu lub czesciej. Osoby
o tréjwymiarowym poczuciu tozsamosci istotnie statystycznie czesciej prak-
tykowaly swoja religie. Hipoteza tylko w tym zakresie znalazla potwierdze-
nie — zaobserwowano istotna zalezno$¢ tylko miedzy poczuciem tozsamosci
i czestotliwoscia praktyk religijnych studentéw stowackich.

Konkluzje

W spoleczenstwach tradycyjnych propagowano i narzucano w procesie
socjalizacji poglady, przekonania czy wzorce religijnosci. ,Religia wraz ze
swoimi instytucjami koscielnymi wspétksztattowata tozsamos¢ jednostek
i spoleczenstwa, zwlaszcza poprzez systemy warto$ci orientacji dla zycia co-
dziennego” (Marianski, 2014, s. 93).

W ostatnich dekadach zar6wno poprzedniego, jak i tego wieku religijnos¢
Europejczykéw ulega zmianom. W wielu krajach Europy Zachodniej spote-
czenstwa w duzej mierze sa postrzegane jako laickie i do opisania tej sytuacji
G. Davie uzyla okreslenia ,religii zastepczej” To szczegdlny rodzaj religijnosci
i odnoszony jest do sytuacji, w ktérej ,,0g61 spoleczenstwa jest zadowolony,
ze mata grupa regularnie praktykuje w jego imieniu. Dla wiekszo$ci ludzi Ko-
$cioly sa instytucjami, do ktérych zwracaja si¢ w sytuacjach wyjatkowych dla
kraju, jak réwniez w okresie $wiat, na przyklad Bozego Narodzenia i Wielka-
nocy, albo z okazji rytualéw przejscia, takich jak chrzest, §luby czy pogrzeby”
(Trzebiatowska, 2010, s. 17).

Wyniki badan pozwalaja zauwazy¢ dokonujace si¢ zmiany w spoteczen-
stwach polskim i stowackim. Mlodzi ludzie korzystaja z mozliwosci dokony-
wania wyboréw, ktéra dotyczy nie tylko wyksztalcenia, drogi zawodowej, ale
réowniez przekonan, zachowan i dzialan w sferze religijnej. Wolno$¢ wyboru
u badanych studentéw przejawia sie miedzy innymi w odczuwaniu wielowy-
miarowej tozsamosci oraz w $wiadomej przynaleznosci do Kosciota. Scena-
riusze przemian religijnosci znajduja potwierdzenie w wynikach opisywa-
nych badan. Wsréd badanej mlodziezy studenckiej — zar6wno w Czechach,
w Polsce, jak i w Stowacji — dostrzegamy indywidualizacje religijno$ci przeja-
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wiajaca sie¢ w odejsciu od przynaleznosci religijnej, a takze w ,,przynaleznosci
bez wiary” Studenci deklaruja wiare w Boga, nie zawsze przy tym podaja
swoje wyznanie i zarazem podkreslaja wazno$¢ religii w ich zyciu.

Zaprezentowane wyniki badan ilo§ciowych religijnosci studentéw cze-
skich nie pozwalaja w pelni zrozumie¢ ich deklaracje. Niewielu studentéw
podalo swoja przynaleznos¢ konfesyjna, ponad polowa deklaruje brak wia-
ry w Boga, ale tylko mniej niz jedna czwarta ocenia religie (wiare w Boga)
jako niewazna w ich zyciu, a w mniej niz 16% nie uczestniczy w prakty-
kach religijnych. Wybitny czeski filozof Jan Patocka w slynnym eseju — na-
pisanym w latach 70. XX wieku — Kim sg Czesi — wspomina o ,chrzesci-
janstwie laickim” (Patocka, 1997, s. 16). I moze to bylby klucz do podjecia
dalszych, pogltebionych badan z wykorzystaniem strategii badan idiograficz-
nych.

Zaprezentowane wyniki badan pozwalaja dostrzec tendencje zmian, kté-
re zaprzeczaja tezie o laicyzacji czy sekularyzacji. Religijnos¢ czeskich, pol-
skich i stowackich studentéw rézni sig, nie dostrzegamy zaniku wiary w Boga.
Mozna postawi¢, co prawda wzglednie uzasadniona teze o zmianie form re-
ligijnosci czy sposob6w jej wyrazania.

Bibliografia

Grabowska, B. 1995. Religijno$¢ mlodziezy Podbeskidzia. W: Lewowicki, T.
red. Spotecznosci mtodziezowe na Pograniczu. Cieszyn: Uniwersytet Slaski
— Filia w Cieszynie, ss. 67-81.

Gudaszewski, G. 2015. Struktura narodowo-etniczna, jezykowa i wyznaniowa
ludnosci Polski. Narodowy Spis Powszechny Ludno$ci i Mieszkan 2011.

Huntington, S.P. 2000. Zderzenie cywilizacji i nowy ksztatt tadu Swiatowego.
Jankowska, H. Ttum. Warszawa: Warszawskie Wydawnictwo Literackie
MUZA SA.

Jakimowicz-Pisarska, 1. 2018. Zycie religijne Czechéw, czyli laicyzacja naszych
potudniowych sgsiadow. Przeglad Religioznawczy. 3 (269).

Jirdsek, Z. i Malkiewicz, A. 2005. Polska i Czechostowacja w dobie stalinizmu
(1948-1956). Studium porownawcze. Warszawa: Instytut Studiéw Poli-
tycznych Polskiej Akademii Nauk.

Ndbozenské vyznanie. 2021. S¢itanie obyvatelov, domov a bytov 2021. Stati-
sticky drad Slovenskej republiky. https://www.scitanie.sk/k-rimskokato-
lickemu-vyznaniu-sa-prihlasilo-56-obyvatelov. (4.02.2023).

Marianski, J. 2014. Kontrowersje wokot relacji religii i moralnosci. Tozsamosc



96 Komunikaty z badan

czy rozbieznosc? Studium socjologiczne. Torun: Wydawnictwo Adam Mar-
szatek.

Marianski, J. 2022. Doswiadczenie religijne w Zyciu codziennym mitodziezy pol-
skiej w XXI wieku. Humaniora. Czasopismo Internetowe. 2 (38), ss. 15-36.

Ndbozenskd vira. 2021. Obyvatelstvo podle nabozenské viry a kraju. https://
WWwWWw.czso.cz/csu/scitani2021/nabozenska-vira (4.02.2023).

Nikitorowicz, J. 2017. Etnopedagogika w kontekscie wielokulturowosci i usta-
wicznie ksztattujgcej sie tozsamosci. Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,Im-
puls”.

Patocka, J. 1997. Kim sa Czesi? Krakéw: Migdzynarodowe Centrum Kultury.

Piwowarski, W. 1975. Operacjonalizacja pojecia ,religijnosc¢”. Studia Socjo-
logiczne. 4, ss. 158-175.

Rézanska, A. 2011. Religijnos$¢ i ksztaltowanie tozsamosci religijnej mlodzie-
zy w spotecznosciach wielokulturowych. W: T. Lewowicki, E. Ogrodzka-
-Mazur i A. Szczurek-Boruta (red.): Edukacja miedzykulturowa — doko-
nania, problemy, perspektywy. Cieszyn — Warszawa — Torun: Wydzial
Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach, Wyz-
sza Szkota Pedagogiczna ZNP w Warszawie, Wydawnictwo Adam Mar-
szalek, ss. 241-265.

Stefaniak, O. 2018. Religijnos¢ mtodziezy stowackiej w procesie przemian. Prze-
glad Religioznawczy — The Religious Studies Review. 2 (268), ss. 113-127.

Trzebiatowska, M. 2010. Grace Davie wizja socjologii religii w Europie i na
Swiecie. ss. 9—17. W: Dawie, G., Socjologia religii. Krakéw: Zaktad Wy-
dawniczy NOMOS.

Wyznania religijne w Polsce w latach 2019-2021. 2022. Warszawa: Gléwny
Urzad Statystyczny. https://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/inne-opra-
cowania/wyznania-religijne/wyznania-religijne-w-polsce-2019-2021,5,3.
html

Zenderowski, R. 2010. Religia a stowacka tozsamos¢ narodowa. Przeglad Za-
chodni. 1, ss. 163—185.

Zenderowski, R. 2011. Religia i tozsamos¢ narodowa i nacjonalizm w Europie
Srodkowo-Wschodniej. Miedzy etnicyzacjq religii a sakralizacjq etosu (na-
rodu). Wroclaw: Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego.



B. Grabowska « Religijnos$¢ i poczucie tozsamo$ci studentow 97

Religiousness and the sense of identity of students from the Czech
Republic, Poland, and Slovakia

Abstract: The subject matter explored in the article include the issues related to
religiousness of university students. This category comprises their denominational
structure, their attitude to religion, their self-evaluation of the essence of religion
in life, the frequency of participation in religious practices. These categories are
shown in relation to their sense of identity. The research with the use of the survey
method was conducted among students from the Czech Republic, Poland and
Slovakia who live in culturally diverse territories. The research results show the
ongoing changes in Polish and Slovak societies. Young people take advantage of
the possibility of making choices and their choices concern not only education and
professional paths, but also the beliefs, behaviour and activities in the religious
sphere. The surveyed students’ freedom of choice is manifested, among others, in
their sense of a multidimensional identity and in the consciousness of belonging
to the Church. Among the surveyed university youth — in the Czech Republic,
Poland and Slovakia — one can observe the individualization of religiousness in the
form of the departure from religious affiliation, as well as in “belonging without
faith”

Keywords: Poland, students, religiousness, Czech Republic, Slovakia, sense of
identity
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Poczucie tozsamos$ci mlodziezy akademickiej
w perspektywie socjoekologicznej

Streszczenie: W artykule przeanalizowano identyfikacje mtodziezy akademickiej
na przykladzie studentéw pedagogiki, w oparciu o zalozenia modelu ekologicz-
nego Uriego Bronfenbrennera. Szczegdlne znaczenie nadano socjoekologicznym
i kontekstowym determinantom ksztaltujacego sie poczucia tozsamosci pokolenia
bedacego w okresie wylaniajacej sie doroslosci. Celem badan byla analiza rozwoju
poczucia tozsamosci jednostki wynikajaca z partycypacji w otaczajacych warun-
kach spoteczno-kulturowych. Badana mtodziez akademicka (140 os6b) w wieku
20-25 lat udzielala odpowiedzi na pytanie Kim jestem? przy uzyciu TST (Twenty
Statement Test) autorstwa M.H. Kuhna i T.S. McPartlanda (1954). Badania miaty
charakter pilotazowy. Zebrany material badawczy zostal opracowany przy pomocy
calosciowej tre$ciowej analizy autodefinicji. Na podstawie uzyskanych wynikéw
badan mozna zauwazy¢, ze badana mlodziez w okresie wylaniajacej sie dorosto-
$ci najczesciej posluguje sie identyfikacjami dotyczacymi jednostki z uwzglednie-
niem plci, posiadanych cech charakteru czy tez okreslenia siebie jako czlowieka.
Ponadto pojawialy sie kategorie poczucia tozsamos$ci wynikajace z pelnionych
w mikrosystemie rél spolecznych, przykltadowo bycie cztonkiem rodziny, studen-
tem czy tez pracownikiem. Stosunkowo rzadziej respondenci identyfikowali sie
z narodem czy tez wyznawana religia, stanowiacymi rezultat partycypacji makro-
systemowych. W odniesieniu do uzyskanych wynikéw badan sformutowano prze-
stanki o charakterze edukacyjnym i profilaktycznym.

Stowa kluczowe: poczucie tozsamosci, mtodziez akademicka, uwarunkowania
socjoekologiczne, wylaniajaca sie dorosto$¢, model ekologiczny U. Bronfenbren-
nera
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Wprowadzenie

Tozsamos$¢ jest jedna z najczesciej przywolywanych i badanych kategorii
w naukach spotecznych (Brubaker and Cooper, 2000; Coté, 2006). Z jednej
strony przejawia si¢ to w mnogos$ci opracowan, z drugiej moze nastreczac
trudnosci zwigzanych z konceptualizacja terminu. W podejmowanych stu-
diach nad tozsamoscia najczesciej wskazuje sie na tozsamo$¢ podmiotowa
(jednostkowa, osobowa, osobista), jak tez spoteczna (grupowa, zbiorowa)
i spoteczno-kulturowa.

Tozsamo$¢ jednostkowa (ang. self) definiowana jest jako wlasciwos¢
biologiczna i psychiczna, w tym przykladowo cele, wartosci i przekonania
(Marcia, 1966; Waterman, 1999), wewnetrzny system znaczen (Marcia, 1966;
Schwartz, 2001), samoocena (Kernis i inni, 2008), samowiedza (Kozielecki,
1981), standardy zachowania i podejmowania decyzji (Hardy & Carlo, 2005),
wyjatkowo$¢ odzwierciedlona w indywidualnych aspektach siebie, utrzymu-
jacych sie w czasie (Malewska-Peyre, 1992; Turner and Onorato, 1999), jak
tez pozadane, niechciane czy tez oczekiwane wizerunki siebie w przysztosci
(Markus and Nurius, 1986).

Natomiast tozsamo$¢ spoteczna stanowi rezultat uczestnictwa w sys-
temach spolecznych i przynaleznosci do okreslonych grup (Brown, 2000;
Goffman, 1959; Marcia, 1966; Tajfel and Turner, 1986;), w tym nadawanego
tym grupom znaczenia odgrywanym rolom (Goffman, 1981) oraz ksztatto-
wanym w nich przekonaniom, postawom, odczuwanym emocjom, jak tez
doswiadczanym warto$ciom (De Fina, 2007). Uczestnictwo w budowaniu
wiezi w owych spolecznosciach stanowi zrédlo nadawanych charakterystyk,
jak tez jest miejscem, w ktérym jednostki do§wiadczaja wzmocnien, skad
czerpia site (Brewer and Hewstone, 2004). Ponadto bycie czlonkiem okreslo-
nych grup sprzyja spotecznemu sytuowaniu siebie wobec innych w wymiarze
podobienstw i réznic (Tajfel and Turner, 1986; Turner and Onorato, 1999;
Burszta, 2004; Bauman, 2000), jak tez uzyskiwania informacji o sposobach
bycia postrzeganym przez innych, wynikajacych z interakcji zachodzacych na
poziomie interpersonalnym i miedzygrupowym (Baumeister, 1986; Blumer,
2009; Strauss, 2013).

Kolejny wymiar tozsamosci — tozsamos¢ kulturowa — jest wzglednie
trwalg identyfikacja indywidualna lub grupy oparta na wspélnych elemen-
tach dziedzictwa kulturowego, w tym wartosciach, symbolach, tradycjach
czy normach (Nikitorowicz, 2009; Paleczny, 2008). Stanowi rezultat party-
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cypacji w kregach spotecznych, ktére poddawane sa wptywom kulturowym
i identyfikacji z przykltadowymi kategoriami, to jest etnicznos¢ (Taylor, 1997;
Epstein and Heizler, 2015), narodowo$¢ (Fukuyama, 2018) czy religia (Werb-
ner, 2010). Wraz z postepujacymi procesami globalizacji, uniwersalizacji i ho-
mogenizacji kulturowej pojawiaja si¢ nowe i ewoluuja dotychczasowe formy
przynaleznosci i relacji miedzyludzkich (Giddens, 2001; Bauman, 2000). Toz-
samosc jest niewatpliwie konstruktem wielowymiarowym, silnie zalezy od
kontekstu, miejsc i przestrzeni w ktérych jest ksztaltowana.

Wyniki badan (Waterman, 1999; Bosma and Kunnen, 2001) pozwalaja
zauwazyd¢, ze po okresie adolescencji zachodzi réwnie intensywny proces
ksztaltowania si¢ tozsamosci, wynikajacy z pelnienia nowych rél spotecz-
nych, jak tez doswiadczania waznych wydarzen zyciowych. Za twoérce termi-
nu ,wylaniajaca sie dorostos$¢” (ang. emerging adulthood) uwaza sie J.J. Ar-
netta (2000), ktéry twierdzi, ze jest to okres pomigdzy 18. a 29. rokiem zycia,
faza pomiedzy pdzna adolescencja a wczesna dorosloscia, w ktérej wiele
zadan rozwojowych koniecznych jest do podjecia. Autor wyrdznia pigé cha-
rakterystycznych cech dla tego okresu: faza proceséw eksploracji tozsamo-
$ci (w pracy, relacjach i §wiatopogladach), wiek niestabilnosci, skupienia na
sobie, odczuwania bycia pomiedzy, czy tez przedstawiania przez mlodziez
wysokich oczekiwan co do przyszlych mozliwosci zyciowych (Arnett, 2004).

W perspektywie nauk spolecznych nieczesto podejmowana jest analiza
kontekstu socjoekologicznego w procesie ksztaltowania tozsamosci mtodych
ludzi (Ajrouch i inni, 2016; Chen i inni, 2012; Zylkiewicz-PIoﬁska and Niki-
torowicz, 2017). Dlatego tekst ten stanowi prébe przyjrzenia si¢ poszczegdl-
nym systemom jako przestrzeniom, w ktérych funkcjonuja jednostki, gdzie
miedzy innymi ksztaltuja swe przekonania, style zachowan, skad czerpia war-
tosci, formulujac sposoby myslenia o sobie, swa tozsamo$¢. Celem artykutu
jest analiza poczucia tozsamos$ci mlodziezy akademickiej bedacej w okresie
wylaniajacej sie dorostosci na przykladzie studentéw pedagogiki, w kontek-
$cie systeméw wyréznionych w koncepcji ekosystemu autorstwa U. Bronfe-
brennera. Zaprezentowane wyniki badan moga stanowi¢ inspiracje do po-
dejmowania dziatan o charakterze edukacyjnym i profilaktycznym, majacych
na celu wzmacnianie istotnych zasobéw indywidualnych i sSrodowiskowych,
stuzacych integralnemu celowi, jakim jest rozwijanie dojrzatej tozsamosci
wspolczesnej mlodziezy akademickiej.
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Tozsamo$¢ w ujeciu socjoekologicznym

Tozsamo$¢ nie ksztaltuje sie w pustej przestrzeni, wymaga ciaglych interak-
¢ji jednostki z innymi ludZmi, jak tez grupami spotecznymi, gdzie wszyscy
niejako zanurzeni sa w otaczajacej przestrzeni makrostruktury. Prekurso-
rem uwzgledniajacym perspektywe ekologiczna w nabywanych przekona-
niach, sposobach postepowania, nawykach, wyborach czy tez ksztaltowanej
przez jednostke tozsamosci byl K. Lewin (1936, 1939). Podkresla on, ze toz-
samo$c¢ jest wynikiem interakcji wewnetrznych sit organizmu z zajmowana
przestrzenia zyciowa, grupami odniesienia, jak tez szerszym ukladem kon-
tekstu otoczenia kulturowego (Lewin, 2014). Kwestie interakcji jednostki ze
srodowiskiem spoleczno-kulturowym podkresla tez M. Verkuyten (2005),
twierdzac, ze kategoria tozsamosci nie dotyczy jednostek jako takich ani
spoleczenstwa jako takiego, ale ich wzajemnych relacji. Tozsamos¢ jest wy-
nikiem interakcji, jak tez pomaga zrozumiec¢, do czego wlasciwie dochodzi
podczas owych interferencji spotecznych. Z perspektywy socjoekologicznej
mlodziez w okresie wylaniajacej sie¢ dorostosci w swym poczuciu tozsamosci
taczy watki osobiste, indywidualne z elementami spotecznymi, zbiorowymi,
a oba te wymiary niejako zanurzone sa w otaczajacym kontekscie bedacym
wypadkowa oddzialywan spoleczno-kulturowych (Tajfel and Turner, 1986;
Turner and Onorato, 1999).

U. Bronfenbrenner (1979), podobnie jak K. Lewin, podkresla wspoélzalez-
no$¢ rozwoju miodych ludzi od miejsc i srodowisk, w ktérych przyszto im
wzrasta¢. Formulujac zatozenia modelu ekologicznego, wskazuje, ze mfo-
dziez w okresie wylaniajacej si¢ dorostosci jest aktywnym uczestnikiem w do-
$wiadczaniu rozwoju w dynamicznie zmieniajacych sie warunkach socjoeko-
logicznych, jak réwniez poprzez interakcje przyczynia si¢ do powodowania
zmian w przestrzeniach spoleczno-kulturowych.

W przypadku kazdej jednostki tozsamos¢ ksztaltuje sie¢ w jedyny i nie-
powtarzalny sposéb. Nabiera okreslonej postaci w wyniku bycia kobieta czy
mezczyzng, mlodym czy starym, uczestnictwa w zyciu rodzinnym, szkolnym
czy zawodowym, byciu przyjacielem czy kolega, do§wiadczaniem pracy czy
tez zabawy i rozrywki, decydowaniem lub konieczno$cia zycia w samotnosci
czy grupie, az po bycie mieszkanicem okreslonego miejsca, regionu, narodu,
kontynentu czy §wiata. Tozsamo$¢ niejednokrotnie krystalizuje si¢ w ciszy
i samotnosci, podczas refleksji, jednak domaga sie bodzca, socjoekologiczne-
go kontekstu odniesienia, nierzadko réznicy, dzigki ktérym moze si¢ rozwijac.
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Rozwéj tozsamosci w kontekscie modelu ekologicznego
U. Bronfenbrennera

Kontekst oddzialywania §rodowiska na ksztaltowanie tozsamosci zostat
uchwycony w modelu ekologicznym U. Bronfenbrennera. Z zalozenia rozwdj
jednostki odbywa si¢ w okreslonej przestrzeni, w poszczegdlnych systemach
spolecznych: mikro-, mezo-, egzo- i makrosystemie, z uwzglednieniem per-
spektywy czasu (chronosystemie). Autor definiuje ekologiczne uwarunkowa-
nia rozwoju miodych ludzi jako ,progresywne wzajemne przystosowywanie
sie pomiedzy aktywna i ciggle rozwijajaca sie istota ludzka, a zmieniajacymi
sie wlasciwo$ciami bezposrednich warunkéw srodowiskowych, w ktérych
rozwijajaca sie jednostka zyje, poniewaz na proces ten wplyw maja relacje,
pomiedzy warunkami §rodowiskowymi i szerszym kontekstem, w ktérym owe
warunki sa osadzone” (Bronfenbrenner, 1979). W ujeciu tym podkreslone zo-
staly interakcje, ktére zachodza pomiedzy aktywnie rozwijajaca sie jednostka
i jej nieustannie zmieniajacym si¢ srodowiskiem spoteczno-kulturowym.

W centralnym punkcie oddzialywan socjoekologicznych usytuowana jest
jednostka ludzka, cztowiek, osoba, bedaca bezposrednim inicjatorem, jak tez
odbiorca wplywoéw z poszczegélnych srodowisk i systeméw spotecznych. De-
skrypcja jednostki moze przyktadowo przyjmowac forme pici biologicznej,
wieku, cech fizycznych, jak réwniez cech charakteru.

W najblizszym otoczeniu jednostki znajduje si¢ mikrosystem. Poprzez
uczestnictwo mlodziezy w okresie wylaniajacej si¢ dorostosci w mikrosys-
temie mozliwe jest ksztaltowanie tych autoidentyfikacji, ktére wynikaja
z interakcji z jednostkami i grupami spolecznymi, z ktérymi podmiot ma
bezposredni kontakt. ,Mikrosystem jest wzorem aktywnosci, rél i relacji
interpersonalnych do$wiadczanych i przejawianych przez rozwijajaca sie
jednostke w bezposrednim otoczeniu spotecznym z uwzglednieniem jego
fizycznych i materialnych wlasciwosci” (Bronfenbrenner, 1979, s. 22). Re-
zultat partycypacji w tym systemie stanowi multiplikacja poczucia gltéwnie
tozsamosci spoteczno-kulturowej jednostki. Mlodzi ludzie dostrzegaja bo-
gactwo przyjetych i pelnionych rél spotecznych, bedacych podstawa mysli
i przekonan na swéj wlasny temat.

Kolejny element w modelu ekologicznym Bronfenbrennera, stanowi mezo-
system. Zawarte sa w nim prawidlowosci wynikajace z interakcji i wspétza-
leznosci pomigdzy dwoma lub wiecej mikrosystemami, w ktérych réwnocze-
$nie uczestniczy aktywnie rozwijajaca si¢ jednostka (Bronfenbrenner, 1979).
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W przypadku mlodziezy w okresie wylaniajacej sie dorostosci wspomniane
interakcje maja odzwierciedlenie w wielo$ci mozliwych kombinacji relacji
miedzy rodzina pochodzenia, uczelnia, grupa réwiesnicza czy tez coraz cze-
$ciej pojawiajacym sie w tym okresie srodowiskiem pracy zawodowej. W me-
zosystemie wazne s3 przekonania, stosunek emocjonalny, jak tez przejawiane
zachowania przedstawicieli poszczegdlnych mikrosysteméw wobec siebie, co
w bezposredni sposéb oddzialuje na styl ksztaltowania tozsamosci mtodych
ludzi.

Natomiast egzosystem odnosi si¢ do jednego lub wiecej systemoéw spo-
tecznych, w ktérych jednostka bezposrednio nie uczestniczy, ale zachodzace
w nich procesy i wydarzenia maja wplyw lub sa pod wplywem tego, co wy-
darza si¢ w owych systemach (Bronfenbrenner, 1979). Doswiadczanie przez
mlodziez w okresie wyltaniajacej si¢ dorostosci posredniego odzialywania eg-
zosystemu, zwigzanego ze specyfika i potencjatem miejsca, w ktérym przy-
szto im zy¢, znajduje odzwierciedlenie w ksztaltowanej tozsamosci.

Ostatni z pierwotnie wyréznionych przez Bronfenbrennera elementéw
socjoekologii czlowieka, makrosystem, w sposé6b szczegdlny oddziatuje na
ksztaltowanie tozsamosci kulturowej mlodych ludzi. Podobnie jak w przy-
padku egzosystemu, procesy i wydarzenia majace miejsce w przestrzeni ma-
krosystemu posrednio oddzialuja na rozwdj tozsamosci jednostki. Makro-
system odnosi si¢ do cigglosci i spéjnosci, ktéra mozna zauwazy¢ w danej
kulturze lub subkulturze, odzwierciedlonych zaréwno w formie, jak tez tresci
jej sktadowych mikro-, mezo- i egzosystemdw, a takze wszelkich systemow
wierzen lub ideologii, ktdre leza u podstaw wspomnianej cigglosci i spéjnosci
(Hall, 1996). Makrosystem konstytuowany jest przez kulture, w tym warto$ci
kulturowe, religie, ktére determinuja okreslone normy spoteczne, czego po-
klosiem sa zachowania spoleczne poddawane ocenom moralnym.

Na ksztaltowanie tozsamos$ci mlodziezy w okresie wylaniajacej si¢ doro-
stosci oddzialuje wielowymiarowa przestrzen, w ktérej przyszto jej funkcjo-
nowag, inni ludzie, relacje z nimi, interakcje pomiedzy przedstawicielami po-
szczegblnych systemdw, sytuacja polityczna, ekonomiczna, prawna, kultura,
ale takze przestrzen czasu i zmian powodowanych jego uptywem zaréwno
w samej jednostce, jak tez w otaczajacym ja systemie socjoekologicznym.
Dlatego w pdzniejszej pracy U. Bronfenbrenner i P. Morris (Bronfenbrenner
and Morris, 2006) wyrdznili chronosystem odzwierciedlajacy zmiany zacho-
dzace w zwiazku z uplywem czasu w otoczeniu, jak tez w samej jednostce
i jej reakcje na nie. W kontekscie ksztaltowanej tozsamog$ci wymiar chrono-
systemu nalezy potraktowac jako przestrzen wgladu czltowieka w przeszlos¢,
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mozliwo$¢ dokonywania refleksji i oceny zmian, jakie powstaly na przestrzeni
dotychczasowego zycia, ktére wynikaly z socjohistorycznych doswiadczen.

Zalozenia metodologiczne badan

Celem badan byta analiza rozwoju poczucia tozsamosci wynikajaca z par-
tycypacji w otaczajacych mlodziez akademicka w okresie wytaniajacej sie
dorostosci warunkach spofeczno-kulturowych. Badania zostaly przeprowa-
dzone za pomoca testu Twenty Statements Test (TST) autorstwa M.H. Kuhna
i T.S. McPartlanda (1954), przy uzyciu instrukcji zblizonej do oryginalnej: Po-
nizej znajduje sie 20 pustych miejsc, w ktorych prosze napisac 20 odpowiedzi
na proste pytanie ,Kim jestem?”. Odpowiadayj, jakbys pisat to tylko dla siebie,
a nie dla kogos innego. Napisz skojarzenia w kolejnosci, w jakiej pojawiajq sie
w Twojej glowie. Nie martw sie o logike lub ,waznos¢” kazdej odpowiedzi. Po-
staraj sie odpowiedziec szybko, poniewaz czas jest ograniczony'. Opracowujac
zgromadzony material badawczy, zastosowano calo$ciowa tresciowa analize
autodefinicji (Cybal-Michalska, 2006; Leppert, 2005) w oparciu o model eko-
logiczny U. Bronfenbrennera z uwzglednieniem systemoéw, w ktérych party-
cypuje jednostka, ksztaltujac swoje poczucie tozsamosci. Badania przepro-
wadzone zostaly na 140-osobowej grupie mlodziezy akademickiej (w wieku
od 20 do 25 lat). Srednia wieku wynosila 21,69 (SD=1,176). Badani studiowali
na Wydziale Nauk o Edukacji Uniwersytetu w Bialymstoku. Wiekszo$¢ re-
spondentéw stanowily kobiety (95,7%). Badania zostaly przeprowadzone na
przelomie 2021 i 2022 roku i mialy charakter pilotazowy.

Poczucie tozsamos$ci badanej mlodziezy w okresie wylaniajacej si¢
dorostosci w ujeciu socjoekologicznym

W teoretycznej czesci tekstu postuzono sie terminem ,tozsamos¢’, uwzgled-
niajac specyfike jednostki, jak tez oddzialywanie srodowiska i kultury na jej
calo$ciowy rozwdj, natomiast ze wzgledu na zastosowane narzedzie badaw-
cze przy prezentacji uzyskanych wynikéw badan ograniczono sie do analizy

! “There are twenty numbered blanks on the page below. Please write twenty answers
to the simple question “Who am I?’ in the blanks. Just give twenty different answers to
this question. Answer as if you were giving the answers to yourself, not to somebody
else. Write the answers in the order that they occur to you. Don’t worry about logic or
‘importance. Go along fairly fast, for time is limited”.
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poczucia tozsamosci, zamiennie nazywajac je identyfikacja. Identyfikacja
jest pojeciem wzglednym, zdanym na przygodnos¢, tatwo mozna ja zdoby¢,
straci¢, zatrzymac czy zarzuci¢ (Hall, 1996). Poczucie tozsamosci jest kate-
gorig wezszg niz tozsamo$¢, moze ulega¢ radykalnym zmianom, wyrazajac
sie w formie bezposredniej deklaracji w odpowiedzi na wprost postawione
pytanie (Kloskowska, 2005).

Na jako$¢ poczucia tozsamosci oddziatuje faza rozwojowa, w ktérej aktu-
alnie znajduje si¢ jednostka, jak réwniez otoczenie spoteczno-kulturowe, kto-
rego doswiadcza poprzez bezposrednie uczestnictwo, jak réwniez posrednie
oddziatywania. Oznacza to, ze poczucie tozsamosci jest konstruktem ztozo-
nym, dynamicznym, procesualnym i kontekstowym. Ponizej zaprezentowane
zostaly identyfikacje badanej mlodziezy w okresie wylaniajacej sie dorostosci,
ktére pojawialy sie najczesciej w trzech pierwszych wskazaniach z zastoso-
waniem perspektywy socjoekologicznej. Tym samym postarano si¢ udzieli¢
odpowiedzi na pytanie: ,,Z ktérych systeméw, zgodnie z modelem ekologicz-
nym U. Bronfenbrennera, najczesciej pochodza kategorie poczucia tozsa-
mosci badanej mlodziezy akademickiej, w trzech pierwszych wskazaniach”?

Tabela 1. Wymiary poczucia tozsamo$ci badanej mlodziezy akademickiej w pierw-
szym wskazaniu

Kategorie N %
wymiar jednostkowy 98 70
wymiar mikrosystemowy 27 19,3
wymiar makrosystemowy 15 10,7
Ogétem 140 100

Zrédlo: Opracowanie wlasne.

W pierwszym wskazaniu (tabela 1, schemat 1) badana mtodziez akade-
micka najczesciej (70%) odnosita sie do identyfikacji bezposrednio zwiaza-
nych z samag jednostka. Najczesciej przywolywanymi kategoriami byly odnie-
sienia do pici (37,1%), nieco rzadziej pojawialy sie synonimiczne okreslenia
dotyczace bycia sobg, czlowiekiem czy osoba (27,9%), natomiast co siédmy
badany referowal do ja psychicznego (cechy charakteru, zainteresowania).
Ponad trzy razy rzadziej (19,3%) pojawialy si¢ identyfikacje bedace rezul-
tatem bezposredniego uczestnictwa w mikrosystemie, to jest wypelnianie
okreslonej roli zawodowej (14,3%) czy tez bycie cztonkiem rodziny (4,3%).
Stosunkowo najrzadziej (10,7%) badani odnosili sie do identyfikacji wynika-
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jacych z oddzialywania makrosystemu, przykltadowo identyfikacja narodowa,
religijna czy tez oceny wlasnej osoby w perspektywie moralnosci badz wzo-
réow kulturowych. Bycie Polakiem (7,9%) stanowilto najczesciej pojawiajaca
sie tu kategorie.

Schemat 1. Kategorie uzyte przez badana mtodziez akademicka jako pierwsze w od-
powiedzi na pytanie: ,Kim jestes?”

MIKROSYSTEM

JEDNOST

pelnionarola
(student, pracownik - 14,3%)

Zrédlo: Opracowanie wlasne.

Koncentracja respondentéw w pierwszym wskazaniu na jednostkowym
wymiarze poczucia tozsamos$ci moze stanowic¢ rezultat postepujacego pro-
cesu indywidualizowania sie badanej mtodziezy akademickiej. ,W spotecznie
konstruowanej przestrzeni kulturowej, zdominowanej przez tendencje indy-
widualistyczne, rdzeniem tozsamosci jest autobiografia (...)” (Cybal-Michalska,
2006). Osoby o indywidualistycznym nastawieniu maja idiocentryczne tenden-
cje i czesciej wyrazaja swoje osobiste cechy, postawy, przekonania, zachowania,
ktére nie odnosza sie do innych ludzi (Triandis, H.C., 1989; Marcus and Ki-
tayama, 1991). Tozsamosci sa Zrédlem znaczen dla samych aktoréw i sa przez
nich konstruowane w procesie indywidualizacji (M. Castells, 2008).
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Tabela 2. Wymiary poczucia tozsamo$ci badanej mlodziezy akademickiej w drugim
wskazaniu

‘Wymiar poczucia tozsamosci N %
Jednostkowy 69 49,3
Mikrosystemowy 54 38,6
Makrosystemowy 17 12,1
Ogoélem 140 100

Zrédlo: Opracowanie wlasne.

Schemat 2. Kategorie uzyte przez badana mlodziez akademicka jako drugie w odpo-
wiedzi na pytanie: ,Kim jeste$?”

Zrédlo: Opracowanie wlasne.

Udzielajac drugiej w kolejnosci odpowiedzi na pytanie ,Kim jestes’, ba-
dana mlodziez akademicka najczesciej (49,3%), podobnie jak w pierwszym
wskazaniu, postugiwata si¢ bezposrednimi odniesieniami do siebie jako jed-
nostki: pte¢ (25%), bycie czltowiekiem (7,9%) czy tez posiadanie okreslonych
cech charakteru (7,8%). Zauwazy¢ mozna réwniez dwukrotny wzrost, w po-
réwnaniu do pierwszego wskazania, identyfikacji wynikajacych z uczestnic-
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twa w mikrosystemie: bycie cztonkiem rodziny (21,5%), jak tez petnienie roli
studenta czy pracownika (14,3%). Identyfikacje majace swe Zrédto w makro-
systemie byly wymieniane przez respondentéw stosunkowo rzadziej (12,1%),
a odniesienia do narodu (7,2%) byly tu najczesciej wskazywane.

Badana mlodziez w okresie wylaniajacej si¢ dorostosci, w projekcie bu-
dowania wlasnej tozsamosci, nadaje znaczenie nie tylko coraz bardziej po-
wszechnej indywidualizacji, ale docenia réwniez warto$¢ i znaczenie iden-
tyfikacji wynikajacych z uczestnictwa w mikrosystemie, w tym szczegélnie
bycie cztonkiem rodziny. To wlasnie rodzina, a nie inne grupy spoteczne, sta-
nowi fundament ksztattowania si¢ tozsamos$ci mlodego pokolenia (Hendry
and Kloeb, 2007; J. Marcia, 1980). Doswiadczanie Zycia w rodzinie, w ktérej
sprecyzowane s3 oczekiwania wobec pelnienia okreslonych rél ptciowych,
spotecznych czy zawodowych, jak tez dojrzate ich realizowanie przez po-
szczegblnych cztonkéw rodziny, stanowi fundament, punkt odniesienia, jak
réowniez stwarza mozliwo$¢ indywidualnych wyboréw w zaleznosci od oso-
bistych wyobrazen i potrzeb (Coté and Bynner, 2008).

Tabela 3. Wymiary poczucia tozsamo$ci badanej mlodziezy akademickiej w trzecim
wskazaniu

‘Wymiar poczucia tozsamosci N %
Jednostkowy 43 30,7
Mikrosystemowy 80 57,2
Egzosystemowy 2 1,4
Makrosystemowy 15 10,7
Ogétem 140 100

Zrédlo: Opracowanie wlasne.

W trzecim wskazaniu (tabela 3, schemat 3) badana mtodziez akademicka
najczesciej (57,2%) postugiwata sie identyfikacjami wynikajacymi z uczest-
nictwa w mikrosystemie, inaczej, niz mialo to miejsce w przypadku dwéch
pierwszych wskazan zdominowanych przez odniesienia jednostkowe. Badani
studenci najczesciej odnosili sie do tego, ze to rodzina (34,3%), a nastepnie
przestrzen akademicko-zawodowa (17,2%) zajmuja wazne miejsce w budo-
waniu wyobrazen o sobie. Referujac do jednostki (30,7%), respondenci naj-
czesciej opisywali siebie, uzywajac cech charakteru (12,9%), czy tez odnosili
sie do wlasnej pici (6,4%). Natomiast co dziesigty badany budowat swoje po-
czucie tozsamosci w oparciu o kategorie pochodzace z przestrzeni makrosys-



E. Zylkiewicz-Ploniska « Poczucie tozsamosci mlodziezy akademickiej 109

temowych: religie (4,3%) czy tez narodowosc (3,6%). Po raz pierwszy pojawia-
ty sie réwniez szczatkowe odwotania (1,4%) do kategorii identyfikacyjnych
majacych swe zrédlo w egzosystemie.

Schemat 3. Kategorie uzyte przez badana mlodziez akademicka jako trzecie w odpo-
wiedzi na pytanie: ,Kim jestes?”

MAKROSYSTEM

EGZOSYSTEM

MKROSYSTEM

JEDNOSTKY

calowiek ple¢
(,6%) (64%)

| 299 @9%)
goxle sty cechy fizyzne
7%

(2,8%)

petnionarola
(student, pracownik - 17,2%)

Zrédlo: Opracowanie wlasne.

Poza rodzing réwniez szkota i uczelnia odgrywaja wazne miejsce w proce-
sie ksztaltowania autoidentyfikacji mtodego pokolenia. Przykltadowymi czyn-
nikami, ktére oddzialuja na sposéb postrzegania siebie, moga by¢ jakos¢ i ro-
dzaj do$wiadczen edukacyjnych (Stapleton, 2015), w tym szczegélnie udzial
w zajeciach o charakterze praktycznym, ktére maja znaczenie w zyciu i co do
ktérych tresci mlodziez moze wspétdecydowac (Adams i inni, 2014). Innymi
bodzZcami oddzialujacymi na autopercepcje moga by¢: tworzenie warunkéw
i przestrzeni do przejawiania inicjatywy, bycia integralna czescia grupy, jak
tez stwarzanie okazji do sprawdzania si¢ w réznych rolach (Rekosiewicz and
Brzezinska, 2011).

Podsumowujac uzyskane w trzech pierwszych wskazaniach wyniki badan,
mozna zauwazy¢, ze mlodziez w okresie wylaniajacej sie dorostosci w dwéch
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pierwszych wskazaniach najczesciej odwolywata sie do identyfikacji jednost-
kowych. Natomiast w trzecim wskazaniu najczeéciej przywotywane byly
kategorie poczucia tozsamosci ksztaltujace si¢ w najblizszym srodowisku,
zwiazane z cztonkostwem w grupach odniesienia (szczegélnie w rodzinie, na
uczelni czy grupie zawodowej), a wiec w mikrosystemie. Sladowo za$ poja-
wialy sie odniesienia do poczucia tozsamosci kulturowej bedacej pochodna
partycypacji w makrosystemie. Na podstawie uzyskanych wynikéw badan
mozna stwierdzi¢, ze sama jednostka, jak tez szeroko rozumiane srodowisko,
w ktérym funkcjonuje, odgrywaja wazna role w procesie rozwoju poczucia
tozsamos$ci. ,Proces ksztaltowania sie tozsamosci dokonuje sie w kontakcie
z otoczeniem spotecznym — z réznymi ludZmi, grupami spolecznymi, §wia-
topogladami, religiami, ideami politycznymi” (Rekosiewicz and Brzezinska,
2011, s. 24).

Konkluzje

Na podstawie uzyskanych wynikéw badan sformutowano wnioski umozli-
wiajace projektowanie dziatan o charakterze edukacyjnym czy profilaktycz-
nym. Celem tych oddzialywan bytaby koncentracja zaréwno na wzmacnianiu
indywidualnych potencjatéw i zasobéw mlodziezy akademickiej, jak tez na
wspieraniu czynnikéw chronigcych tkwigcych szczegdlnie w mikrosystemie,
stanowiacych zrédto budowania tozsamosci dojrzalej czy tez osiagnietej
(Marcia, 1966).

Odpowiadajac na pytanie ,Kim jestem”? badana mlodziez bedaca w okre-
sie wczesnej doroslosci najczesciej odnosita sie do siebie (cechy fizyczne,
osobowosciowe), jak tez identyfikacji stanowigcych rezultat funkcjonowania
w mikrosystemie (rodzina, uczelnia i srodowisko zawodowe). W celu ksztat-
towania tozsamosci dojrzatej, w dziataniach edukacyjnych i profilaktycznych
szczegbdlna uwage warto zwrdci¢ na wspieranie jednostki w sposobach po-
strzegania i mys$lenia o sobie. Kluczowego znaczenia nabiera tu wzmacnia-
nie wéréd mlodziezy akademickiej akceptacji siebie, myslenia o sobie pozy-
tywnie, lubienia i szanowania siebie, bycia dla siebie fagodnym. Wspierajacy
w tym wzgledzie méglby sie okazac udzial w treningach i warsztatach umoz-
liwiajacych lepsze poznanie siebie, swoich mocnych stron i ograniczen, praca
nad akceptacja siebie, poglebienie rozumienia siebie, tego co dla jednostki
wazne i potrzebne, styléw i sposobéw zachowania itd.

Warto réwniez wzmacnia¢ srodowisko rodzinne, w tym szczegélnie ro-
dzicéw i dziadkéw, poprzez zachecanie do udzialu na przyktad w warszta-
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tach umiejetnosci wychowawczych, ktérych celem mogloby by¢ przyktadowo
lepsze rozumienie i akceptacja ich dzieci czy wnukéw, stawianie realnych
i adekwatnych wymagan, granic, praca nad komunikacja czy tez stwarzanie
optymalnych warunkéw do rozwoju ich pociech.

Whpieranie rozwoju wiezi z najblizszymi osobami, w tym ze znaczacymi
dorostymi (rodzicami, dziadkami, rodzenstwem, ale tez nauczycielami, kole-
gami i wspoétpracownikami), z ktérymi relacja oparta jest na bezpieczenstwie
i zaangazowaniu, sprzyja adekwatnemu z normami spolecznymi wypelnianiu
r6l w dorostym zyciu. Dlatego w celu rozwijania tozsamosci dojrzatej war-
to réwniez wzmacnia¢ §rodowisko szkolno-zawodowe. Na uczelni, w pracy
wazne jest nie tylko zdobywanie wiedzy i rozw6j umiejetnosci, ale kluczowe
znaczenie ma identyfikowanie sig, integrowanie, zaangazowanie w dziatanie
na rzecz spolecznosci, ktorej jest sie czescia. W przestrzeni szkolno-zawodo-
wej, w ktérej mlody czlowiek moze odnalezé wiele propozycji dziatan, gdzie
zapraszany jest do angazowania sie, przejawiania inicjatywy, gdzie stwarzane
sa mozliwo$ci rozwoju, nastepuje proces poszerzania spektrum tozsamosci.
Wazne jest, zeby doswiadczenia edukacyjne, w ktérych uczestniczy mlodziez
akademicka, mialy charakter praktyczny, odzwierciedlenie nie tylko w prze-
strzeni uczelni, ale szerzej i — co wiecej — by mtodzi ludzie mogli o nich
wspoéldecydowad, proponujac tresci, metody czy formy pracy.

Niewiele wymienionych przez badana mtodziez autoidentyfikacji wska-
zywalo na ich zaangazowanie na rzecz §rodowiska od lokalnego po globalne.
Moze by¢ to obszar, ktéry wymaga promocji wéréd mlodziezy akademickiej,
przyczyniajac sie do ich zwigkszonej partycypacji i poczucia sprawstwa, jak
tez identyfikowania sie z przestrzenia sasiedzka, regionu, kraju czy tez $wiata.
W tym aspekcie warto byloby zadba¢ o podnoszenie gotowosci mlodziezy
akademickiej do zachowan obywatelskich, miedzy innymi poprzez rozwdj
cech czy umiejetnosci sprzyjajacych zaangazowaniu spotecznemu (wyrazanie
wlasnych pogladéw, wrazliwosc¢ spoteczna, empatia itd.), jak tez podejmowa-
nie nowych i wspieranie istniejacych inicjatyw spolecznych od lokalnych po
globalne. Warunkami zwigkszajacymi udzial studentéw w dziataniach oby-
watelskich moglyby by¢ prace na rzecz uczynienia uczelni bardziej otwarty-
mi i gotowymi do nawigzywania wspélpracy z réznorodnymi organizacjami
dziatajacymi na rzecz spotecznosci od lokalnej, po globalng i promowanie
edukacji obywatelskiej. Jak podkreslat T. Merton, ,celem edukacji jest poka-
zanie osobie jak moze definiowac siebie w sposéb autentyczny i spontaniczny
w relacjach ze $wiatem” (1979, s. 3), co stanowi odzwierciedlenie socjoekolo-
gicznych zalozen ksztaltowania sie tozsamosci jednostki.
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The sense of identity of academic youth from the socio-ecological
perspective

Abstract: The article is aimed at analyzing the identifications of academic youth,
with pedagogy students as an example, on the basis of the assumptions of Uri
Bronfenbrenner’s ecological model. Particular importance was given to the socio-
ecological and contextual determinants in which the sense of identity of emerg-
ing adults is formed. The aim of the research was to analyse the development of



116 Komunikaty z badan

the sense of identity resulting from participation in the socio-cultural conditions
surrounding the individual. The surveyed emerging adults (140 individuals) aged
20-25 answered the question “Who am I?” using the TST (Twenty Statement
Test) by M.H. Kuhn and T.S. McPartland (1954). The research was a pilot study.
The collected research material was developed using a holistic content analysis of
self-definitions. On the basis of the research results, it can be concluded that the
surveyed emerging adults most often use identifications related to the individual
with respect to gender, possessed personality traits or to the defining oneself as
a human being. In addition, there were categories of sense of identity resulting
from social roles in the microsystem (a family member, a student or an employee).
Less frequently, respondents identified themselves with their nation or religion,
which are the result of macrosystem participation. In relation to this, educational
and preventive premises were formulated.

Keywords: sense of identity, emerging adulthood, academic youth, socio-ecolog-
ical conditions, Ecological System Theory by U. Bronfenbrenner

Translated by Emilia Zytkiewicz-Ploviska
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Plany Zyciowe mieszkancéw pogranicza polsko-
-czeskiego na tle poro6wnawczym

Streszczenie: Artykul dotyczy czesci badan realizowanych wéréd uczniéw i stu-
dentéw z pogranicza polsko-czeskiego (powiat prudnicki, nyski i opolski po
polskiej stronie i kraj morawsko-czeski po stronie czeskiej) w ramach projektu
z euroregionu Pradziad. Celem teoretycznym projektu bylo poznanie stylu i ja-
kosci zycia mieszkancéw pogranicza czesko-polskiego, ich planéw zyciowych
i tozsamosci, na obszarze dziatalno$ci euroregionu Pradziad, a takze wiedzy mto-
dych mieszkaricéw pogranicza o zyciu i problemach sasiadéw z zagranicy. Celem
praktycznym projektu bylo uzmystowienie roli jako$ci zycia dla funkcjonowania
spoleczenstwa poprzez popularyzacje zagadnienia (konferencja, publikacje) oraz
mozliwo$ci wzbogacania wiedzy mtodych mieszkancéw.

W artykule zaprezentowana jest tylko cze$¢ badan, ktora dotyczy opinii re-
spondentéw na temat planéw zyciowych w kontekscie pogranicza polsko-cze-
skiego. Analiza ta dotyczyla jednego z pytan szczegdtowych badan: Jakie sg plany
Zyciowe uczniow i studentow z pogranicza polsko-czeskiego?

Wyniki badan przedstawiajg deklaracje zwiazane z planami pozostania w oj-
czyznie, postrzeganiem swojego miejsca zamieszkania czy tez dostrzezeniem réz-
nych waloréw wlasnych miejscowosci i krajéw. W analizie danych zastosowano
metody statystyczne zwiazane z testowaniem statystycznej istotnosci réznic mie-
dzy zmiennymi testem Chi-kwadrat (x?).

Stowa kluczowe: plany zyciowe, pogranicze polsko-czeskie, euroregion, mlodzi
ludzie, ojczyzna
Wprowadzenie

Pojecie planéw zyciowych jest réznie definiowane. Jak pisze Tadeusz Lewowic-
ki (2004), ,na obraz planéw zyciowych sktadaja sie¢ informacje o rozmaitych
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sprawach, gtéwnie o wielu czynnikach motywacyjnych, orientacjach zycio-
wych, a takze o wzorach zycia, lansowanych modelach zycia itp.” Dodatkowo
autor ten podkresla, ze analiza tych planéw w kontekscie terenéw pogranicz-
nych daje mozliwo$¢ uchwycenia ewentualnych osobliwosci, a takze szczegé-
fowych uwarunkowan zwigzanych z obszarami oraz spolecznosciami pogra-
nicznymi. Natomiast Zenon Jasinski (2004) uwaza, ze plany zyciowe mlodziezy
zdeterminowane s z jednej strony przeszloscia historyczna, tradycjami kul-
turowymi, a z drugiej potencjalem spoleczno-kulturowym pogranicza. A ele-
menty te najprawdopodobniej rzutuja na aspiracje i cele zyciowe mtodziezy.
Wtodzimierz Szewczuk (1990) definiuje to pojecie jako system podsta-
wowych celéw, do ktérych jednostka zmierza w swoim dzialaniu tacznie
z og6lnymi zasadami realizowania tych dziatan. Z kolei Eugenia Karcz (2004)
twierdzi, ze wtasnie plany zyciowe dla mtodych ludzi sa czyms szczegélnym,
gdyz w duzej mierze wyznaczaja cala przyszta droge zycia. System wartosci
mlodziezy zalezny jest od wielu czynnikéw, takich jak: region §wiata, warun-
ki spoleczne, sytuacja polityczna itp., a kazda zmiana wywiera duzy wpltyw
na $wiadomo$¢ mlodego pokolenia, przeksztalcajac preferencje mlodych co
do celéw, dazen i sposobu zycia. Ponadto Beata Jakimiuk (2012) podkresla,
ze w planach zyciowych szczegdlne miejsce zajmuja plany zawodowe, ktére
dotycza drogi zdobywania zawodu i pracy. Wsréd wielu czynnikéw deter-
minujacych aktywno$¢ cztowieka w zakresie realizacji planéw zawodowych
wazng role odgrywaja tez aspiracje. Zamierzenia i dazenia mlodziezy oraz
realizacja ich oczekiwan w duzym stopniu wyznaczaja kierunek rozwoju spo-
teczenstwa, oddzialuja na obraz zycia spotecznego i ekonomicznego, a takze
znaczaco wplywaja na funkcjonowanie jednostek i grup spotecznych.

Zalozenia metodologiczne badan

Badania zostaly przeprowadzone w ramach projektu Styl i jakos¢ zycia oraz
plany zZyciowe i toZsamos$c¢ mieszkaricow pogranicza polsko-czeskiego po
przyjeciu Polski i Czech do UE realizowanego w ramach naboru Funduszu
mikroprojektéw Pradéd, numer osi priorytetowej: 11.4, nazwa osi priory-
tetowej: Wspdlpraca instytucji i spolecznosci pod kierownictwem Zenona
Jasinskiego. Projekt byl wspoétfinansowany ze srodkéw Europejskiego Fun-
duszu Rozwoju Regionalnego oraz ze §rodkéw budzetu panstwa Przekra-
czamy granice. Partnerem wiodacym w projekcie byta Akademia Nauk Sto-
sowanych — Wyzsza Szkota Zarzadzania i Administracji w Opolu (dawniej
Wyzsza Szkola Zarzadzania i Administracji w Opolu), a partnerem projektu
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Uniwersytet PRIGO w Hawierzowie. Projekt realizowano od 1.09.2019 roku
do 31.11.2020 roku.

Celem teoretycznym projektu bylo poznanie stylu i jakosci zycia miesz-
kancéw pogranicza czesko-polskiego, ich planéw zyciowych i tozsamosci, na
obszarze dziatalnosci euroregionu Pradziad, a takze wiedzy mtodych miesz-
kancéw pogranicza o zyciu i problemach sasiadéw z zagranicy. Celem prak-
tycznym projektu bylo uzmystowienie roli jakosci zycia dla funkcjonowania
spoleczenstwa poprzez popularyzacje zagadnienia (konferencja, publikacje)
oraz mozliwosci wzbogacenie wiedzy mtodych mieszkancéw.

W badaniach w ramach calego projektu wykorzystano metode sondazu
diagnostycznego, techniki ankiety, a takze wywiadu oraz przygotowany kwe-
stionariusz ankiety i wywiadu. W artykule tym opisano wylacznie te czes$¢ ba-
dan, ktéra byla realizowana za pomoca techniki ankiety i dotyczyta obszaru
zwigzanego z planami zyciowymi mieszkaricéw pogranicza polsko-czeskiego.
Pytanie szczegdétowe, na ktdre starano si¢ znalez¢ odpowiedz, brzmiato: Jakie
sg plany zyciowe uczniow i studentow z pogranicza polsko-czeskiego?

Analiza danych zostala opracowana za pomocg programu statystyczne-
go PASW Statistics 18, w ktérym zastosowano metody statystyczne zwigzane
z testowaniem statystycznej istotno$ci réznic miedzy zmiennymi testem Chi-
-kwadrat (x?), przy czym opisano wylacznie wyniki, ktérych sita zwigzku miedzy
zmiennymi (zastosowano wspoétczynnik V Cramera) byta wigksza od 0,3 (V>0,3).

Grupe badana w ramach projektu stanowilo 1113 respondentéw, jednak
na potrzeby artykulu ze wzgledu na braki danych w poszczegdlnych pyta-
niach analizie poddano odpowiedzi 1054 badanych. Nieco ponad polowe
stanowili Polacy (543 osoby — 51,5%). Przedzial wiekowy badanych przed-
stawia tabela 1.

Tabela 1. Wiek badanych

Wiek Czestosc¢ Procent Procent skumulowany
15-16 lat (uczniowie) 14 1,3 1,3
17-18 lat (uczniowie) 469 44,5 45,8
19-20 lat (uczniowie) 95 9,0 54,8
19-30 lat (studenci) 311 29,5 84,3
31 lat i wigcej (studenci) 165 15,7 100,0
Ogoélem 1054 100,0

Zrédlo: badania realizowane w ramach projektu Styl i jakos¢ zycia oraz plany zyciowe
i tozsamo$¢ mieszkaricow pogranicza polsko-czeskiego po przyjeciu Polski i Czech do UE.
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W wigkszos$ci respondentkami byly dziewczyny/kobiety — 794 (75,3%). Po-
nad potowa badanych to uczniowie (577 — 54,7%), wsréd nich 325 (30,8%)
uczniéw byto z Polski, z powiatéw prudnickiego, nyskiego i opolskiego, a 252
(23,9%) uczniéw z kraju $lasko-morawskiego. Badani studenci z Polski byli stu-
chaczami Akademii Nauk Stosowanych — Wyzszej Szkoly Zarzadzania i Ad-
ministracji w Opolu oraz Panstwowej Akademii Nauk Stosowanych w Nysie
(dawniej Panistwowej Wyzszej Szkoly w Nysie) (218 — 20,7%), a z Czech to
stuchacze szkét wyzszych z kraju $lasko-morawskiego miedzy innymi z Uni-
wersytetu PRIGO w Hawirzowie, z ktérym realizowano projekt (259-24,6%).

Plany zyciowe mieszkancow pogranicza polsko-czeskiego —
omoéwienie wynikéw badan

Na podstawie analizy danych mozna zauwazy¢, ze to w wigkszosci czescy
respondenci chca w przyszlosci mieszka¢ w swoim kraju. Co wigcej, réznica

ta jest statystycznie istotna (x*= 139,869, df=4 p=0,0001, Vc =0,364).

Tabela 2. Deklaracje badanych dotyczace mieszkania w przysztosci we wlasnym kraju

kategorie Polska Czechy
N % N %
zdecydowanie tak 183 33,6 198 38,7
raczej tak 159 29,3 237 46,4
trudno powiedziec¢ 138 25,4 8 1,6
raczej nie 42 7,8 60 11,7
zdecydowanie nie 21 3,9 8 1,6
ogdlem 543 100 511 100

Zrédlo: badania realizowane w ramach projektu Styl i jakos¢ zycia oraz plany Zyciowe
i tozsamos¢ mieszkaricow pogranicza polsko-czeskiego po przyjeciu Polski i Czech do
UE.

Warto tu podkresli¢, ze w przypadku respondentéw z Polski bardzo duza
grupe stanowily osoby, ktérych deklaracje byly niejednoznaczne, to jest od-
powiedzi ,trudno powiedzie¢” — az 138 os6b.

Badani podobnie deklaruja che¢ pozostania w swojej miejscowosci. Tu
réwniez osoby z Czech cze$ciej deklaruja, ze chca pozosta¢ w swojej miejsco-
wosci. Réznica ta jest statystycznie istotna na poziomie (x*= 233,532, df = 4
p = 0,0001, Vc = 0,471).
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Tabela 3. Deklaracje badanych dotyczace pozostania we wlasnej miejscowosci

Kategorie Polska Czechy

N % N %
zdecydowanie tak 100 18,4 92 18,0
raczej tak 94 17,3 257 50,3
trudno powiedzie¢ 157 28,9 13 2,5
raczej nie 103 19,0 123 24,1
zdecydowanie nie 89 16,4 26 51
ogobtem 543 100 511 100

Zrédto: badania realizowane w ramach projektu Styl i jakos¢ zycia oraz plany Zyciowe
i tozsamos¢ mieszkaricow pogranicza polsko-czeskiego po przyjeciu Polski i Czech do UE.

Kolejne pytania byly dopelnieniem poprzednich. Badanych poproszono
o to, zeby ocenili, jakie atuty posiada ich miejscowosc. I tak najwyzej przez
badanych zostaly ocenione atuty zwiazane z bezpieczenistwem, spokojem,
dobrymi relacjami sasiedzkimi. Zaréwno polscy, jak i czescy respondenci
ocenili je bardzo wysoko, co wida¢ w tabeli ponizej. Nie zaobserwowano tu
zadnych istotnych statystycznie réznic pomiedzy odpowiedziami.

Tabela 4. Najwyzej oceniane atuty miejscowosci, w ktérych mieszkaja badani

Kategorie Polska Czechy
zdecydowanie tak 32,4 34,1
raczej tak 42,5 39,1
bezpieczenstwo trudno powiedzie¢ 16,4 16,1
raczej nie 5,4 7,7
zdecydowanie nie 3,3 3,0
zdecydowanie tak 45,5 43,3
raczej tak 34,8 29,9
spokdj trudno powiedzie¢ 11,8 13,4
raczej nie 4,8 9,8
zdecydowanie nie 3,1 3,6
zdecydowanie tak 21,4 30,4
raczej tak 40,8 37,6
dobre relacje sasiedzkie trudno powiedzie¢ 24,9 18,6
raczej nie 7,6 11,0
zdecydowanie nie 5,3 2,4

Zrédlo: badania realizowane w ramach projektu Styl i jakos¢ zycia oraz plany zyciowe
i tozsamosé mieszkaricow pogranicza polsko-czeskiego po przyjeciu Polski i Czech do UE.



122 Komunikaty z badan

Nizej oceniona przez respondentéw z Polski w poréwnaniu z responden-
tami z Czech byla mozliwo$¢ ksztalcenia na terenach pogranicznych, cieka-
we atrakcje turystyczne oraz dostepno$¢ pracy. Mniej niz potowa badanych
z Polski ocenia te mozliwo$¢ zdecydowanie dobrze lub raczej dobrze.

Tabela 5. Mozliwos¢ ksztalcenia w wybranym zawodzie oraz dostepnosc¢ pracy w opi-
nii badanych

Kategorie Polska Czechy
zdecydowanie tak 6,6 19,8
raczej tak 26,7 25,9
mozliwosé ksztalcenig trudno powiedzie¢ 23,6 18,8
w wybranym zawodzie
raczej nie 23,4 20,6
zdecydowanie nie 19,7 14,9
zdecydowanie tak 6,6 23,4
raczej tak 26,2 31,1
dostepnos¢ pracy trudno powiedzie¢ 30,2 20,7
raczej nie 21,5 16,3
zdecydowanie nie 15,5 8,5
zdecydowanie tak 11,0 20,0
raczej tak 27,5 34,0
ciekawe atrakcje turystyczne trudno powiedzie¢ 20,6 17,7
raczej nie 27,1 20,2
zdecydowanie nie 13,8 8,1

Zré6dto: badania realizowane w ramach projektu Styl i jakosé zycia oraz plany zyciowe
i tozsamos¢ mieszkaricow pogranicza polsko-czeskiego po przyjeciu Polski i Czech do
UE.

Zupelnie inaczej przedstawiaja si¢ wyniki zwigzane z takimi atutami jak:
ciekawe rozrywki, dobra infrastruktura drogowa, dobra komunikacja, dobra
stuzba zdrowia oraz dostepno$¢ pracy. Okazuje sie, ze nasi sasiedzi o wiele
lepiej postrzegaja te aspekty niz nasi uczniowie i studenci. Réznice te okazaty
sie istotne statystycznie.
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Wykres 1. Rdznice istotne statystycznie w postrzeganiu atutéw miejscowosci zamiesz-
kania pomiedzy respondentami z Polski i Czech
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Zrédlo: badania realizowane w ramach projektu Styl i jakos¢ zycia oraz plany zyciowe
i tozsamos¢ mieszkaricow pogranicza polsko-czeskiego po przyjeciu Polski i Czech do UE.



124 Komunikaty z badan

Istotnos$¢ statystyczna w poszczeg6lnych atutach byta nastepujaca: cieka-
we rozrywki (x*= 174,098, df = 4 p = 0,0001, Vc = 0,406), dobra infrastruktura
drogowa (x> = 158,447, df = 4 p = 0,0001, Vc = 0,388), dobra komunika-
cja (x>= 151,934, df = 4 p = 0,0001, Vc = 0,380) oraz dobra stuzba zdrowia
(x*=196,727, df = 4 p = 0,0001, Vc = 0,432).

Biorac pod uwage atuty miejscowosci, w ktérych zamieszkiwali badani,
poproszono ich réwniez o ustosunkowanie si¢ do oceny atutéw euroregio-
néw (euroregion Pradziad po polskiej stronie oraz euroregion Beskidy po
czeskiej stronie), w ktérych zamieszkuja. Tu réwniez okazalo sie, ze czescy
respondenci wyzej ocenili atuty swojego euroregionu. Wyzej, bez znaczenia
istotnosci statystycznej, zostaly ocenione takie atuty jak: bezpieczenstwo, do-
bre relacje sasiedzkie, dobre uczelnie wyzsze oraz dostepnosc¢ pracy. W tych
aspektach Czesi sg bardziej zadowoleni niz Polacy.

Tabela 6. Postrzeganiu atutéw euroregiondw w opinii badanych (bez réznic istotnych
statystycznie)

Kategorie Polska Czechy
zdecydowanie tak 8,8 23,8
raczej tak 25,8 38,6
bezpieczenstwo trudno powiedzie¢ 61,2 34,4
raczej nie 2,2 2,6
zdecydowanie nie 2,0 0,6
zdecydowanie tak 5,9 17,5
raczej tak 21,3 26,8
dobre relacje sgsiedzkie trudno powiedzie¢ 66,2 50,8
raczej nie 3,7 3,9
zdecydowanie nie 2,9 1,0
zdecydowanie tak 5,0 16,3
raczej tak 14,5 27,0
dobre uczelnie wyzsze trudno powiedzieé¢ 67,8 43,3
raczej nie 7,2 10,4
zdecydowanie nie 55 3,0
zdecydowanie tak 4,1 15,8
raczej tak 17,3 26,4
dostepnos¢ pracy trudno powiedzie¢ 69,4 45,5
raczej nie 5,7 9,9
zdecydowanie nie 3,5 2,4

Zrédlo: badania realizowane w ramach projektu Styl i jakos¢ zycia oraz plany zyciowe
i tozsamos¢ mieszkaricow pogranicza polsko-czeskiego po przyjeciu Polski i Czech do UE.
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Wykres 2. Rdznice istotne statystycznie w postrzeganiu atutéw euroregionéw w opinii
badanych
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Zrédlo: badania realizowane w ramach projektu Styl i jakos¢ zycia oraz plany zyciowe
i tozsamosc mieszkaricow pogranicza polsko-czeskiego po przyjeciu Polski i Czech do UE.
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Inaczej sytuacja wygladata w postrzeganiu atutéw euroregionéw takich
jak: ciekawe atrakcje turystyczne (x*= 165,711, df = 4 p = 0,0001, Vc = 0,397),
ciekawe rozrywki (x*= 156,383, df = 4 p = 0,0001, Vc = 0,386), ciekawe atrak-
cje kulturalne (x*= 160,674, df = 4 p = 0,0001, Vc = 0,391), dobra infrastruk-
tura drogowa (x*>= 115,825, df = 4 p = 0,0001, Vc = 0,332), dobra komuni-
kacja (x*= 121,532, df = 4 p = 0,0001, Vc = 0,340), dobra stuzba zdrowia
(x*=108,999, df = 4 p = 0,0001, Vc = 0,322), spokdj (x*= 103,323, df = 4
p = 0,0001, Vc = 0,313).

Dyskusja

Wyniki badan pozwalaja zauwazy¢, ze zaréwno Polacy, jak i Czesi w swoim
miejscu zamieszkania czujg si¢ bezpiecznie, dobrze postrzegaja swoich s3-
siadéw, a takze uwazajg, ze panuje tam spokdj. Ponadto nasi sasiedzi wyzej
oceniaja uczelnie wyzsze ze swojego regionu, atrakcje turystyczne u siebie,
a takze dostepnos¢ pracy.

Jednak to, co najbardziej interesujace, to réznice w odpowiedziach ba-
danych, ktére sg istotne statystycznie. I tak, respondenci z Czech czesciej
w poréwnaniu z respondentami z Polski deklaruja che¢ pozostania w swojej
miejscowosci, a co za tym idzie — w swoim kraju. Zjawisko to moze by¢ spo-
wodowane tym, ze u naszych sasiadéw nie ma raczej migracji zarobkowych.
Zdarza sig, ze Czesi pracuja po drugiej stronie granicy, w Polsce, ale to raczej
Polacy, szczegélnie, co wida¢ na Slasku Cieszyniskim, pracuja w Czechach.
Ponadto w Polsce zauwaza sie, ze duzo os6b wyjezdza do pracy zarobkowej
do Niemiec, Holandii, Norwegii, czy tez do niedawna do Wielkiej Brytanii.

Warto podkresli¢, ze emigracje Polacy rozwazaja ze wzgledéw zarobko-
wych, wyzszego standardu Zycia, czy tez czynnikéw socjalnych (Fitek-Chybzin-
ska, 2018). Zjawisko to mozna rozpatrywac w réznych perspektywach, jednak
nalezy pamietad, Ze nasilenie zjawiska emigracji, wraz z majacym miejsce
obecnie ujemnym przyrostem naturalnym, moze doprowadzi¢ do zmniejsze-
nia liczby ludnosci Polski (Olszowy, 2016, s. 10). Do podobnych wnioskéw
na podstawie badan doszla Ewa Ogrodzka-Mazur (2021), ktéra wskazala, ze
czescy studenci swoje plany zyciowe, edukacyjne i zawodowe tacza przede
wszystkim z najblizszym regionem i krajem zamieszkania.

Réwniez wyniki badan pokazaly, ze Czesi lepiej oceniaja swoje miejscowo-
$ci oraz swdj euroregion przez pryzmat ciekawej rozrywki, atrakcji turystycz-
nych (w przypadku euroregionu Beskid), dobrej infrastruktury drogowej,
dobrej komunikacji, dobrej stuzby zdrowia czy tez dostepnosci pracy. Jezeli
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chodzi o rozrywke, infrastrukture drogowa czy tez komunikacje, to opinie ba-
danych wskazuja na to, ze kraj morawsko-$laski jest bardzo dobrze rozwinie-
ty, lacznie ze stolicg, ktéra jest Ostrava. Statystyki do 2020 roku wskazywaly,
ze stale rosta liczba turystéw (https://www.czso.cz/), ktérzy mogli odwiedzi¢
takie atrakcje turystyczne jak géra Pradziad, Lysa Géra, liczne osrodki nar-
ciarskie, dwa aquaparki, jaskinie do zwiedzania, Sciezka Ciupaga w koronie
drzew czy tez czeska cze$¢ Biskupiej Kopy (https://severnimorava.travel/pl).
Dodatkowo nalezy dodac¢, ze region polaczony jest ze stolica autostrada,
a takze ze stolicami innych sasiadujacych panstw — Wiedniem, Bratystawa
czy Berlinem. Mieszkancy tego regionu moga réwniez korzystac z portu lot-
niczego Ostrava-Mosnov.

Warto tez podkresli¢, ze stopa bezrobocia w kraju morawsko-$laskim od
2015 roku ustawicznie obnizala sig, co mogto wpltyna¢ na ocene dostepno-
$ci pracy (https://www.czso.cz/). Dodatkowo badania Eurostatu z 2018 roku
pokazaly, ze Czesi ogélnie sa bardziej zadowoleni ze swoich zarobkéw niz
Polacy, co moze by¢ takze zwigzane z migracjami zarobkowymi (Eurostat,
2019, s. 2).

Konkluzje

Wielokulturowos¢ oraz zréznicowana tozsamos$¢ kulturowa wymagaja od
jednostek, grup i sSrodowisk kulturowych tolerancji, uznania, czy tez wysitku
poznawczego (Nikitorowicz, 2007, s. 16). Podejscie to stanowito podtoze do
zalozen metodologicznych projektu realizowanego we wspétpracy z uczelnia
z Czech. Jak zauwaza Barbara Grabowska (2021), funkcjonujacy wspélcze-
$nie na pograniczu polsko-czeskim model wspétzycia migedzyetnicznego ma
charakter przede wszystkim interakcyjny i asymilacyjny.

Rozwazania o edukacji w kontekscie probleméw wspoélczesnego $wiata,
w tym planéw zyciowych mieszkancéw pogranicza polsko-czeskiego, wydaja
si¢ bardzo wazne dla pedagogdéw zaangazowanych w lansowanie idei i pro-
wadzenie praktycznych dziatann obejmowanych nazwa edukacji migedzykul-
turowej. Gloszone co jakis czas kryzysy wielokulturowo$ci w Europie, wybu-
chajace konflikty narodowosciowe i religijne, odradzanie si¢ nacjonalizméw
i szowinizméw moga ostabia¢ przekonanie o sensie edukacji miedzykulturo-
wej, ostabia¢ aktywnos¢ edukacyjna (Lewowicki, 2013, s. 21).

Edukacja migedzykulturowa jest tu rozumiana jako refleksja teoretyczna
i praktyka pedagogiczna zwiazana z przygotowaniem jednostki w réznych fa-
zach jej zycia do funkcjonowania w warunkach zréznicowania kulturowego.
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W tej perspektywie pedagog w swoim towarzyszeniu jednostce w osiaganiu
przez nig zyciowego optimum (akme) dostrzega potencjat w réznicy kulturo-
wej. Potrafi 6w potencjal wykorzystac z pozytkiem dla jednostki, jak tez dla
réoznych spotecznosci tworzacych lokalne wspoélnoty (Sobecki, 2014, 5.109).
Dlatego edukacja powinna wspiera¢ procesy zakorzenienia w kulturze ro-
dzinnej, sytuuje w $wiecie spolecznosci lokalnych i jednoczesnie powinna
pozwala¢ przekracza¢ bezposrednie doswiadczenie, zauwazaé innych z ich
historia, réznicami i podobienstwami, uswiadamiac¢ sobie specyfike odreb-
nosci i jednoczes$nie wspdlne dziedzictwo ludzkosci (Nikitorowicz, 2009,
s. 188).

Zadaniem zespotu badawczego w ramach projektu Styl i jakos¢ zycia
oraz plany zyciowe i tozsamos¢ mieszkaricow pogranicza polsko-czeskiego po
przyjeciu Polski i Czech do UE pod kierownictwem Zenona Jasinskiego byto
z jednej strony pokazanie miedzy innymi jakie sa plany zyciowe mieszkancéw
pogranicza, jak postrzegaja oni swoje miejsce zamieszkania, a takze region,
w ktérym mieszkaja z jednej strony, a takze zwrdcenie uwagi na to, jakie sa
wyzwania przed edukacja miedzykulturowa w szkole z drugiej strony.

Autorzy badan chcieli zwréci¢ uwage na to, ze edukacja migedzykulturowa
jest programem dzialan ksztaltujacych zdolnos$¢ rozumienia i harmonijnego
funkcjonowania, ksztaltowania postaw sprzyjajacych wzrostowi tolerancji,
spdjnosci, poczucia wiezi i wzajemnej solidarno$ci oraz umiejetnosci two-
rzenia relacji spotecznych w zbiorowosciach kulturowo heterogenicznych
(Badowska, 2015, s. 279). Jak twierdzi Alina Szczurek-Boruta (2007), eduka-
cja w szkole powinna réwniez dotyczy¢ ostabiania uprzedzen i stereotypéw,
w ten sposéb edukacja obejmuje nastawienie dzieci i mlodziezy do Innego
oraz strategie, ktére moga by¢ wykorzystywane do rozwijania demokratycz-
nych nastawien i wartosci. Z kolei Zbyszko Melosik (2007), piszac o edukacji
dla zrozumienia réznic kulturowych, podkresla, Ze istota jest tu dazenie do
»wysokiego warto$ciowania réznic kulturowych” oraz ,,akceptacji prawa in-
nych do bycia odmiennym”.

Uznanie i tolerancja odmiennosci kulturowych, ktérym sprzyja twoérczy
stosunek do zycia, staje si¢ we wspdlczesnym Swiecie szczegélnie wazna
wartoscia i zadaniem edukacji. Konieczne jest wypracowanie takich strategii
edukacyjnych, ktére rozwijaja odpowiednie kompetencje i postawy kulturo-
we, ksztaltuja poczucie podmiotowosci, wolnosci, sprawstwa i odpowiedzial-
nosci, solidarnosci oraz integracji z Innymi w uniwersum ogélnoludzkich
warto$ci (Cudowska i Walewska, 2020, s. 140). Przemiany spoteczno-cywi-
lizacyjne dodatkowo komplikuja sytuacje mlodziezy, powodujac zagubienie,



S. Sliwa  Plany zyciowe mieszkaricéw pogranicza polsko-czeskiego 129

patologie spoteczne, nadmierny indywidualizm, zanik wiezi wspoélnotowych.
Wobec tego stanu rzeczy zwrdcenie uwagi na pedagogiczne, spoteczne, kul-
turowe i ekonomiczne uwarunkowania formowania sie tozsamos$ci mlodzie-
zy, w tym ukazanie roli edukacji szkolnej jako tej, ktéra powinna otwierac
mlodym ludziom horyzonty humanistycznej, zréznicowanej kulturowo rze-
czywistosci, tworzy¢ sytuacje sprzyjajace dokonywaniu autorefleksji, rozwija¢
zdolnosci do rozwiazywania probleméw, podejmowania decyzji, jest wazne
z poznawczego punktu widzenia, a takze pozyteczne z punktu widzenia prak-
tyki spolecznej (Szczurek-Boruta, 2019, s. 358).

Zdematerializowana granica nie jest juz przeszkoda w poznawaniu sasied-
nich panstw, a mieszkanie w strefie pogranicza sprzyja niemal codziennym
kontaktom z sasiadami. Ze wzgledu na zachodzace zmiany ekonomiczne
Czesi sa stalymi klientami w polskich sklepach, korzystaja réwniez z ofer-
ty kulturalnej. Podobnie dzieje si¢ po czeskiej stronie, gdzie Polacy rowniez
poszukuja taniszych towaréw i korzystaja z ustug — zwlaszcza lokali gastro-
nomicznych. Ta naturalna juz sytuacja sprawia, ze zmienia si¢ charakter po-
granicza. O ile w pierwszym etapie po wprowadzeniu strefy Schengen prze-
kraczanie granicy mialo charakter okazjonalny, dzi$ stalo sie¢ codzienno$cia.
Tworzone wspdlne §ciezki rowerowe, trasy spacerowe czy dzialania majace
na celu poznawanie kultury, sztuki i tradycji ponad granicami to jedne z efek-
tow wspolpracy transgranicznej, ktéra z wymiaru instytucjonalnego zmienita
swoj charakter réwniez na indywidualny (Szafranska, 2018, s. 204).

Dlatego z punktu widzenia edukacji miedzykulturowej bardzo wazne jest
to, aby poznawac si¢ wzajemnie, co moze by¢ realizowane réwniez poprzez
podejmowanie wspélnych polsko-czeskich badan na pograniczu.
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Life plans of the inhabitants of the Polish-Czech borderland against
a comparative background

Abstract: The article concerns a part of the research carried out among learners
and university students from the Polish-Czech border area (Prudnik, Nysa and
Opole counties on the Polish side and Moravian-Czech district on the Czech side)
within the Pradziad Euroregion Project. The theoretical aim of the project was to
get to know the lifestyle and quality of life of the inhabitants of the Czech-Polish
border area, their life plans and identity, as regards the activities of the Pradziad
Euroregion, as well as the knowledge of young borderland inhabitants about the
life and problems of their neighbours from abroad. The practical aim of the proj-
ect was to raise awareness of the role of quality of life for the functioning of the
society by popularising the issue (conferences, publications) and the possibility of
enriching the knowledge of these young inhabitants.

This article presents only the part of the research that deals with respondents’
opinions on life plans in the context of the Polish-Czech borderland. The analysis
was focused on one of the specific questions of the research: What are the life
plans of pupils and university students from the Polish-Czech borderland?

The research results refer to the declarations related to plans to stay in the
homeland, perceptions of the respondents’ place of residence, or perceptions of
the different qualities of their own towns and countries. In the data analysis, sta-



132 Komunikaty z badan

tistical methods related to testing the statistical significance of differences between
variables with the Chi-square test (x2) were applied.

Keywords: life plans, Polish-Czech borderland, Euroregion, young people, home-
land

Translated by Stawomir Sliwa
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Empatia przyszlych nauczycieli a ich wrazliwos¢
miedzykulturowa

Streszczenie: Artykul ma charakter empiryczny. Prezentuje wyniki badan, kté-
rych celem bylo okreslenie poziomu empatii oraz wrazliwo$ci miedzykulturowej
przyszlych nauczycieli. Przygotowanie nauczycieli do realizacji wychowawczej
funkcji szkoty, szczegélnie w obecnej sytuacji spowodowanej wojna w Ukrainie
i przyjeciem do polskiego sytemu edukacji okoto 200 tys. ukrainiskich dzieci, wiaze
sie z konieczno$cia odpowiedniego przygotowania kandydatéw do tego zawodu.
Wazne w tym kontekscie jest okreslenie empatii jako zdolno$ci do pelnego sza-
cunku rozumienia drugiej osoby, ukierunkowujacej i motywujacej jednostke do
zachowan prospotecznych, oraz wrazliwosci kulturowej rozumianej jako wskaz-
nik miedzykulturowej zdolnosci komunikacyjnej, przejawiajacej sie w gotowosci
do wchodzenia w interakcje z osobami pochodzacymi z réznych kultur. Badanie
przeprowadzono metoda sondazu diagnostycznego z wykorzystaniem zrewido-
wanej wersji Kwestionariusza Rozumienia Empatycznego innych ludzi autorstwa
Andrzeja Weglinskiego oraz Skali Wrazliwosci Miedzykulturowej opracowane;j
przez Guo-Ming Chena i Williama J. Staroste w polskiej adaptacji Dariusza Ma-
jerka i Mariusza Korczynskiego. Badaniem objeto studentéw kierunkéw nauczy-
cielskich z réznych uczelni wyzszych w Polsce. Uzyskane wyniki badan ukazuja
potrzeby w zakresie przygotowania pedagogicznego przyszlych nauczycieli do jak
najpelniejszego wypetniania ich roli zawodowe;j.

Stowa kluczowe: empatia, wrazliwo$¢ miedzykulturowa, nauczyciel, studenci,
wychowanie, edukacja miedzykulturowa

Wstep

Poczatek lat 20. XXI wieku przynidst radykalne zmiany w funkcjonowaniu
ludzi w wielu obszarach. W grudniu 2019 roku rozpoczela si¢ pandemia
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koronawirusa SARS-CoV-2, ktéra spowodowala $§mier¢ wielu ludzi, a takze
olbrzymie poczucie zagrozenia dla zdrowia i zycia, ograniczenie aktywno-
$ci cztowieka, przymusowa izolacje, zdalna prace i nauczanie, zaburzenia
zdrowia psychicznego, poczucie niepewnosci i silnego stresu. Dwa lata po
rozpoczeciu pandemii, 24 lutego 2022 roku, rozpoczela si¢ inwazja Rosji na
Ukraine. W efekcie dziatann wojennych §mier¢ poniosto tysiace oséb. Wsréd
obywateli panistw europejskich nasilito si¢ poczucie braku bezpieczenstwa.
W obawie o wlasne zdrowie i zycie od 24 lutego 2022 roku ponad 13 mln
0s6b (Operational Data Portal — Ukraine Refugee Situation) — w tym gléwnie
matki z dzie¢mi — opuscito Ukraing, szukajac schronienia najczesciej w in-
nych panstwach europejskich. Kraje Unii Europejskiej przyznaty osobom
uciekajacym przed wojna prawo do pobytu, pracy i nauki. 1 wrzes$nia 2022
roku w polskich szkotach nauke rozpoczeto 185 tys. dzieci z Ukrainy. Taka
sytuacja wymaga odpowiedniego przygotowania nauczycieli do realizowa-
nia nie tylko dydaktycznej funkcji szkoty, lecz takze funkcji wychowawczej.
Biorac pod uwage wielomiesigeczna izolacje uczniéw, spowodowang zdal-
nym nauczaniem i jej konsekwencje w postaci miedzy innymi depresji, ni-
skiej samooceny i trudno$ci komunikacyjnych, codzienny kontakt z osobami
odmiennymi kulturowo moze by¢ dla nich trudny. Dlatego konieczne jest
odpowiednie przygotowanie nauczycieli do wtasciwej realizacji wychowaw-
czej funkcji szkoly, zwlaszcza umiejetnos¢ tworzenia klimatu sprzyjajacego
wszechstronnemu rozwojowi kazdego z uczniéw.

Osadzenie teoretyczne

Wychowanie w szkole powinno stuzy¢ ksztaltowaniu osobowos$ci mtodych
ludzi, przekazywaniu im wartosci, norm i zasad postepowania, a takze przy-
gotowaniu ich do pozytywnego uczestnictwa w zyciu spotecznym i kultu-
ralnym kraju (Zubrzycka-Maciag i Wosik-Kawala, 2015). Zachodzace we
wspolczesnym $wiecie i edukacji zmiany obejmuja przygotowanie obywa-
teli w zakresie funkcjonowania w spoteczenstwie wielokulturowym. Odpo-
wiedzialno$¢ za jako$¢ tego przygotowania w duzym stopniu spoczywa na
szkole, ktéra powinna realizowac edukacje miedzykulturowa, przejawiajaca
si¢ miedzy innymi ,,otwarciem na kontakty z ludZmi z innych grup narodo-
wosciowych, etnicznych, kulturowych, wyznaniowych, poznawaniem Innych
i ich kultur, podejmowaniem wspdlnych poczynan kulturalnych i oswiato-
wych, wzajemnym wzbogacaniem kultur, przetamywaniem stereotypdw,
ksztaltowaniem poczucia wspdlnotowosci, integracja, okreslaniem uniwer-
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salnych humanistycznych wartosci” (Lewowicki, 2017, s. 21). Szkota powinna
by¢ postrzegana jako miejsce bezpieczne, ,w ktérym stawia si¢ wyzwania,
stwarza sytuacje trudne, ktére inspiruja do dziatania i wspoétpracy z réwie-
$nikami, kreuje do$wiadczenia, dzigki ktérym uczen przezywa emocje, roz-
wija intuicje i my$lenie, pobudza ciekawos¢. W takiej szkole uczen doznaje
przyjazni, zyczliwosci i pomocy w sprostaniu wymaganiom i wyzwaniom,
jakie stwarza zycie i otaczajaca rzeczywisto$¢” (Szempruch, 2011, s. 250). To
wazne miejsce ksztaltowania postaw mlodego czlowieka (Szempruch, 2021).

Efektywnos¢ oddzialtywan wychowawczych nauczyciela w zakresie wy-
chowania miedzykulturowego zalezy od posiadania przez niego okreslonych
cech osobowosci oraz umiejetno$ci psychopedagogicznych. Szczegélne zna-
czenie w tym aspekcie odgrywaja umiejetnos¢ rozumienia empatycznego in-
nych ludzi oraz kompetencje do komunikacji miedzykulturowej, a zwlaszcza
jej gléwnego wymiaru, jakim jest wrazliwo$¢ miedzykulturowa. Rozumienie
empatyczne umozliwia spogladanie na §wiat z punktu widzenia innych oséb,
przelamuje uprzedzenia, stereotypy, toruje droge tolerancji i akceptacji réz-
nic miedzy ludZmi (Potempska i Sobieska-Szostakiewicz, 2003, s. 13), ukie-
runkowuje i motywuje jednostke do zachowan prospotecznych (Weglinski,
2010). Nauczyciel empatyczny potrafi zrozumiec sytuacje ucznia, jego stany
emocjonalne i motywy postepowania. Ta umiejetnosc jest szczegélnie wazna
w odniesieniu do uczniéw pochodzacych z rodzin funkcjonujacych w réz-
nych kulturach. Istotne dla efektywnego wychowania jest posiadanie przez
nauczyciela réwniez wrazliwosci migdzykulturowej rozumianej jako ,zdol-
no$¢ do rozwiniecia pozytywnej emocji w kierunku zrozumienia i docenie-
nia réznic kulturowych, ktére promuja odpowiednie i skuteczne zachowanie
w komunikacji miedzykulturowej” (Chen i Starosta, 1997, s. 9). Zatem osoby
majace kompetencje do komunikacji miedzykulturowej maja nabyte zdolno-
$ci poznania wlasnych i obcych skryptéw kulturowych, wykazuja pozytywne
odczucia, uznajac, szanujac, a nawet akceptujac réznice kulturowe, potrafia
skutecznie nawigzywac interakcje w procesie miedzykulturowym (Korczyn-
ski i Majerek, 2021, s. 189).

Zalozenia metodologiczne badan wlasnych

Celem badan bylo okreslenie poziomu empatii oraz wrazliwo$ci miedzykul-
turowej przyszlych nauczycieli. Gléwny problem badawczy sprowadzal si¢ do
pytania: Jaki jest poziom empatii i wrazliwo$ci miedzykulturowej badanych
studentéw kierunkéw nauczycielskich? W kontekscie tak okreslonego gléw-
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nego problemu badawczego postuzono si¢ dodatkowymi pytaniami szcze-
gotowymi: Jaki jest poziom empatii przysztych nauczycieli? Jaki jest poziom
wrazliwo$ci miedzykulturowej przysztych nauczycieli? Czy istnieja, a jesli
tak, to jakie, zaleznosci miedzy wrazliwoscia miedzykulturowa wraz z jej
wymiarami i empatia, w tym jej sferami? Badanie przeprowadzono metoda
sondazu diagnostycznego. Do zdiagnozowania rozumienia empatycznego ba-
danych oséb zastosowano zrewidowana wersje Kwestionariusza Rozumienia
Empatycznego innych ludzi (KRE II) autorstwa Andrzeja Wegliniskiego. Na-
rzedzie to sluzy do pomiaru empatii rozumianej jako zdolno$¢ psychiczna
motywujaca jednostke do szukania blisko$ci z innymi ludZmi. Wykorzystana
w badaniu wersja KRE II umozliwia analize uzyskanych wynikéw badan w za-
kresie pieciu syndromoéw (czynnikéw): syndrom I — Sympatyzowanie z inny-
mi przezy¢ przyjemnych i przykrych, syndrom 11 — Wspdtodczuwanie z innymi
przezy¢ przyjemnych i przykrych, syndrom 111 — Wrazliwos¢ na przezycia
innych, syndrom IV — Gotowos¢ poswiecenia sie dla innych, syndrom V —
Wezuwanie sie w stany i przezycia innych (Weglinski, 2010). Z kolei do oceny
wrazliwos$ci miedzykulturowej przysztych nauczycieli uzyto Skali Wrazliwo-
$ci Miedzykulturowej opracowanej przez Guo-Ming Chena i Williama J. Sta-
roste w polskiej adaptacji Dariusza Majerka i Mariusza Korczynskiego (2021).
Ocena poziomu wrazliwosci miedzykulturowej, zgodnie z instrukcja autoréw
narzedzia, wymagata analizy pieciu jej podskal (wymiaréw): Zaangazowa-
nia w interakcje, Szacunku dla réznic kulturowych, Pewnosci w interakcji,
Przyjemnosci z interakcji oraz Uwagi/Pilnosci w interakcji. Uzyskane wyniki
surowe, zgodnie z kluczem opracowanym dla polskiej wersji kwestionariusza,
przeliczono na normy zaréwno dla catej skali, jak i jej wymiaréw.

Badania prowadzono od lutego do lipca 2022 roku w formie online. Ze
wzgledu na podjeta problematyke w badaniu zastosowano celowy dobér pré-
by, ktéry polegal na objeciu badaniem oséb bedacych studentami kierunkéw
nauczycielskich.

Empatia przyszlych nauczycieli i ich wrazliwo$¢ miedzykulturowa
— omoéwienie wynikéw badan

W badaniu uczestniczylo 22 mezczyzn (10,73%) i 183 kobiety (89,27%), tacz-
nie 205 os6b. Odzwierciedla to wysoki wskaznik feminizacji w profesji na-
uczycielskiej (Gromkowska-Melosik, 2013; Pirég i Wiejaczka, 2020). Wsrod
badanych 115 oséb to mieszkancy miasta (56,10%), a 90 oséb to mieszkancy
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wsi (43,90%). Najmlodszy badany student mial 18 lat, a najstarszy 53, Srednia
wieku badanych wyniosta 23 lata i 6 miesiecy. Badani reprezentowali miedzy
innymi nastepujace kierunki studiéw: filologia polska, filologia angielska, wy-
chowanie fizyczne, chemia, lingwistyka stosowana, pedagogika przedszkolna
i wezesnoszkolna.

Waznym obszarem badawczym podjetym w tej pracy bylo poznanie po-
ziomu empatii badanych studentéw kierunkéw nauczycielskich. Posiadanie
przez czlowieka tej umiejetnosci pozwala mu rozpozna¢ emocje innych lu-
dzi, weczud sie w ich przezycia, zrozumie¢ stany emocjonalne, w ktérych sie
znajdujg, a przez to lepiej ich pozna¢. Wlasciwe odczytanie uczué i emoc;ji
innych oséb, a nastepnie zrozumienie ich znaczenia dla danej osoby w zna-
czacy sposob wplywa na jakosc¢ relacji interpersonalnych, a w efekcie na
wlasciwe wobec niego zachowanie. Takie podejscie wobec innych wptywa
na obustronng interakcje, gdyz osoba, ktéra czuje si¢ zrozumiana, inaczej
odbiera zachowania innych niz wéwczas, gdy ma poczucie, ze inni jej nie ro-
zumieja (Wosik-Kawala, 2013, s. 227). Umiejetnosc ta jest szczegdlnie wazna
w pracy nauczyciela dla caloksztaltu jego oddzialywan edukacyjnych.

Tabela 1. Poziom empatii badanych studentow

Poziom empatii N %
Niski 57 27,81
Przecietny 929 48,29
Wysoki 49 23,90
Razem 205 100

Zrédto: badania wtasne.

Na podstawie przeprowadzonych badan zauwazono, ze az 27,81% bada-
nych studentéw kierunkéw nauczycielskich w zakresie rozumienia innych
ludzi wykazuje znaczne trudnosci. Najliczniejsza grupa badanych studentéw
— 48,29% osiggneta przecietny poziom tej umiejetnosci, a tylko 23,90% to
osoby, ktére potrafia rozpoznaé przezycia innych ludzi, zrozumiec je i przyjac
perspektywe drugiej osoby.

Zweryfikowana wersja Kwestionariusza Rozumienia Empatycznego in-
nych ludzi (KRE II) umozliwia analize uzyskanych wynikéw badan w odnie-
sieniu do pieciu podskal nazwanych przez autora narzedzia syndromami.
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Tabela 2. Wyniki w zakresie empatii badanych studentéw z uwzglednieniem podskal

Syndromy (podskale) KRE II Srednia SD

S Lo . . . . 20,34

yndrom I — Sympatyzowanie z innymi przezy¢ przyjemnych i przykrych (2,26) 3,04
S . L . . . . 9,56

yndrom II — Wspélodczuwanie z innymi przezy¢ przyjemnych i przykrych (1.91) 2,19
T R 15,06

Syndrom III — Wrazliwo$¢ na przezycia innych (2,15) 2,95
s e . 11,97

Syndrom IV — Gotowos¢ po$wiecenia sie dla innych (1,99) 2,53
I . R 5,12

Syndrom V — Wczuwanie si¢ w stany i przezycia innych 1.71) 1,60

Empatia — wynik ogélny (627555) 9,99

Zrédto: badania wlasne.

Analize uzyskanych wynikéw badan w zakresie wyodrebnionych czynni-
kéw oparto o $rednie arytmetyczne, gdyz autor narzedzia nie dokonal w tym
zakresie jego normalizacji. Ze wzgledu na zréznicowana liczbe twierdzen
w poszczeg6lnych podskalach uzyskane $rednie arytmetyczne podzielono
przez liczbe itemdéw tworzacych dany czynnik. Uzyskane w ten sposéb wyni-
ki badan dla kazdej z podskal podano w tabeli, zapisujac je w nawiasach (We-
glinski, 2010). Zgodnie z instrukcja zamieszczona w KRE II badani swoje od-
powiedzi zaznaczali na skali czterostopniowej, wybierajac jedna odpowiedz,
za ktéra otrzymywali od 3 do 0 punktéw. Na podstawie przeprowadzonej
analizy warto$ci uzyskanych przez badanych $rednich arytmetycznych wyni-
ka, ze we wszystkich syndromach wyniki badanych studentéw sa wyzsze od
przecigtnej mozliwej do uzyskania. Najwyzszy wynik empatii badana grupa
studentéw uzyskata w zakresie umiejetnosci sympatyzowania z innymi prze-
zy¢ przyjemnych i przykrych (2,26) — syndrom I. Nalezy jednak wyjasnic, ze
»Sympatyzowanie” rozumiane jest tu jako umiejetno$¢ dzielenia si¢ wlasnymi
odczuciami, ktére przezywali§my w podobnej sytuacji do tej, w ktérej znalazt
si¢ nasz rozmowca (Weglinski, 2010). Zatem zamiast nastawi¢ si¢ na od-
bieranie odczu¢ rozméwcy nastepuje wymiana z nim wlasnych, podobnych
doswiadczen. Dos¢ wysoki wynik osiagneli badani studenci takze w zakresie
syndromu III — Wrazliwos¢ na przezycia innych (2,15), co moze wskazywac
na umiejetno$¢ wgladu w czyja$ sytuacje, potozenie. Jednoczesnie odnoto-
wano do$¢ niski wynik (1,71) w odniesieniu do syndromu V — Umiejetnosci
wczuwania sie badanych w stany i przezycia innych oséb. Wynik ten byl naj-
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nizszy sposréd wszystkich syndroméw odnoszacych sie do empatycznego
rozumienia innych ludzi.

Biorac pod uwage podjeta problematyke dotyczaca wrazliwosci miedzy-
kulturowej przyszlych nauczycieli, interesujace wydatlo si¢ poznanie, jakie
posiadaja oni doswiadczenia w zakresie kompetencji do komunikacji mie-
dzykulturowej, rozumianej jako ,zespél przekonan, nawykéw oraz umiejet-
nosci, ktére pozwalaja jednostkom na efektywne funkcjonowanie w $rodo-
wisku wielokulturowym” (Misiejuk, 2013, s. 37). Na podstawie zebranego
materialu badawczego zdiagnozowano wybrane uwarunkowania wrazliwosci
miedzykulturowej i okazalo sie, ze tylko 5 0séb (2,44%) uczestniczylo w wy-
mianie zagranicznej, na przyktad w ramach programu Erasmus+. Natomiast
zdecydowana wigkszo$¢ badanych studentéw kierunkéw nauczycielskich
— 200 os6b (97,56%) nie ma takich do$wiadczen. Waznym elementem ko-
munikacji miedzykulturowej jest znajomosc¢ jezyka obcego. Wsréd bada-
nych studentéw kierunkéw nauczycielskich tylko nieliczni stwierdzili, ze
nie znaja zadnego jezyka obcego (1,46%) lub znaja wylacznie podstawowe
stfownictwo (13,66%). Pozostali studenci ocenili wlasna znajomos¢ jezyka
obcego jako $rednia — 75 0s6b (36,59%), dobra — 76 oséb (37,07%) i bardzo
dobra — 23 osoby (11,22%). Kolejnym waznym aspektem — mogacym mie¢
zwiazek z ksztaltowaniem si¢ wrazliwosci kulturowej — badanych oséb jest
podejmowanie przez nich aktywnosci podrézniczej, zwlaszcza poza granice
kraju. Okazalo sie, ze ponad potowa badanych (52,20%) kilka razy w zyciu
odbyta podréze zagraniczne, przynajmniej raz w roku wyjezdza za granice
10,73%, sa tez i tacy, ktorzy deklaruja, ze za granice wyjezdzaja kilka razy
w roku (2,93%). Wsréd studentéw bioracych udzial w badaniu (13,66%) nigdy
nie bylo za granicg, a 20,49% badanych tylko raz w zyciu podrézowata poza
granice wlasnego kraju. Wiekszo$¢ badanych studentéw kierunkéw nauczy-
cielskich zadeklarowata, ze przed podréza do kraju, ktéry planuja odwie-
dzi¢, interesuje sig jego kultura, zwyczajami i tradycjami (72,68%). Natomiast
27,32% badanych nie podejmuje takich aktywnos$ci. Respondentéw popro-
szono réwniez o udzielenie informacji na temat cztonkéw ich rodzin, w tym
podejmowania przez nich pracy badz nauki za granica. W badanej grupie
studentéw az 112 oséb (54,63%) zadeklarowalo, ze przynajmniej jedna osoba
z ich rodziny pracuje za granica, a 39 badanych (19,02%) stwierdzilo, ze w ich
rodzinach sg osoby, ktére ucza si¢ w innym kraju. Prawie co czwarty badany
student (24,39%) ma w gronie wlasnej rodziny osobe pochodzaca z innego
panstwa.
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Tabela 3. Wrazliwo$¢ miedzykulturowa badanych studentéw kierunkéw nauczyciel-
skich

Poziom
Kategorie Srednia| SD NISKI PRZECIETNY WYSOKI
N % N % N %
Zaangazowanie w interakcje 27,56 | 3,85 - - 122 | 59,51 83 | 40,49
Szacunek dla réznic
miedzykulturowych 25,93 | 3,57 2 0,98 41 20,00 | 162 | 79,02
Pewno$¢ w interakcji 14,92 | 4,09 26 12,68 | 150 | 73,17 29 | 14,15
Przyjemno$¢ z interakcji 11,48 2,28 3 1,46 91 44,39 111 54,15
Uwaga/pilno$¢ w interakeji 11,14 1,81 2 0,98 124 60,49 79 38,54
Wynik globalny 91,03 | 11,70 - - 139 | 67,80 66 | 32,20

Zrédlo: badania wlasne.

Uzyskane wyniki badan w zakresie wrazliwosci miedzykulturowej wska-
zujg, ze badana grupa studentéw kierunkéw nauczycielskich posiada prze-
cietny (67,80%) i wysoki (32,20%) poziom zdolnosci do rozwiniecia pozy-
tywnej emocji w kierunku zrozumienia i docenienia réznic kulturowych,
promujacych odpowiednie i skuteczne zachowanie w komunikacji miedzy-
kulturowej. Analizujac poszczegélne czynniki wrazliwosci miedzykulturowej,
nalezy zauwazy¢, ze az 79,02% badanych studentéw ma wysoki poziom okre-
$lajacy ich szacunek dla réznic miedzykulturowych, ponad potowa badanych
(54,15%) osiagneta takze wysoki poziom wynikéw w zakresie przyjemno$ci
z interakcji. Natomiast w odniesieniu do pewnosci w interakcji najliczniejsza
grupa badanych (73,17%) osiagnela poziom przecietny. Podobng tendencje
mozna bylo zaobserwowaé w przypadku zachowan studentéw dotyczacych
zaangazowania w interakcje i uwagi/pilnosci w interakcji — w odniesieniu do
tych czynnikéw wiekszos¢ badanych osiagnela poziom przecietny (analogicz-
nie 59,51% i 60,49%). Nalezy takze zauwazy¢, ze wsrod badanych byly osoby
odczuwajace trudnosci zwiazane z pewnoscia siebie w interakcji z osobami
z innych kultur, az 12,68% badanych uzyskato niski poziom tego typu umie-
jetnosci.

Kolejnym waznym etapem prowadzonych badan bylo poznanie, czy ist-
niej, a jesli tak, to jakie, zwiazki miedzy empatia z jej sferami i wrazliwoscia
miedzykulturowa wraz z jej wymiarami.
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Na podstawie przeprowadzonych analiz statystycznych mozna zauwazy¢,
ze istnieje istotna ze wzgledow statystycznych wspélzaleznos¢ miedzy empa-
tia i wrazliwo$cia miedzykulturowa. Znak wspoélczynnika korelacji wskazuje
dodatni kierunek zalezno$ci miedzy analizowanymi zmiennymi, co oznacza
zwiazek wprost proporcjonalny, natomiast jego warto$¢: 0,33 okreslana jest
jako przecietna.

Analizujac wyodrebnione czynniki wrazliwo$ci miedzykulturowej, mozna
zauwazy¢, ze czynnik: Zaangazowanie w interakcje jest dodatnio skorelo-
wany ze wszystkimi syndromami empatii, co oznacza, Ze wzrost zaangazo-
wania w interakcje powoduje wzrost wartosci we wszystkich sferach em-
patii. Gdy wzieto pod uwage poszczegdlne syndromy empatii, okazato sie,
ze Syndrom I — Sympatyzowanie z innymi przezyc przyjemnych i przykrych
jest skorelowany ze wszystkimi czynnikami wrazliwosci migedzykulturowe;j.
Tego typu zachowania empatyczne koreluja najsilniej z zaangazowaniem
w interakcje (0,38) i szacunkiem dla réznic miedzykulturowych (0,38). Zatem
wzrost wynikdéw w zakresie sympatyzowania z innymi przezyc przyjemnych
i przykrych bedzie oznaczal wzrost wynikéw odnoszacych sie do wrazliwosci
miedzykulturowej i jej wszystkich czynnikéw.

Podsumowanie

Uzyskane wyniki badan wykazuja, ze nie wszyscy badani studenci kierunkéw
nauczycielskich maja rozwinigte umiejetnosci empatyczne. Mimo to wyniki
badan w zakresie poziomu empatii mozna uznac za zadowalajace, zwlasz-
cza w konteks$cie badan prowadzonych przez Anne Grabowiec (2018) oraz
Barbare Kalinowska-Witek (2018). Wyniki badan przeprowadzonych przez
A. Grabowiec wsréd studentéw kierunkéw nauczycielskich wskazuja, ze az
60,68% badanych przejawia niski poziom empatii, a tylko 8,74% ma wysoki
poziom tej umiejetnosci. Podobne wyniki uzyskata B. Kalinowska-Witek, ba-
dajac studentéw pedagogiki i pedagogiki specjalnej. Ponad potowe badanych
studentow (58,3%) cechuje niski poziom empatii, a tylko 5,6% wysoki. Obie
autorki w swoich badaniach zastosowaly Kwestionariusz Rozumienia Em-
patycznego autorstwa A. Weglinskiego. Natomiast uzyskane w niniejszych
badaniach wyniki w zakresie wszystkich syndroméw empatii sa zblizone do
wynikéw badan Andrzeja Weglinskiego przeprowadzonych w 2010 roku
wsrod studentéow pedagogiki resocjalizacyjnej i opiekuniczo-wychowawczej
z resocjalizacja. Niskie wyniki w zakresie empatii moga by¢ uwarunkowane
réznymi czynnikami. Konrath wskazuje, ze jednym z nich moze by¢ prefero-
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wany od najmlodszych lat spos6b spedzania wolnego czasu, skoncentrowany
na grach komputerowych i ogladaniu telewizji, a zatem pozbawiony real-
nych, rzeczywistych interakcji z réwie$nikami (za: Pilarska, 2014). Réwniez
pandemia COVID-19 i jej konsekwencje w postaci miedzy innymi zdalnego
nauczania w znacznym stopniu ograniczyta te interakcje i zwigkszyla u czesci
mlodych ludzi lek spoleczny.

Uzyskane wyniki badan w zakresie wrazliwo$ci miedzykulturowej wska-
zuj3, ze badana grupa studentéw ma przecietny i wysoki poziom emocjonal-
nej gotowosci do kontaktu z osobg odmienna kulturowo. Wyniki te sa zblizo-
ne do wynikéw badan Mariusza Korczynskiego i Barbary Grabowskiej (2020)
uzyskanych w 2018 roku wsréd studentéw pracy socjalnej oraz pracownikéw
socjalnych. Natomiast odnoszac si¢ do wynikéw badan przeprowadzonych
przez Agate Swidzinska i Wojciecha Maliszewskiego (2019) wéréd studen-
téw polskich i biatoruskich, mozna zauwazy¢, iz uzyskali oni nizsze wyniki
w zakresie wszystkich wymiaréw wrazliwo$ci miedzykulturowej niz studenci
kierunkéw nauczycielskich bioracy udziatl w prezentowanych badaniach.

Badania ukazaly réwniez istnienie zwigzku miedzy zdolnos$cig rozumienia
przez przyszlych nauczycieli innych oséb i ich gotowoscia do wchodzenia
w interakcje z osobami pochodzacymi z réznych kultur. Empatia umozliwia
otwarto$¢ na drugiego czlowieka, szacunek dla réznic kulturowych, zrozu-
mienie tego, co si¢ dzieje w interakcji miedzykulturowej, tolerancje i otwar-
to$¢ wobec kultury innych oséb, zaangazowanie w interakcje.

Przeprowadzone badania inspiruja do sformutowania kilku postulatow.
Istnieje potrzeba rozwijania umiejetnosci empatycznych u studentéw kierun-
kéw nauczycielskich. Uzasadnione staje si¢ wlaczenie do programéw studiéw
na kierunkach nauczycielskich treningu empatii, aby przyszli pedagodzy po-
trafili zrozumie¢ ucznia, jego postepowanie i sytuacje, w jakiej sie znajduje,
co z pewnoscia przyczyni sie do lepszej z nim relacji, zwiekszenia poczucia
bezpieczenstwa, zaufania, otwartosci oraz lepszej komunikacji opartej na
szacunku, co ma szczegdlne znaczenie w sytuacji, gdy w klasie badz szkole
znajduja sie uczniowie z innych panstw, o odmiennej od naszej kulturze.
Podjecie edukacyjnych wyzwan dotyczy takze edukacji miedzykulturowej,
zwlaszcza w obecnej rzeczywistosci, w ktérej wystepuje duza mobilno§¢
i przemieszczanie si¢ jednostek i grup. Komunikacja migdzykulturowa stata
si¢ umiejetnoscia niezwykle pozadana w pracy nauczyciela, warunkujac ja-
ko$¢ podmiotowych, opartych na wzajemnym szacunku relacji nauczyciel
— uczen i famigc tym samym rézne stereotypy dotyczace oséb odmiennych
kulturowo. Nalezy takze mie¢ na uwadze zwigzek zachodzacy migedzy empa-
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tia i wrazliwoscia miedzykulturowa, gdyz zaniedbujac rozwdj jednej z tych
umiejetnosci, nalezy mie¢ swiadomos¢ pogarszania funkcjonowania w za-
kresie tej drugiej. Nie mozna zapomnie¢, Ze szkota oddziatuje nie tylko na
uczniéw, lecz takze na srodowisko spoleczne, w ktérym si¢ znajduje, dlate-
go niezmiernie wazne jest wlasciwe postepowanie nauczyciela, bedace nie-
jednokrotnie zachowaniem modelowym dla uczniéw w réznych sytuacjach
szkolnych i pozaszkolnych. Wychowanie miedzykulturowe stanowi jeden
z kluczowych warunkéw efektywnego wychowania, warunkujac poczucie
wspolnoty, akceptacji, szacunku i otwartosci na drugiego czlowieka.
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Empathy of future teachers and their intercultural sensitivity

Abstract: This article is empirical. It presents the results of a study aimed at de-
termining the level of empathy and intercultural sensitivity of future teachers.
Preparation of teachers to fulfil the pedagogical role of school, especially in the
current situation caused by the war in Ukraine and the enrolment of approxi-
mately 200,000 Ukrainian children into the Polish education system, involves the
necessity of adequate training of candidates for this profession. What is significant
in this context is the definition of empathy, which should be understood as the
ability to respectfully understand the other person and the inner power that guides
and motivates an individual to pro-social behaviour. Another important element
of that definition is cultural sensitivity understood as an indicator of cross-cultural
communication ability, manifested in the readiness to interact with people from
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different cultures. The study was conducted employing a diagnostic survey with
the use of a revised version of the Empathic Understanding Questionnaire by
Andrzej Weglinski and the scale of intercultural sensitivity developed by Guo-
Ming Chen and William Starosta in the Polish adaptation of Dariusz Majerk and
Mariusz Korczynski. The survey involved students in pedagogical faculties from
various higher education institutions in Poland. The results of the study reveal the
need for pedagogical preparation of future teachers to fulfil their professional role
to the highest possible extent.

Keywords: empathy, intercultural sensitivity, teacher, students, education, inter-
cultural education

Translated by Monika Pietrzyk
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Streszczenie: Celem badan byla analiza zwigzkéw miedzy strategiami radzenia
sobie a odczuwanym stresem i ocena ryzyka depresji w grupie studentéw na po-
graniczu polsko-czeskim. W badaniu wzieto udzial 173 studentéw cieszynskie-
go Wydziatu Sztuki i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach.
Uczestnicy wypelnili Skale Poczucia Odczuwanego Stresu, Skale Oceny Ryzyka
Depresji Kutchera dla Mtodziezy oraz Wielowymiarowy Inwentarz do Pomiaru
Radzenia Sobie ze Stresem. Analiza korelacji wykazala, Ze strategie okreslane jako
adaptacyjne (na przyklad aktywne radzenie sobie, pozytywne przewarto$ciowa-
nie i rozwoj) sa negatywnie zwigzane z odczuwanym stresem i nasileniem obja-
wow depresji. Natomiast strategie, ktére mozemy okresli¢ jako nieadaptacyjne
(na przyklad zaprzestanie dziatan, zaprzeczanie) prezentowaly przeciwstawne (to
jest dodatnie) efekty zwiazkow z postrzeganiem stresu i depresyjnoscia. W $wietle
uzyskanych danych wydaje sie, ze prezentowany przez jednostki repertuar metod
radzenia sobie ze stresem moze znajdowac swoje odzwierciedlenie w postrzega-
niu sytuacji jako obciazajace oraz w ocenie ryzyka depresji. Tym samym przyszle
interwencje psychopedagogiczne powinny koncentrowac sie na budowaniu za-
sob6w osobistych poprzez ksztaltowanie adaptacyjnych (i minimalizowanie tych
nieadaptacyjnych) strategii radzenia sobie w celu poprawy zdrowia psychicznego
wsérdd studentéw pogranicza.

Stowa kluczowe: radzenie sobie ze stresem, ryzyko depresji, pogranicze, miedzy-
kulturowo$¢, odczuwany stres
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Wprowadzenie

Wspoélczesnie nieustannie wymaga si¢ od mlodych ludzi podejmowania od-
powiednich decyzji i wysitkow, ktére pozwalaja na aktywne funkcjonowanie
spoleczne. Decyzje dotyczace wyboru odpowiednich strategii radzenia sobie
z sytuacjami trudnymi wymagaja od jednostek posiadania waznych zdolno-
$ci adaptacyjnych, stanowigcych o ich zasobach osobistych. Radzenie sobie to
wazny element budujacy osobowo$¢ jednostki i podstawowy czynnik w funk-
cjonowaniu spofeczno-emocjonalnym czlowieka (Carver and Connor-Smith,
2010). Dlatego tez radzenie sobie z codziennymi wyzwaniami zycia i dlugofa-
lowymi rezultatami rozwojowymi odgrywa kluczowa role w sposobie, w jaki
jednostka radzi sobie z nimi na co dzien. Osoba moze korzysta¢ z réznych
strategii radzenia sobie (na przyklad aktywne radzenie sobie, pozytywne
przewarto$ciowanie, zaprzeczanie, planowanie, koncentracja na emocjach).
Te strategie radzenia sobie sa zazwyczaj postrzegane jako $wiadome i celowe
(Carver and Connor-Smith, 2010). Z drugiej strony w procesie radzenia sobie
na ogdl uczestniczy tylko czes¢ strategii zawartych (dostepnych) w repertuarze
jednostki. Niektérzy badacze uznaja, ze radzenie sobie ze zmianami czy trud-
no$ciami jest wazne dla osiagnigcia lub utrzymania dobrego zdrowia psychicz-
nego. Decyduja one nie tylko o pozytywnym rozwiazaniu danej sytuacji, lecz
takze w pewnym sensie o satysfakcji z zycia i jako$ci Zyciowej. W odniesieniu
do tego pomystu Almdssy i inni (2014) zwrécili uwage, Ze radzenie sobie moze
przewidywac wyniki, ktére sa wazne w promowaniu zdrowia psychicznego,
w tym minimalizowaniu ryzyka depresji, jak réwniez w pokonywaniu stresu
i innych trudnosci zyciowych.

Odczuwany stres i ocena ryzyka depresji

Pojecie stresu wywodzi sie z prac Cannona (1935) i Selye’go (1974), ktérzy
przyjeli stanowisko, iz stres jest reakcja fizjologiczna na bodzce zaburzajace
rownowage psychiczng jednostki i opisywali te reakcje w kategoriach ada-
ptacyjnych mozliwos$ci do przywrdcenia owej réwnowagi. Ocena wielkosci
i stopnia stresu zalezy od psychiki czlowieka, jak i cech poznawczych bodz-
ca (Lazarus, 1966). Jezeli poziom stresu przewyzsza indywidualna odpor-
nosc¢ czlowieka, jednostka przestaje reagowa¢ normalnie (Milgram, 1970).
Przedluzajace si¢ obnizenie nastroju oraz pogorszenie sprawnosci dziatania
moze doprowadzi¢ do trwalych zmian w postawach zaréwno wobec $wia-
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ta, jak i samych siebie, a takze do deficytéw w funkcjonowaniu spotecznym
(Jurkiewicz i Kolpa, 2015). Rozumiany w ten sposéb stres moze prowadzi¢
do wielu reakcji psychologicznych, takich jak lek, poczucie beznadziejnosci,
drazliwo$¢, a w konsekwencji do ryzyka depresji.

Stres jest nieuniknionym aspektem codziennego zycia, ktérego doswiad-
czaja osoby w kazdym wieku. Niektérzy twierdza, ze grupa szczegélnego
ryzyka w zakresie postrzeganego stresu moga by¢ studenci. Wedtug ACHA
(2012) ponad 90 tysiecy studentéw w Stanach Zjednoczonych w ciagu ostat-
nich 12 miesiecy doswiadczylo wigcej niz przecietnego stresu.

Oprocz stresu, ktéry towarzyszy studentom w codziennym funkcjonowa-
niu, coraz wigksza ich liczba ma problemy zwiazane ze zdrowiem psychicz-
nym, w tym z depresyjno$cia. Depresja stanowi powszechnie wystepujace
zaburzenie zdrowia psychicznego. Symptomy depresji czesto klasyfikowane
sa jako zaburzenia o charakterze internalizacji problemu (Mojs i inni, 2015).
Wedtug klasyfikacji ICD-11, aby stwierdzi¢ wystepowanie epizodu depresyjne-
go, musza wystepowac przez co najmniej dwa tygodnie chociaz dwa z trzech
objawow: obnizenie nastroju, utrata zainteresowan i zdolno$ci do radowania
sie (anhedonia), zmniejszenie energii prowadzace do wzmozonej meczliwosci
i zmniejszenia aktywno$ci (Barbano i inni, 2019). Wedlug danych WHO de-
presja stanowi 4,3% globalnego obciazenia wszystkimi chorobami. Wsréd stu-
dentéw wskaznik zachorowalnosci ciggle wzrasta na przykiad od 10% w 2000
roku do 15% w 2006 roku (ACHA, 2009). Aktywno$ciami poznawczo-beha-
wioralnymi, ktére moga poméc w kontekscie odczuwanego stresu, jak réwniez
w odniesieniu do oceny ryzyka depresji, sa strategie radzenia sobie ze stresem.

Radzenie sobie ze stresem

Odczuwanie reakcji stresowej pobudza do aktywnosci majacej na celu zaréw-
no zmiane na lepsze samej relacji miedzy mozliwo$ciami a wymaganiami,
jak i modyfikacje ucigzliwego stanu emocjonalnego. Aktywno$¢ ta okreslana
jest jako radzenie sobie ze stresem. Powszechnie wyodrebnia sie radzenie
sobie zorientowane na zadaniu, skupione na problemie, czyli odnoszace sie
do aktywnych préb radzenia sobie ze stresem. To potencjalnie adaptacyj-
ne strategie radzenie sobie (Konaszewski i Niesiobedzka, 2022). Zwraca sie
uwage takze na radzenie sobie zorientowane na unikaniu lub radzenie sobie
skupione na emocjach (Endler i Parker, 1994). Reakcje skoncentrowane na
problemie sa oceniane jako zdrowe i bardziej przystosowawcze. Natomiast
przelewanie zlo$ci, frustracji na otoczenie, nieakceptowanie rzeczywistosci
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to potencjalnie nieadaptacyjne reakcje (Konaszewski i Niesiobedzka, 2022).
Podstawe teoretyczna niniejszego opracowania wyznacza transakcyjna
teoria stresu i radzenia sobie Lazarusa i Folkman (1984). Miedzy stresem
a bezposrednimi oraz odleglymi jego skutkami zachodza dwa rodzaje pro-
cesOw posredniczacych: ocena poznawcza i radzenie sobie. Jezeli sytuacja
zostanie uznana w ocenie pierwotnej za stresujaca, wéwczas zostaje urucho-
miony proces adaptacyjny, czyli radzenie sobie. Przebieg tego procesu zalezy
od wtdrnej oceny poznawczej, ktéra odnosi si¢ do tego, jakimi mozliwosciami
poradzenia sobie z sytuacja dysponuje jednostka. Ocena pierwotna dotyczy
tego, z jaka sytuacja mamy do czynienia, natomiast ocena wtérna dotyczy
wlasnych lub §rodowiskowych mozliwosci i dostepnych sposobéw radzenia
sobie ze stresem (Lazarus i Folkman, 1984). Radzenie sobie jest zatem cia-
giem wysitkéw poznawczych i behawioralnych, ktérych celem jest opanowa-
nie zewnetrznych i wewnetrznych wymagan, ocenianych jako obciazajace lub
przekraczajace zasoby danej osoby (Lazarus and Folkman, 1984).

Strategie radzenia sobie stanowia kluczowa obroneg, chronigc zaré6wno zdro-
wie psychiczne, jak i fizyczne przed negatywnymi skutkami stresu. Penley i inni
(2002) przeprowadzili metaanalize 34 badan, w ktérych badano zwigzki miedzy
strategiami radzenia sobie, mierzonymi za pomoca Ways of Coping (Folkman
and Lazarus, 1985) a miarami zdrowia fizycznego i psychicznego (Penley i inni,
2002). Wyniki wykazaly, ze radzenie sobie skoncentrowane na problemie byto
dodatnio skorelowane z ogdélnymi pozytywnymi wynikami zdrowotnymi (na
przyklad aktywno$¢ fizyczna, dobrostan, satysfakcja z zycia), natomiast radze-
nie sobie skoncentrowane na emocjach, konfrontacji, dystansowanie sig, samo-
kontrola, przyjmowanie odpowiedzialnosci, unikanie i myslenie zyczeniowe
byty ujemnie skorelowane z ogélnymi negatywnymi wynikami zdrowotnymi
(na przykfad odczuwany stres, uogélniony lek, ocena ryzyka depresji).

Celem niniejszego badania jest ocena zwiazkéw pomiedzy strategiami
radzenia sobie a odczuwanym stresem i ocena ryzyka depresji w grupie stu-
dentéw na pograniczu polsko-czeskim. Na podstawie przegladu literatury
zakladamy, ze metody radzenia sobie powszechnie okreslane jako adaptacyj-
ne (to jest aktywne radzenie sobie, pozytywne przewarto$ciowanie i rozwoj)
beda negatywnie zwigzane z odczuwanym stresem i ocena ryzyka depresji;
podczas gdy tak zwane nieadaptacyjne strategie (to jest zaprzestanie dzia-
tan, zaprzeczanie) beda prezentowaly dodatnie kierunki wspétzmiennosci
ze stresem i depresyjnoscia (Carver and Connor-Smith, 2010; Falgares, Lo
Gioco, Verrocchio and Marchetti, 2019).
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Metoda

Osoby badane i procedura

W badaniu wzieto udziat 173 studentéw studidéw stacjonarnych (67,1%)
i niestacjonarnych (32,9%) Wydzialu Sztuki i Nauk o Edukacji w Cieszynie
Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach w wieku od 19 do 29 lat (M = 24,80;
SD = 5,71). Wiekszos$¢ badanych stanowily kobiety (92%). Procedura polegata
na wypelnieniu nastepujacych narzedzi: Skala Odczuwanego Stresu, Skala
Oceny Ryzyka Depresji Kutchera dla Mlodziezy oraz Wielowymiarowy In-
wentarz do Pomiaru Radzenia Sobie ze Stresem. Badanie bylo realizowane
za posrednictwem platformy Google Forms. Kryterium rekrutacji byt wiek
(minimum 19 lat i status studenta Wydzialu Sztuki i Nauk o Edukacji w Cie-
szynie). Badanie trwalo okofo 20 minut.

Prezentowane w tym opracowaniu badania zostaly przeprowadzone
wéréd studentéw na terenie Slaska Cieszyriskiego, w obszarze pogranicza
polsko-czeskiego. Cechy szczegdlne regionu to: wielokulturowos¢, wielowy-
znaniowo$¢ i harmonijne wspdlistnienie zamieszkujacych go spotecznosci,
odmiennych pod wzgledem etnicznym, jezykowym i wyznaniowym. Trans-
graniczno$¢ przestrzeni kulturowego pogranicza jest efektem codziennego
sasiedztwa, a kontakty kulturowe, bedace tego swoistym wyrazem, maja swo-
je odzwierciedlenie w wielu aspektach ludzkiego zycia, wzorach zachowan
kulturowych, modelach zycia spotecznego, wartosciach i postawach. Inte-
resujace dla badaczy bylo, czy strategie adaptacyjne zwigzane z radzeniem
sobie ze stresem byly specyficzne dla pogranicza, czy pogranicze (Babinski,
1994) ma znaczenie, przygotowuje, uodparnia na niepewnos$¢ wynikajaca
z réznorodnosci sytuacji.

Narzedzia pomiarowe
Poziom odczuwanego stresu mierzono na podstawie Skali Odczuwane-
go Stresu (PSS) Cohena i innych (1983) w polskiej adaptacji Juczynskiego
i Oginskiej-Bulik (2012). Kwestionariusz zawiera 10 pytan dotyczacych oce-
ny natezenia stresu zwigzanego z wlasna sytuacja zyciowa na przestrzeni
ostatniego miesiaca. W badanej prébie kwestionariusz uzyskal zadowalajaca
rzetelno$¢ — a-Cronbacha bylo réwne 0,87.

Skala Oceny Ryzyka Depresji Kutchera dla Mtodziezy (KADS: Kutcher
Adolescent Depression Scale) autorstwa Brooks i innych (2003) w polskiej
adaptacji Mojs i innych (2015) jest narzedziem przesiewowym majacym na
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celu ocene ryzyka depresji u mtodych oséb. Kwestionariusz sktada sie z sze-
$ciu pozycji testowych odnoszacych si¢ do: (1) odczuwanego smutku, (2)
braku wiary w siebie, (3) poczucia wyczerpania fizycznego, (4) przekona-
nia, Ze zycie jest trudne i przyttaczajace, (5) odczuwania leku i niepokoju,
(6) pojawiajacych sie mysli i planéw samobdjczych. Rzetelnosc¢ skali liczona
wspoélczynnikiem a-Cronbacha wyniosta 0,82.

Wielowymiarowy Inwentarz do Pomiaru Radzenia Sobie ze Stresem
(COPE) autorstwa Carver i innych (1989) w polskiej adaptacji Juczynskiego
i Oginskiej-Bulik (2012) postuzyt do zbadania okreslonych strategii radzenia
sobie ze stresem. COPE sktada si¢ z 60 stwierdzen i pozwala na oceng 15 stra-
tegii reagowania w sytuacjach stresowych. Strategie te to: Aktywne Radzenie
Sobie, Planowanie, Poszukiwanie Wsparcia Instrumentalnego, Poszukiwanie
Wsparcia Emocjonalnego, Unikanie Konkurencyjnych Dziatan, Zwrot ku Reli-
gii, Pozytywne Przewarto$ciowanie i Rozwdj, Powstrzymywanie sie od Dziata-
nia, Akceptacja, Koncentracja na Emocjach i ich Wyladowanie, Zaprzeczanie,
Odwracanie Uwagi, Zaprzestanie Dzialan, Zazywanie Alkoholu lub Innych
Srodkéw Psychoaktywnych oraz Poczucie Humoru. Wspétczynniki a-Cron-
bacha dla poszczegélnych skal wynosza 0,48—0,94.

Analizy statystyczne

Analizy przeprowadzono przy wykorzystaniu oprogramowania IBM SPSS
Statistics 27. W celu okre$lenia zwigzkéw pomiedzy zmiennymi uzyto analize
korelacji r-Pearsona. Wedlug Cohen’a (1992) warto$¢ bezwzgledna korelacji
jest rownoznaczna z jej wielkoscia efektu, przy czym te ponizej 0,10 to efekt
trywialny, 0,10-0,30 — staby, 0,30—0,50 — $redni, a powyzej 0,50 — duzy.

Wyniki badan

Przeprowadzona analiza korelacji potwierdzita istnienie zwigzkéw miedzy
strategiami radzenia sobie ze stresem i poczuciem stresu oraz oceng ryzyka
depresji. Okazalo sig, Ze strategie takie jak koncentracja na emocjach, zaprze-
czanie, odwracanie uwagi, zaprzestanie dziatan pozytywnie sg zwigzane z od-
czuwanym stresem. Aktywne radzenie sobie, planowanie, unikanie konkuren-
cyjnych dziatan oraz pozytywne przewarto$ciowanie i rozwdj byly negatywnie
zwiazane z poczuciem odczuwanego stresu. Odczuwany stres najsilniej byt
powiazany ze strategiami takimi jak pozytywne przewarto$ciowanie i rozwdj
oraz zaprzestanie dziatan.
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Ocena ryzyka depresji byta negatywnie zwiazana z aktywnym radzeniem
sobie, pozytywnym przewarto$ciowaniem i rozwojem. Odnotowano pozy-
tywny zwigzek miedzy ocena ryzyka depresji a powstrzymywaniem si¢ od
dzialan, koncentracja na emocjach, zaprzeczaniem, odwracaniem uwagi, za-
przestaniem dzialan oraz zazywaniem alkoholu. Najsilniejszy zwiazek odno-
towano miedzy ocena ryzyka depresji i zaprzestaniem dziatan. Szczegétowe
wyniki przedstawiono w tabeli 1.

Dyskusja

W $wietle uzyskanych danych takie strategie jak koncentracja na emocjach,
zaprzeczanie, odwracanie uwagi, zaprzestanie dziatan moga by¢ pozytywnie
zwiazane z odczuwanym stresem. Nalezy zauwazy¢, ze wymienione techniki
polegaja na unikaniu stresoréw zamiast podjeciu préby uporania si¢ z nimi.
Sa one uznawane jako dezadaptacyjne (lub niezdrowe) sposoby radzenia so-
bie, poniewaz czesto nasilaja odczuwany stres, nie pomagajac osobie w ra-
dzeniu sobie z przeciwnosciami (Dijkstra and Homan, 2016), co wspiera
nasze ustalenia. Z drugiej strony odnotowali$my negatywne zwiazki mie-
dzy odczuwanym stresem i aktywnym radzeniem sobie, planowaniem, uni-
kaniem konkurencyjnych dziatan oraz pozytywnym przewarto$ciowaniem
i rozwojem, co obok wcze$niejszych efektéw koresponduje z konsensusem
w literaturze (Lim and et al., 2013; Konaszewski i inni, 2022a; Konaszewski
i inni, 2022b). Ogélnym wnioskiem z tego badania jest stwierdzenie, ze sto-
sowanie adaptacyjnych strategii radzenia sobie i unikanie tych nieadapta-
cyjnych moze odgrywac istotna role w zachowaniu zdrowia psychicznego
u mlodziezy z pogranicza.

Ocena ryzyka depresji takze byla zwigzana z niektérymi strategiami ra-
dzenia sobie ze stresem. Ryzyko depresji negatywnie zwigzane bylo z ak-
tywnym radzeniem sobie, pozytywnym przewarto$ciowaniem i rozwojem.
Mozna stwierdzi¢, ze wraz ze wzrostem ryzyka depresji bedzie obnizac sie
czestotliwo$¢ wykorzystania tych strategii w sytuacji stresu. Objawy depre-
syjne, podobnie jak lekowe, towarzyszace innej chorobie psychicznej, moga
potegowac wybo6r mniej skutecznych sposobéw radzenia sobie w sytuacjach
trudnych (Orzechowska i inni, 2022). Ustalono takze pozytywny zwiazek
miedzy ocena ryzyka depresji a powstrzymywaniem si¢ od dziatan, kon-
centracja na emocjach, zaprzeczaniem, odwracaniem uwagi, zaprzestaniem
dziatan oraz uzywaniem alkoholu. Wraz ze wzrostem ryzyka depresji wzrasta
tendencja do korzystania z tych strategii radzenia sobie. Jest to zgodne z do-
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tychczasowymi badaniami, ktére wykazaly, ze obnizony nastréj, trudnosci
w zyciu codziennym i dysfunkcje nie sprzyjaja proaktywnemu radzeniu so-
bie. Ponadto osoby doswiadczajace objawdw depresji czesciej postrzegaja na
przyklad swoja prace i warunki zycia jako stresujace (Greenglass i inni, 2006).
Badania nad strategiami radzenia sobie w populacjach studentéw zdaja sie
uwidaczniac ich znaczenie w rozwoju zaburzen depresyjnych. W swoim ba-
daniu Abdollahi i inni (2018) potwierdzili, ze styl radzenia sobie skoncentro-
wany na emocjach, unikanie oraz perfekcjonizm oceniajacy moga predyspo-
nowac do rozwoju depresji. W tym nurcie badawczym takze Akhtar i inni
(2019) stwierdzili, ze refleksyjne radzenie sobie jest stylem prozdrowotnym,
przewidujacym niski poziom depresji i leku wsréd studentéw.

Implikacje pedagogiczne

Badania wnosza istotne tre$ci w kontekscie budowania edukacji zdrowotnej
mlodych ludzi i wskazuja, ze strategie radzenia sobie ze stresem sg zwiazane
z odczuwanym stresem i ocena ryzyka depresji. Jednym z elementéw eduka-
cyjnych w obszarze wsparcia jednostki moze by¢ przystapienie do pracy nad
rozwigzaniem sytuacji trudnej czy stresujacej. Nauka radzenia sobie z sytu-
acjami stresujacymi moze by¢ czescia trwajacego przez cale zycie procesu
edukacji, dzieki ktéremu cztowiek uczy sie poznawacé swoje mocne strony
i zasoby, w konsekwencji przez to staje si¢ bardziej odporny. Nauka ta polega
na przewidywaniu stresu, poprzez poznanie swoich zasobéw czy rozpoznanie
umiejetnosci, ktére pomagaja funkcjonowac spotecznie w sposéb aktywny
i konstruktywny.

Proponowane oddziatywania wychowawcze moga by¢ prowadzone mie-
dzy innymi w paradygmacie poznawczo-behawioralnych interwencji grupo-
wych, gdzie mlodziez lub mtodzi dorosli uczyliby sie alternatywnego zestawu
strategii radzenia sobie w celu zmniejszenia stresu do poziomu fatwiejszego
do opanowania, a tym samym zmniejszenia ryzyka pojawienia si¢ depresji.
Na przyktad Rohde i inni (2004) wykazali korzysci z takich grupowych kur-
sow majacych na celu poprawe ogélnych umiejetnosci radzenia sobie wéréd
mlodziezy przebywajacej w zaktadach poprawczych na terenie Stanéw Zjed-
noczonych. Autorzy zaobserwowali, ze mfodzi uczestnicy szkolenia nie tylko
prezentowali wigkszy optymizm i dobre samopoczucie w poréwnaniu z gru-
pa kontrolna, ale takze istotnie zmniejszyli czestotliwos$¢ zachowan autode-
strukcyjnych w okresie dorastania, co przetozylo si¢ na mniejszy wskaznik
recydywy w dorostosci.
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Ograniczenia i przyszle kierunki badan

Niniejsze badanie ma pewne ograniczenia. Po pierwsze wigkszo$¢ proby
stanowily kobiety, po drugie badania przedstawione w niniejszym artykule
maja charakter korelacyjny, zas zgromadzone dane stanowia jedynie samo-
opis, w zwigzku z tym konieczna jest ostrozno$¢ w interpretacji uzyskanych
rezultatéw. Przekroczenie tego ograniczenia wymaga zastosowania metod
eksperymentalnych. Przyszte badania moga by¢ skoncentrowane na wplywie
radzenia sobie w wyjasnianiu poczucia stresu i oceny ryzyka depresji w gru-
pach klinicznych oraz na tym, w jaki sposéb projektowane interwencje moga
by¢ optymalnie zsynchronizowane w celu zapobiegania lub leczenia zaburzen
zwiazanych ze stresem i depresja.

Konkluzje i wnioski

Badania wskazuja na istotna role strategii radzenia sobie w zakresie depresji
i odczuwanego stresu. Dokladniej, strategie radzenia sobie, ktére mozemy
okresli¢ jako adaptacyjne (na przyktad aktywne radzenie sobie, pozytywne
przewarto$ciowanie i rozwoj), sa negatywnie zwiazane z oceng ryzyka de-
presji i odczuwanym stresem w tej grupie badanych, podczas gdy strategie
nieadaptacyjne (na przyklad zaprzestanie dzialan, zaprzeczanie) pozostaja
w pozytywnych zwiazkach z tymi zmiennymi.
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Stress management strategies, a sense of perceived stress and assessment
of depression risk in a group of students of the “Borderland University”

Abstract: The purpose of this study was to analyze the relationship between cop-
ing strategies, perceived stress and depression risk assessment in a group of stu-
dents in the Polish-Czech borderland. 173 students from the University of Silesia
participated in the study. The participants completed the Perceived Stress Scale,
the Kutcher Adolescent Depression Scale and the Multidimensional Inventory
for Measuring Coping with Stress. The correlation analysis showed that strategies
described as adaptive (e.g., active coping, positive reappraisal and development)
are negatively related to the perceived stress and severity of depressive symptoms.
In contrast, strategies that can be described as non-adaptive (e.g., disengagement,
denial) presented opposite (i.e., positive) relationship effects with the perceived
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stress and depressiveness. In the light of the obtained data, it seems that the rep-
ertoire of coping methods presented by individuals to deal with stress may be
reflected in their perception of situations as aggravating and in their assessment of
the risk of depression. Thus, future psychopedagogical interventions should focus
on building personal resources by shaping adaptive (and minimizing those non-
adaptive) coping strategies to improve mental health among borderland students.

Keywords: perceived stress, coping with stress, borderland, risk of depression,
interculturality

Translated by Karol Konaszewski, Lukasz Kwadrans, Jolanta Muszyriska,
Sebastian Binyamin Skalski-Bednarz and Janusz Surzykiewicz
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Streszczenie: Artykul przedstawia wyniki badania jakosciowego, opartego na me-
todologii humanizujacej oraz podejsciu transformacyjnym, ktére przeprowadzone
zostato w przestrzeni wspélnych, miedzykulturowych, partycypacyjnie zoriento-
wanych dziatan uczniéw i studentéw oraz badaczek. Miedzykulturowe dziatania
i badania zostaly zrealizowane w trzecim miesiacu wojny w Ukrainie jako odpo-
wiedz na biezace wyzwania, przed ktérymi stanely polskie szkoty i polskie uniwer-
sytety. Wyniki pochodza z obserwacji uczestniczacej (3) oraz cze$ciowo ustruk-
turyzowanych wywiadéw (34) przeprowadzonych ze studentami pracujacymi
z uczniami polskimi i uczniami ukrainskimi metoda projektu w partycypacyjnym
modelu L. Lundy w przestrzeni Uniwersytetu Warszawskiego. Analiza wynikéw
przedstawia gléwne aspekty dotyczace rozumienia przez studentéw pedagogiki
przedszkolnej i wczesnoszkolnej pojecia partycypacji w pracy z uczniami i uczen-
nicami ze zréznicowanym kontekstem spoleczno-kulturowym w $rodowisku
miedzykulturowym. Badanie pokazalo réwniez, jak wazne jest wlaczanie w dzia-
tanie i wspélne partycypowanie dzieci polskich oraz dzieci z do§wiadczeniem
uchodzZstwa i migracji, pozwalajace budowac¢ bezpieczna przestrzen werbalnej
i pozawerbalnej (poprzez sztuke) komunikacji dzieci z dzie¢mi i dzieci z doro-
slymi.

Stowa kluczowe: edukacja miedzykulturowa, komunikacja miedzykulturowa,
badania w podejsciu partycypacyjnym z dzie¢mi, model L. Lundy, metodologia
humanizujaca, partycypacja w edukacji miedzykulturowej
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Wprowadzenie

W artykule opisujemy miedzykulturowy, zorientowany partycypacyjnie,
skoncentrowany na dziecku i jego potencjale (Gilliam and Gullev 2022)
warsztat dla uczniéw szkoly podstawowej zrealizowany w 2022 roku w prze-
strzeni uniwersytetu. Na podstawie wynikéw badania jako$ciowego, sta-
nowiacego czes$¢ tego warsztatu, wskazujemy, jak w ramach ksztalcenia
przysztych nauczycieli tego rodzaju dziatania moga rozwija¢ kompetencje do-
tyczace pracy z grupa kulturowo zréznicowang oraz podejscie partycypacyj-
ne w edukacji i komunikacji miedzykulturowej. U podstaw dziatan stoja py-
tania badawcze: ,W jaki sposéb przyszli nauczyciele poprzez praktyke moga
uczy¢ sie o potrzebie partycypacji dzieci w edukacji miedzykulturowej?” oraz
»Jakie partycypacyjne projekty miedzykulturowe mozna realizowac z doro-
stymi i dzie¢mi w grupie miedzykulturowej w sytuacji wzmozonego wojna
uchodzZstwa i migracji?” Punktem odniesienia dla zaproponowanego wdro-
zenia jest metodologia humanizujaca (Reyes et al., 2021), oparta na relacjach
i podejsciu transformacyjnym w edukacji (Martens, 2021). Transformacja
jest mozliwa, gdy dokonujemy refleksji i w relacjach podejmujemy dziatania
(Freire, 1970), naszym celem jest wiec nie tylko przedstawienie wynikéw ba-
dania, ale réwniez dostarczenie teoretycznego wkladu w obszarze edukacji
miedzykulturowej (Cohen, Miller and Boivin, 2022).

Uzyty w tekscie termin ,,partycypacja” stuzy do opisu zréznicowanych
sytuacji i proceséw dotyczacych relacji w dziataniach dorostych i dzieci w da-
nym spoleczenstwie. Partycypacja dotyczy tu aktywnosci, w ktérych nie tylko
dorosli, ale réwniez dzieci wyrazaja swoje opinie oraz dziela si¢ do§wiadcze-
niami, a ich udzial i glosy sa wazne i brane pod uwage. Partycypacja rozu-
miana jest réwniez jako podejscie stopniowo wlaczajace dzieci w dziatania
systemowe, ktdre ich dotycza. Sa to na przyklad dziatania w edukacji, w kto-
rych dzieci uczestnicza jako wspoétbadacze, eksperci badz wspétorganizato-
rzy dzialan (Markowska-Manista, 2021). Wsro6d wielu modeli partycypa-
cji angazujacych dzieci i mlodziez na réznych poziomach dzialania uwage
zwracaja: ,Drabina partycypacji” R. Harta (1992) oraz ,Model partycypacji”
L. Lundy (2007). Modele te umozliwiaja wieloaspektowe zrozumienie party-
cypacji w symetrycznej relacji: dzieci—dorosli i podkreslaja prawo dzieci do
uczestnictwa w sprawach ich dotyczacych w podejéciu nieadultystycznym,
uwzgledniajacym réwnowaznie glos i zaangazowanie dzieci oraz dorostych.
Jednocze$nie zwracaja uwage na potrzebe zmiany myslenia o edukacji i wy-
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chowaniu, dajac przestrzen do dekonstrukcji i dekolonizacji spotecznych
praktyk, w ktérych uczestnicza dzieci (Markowska-Manista, 2020).

Nasze zainteresowanie partycypacja, ktéra wyzwala potencjal transfor-
macyjny poprzez dzialania w edukacji miedzykulturowej, wiaze si¢ ze wzra-
stajaca liczba dzieci i mlodziezy z doswiadczeniem migracji i uchodzstwa
(Popyk, 2022) w polskich, do niedawna ,,monokulturowych” szkotach (Gérak-
-Sosnowska i Markowska-Manista, 2022).

Kontekst i metodologia badan

Edukacja przedszkolna i szkolna jest istotnym momentem w spolecznym roz-
woju czlowieka, poniewaz to wlasnie w procesie socjalizacji wtérnej rozpoczy-
na sie spostrzeganie i interpretowanie obcych wartosci i wzoréw z perspekty-
wy swojej grupy (Nikitorowicz, 1994). W efekcie konfrontacji z réwiesnikami
dziecko zauwaza réznice dotyczace jezyka, warto$ci, zainteresowarn czy postaw.
Zauwaza takze innych, reprezentujacych rézne grupy spoleczne. Aby bylo to
mozliwe, niezbedne jest przygotowanie nauczycieli do pracy z grupa wielokul-
turowa. W szkole monokulturowej, w jakiej wigkszo$¢ mlodych ludzi funk-
cjonowata dotychczas, edukacja miedzykulturowa byta wyzwaniem (Gérak-
-Sosnowska i Markowska-Manista, 2022). Obecnie, staje si¢ koniecznoscia
i warunkiem efektywnej pracy we wszystkich wymiarach ksztalcenia. Dlatego
tak wazne jest, aby w procesie ksztalcenia przysztych nauczycieli tworzy¢ prak-
tyczne sytuacje, w ktérych moga oni podejmowac dzialania w grupie uczniéw
z kontekstem wielokulturowym i wielojezycznym. W takich sytuacjach mozna
moéwic o edukacji miedzykulturowej na dwdch poziomach: zaréwno w odnie-
sieniu do ucznidw, jak i do studentéw. Podejscie partycypacyjne, w ktérym
studenci dziela inicjatywe i odpowiedzialnos¢ za przebieg przedsiewzigcia,
wzmacnia efektywno$¢ wzajemnego oddziatywania.

Powyzsze zalozenia staly si¢ podstawa miedzykulturowego dziatania, kté-
re w maju 2022 roku, a wigc w trzecim miesiagcu wojny w Ukrainie, odbyto
sie w przestrzeni Uniwersytetu Warszawskiego. W spotkaniu, do ktérego pre-
tekstem stalo si¢ migdzynarodowe przedsiewziecie International Expression
of Kindness objete patronatem Uniwersytetu w Waszyngtonie', uczestniczyto

! Celem projektu ,The International Expressions of Kindness: Multimedia Showcase”

jest zachecanie dzieci i mtodziezy na calym $wiecie do krytycznej refleksji nad poje-
ciem ,zyczliwo$ci” oraz do swobodnego formutowania wlasnych aktéw zyczliwosci
wobec innych, a co za tym idzie — lepsze zrozumienie sposobéw pojmowania ,,zyczli-
wosci” przez dzieci w réznych grupach wiekowych (3—18 lat). Warsztat ,The House of
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150 polskich i ukrainskich uczniéw z klas 1-3 ze szkoly podstawowej wraz z na-
uczycielami oraz grupa 37 studentéw III roku pedagogiki przedszkolnej i wcze-
snoszkolnej Wydzialu Pedagogicznego Uniwersytetu Warszawskiego. GIéwne
cele warsztatu obejmowaly stworzenie przyjaznej przestrzeni motywujacej dzie-
ci do komunikacji i wspoélpracy, a takze dziatania w podejsciu partycypacyjnym,
a jednocze$nie — poprzez wlaczenie studentéw do organizacji dzialania — roz-
wijanie ich kompetencji dydaktycznych w zakresie edukacji miedzykulturowe;j.

Zwigzany z wojng w Ukrainie naptyw uchodzcéw, w tym przede wszyst-
kim kobiet z dzie¢mi, zmienil strukture polskiej szkoly, wymuszajac zaréwno
na nauczycielach, jak i uczniach — tak polskich, jak i ukrainskich — odnale-
zienie si¢ w sytuacji, na ktéra zadna z grup nie byta przygotowana. W tym
kontekscie jednym z istotnych celéw warsztatu bylo zapewnienie dzieciom
bezpiecznej przestrzeni, umozliwiajacej im prace wokét jednego z pojec klu-
czowych dla procesu ksztaltowania sie tozsamosci, to jest pojecia ,,domu”
intuicyjnie rozumianego jako §rodowisko dobrze znane, oswojone, potwier-
dzajace ,wzglednie naturalng koncepcje §wiata” i stanowiacego dla niego
gléwny punkt odniesienia oraz zrédlo wiedzy o §wiecie (Wojcikowska, 2012).
Pomys! tematyki spotkania inspirowany byt warsztatem ,,Dom rodzinny —
dom sgsiedztwa™ i opieral si¢ na eksploracji znaczen i symboli zwigzanych
z domem — przestrzenia najblizsza w codziennym zyciu, bedaca jednocze-
$nie zZrédlem tradycji i miejscem ksztaltowania tozsamosci. Pojecie ,domu”
rozumianego jako ,,dom zakorzeniony w terytorium’, to jest przestrzen na-
macalna, prowadzito w trakcie trwania warsztatu do rozwazan nad ,domem
zdeterializowanym’, to jest przestrzenia emocjonalng (Wéjcikowska, 2012,
s. 229), w ktérej dzieci — zwlaszcza w sytuacji kryzysu — upatruja punktu
odniesienia dla wewnetrznej sp6jnosci i poczucia bezpieczenstwa. W sytu-
acji wojny, ktérej nastepstwem dla dzieci z Ukrainy stala si¢ utrata domu
w sensie symbolicznym, a czesto takze fizycznym, dodatkowym wymiarem
warsztatu stalo sie odtwarzanie i utrwalanie elementéw codziennosci, ktéra
trzeba bylo porzucic.

Kindness” — realizowany jako odpowiedz na biezace wyzwania, przed ktérymi stanety
polskie szkoty w pierwszych miesigcach wojny w Ukrainie — stanowit uzupetnienie
tej inicjatywy, rozszerzajac jej zalozenia o komponent dziatan z zakresu komunikacji
miedzykulturowej, ze szczegdlnym uwzglednieniem tematéw wrazliwych oraz kwestii
rozumienia i poczucia tozsamosci przez dzieci biorace udzial w projekcie. https://
express-kindness.org/ (15.12.2022).

2 Cze$¢ cyklu ,Pamiec starowieku’, 1993-1995, Czyzewski, K. i inni, Sejny: O$rodek
Pogranicze — sztuk, kultur, narodéw.
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Istotnym zalozeniem warsztatu bylo pozostawienie uczniom petnej swobody
w doborze srodkéw oraz sposobie indywidualnej ekspresji, a co za tym idzie
— praca na ich indywidualnych refleksjach, doswiadczeniach, wspomnieniach
i skojarzeniach. W ten sposéb udalo sie stworzy¢ wielowymiarowy splot wat-
kéw, obejmujacy opisy zdarzen, przezy¢ oraz relacje z przemyslert uczniéw (por.
Konieczna, 2019, s. 77). W efekcie tak prowadzonych dzialain materialne efekty
wspdlnej pracy byly bardzo zréznicowane i ztozyly sie na nasycona znaczeniami
i symbolami makiete ,Domu Zyczliwosci” Efektem niematerialnym wsp6lnej
pracy byla integracja dzieci w r6znym wieku, réznych narodowosci i z réznymi
doswiadczeniami adaptacyjnymi. Kazda grupe wspieralo 3—4 studentéw, mo-
derujacych prace. Przeszkolenie dotyczace pracy w podejsciu partycypacyjnym
pozwolilo studentom umiejetnie przekazywac inicjatywe dzieciom.

Po obserwacji uczestniczacej i zakonczeniu dziatan z dzie¢mi studenci
uczestniczyli w badaniu przeprowadzonym za pomoca wywiadu czesciowo
ustrukturyzowanego. Ich wypowiedzi zostaly zakodowane litera S (student)
i numerem porzadkowym (1-34). Zaprezentowane nizej wyniki pochodza
z obserwacji uczestniczacej (3) oraz cze$ciowo ustrukturyzowanych wywia-
déw (34), przeprowadzonych ze studentami pracujacymi z uczniami polskimi
i ukrainskimi metoda projektu w partycypacyjnym modelu Lundy.

Badanie realizowane podczas zaje¢ prowadzone bylo metodami jakoscio-
wymi, charakterystycznymi dla metodologii humanizujacej w oparciu o Ko-
deks Etyki Pracownika Naukowego Uniwersytetu Warszawskiego, zalozenia
etyczne z poszanowaniem autonomii i roli (sprawstwa) dzieci, ich praw do
pelnej informacji o celach, przebiegu i przewidywanych rezultatach dziatan
i wyrazenia na tej podstawie zgody na uczestnictwo (Alderson and Morrow,
2020).

Analiza

Analiza danych jakosciowych przebiegala wedlug nastepujacej procedury:
1) analiza materiatu z notatek obserwacyjnych i tresci wywiadéw po zakon-
czonym warsztacie; 2) tworzenie i zastosowanie kodéw; 3) analiza wybranych
kodéw pod katem badanego tematu zaczerpnietego z obserwacji uczestni-
czacej; 4) analiza tematyczna.

W procesie analizy badawczej wyodrebnily$my cztery tematy, kluczowe
dla zrozumienia partycypacji w edukacji miedzykulturowej:

1. szczeble drabiny partycypacyjnej, na ktérych realizowane byly aktyw-

nosci w grupie (ocena dziatan realizowanych przez dzieci);
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2. relacje dorosli—dzieci we wspdélnych dziataniach (samoocena studentéw);

3. wspélpraca i komunikacja miedzykulturowa w grupie w oparciu o trzy
kategorie istotne w relacji miedzykulturowej: przestrzen, stuchanie,
szacunek (samoocena studentow);

4. dziecieca partycypacja, wspotpraca miedzykulturowa i komunikacja
miedzykulturowa w grupie w oparciu o model Lundy (ocena dziatan
realizowanych przez dzieci).

Wyniki

Analiza wynikéw badania pokazuje dwa poziomy oceny. Pierwszy dotyczy par-
tycypacji i aktywnosci dzieci w ramach zaje¢ organizowanych przez studentéw,
drugi — aktywnosci samych studentéw w ramach zadan przydzielonych przez
organizatoréw w oparciu o model drabiny Harta i model Lundy. W zakresie
pierwszego poziomu oceny studentéw byly zréznicowane — mozna podzieli¢
je na dwie grupy, z ktérych pierwsza sytuuje aktywnosci realizowane w grupie
miedzy 6. a 8. szczeblem drabiny Harta, druga — miedzy 3. a 5. szczeblem.

Szczeble drabiny partycypacji Harta, na ktérych realizowane byly
aktywnosci w grupie (ocena dzialan realizowanych przez dzieci)

Szczeble 6-8

Aktywnosci w naszej grupie [podkresl. autorek, podobnie w kolejnych
wypowiedziach] byly powigzane z 6. szczeblem: miatysmy zadanie do
wykonania, ktére stanowito wspdlny cel, ale pozwalalysmy dzieciom przej-
mowac inicjatywe, przez co kazda grupa realizowata go inaczej. [S15]

7-8. szczebel drabiny, poniewaz my — jako odpowiedzialne — tylko
przedstawiatysmy dzieciom temat, choc to tez odbywalo sie z udziatem
dzieci, ktore kierowaty sie wlasnymi skojarzeniami, o ktérych opowia-
daty. Pozniej mialy duzg dowolno$c i mogly zadecydowad, co i w jaki
sposéb wykonajg. One podejmowaty inicjatywe i ewentualnie prosity nas
o pomoc lub opinie, jesli jej potrzebowaty. [S33]

Szczeble 3-5

W naszej grupie aktywnosci byty realizowane pomiedzy 3. a 4. szczeblem
drabiny. Dzieci mialy odgornie przydzielone zadania, byty poinformo-
wane, co majg zrobié, ale nie mogly zmieniac zadan. [S11]

W grupie, w ktorej pracowatam, aktywnosci byly realizowane na szcze-
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belku 5. My — prowadzagce przejmowatysmy inicjatywe i kierowatysmy
przebiegiem pracy, informowatySmy dzieci, jaka bedzie nasza kolejna
aktywnosé, a dzieci — jezeli tylko chcialy— wykonywaty te zadania.
W trakcie dziatan bylysmy otwarte na sugestie i pomysty. [S16]

Obserwacja zaje¢ oraz wypowiedzi studentéw wskazaly, ze duzy wplyw na
powyzsze oceny wydaje si¢ mie¢ sklad zespolu, w ktérym pracowali, prowa-
dzac zajecia z dzie¢mi. Wieksze znaczenie miat styl zarzadzania czasem, za-
daniami, grupa przez studentéw niz instrukcja dziatania przygotowana przez
organizatoréw. Oceny, a wigc takze sposdb zarzadzania grupa, z pewnoscia
w duzym stopniu wynikaja ze schematéw dziatania, do ktérych przyzwycza-
jeni zostali studenci podczas wtasnej edukacji szkolnej i ktére przynaleza do
ich osobistych skryptéw kulturowych (Stigler and Hiebert, 2009).

Szczeble drabiny partycypacji Harta, na ktérych realizowane byly
dzialania studentéw (samoocena)

Wsréd sformutowanych w wywiadach ocen zrealizowanych dzialan wyréznic
nalezy te, ktére odnosily si¢ do wspoélpracy pomiedzy inicjatorkami dziatan
(badaczkami) a ich realizatorami (studentami).

Szczebel 6.: na podstawie dostepnych materialow projektowatysmy i pro-
wadzitySmy zajecia oraz wspélnie zdobywalismy wiedze. [S18]

Aktywnosci na szczeblu 6., poniewaz inicjatywa warsztatow wyszia od
dorostych, ale decyzje, co do tego, jak powinna wyglgdac praca na po-
szczegdlnych stanowiskach, podejmowatysmy my [studentki] z dziecmi.
Prowadzqce dostaty przestrzen, aby uczniowie samu decydowali o po-
szczegolnych elementach ich pracy. Staratam sie, aby uczniowie mieli
mozliwo$¢ decydowania o tym, czy i kiedy chca dokoriczy¢ prace lub
wybraé inne zadanie. [S32]

W tym przypadku dziatania w wigkszosci sytuowane byly przez badanych
na 6. szczeblu drabiny (Inicjatywa dorostych, decyzje podejmowane z miodzie-
2g), co odpowiadalo intencjom badaczek. Podejsicie, w ktérym idea dziatania
pochodzi od dorostych, ale mlodzi sa zaangazowani w kazdy etap planowa-
nia i dzialania, ich zdanie jest brane pod uwage i moga podejmowac wazne
decyzje (Lesny, 2015), nalezy uznac za przygotowanie studentéw do sytuacji,
w ktorych to oni stana sie inicjatorami podobnych dziatan.
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Wspdlpraca i komunikacja miedzykulturowa w oparciu
o kategorie istotne w relacji miedzykulturowej: przestrzen,
sluchanie, szacunek (samoocena)

W wywiadach wielu studentéw deklarowalo, ze po raz pierwszy mieli okazje
pracowaé w duzej i jednocze$nie réznorodnej pod wzgledem narodowosci
i jezykow grupie dzieci. Ich pozytywne doswiadczenia daja szanse na zauwa-
zenie korzysci ptynacych z pracy w kulturowo zréznicowanej grupie, w ktorej
postugiwanie sie ré6znymi jezykami i rézne dos§wiadczenia kulturowe, naro-
dowe czy indywidualne moga stanowi¢ o sile i potencjale twérczym zespotu.

Wspdtpraca i komunikacja miedzykulturowa odbywata sie poprzez roz-
mowe. Uczniowie z zaciekawieniem i szacunkiem stuchali swoich wypo-
wiedzi ma temat réznych zwyczajow panujgcych w ich domu i otoczeniu.
[S32]

Dzieci stuchaly sie wzajemnie, uczyty sie tych stow ze swoich jezykow,
ktére byly potrzebne do wykonania zadania. Wzajemnie sie wspieraty
i sobie pomagaty. Widoczny byt szacunek dla odmiennosci — kazdy ry-
sunek byt inny. [S22]

Omawianie przywotanych przez dzieci doswiadczen nawigzujgcych do
réznych kultur i wyznan bardzo wzbogacito naszg prace. [S9]

W refleksji po warsztacie studenci zwrdcili takze uwage na przelamywa-
nie bariery jezykowej, ktéra pojawiala sie¢ w grupie, zaréwno przez samych
uczniéw, ktérzy — mimo trudnosci — byli gotowi do nawiazania kontaktu, jak
i przez osoby prowadzgce warsztat:

Dzieci ukrairiskie wspétpracowaty z polskimi, komunikujgc sie z nimi
troche po polsku, a troche po angielsku. [S3]

Poczgtkowa komunikacja z uczniami z Ukrainy byla utrudniona, po-
niewaz dzieci nie znaty polskiego. Po pewnym czasie zauwazyltysmy, ze
dzieci otwierajq sie i chetnie uczestniczg w dziataniach. [S10]

Dzieci z Ukrainy mialy przestrzer na komunikacje zaréwno po polsku,
jak i po ukraivisku. Staratysmy sie wytlumaczyc¢ im réznymi sposoba-
mi, co majg robic¢ w kolejnych aktywnosciach, tak by mogty swiadomie
uczestniczy¢é w projekcie. [S2]

W podsumowaniu warsztatu takze studenci zwrdcili uwage na satysfakcje,
jaka odczuwali w tym momencie — nawet jesli przed rozpoczeciem dziatania
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sygnalizowali obawy zwigzane z koniecznoscia porozumiewania si¢ w obcych
dla siebie jezykach.

Dziecieca partycypacja — wspolpraca miedzykulturowa
i komunikacja miedzykulturowa w grupie w oparciu o model
Lundy

W kolejnej czesci wywiadu, odnoszac sie¢ do modelu partycypacji Lundy, stu-
denci oceniali, czy udatlo si¢ go zastosowac w realizacji projektu z dzie¢mi.
Wymagalo to analizy poszczegdlnych elementéw wspélnego dziatania w od-
niesieniu do przestrzeni, glosu, publicznosci, wplywu. Ponizsze wypowiedzi
ilustruja ich do$wiadczenia i wyniki tego partycypacyjnego procesu.

Udalto sie zastosowaé model Lundy, poniewaz uczniowie mieli podczas
zajec zapewnione bezpieczenstwo, a takze mozliwosc¢ podejmowania
inicjatywy i prawo glosu. Prowadzacy nie tylko stuchali dzieci, ale tez
starali sig je ,ustyszeC’, podazajgc za tym, jak one wyobrazajg sobie dal-
szq aktywnosc. Prowadzgcy starali sie oferowac swoje wsparcie w razie
problemow, jednoczesnie starajgc sie w pewien sposob nakierowac ak-
tywnosc¢ uczniow, lecz bez mozliwosci decydowania. [S32]

Mysle, ze tak:

— przestrzen: dzieci mogly swobodnie wyrazac swoje opinie i pomysty.
Nikt ich nie komentowat. Wspdlnie omawiatysmy pomysly — przestrzen
dawata nam duzo mozliwosci, aby rozmawiac w kregu, pracowac indy-
widualnie i catym zespotem;

— glos: przy réznych formach aktywnosci, na kazdym kroku, dzieci mogty
zdecydowad, czy cheg w nich uczestniczyé. Zadne z dzieci nie odméwito,
ale gdyby tak sie stalo, nie zmuszatybysmy dziecka do konkretnej ak-
tywnosci;

— publicznos¢: uwaznie stuchatysmy pomystow dzieci, staratysmy sie
dbac o to, aby kazdy miat mozliwos¢ wyrazenia swoich mysli, aby nikt
nikomu nie przeszkadzat;

— wpltyw: dzieci mogly modyfikowac zadania, jesli chciaty. Traktowa-
tysmy ich pomysty powaznie i zachecatysmy do wprowadzania zmian
w zycie. [S25]

Pojawily si¢ réwniez wypowiedzi podkreslajace trudnosci i dylematy w re-
alizacji dzialan partycypacyjnych z dzie¢mi w oparciu o model Lundy.
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Podczas pracy plastycznej kazdy robit tak, jak chcial, wiec dzieci miaty
wplyw, ale nie zawsze stuchaly sie¢ wzajemnie podczas podsumowania.
[S14]

Staralysmy sie oddac jak najwiecej przestrzeni i inicjatywy dzieciom.
Zajecia byly prowadzone zgodnie z planem, nie zostaly wprowadzone
zadne zmiany, ale tez nie byly one sugerowane przez dzieci. [S2]

Dzieci czasem byty rozporoszone i nie udato si¢ zrealizowac wszystkich
zadarn tak, jak chciatysmy. [S28]

Wspolna analiza przypadkéw, w ktérych pojawily sie problemy z realizacja
dziatann w podejsciu partycypacyjnym, pozwolita studentom zauwazy¢, ze
mogly one wynikaé z przyzwyczajenia uczniéw do takiego sposobu pracy,
w ktérym rodzaj dzialan i sposéb ich wykonania narzucony jest przez do-
rostych, a prawo wyrazenia wlasnego zdania oraz wplyw na rzeczywistosc,
jesli nawet pojawiaja sie¢ w deklaracjach, w praktyce sa jedynie pozorne. Jak
wskazuja J.W. Stigler i J. Hiebert, ,,aktywno$ci kulturowe zachowania maja
odzwierciedlenie w skryptach kulturowych — ogdlnej wiedzy dotyczacych
danego wydarzenia, ktéra tkwi w glowach uczestnikéw. Te skrypty nie tyl-
ko kieruja zachowaniem, méwia tez uczestnikom danego wydarzenia, czego
moga sie spodziewac” (2009, s. 2). Uczniowie przyzwyczajeni do tradycyjne-
go — transmisyjnego modelu nauczania, opartego na planowaniu i kontroli
nauczyciela, w nowej dla siebie sytuacji mieli problemy z podejmowaniem
inicjatywy i komunikacja prowadzaca do wspélpracy. To odkrycie stalo sie
dla studentéw zrédlem refleksji na temat konsekwencji, z ktéra podejscie
partycypacyjne powinno by¢ wdrazane i utrwalane w grupie.

Zakonczenie

Poznawanie kultury obcej jest dzialaniem dwukierunkowym — oddziatywa-
niem poznajacych i poznawanych, przy czym kazda forma eksploracji obcych
kultur jest takze okazja do zglebiania istoty kultury wlasnej (Korporowicz,
1997, ss. 70-71). Wzajemne poznawanie mozliwe jest dzieki wlasciwej komu-
nikacji, ktéra jest rodzajem wymiany — gotowos$cia odpowiedzi na obecnos¢
innych (Tamze). Komunikowanie miedzykulturowe bedzie w tym przypad-
ku ,przekraczaniem granic wlasnej kultury, wychodzeniem na pogranicza,
styki kulturowe po to, aby stawac sie bogatszym wewnetrznie i §wiadomie
orientowac wlasng kulture w takim kierunku, ktéry umozliwi poréwnywa-
nie i w efekcie doprowadzi do pluralizmu kulturowego” (Nikitorowicz, 1995,
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s. 124). Wspdlne dziatania dzieci i studentek uczestniczacych w warsztacie
mialy umozliwi¢ opisany wyzej dwukierunkowy ,przeptyw” — dla wszystkich
uczestnikéw staly sie okazja do przywolywania analizy wlasnych przekonan
i refleksji, konfrontowania ich w procesie wymiany z dos§wiadczeniami in-
nych oraz wskazywania podobienstw i réznic wynikajacych zaréwno z uwa-
runkowan indywidualnych, jak i kulturowych oraz etnicznych. Tego rodzaju
procesy poréwnan i identyfikacji w spotecznej teorii tozsamos$ci nazywane sa
samokategoryzacja: ,Tozsamos¢ jednostki to wiedza, ze nalezy ona do okre-
$lonej spotecznosci lub grupy oraz ogédt odczué i przekonan wynikajacych
z tego faktu” (Jestal, 2001, s. 17). Warto zadac pytanie, czy dzialania podobne
do opisanego wyzej warsztatu, realizowane systematycznie, sprawig, ze pod-
stawowa grupa spoleczna — grupa odniesienia dla najmtodszych uczniéw —
bedzie grupa wielonarodowa i wieloetniczna.

Badania w podejsciu transformacyjnym za gltéwny cel przyjmuja poprawe
istniejacej sytuacji w zakresie sprawiedliwosci spotecznej i praw czlowieka.
Przeprowadzone dzialania, a takze ich ocena dokonana przez studentéw pro-
wadzacych warsztat, wskazaly, jak wazna jest potrzeba partycypacji w grupie
kulturowo zréznicowanej. Daje to przyszlym nauczycielom przestrzen do
postrzegania i wlaczania dzieci jako sprawczych agentéw zmian spotecznych,
zdolnych do dziatania, uprawnionych do komunikowania na rézne sposoby
o swoich sprawach oraz oceny tego, jak sa traktowani.

Postrzeganie nauczania jako aktywnosci kulturowej implikuje wniosek,
ze zalozenia tego procesu, ktdre stanowia najbardziej powszechna praktyke
dzialania szkoty, zwykle wydaja sie tak naturalne, ze trudno wyobrazi¢ so-
bie inne rozwiazania (por. Stigler i Hiebert, 2009). ,Nauczyciele nie widza
zadnej alternatywy do tego, co robia w klasie, myslac , Tak to juz jest” Nawet
gdyby kto$ zapragnal zmiany, to rzeczy, ktére wydaja sie tak naturalne, sa
postrzegane jako niemozliwe do zmiany” (tamze, s. 8). Wlaczanie studentéw
— przysztych nauczycieli — do opartych na podejsciu partycypacyjnym dzia-
tann w grupie uczniéw ze zréznicowanym kontekstem kulturowym, a takze
wspolna analiza tych dziatan, daje szanse na rozpoznanie skryptéw, ktére
funkcjonuja w szkole, oraz zauwazenie, ze nie s3 one jedynym rozwigzaniem.
Wybér podejscia partycypacyjnego umozliwia efektywne dziatania w ramach
edukacji miedzykulturowej opartej na wzajemnym szacunku i prowadzacej
do integracji w wielokulturowym spoteczenstwie, jakim wlasnie si¢ stajemy.
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In search of a participatory model in the intercultural education of students
from diverse socio-cultural backgrounds — a research report

Abstract: This article presents the results of a qualitative study based on the hu-
manizing methodology and a transformative approach, conducted in a space of
collaborative intercultural, participatory activities of children and university stu-
dents, as well as female researchers. The intercultural activities and research were
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implemented in the third month of the war in Ukraine as a response to current
challenges faced by Polish schools and universities. The results are obtained from
participant observation (3) and semi-structured interviews (34) conducted with
university students working with Polish and Ukrainian pupils, using the project
method based on L. Lundy’s participation model in the space of the University of
Warsaw. The analysis of the results presents the main aspects of how preschool
and early childhood education students understand participation in their work
with children from diverse sociocultural backgrounds. The study also showed how
important it is to include Polish children and children with refugee and migration
experience in the activities and joint participation, which allows one to build a safe
space for verbal and non-verbal communication (through art) of children with
children and adults.

Keywords: intercultural communication, intercultural education, research with
children through a participatory approach, L. Lundy’s model, humanizing meth-
odology, participation in intercultural education

Translated by Urszula Markowska-Manista,
Joanna Dobkowska and Maria Balkan
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Szkola roznorodna kulturowo w Polsce. Doswiadczenia
bydgoskich nauczycieli w pierwszym okresie wojny
w Ukrainie

Streszczenie: W artykule zostaly opisane do$wiadczenia bydgoskich nauczycie-
li pracujacych w szkotach réznorodnych kulturowo w pierwszym okresie wojny
w Ukrainie (od 24 lutego do 22 kwietnia 2022 roku). Jego podstawe stanowi ana-
liza wypowiedzi uczestnikéw konferencji ,Ukrainski uczen w polskim systemie
edukacji. Jak poméc nauczycielom tworzy¢ wielokulturowe srodowisko uczenia
sie?” zorganizowanej w Uniwersytecie Kazimierza Wielkiego (UKW), przez Ka-
tedre Dydaktyki i Studiéw nad Kultura Edukacji UKW oraz Kujawsko-Pomorskie
Centrum Edukacji Nauczycieli w Bydgoszczy. Dotycza one doswiadczen z pracy
w instytucjach edukacyjnych i opiekuniczo-wychowawczych 80 nauczycieli z byd-
goskich szkol réznego stopnia oraz pracownikéw naukowych, doktorantéw i stu-
dentéw UKW. Artykut stanowi przyczynek do metodycznego nurtu pedagogiki
miedzykulturowej. Zawiera praktyczne wskazéwki dotyczace pracy nauczycieli
w klasach réznorodnych kulturowo, opracowane na podstawie aktualnych wypo-
wiedzi os6b opiekujacych sie uchodZcami z Ukrainy. Na podstawie analizy wypo-
wiedzi nauczycieli, na potrzeby artykulu zostalo opracowane zestawienie watkéw
tematycznych dotyczacych ich trudnos$ci w pracy w szkolach réznorodnych kul-
turowo. Wprawdzie nawiazuja one wylacznie do sytuacji w szkotach bydgoskich,
lecz poréwnujac je z podobnymi wypowiedziami zamieszczanymi wéwczas mie-
dzy innymi w grupach dyskusyjnych dla nauczycieli i forach internetowych, moz-
na zalozy¢ wystepowanie w nich tozsamych watkow, a wskazéwki metodyczne
poleci¢ nauczycielom pracujacym w szkotach réznorodnych kulturowo w innych
miejscowosciach.

Stowa kluczowe: szkola, nauczyciel, wojna, edukacja miedzykulturowa, pedago-
gika miedzykulturowa
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W polskiej szkole? Normalnie. Nie znam nikogo.

Nauczycielka, ktorg zatrudnili, jest ze Lwowa i mowi po ukrainisku.
A ja jestem rosyjskojezyczny. Ukrainski rozumiem,

ale nie mowie dobrze. Jest duze boisko, do futbolu i koszykéwki.
Bede mogt chodzic grac. Mama nie zauwazyta,

ze zamiast ksigzek spakowatem w domu buty do pitki,

bo miatem nowe. Tata mi kupit, jak u niego bytem,

zanim wybuchia wojna. Wiec je mam. Najlepsze

Andriej, 14 lat (2022)

Réznorodnosé¢ kulturowa szkoty to dynamiczny proces obecnosci w jej $ro-
dowisku o0s6b funkcjonujacych w rozmaitych kulturach zwiazanych z zako-
rzenieniem narodowym i etnicznym, wiekiem, plcig, statusem spotecznym,
stanem zdrowia itp.

Wskutek ataku armii rosyjskiej na Ukraine i kryzysu humanitarnego prze-
jawiajacego sie¢ miedzy innymi fala uchodzcéw wspédlczesna szkota w Polsce
doswiadcza réznorodnosci kulturowej szczegélnie intensywnie. Masowe wej-
$cie do systemu o$wiaty nowych uczniéw z mimowolnym doswiadczeniem
migracyjnym to wyzwanie na lata, ktére w §rodowiskach poszczegélnych
szkot bedzie ewoluowacd w zaleznosci od liczby i zréznicowania uczniéw,
efektywnosci przyjetych rozwigzan oraz radzenia sobie z nastepstwami kon-
taktéw miedzykulturowych przez nauczycieli, uczniéw i ich rodzicéw. Na-
stawienie na rozwigzywanie biezacych probleméw z uchodzcami nie znaczy,
ze w réznorodnym kulturowo szkolnictwie przestaly wystepowac problemy
miedzykulturowe, ktdre juz weczesniej bywaly przyczyna napiec i przedmio-
tem troski.

Celem tego artykulu jest przedstawienie doswiadczen bydgoskich nauczy-
cieli w pierwszym okresie wojny w Ukrainie. Jego podstawe stanowi analiza
zrédel wtornych (Rubacha, 2008, ss. 157-164), a dokladnie stenogramu za-
wierajacego wypowiedzi uczestnikéw konferencji ,Ukrainski uczen w pol-
skim systemie edukacji. Jak pomdéc nauczycielom tworzy¢ wielokulturowe
srodowisko uczenia si¢?’, zorganizowanej 22 kwietnia 2022 roku w Uniwer-
sytecie Kazimierza Wielkiego (UKW), przez Katedre Dydaktyki i Studiéw
nad Kultura Edukacji UKW oraz Kujawsko-Pomorskie Centrum Edukacji
Nauczycieli w Bydgoszczy. Wzieto w niej udziat 80 nauczycieli z bydgoskich
szkol réznego stopnia oraz pracownicy naukowi, doktoranci i studenci UKW.
Dzielili sie doswiadczeniami z pracy w instytucjach o$wiatowych i opiekun-
czo-wychowawczych w pierwszych dwéch miesiacach od wybuchu wojny
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w Ukrainie. Za majace szczegélna warto$¢ poznawcza uznatem wypowiedzi
zgromadzone podczas sesji dyskusyjnej ,World Cafe: Doswiadczanie edukacji
z dzie¢mi/uczniami z Ukrainy — ,tu i teraz”: trudnosci, dylematy, sposoby
radzenia”. W artykule przytaczam fragmenty moim zdaniem najbardziej in-
teresujace w odniesieniu do metodyki pracy szkoty réznorodnej kulturowo.
Uczestnicy dyskusji §wiadomi swoich funkcji w placéwkach opiekunczo-wy-
chowawczych i roli podczas konferencji, nie ujawniali swych personaliéw,
dlatego cytowane wypowiedzi zostaly potraktowane jako opinie wyglasza-
ne w sferze publicznej i nie zawieraja ich danych osobowych. Na podstawie
analizy wypowiedzi opracowalem na potrzeby artykulu zestawienie watkéw
tematycznych dotyczacych trudnosci pracy nauczycieli w szkotach réznorod-
nych kulturowo. Wprawdzie nawiazuja one wytacznie do sytuacji w szkotach
bydgoskich, lecz poréwnujac je z podobnymi wypowiedziami zamieszczany-
mi wéwczas miedzy innymi w grupach dyskusyjnych dla nauczycieli i forach
internetowych, mozna zatozy¢ wystepowanie w nich tozsamych watkdéw.
Przedstawiane wypowiedzi i komentarze je uzupelniajace poprzedzam
odestaniami do wspoélczesnych publikacji dotyczacych emigracji i uchodz-
stwa dzieci oraz ich probleméw edukacyjnych w krajach przyjmujacych.
Przytoczona jako motto artykulu wypowiedz ucznia ukrainskiego zostala
zaczerpnieta z fanpage’a ,Nie dla chaosu w szkole” zawierajacego miedzy
innymi dostepne publicznie opinie uchodZcéw oznaczone ich imionami i in-
formacja o wieku. Wypowiedz ta zostala przytoczona podczas wprowadzenia
do wspomnianej konferencji i zostala uznana przez jej uczestnikéw za typo-
wa opinie wyrazana przez uczniéw-uchodzcéw takze w ich srodowiskach.

W raporcie o sytuacji uchodzcéw z Ukrainy w najwiekszych polskich mia-
stach w kwietniu 2022 roku, Pawel Cywinski i Marcin Wojdat (2022, s. 11)
zauwazyli: 24 lutego Rosja brutalnie zaatakowata Ukraine. Od tego momentu
— jak podaje Wysoki Komisarz Narodow Zjednoczonych do spraw Uchodz-
cow — prawie 5 milionéw o0séb uciekto z Ukrainy do sgsiednich krajow. Spo-
srod nich najwiecej zdecydowalto sie przyjechac do Polski. Z danych Strazy
Granicznej wiemy, ze prawie 3 miliony 0séb przekroczyto ukrairisko-polskg
granice. (...) Naptyw uchodzcow z Ukrainy sprawit, ze populacja Polski po raz
pierwszy w dziejach osiggneta ponad 40 milionéw oséb. Wedlug Unii Metro-
polii Polskich w Polsce mieszkalo wéwczas prawie 3,2 mln obywateli Ukra-
iny — wiekszo$¢ w najwiekszych miastach (Lemaniak, 2022, s. 11). Zdaniem
Mirostawa Skoérki przewodniczacego Zwiazku Ukraincéw w Polsce, na po-
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czatku kwietnia 2022 roku na terenie Polski przebywalo okolo 740 tys. dzieci
z Ukrainy, z ktérych do polskich szkét uczeszczato okoto 153 tys. Sytuacja
byla szczegélnie dynamiczna, poniewaz w ciagu tygodnia do systemu o$wiaty
trafialo nawet 30 tys. dzieci-uchodzcéw. Cze$¢ z nich korzystata jednoczesnie
z ukrainskich lekcji zdalnych, a wiele w ogoéle nie uczestniczylo w obowiaz-
kowej edukacji (JULL, 2022, s. 9). Na okoto 10 tys. ukrainiskich uchodzcéw
przebywajacych w Bydgoszczy i najblizszej okolicy w kwietniu 2022 roku
okoto 2 tys. dzieci uczylo si¢ w bydgoskich szkotach (Wiectawski, 2022, s. 8).
Przebieg i nastepstwa kryzyséw humanitarnych w perspektywie kraju
i poszczegélnych regionéw bywaja przedmiotem analiz organizacji pozarza-
dowych, a w przygotowanych przez nie raportach znajduja sie watki miedzy-
kulturowe (Cywinski i Wojdat, 2022; Di Maggio, Jacyna, Kolasinski, Kotrych,
Owczarek, Pujszo, Stolarski, Stysto, Witkowska i Zurawska, marzec 2022; Sto-
warzyszenie ,Nigdy Wiecej’, kwieciert 2022). Interdyscylinarne opracowania
naukowe o integracji uchodzcow niejednokrotnie staja si¢ podrecznikami wy-
korzystywanymi na zajeciach w szkotach oraz podstawa dyskusji w debatach
publicznych (Zabek, 2002; Zabek i Lodzinski, 2008). Stanowia réwniez fun-
dament projektéw edukacyjnych realizowanych w przestrzeni publicznej oraz
instytucjonalnych dziatan na rzecz uchodzcéw zwiazanych miedzy innymi
z udzielaniem im wsparcia w poszukiwaniu zatrudnienia (Biatek, Kowalska,
Kownacka i Piegat-Kaczmarzyk, 2008; Cieslikowska, 2016; Czerniejewska,
Main, 2008; Czerniejewski, Kubiak, Malczewska i Szczepanik, 2001; Dabrowa
i Markowska-Manista, 2011; Koszewska, 2001; Kozakoszczak, 2015).
Doswiadczenia nauczycieli, uczniéw-migrantéw i ich rodzicéw zwigzane
z realizacja obowiazku szkolnego w krajach przyjmujacych sa szczegélnie
cenne dla pedagogéw miedzykulturowych zainteresowanych okolicznosciami
obecnosci cudzoziemcéw w szkotach (Januszewska i Manista, 2017; Klorek
i Kubin, 2015; Grudzinska i Kubin, 2012; Lachowicz, 2015). Wiele wspolcze-
snych publikacji na ten temat opartych jest na doswiadczeniach z wcze$niej-
szymi kryzysami uchodzZczymi, ktére doprowadzily do licznych przemian
w narodowych systemach oswiaty — na przyklad w Grecji (Foulidi, Papakit-
sos and Alexaki, 2020, pp. 265—273; Konstantinos and Paida, 2020, pp. 81—
—109; Palaiologou, Fountoulaki and Liontou, 2019, pp. 165-197). Ukazuja
sie réwniez szczegblnie cenne opracowania o edukacji migrantéw w ujeciu
poréwnawczym (Crul, Lelie, Biner, Bunar, Keskiner, Kokkali, Schneider and
Shuayb, 2019, pp. 1-20; Guo-Brennan and Guo-Brennan, 2019, pp. 73-93;
Shuayb and Maurice Crul, 2020, pp. 3—-8; Volante, Klinger and Bilgili, 2018).
Gromadzenie opinii, wspomnien i biezacych relacji nauczycieli radzacych so-



P.P. Grzybowski « Szkofa réznorodna kulturowo w Polsce 181

bie z r6znorodnoscia kulturowa szkét wydaje si¢ niezbedne z uwagi na stale
rosngce zapotrzebowanie na opracowania metodyczne. Kryzysy uchodzcze
bedace konsekwencja dziatann wojennych, nedzy i kataklizméw prowadza
i beda prowadzi¢ do nowych zjawisk w systemach oswiaty krajéow przyjmu-
jacych. Tym bardziej warto wstuchiwac sie nawet w pojedyncze glosy oséb,
ktére na co dzien rozwigzuja zwigzane z tym problemy.

Przedstawione ponizej wypowiedzi zostaly zanotowane podczas pu-
blicznej dyskusji, ktérej celem bylo wskazanie trudnosci w codziennej pracy
w szkole oraz wspdlne poszukiwanie sposobéw im zaradzenia. Wigkszo$¢
dyskutujacych nie podawatla danych osobowych ani szczegétowych infor-
macji o swym do$wiadczeniu zawodowym czy warunkach pracy. Dlatego tez
przytaczajac wypowiedzi, nie réznicuje ich autoréw ze wzgledu na ple¢, wiek,
zajmowane stanowisko, nie wskazuje szkdt, w ktérych pracuja. Wypowiedzi
opatrzone dopowiedzeniami mozna traktowaé wylacznie jako wstepne prze-
stanki do poglebionych badan naukowych, na ktérych podstawie nie da sie
okresli¢ skali i warunkéw wystepowania zjawisk nawet w przyblizonej per-
spektywie. Mamy wiec raczej do czynienia z epizodycznym obrazem szkolnej
rzeczywisto$ci w podobnych miejscach w wyjatkowym czasie.

Oto wybrane wypowiedzi uczestnikéw wspomnianej dyskusji, dotyczace
najczesciej wskazywanych do$wiadczen. Zestawienie zawiera obszar tema-
tyczny, fragment wypowiedzi oraz jej dookreslenie:

Trudnos$ci w komunikacji. (U nas sg teraz uczniowie mowigcy po ukra-
irisku i rosyjsku, a wiekszo$¢ nauczycieli mtoda i zwykle tylko cos dukajg po
angielsku. Rozchwytywana jest pani wozna, ktora za komuny uczyta sie rosyj-
skiego i pomaga nam teraz w rozmowach z uczniami). Uczniowie-uchodzcy
mimo pochodzenia z tego samego kraju méwia réznymi jezykami (oprécz
ukrainskiego i rosyjskiego wskazywano tez ich gwary i dialekty oraz jezy-
ki mniejszo$ci narodowych w Ukrainie — na przyklad Roméw). Nie kazdy
uchodzca z Ukrainy musi wszak by¢ Ukrainicem. Nieliczni postuguja sie je-
zykiem angielskim, nawet lepiej niz ich réwiesnicy z Polski. W przypadku
zlozonego problemu niezbedna jest pomoc tlumacza, ktéry jest szczegélnie
mile widziany na poczatku pracy z dzieckiem-migrantem, aby przekaza¢ mu
najistotniejsze informacje i uzgodni¢ zasady wspétpracy z nauczycielem.
Pomocni bywaja dorosli krewni i opiekunowie uczniéw-uchodzcéw, ktérzy
zwykle komunikuja sie po rosyjsku i w sytuacjach krytycznych moga poméc
tlumaczy¢.

Obcojezyczne imiona i nazwiska. (Mndstwo czasu poswiecatam na no-
towanie i uczenie sie ich nazwisk, a pozniej na pomaganie im w wypetnia-
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niu urzedowych drukow. Do tej pory nie wiem, czy dobrze to zrobitam i gdy
przyjdzie klasyfikacja to czy ktos nie bedzie musiat poprawiac zaswiadczen).
Codzienne trudnos$ci zwigzane z zapisywaniem, wymawianiem i zapamiegta-
niem danych osobowych wystepuja nie tylko w biezacej komunikacji, ale jako
klopotliwe sg postrzegane we wszelkich sprawach administracyjnych. Nawet
w fonetycznej transkrypcji stosuje sie rozne wersje (na przyktad w paszpor-
tach angielska, a w sferze potocznej polska), co dla uchodzcéw jest dodatko-
wa trauma, poniewaz nie dos$¢, ze sa w obcym kraju, to jeszcze niekiedy nie
sa w stanie rozpozna¢ w komunikacji wiasnych imion.

Nuda i zniechecenie. (Z poczgtku bylo fajnie, bo taka egzotyka na lek-
cjach byla nawet ciekawa, no i wszyscy zylismy wiadomosciami z Ukrainy. Ale
po trzech-czterech dniach uczniowie z Ukrainy po prostu zaczeli sie nudzic,
no bo ile mozna rysowac i stuchad, jesli sie przewaznie nie rozumie. Musieli-
Smy organizowac im zajecia po lekcjach, zeby dopowiadac rozne rzeczy, ale
jak dtugo mozna pracowac na takim wolontariacie?). Wskutek braku wspoél-
nego jezyka porozumienia najczesciej proponowana uczniom-uchodzcom
forma pracy bylo rysowanie. Jako uczniowie o specjalnych potrzebach edu-
kacyjnych, znudzeni zaczeli nie lubi¢ polskiej szkoly i niezbedne okazaly sie
dodatkowe zajecia integracyjne z réwiesnikami, oswajanie ze Srodowiskiem
przyjmujacym oraz stwarzanie okazji do porozumiewania si¢. Nauczyciele
sygnalizowali jednak brak rozwigzan systemowych w tym wzgledzie i miedzy
innymi brak srodkéw finansowych w szkotach na nadgodziny.

Rozne skale ocen. (Rece mi zupetnie opadty, jak oddatam im prace pla-
styczne z ocenami. Rysunki byty tadne, wiec postawitam sporo pigtek i szo-
stek. Niektorych chciatam tez na zachete dowartosciowac, wiec byty wysokie
stopnie, a oni w ptacz. Dopiero mi powiedzieli, ze to u nich kiepskie oceny
i musielismy wyjasniac nieporozumienie). W ukrainskim systemie o$wiaty
obowiazuje skala ocen od 1 do 12, przy czym ocena 5—6 uwazana jest za
przecietna. Szczegdlnie najmlodsi uczniowie ukrainskiego pochodzenia wy-
magaja wytlumaczenia im polskiej skali ocen.

Uzywanie smartfonow. (W naszej szkole jest zakaz uzywania telefonow
komdrkowych na lekcjach. Uczniowie zostawiajg je w pudetku przy wejsciu
do klasy. Kiedy pojawili sie Ukraircy i kazdy miat smartfona, zeby korzy-
stac z translatoréw, to zbuntowali mi sie polscy uczniowie. No bo wiadomo,
jak to dzieci. Niby korzysta tylko z ttumacza, ale to do niego ktos zadzwoni
albo jakis filmik sobie uruchomi. Normalnie masakra i dgsy!). Pozwolenie
uczniom-uchodzcom na korzystanie ze smartfonéw podczas lekcji w niekto6-
rych szkotach stalo si¢ pierwsza przyczyna wiekszego konfliktu z uczniami



P.P. Grzybowski « Szkofa réznorodna kulturowo w Polsce 183

polskimi, ktérzy poczuli sie¢ dyskryminowani, mimo wyttumaczenia im po-
trzeby takiego rozwiazania.

Roéznice poziomu wiedzy i umiejetnosci rowiesnikow. (W mojej klasie
polskim dzieciom szczeki poopadaty, gdy okazalo sie, ze kilku Ukrainicow jest
od nich o wiele lepszych z matematyki i angielskiego. Na szczescie swietnie sie
dogadali, a wiem od syna, ze teraz nawet proszq Ukrairicow, by im pomagali
z zadaniami domowymi. I tak pewnie nam urosnie w klasach nowa elita inte-
lektualistow. No i bardzo dobrze, bo to jest bardzo motywujace. Oby tylko nie
wyjechali przed egzaminem ésmoklasistow). Rdéznice pozioméw nauczania
réowiesnikéw wynikaja nie tylko z réznych zalozen systemow o$wiaty w Pol-
sce i Ukrainie (rézna liczba godzin na poszczegélnych etapach ksztalcenia),
ale wiaza sie takze z osobistymi historiami uczniéw. Szczegélnie ci pochodza-
cy z duzych miast i uczacy sie w Ukrainie w szkotach prywatnych wykazuja
z niektérych przedmiotéw wyzszy poziom od polskich réwiesnikéw.

Zaszlosci historyczne i niespojnos¢ tresci podrecznikow. (Jak ja sie
batam, kiedy ktos wspomniat na zajeciach o Chmielnickim i Kozakach! Oglg-
dali w weekend w telewizji ,Ogniem i mieczem’, a przeciez tam si¢ zabijajg
nawzajem Ukrairicy i Polacy. Jeszcze mi ktos Wotyn przypomni, to wtedy juz
zupetnie nie bede wiedziec jak do tego podejsc. No bo co ja im tam moge wy-
ttumaczyc na krotkiej lekcji, jak oni wiedzg swoje, bo juz sie w szkole i rodzinie
nastuchali inaczej). Indywidualne opinie oraz postawy nauczycieli i uczniéw
oparte na pamieci zbiorowej §rodowisk, z ktérych sie wywodza, moga by¢
problematyczne w przypadku réznic w opisie i interpretacji faktéw oraz bio-
grafii postaci historycznych. Brak podrecznikéw zawierajacych tresci wypra-
cowane przez tak zwane wspdlne komisje historyczne moze prowadzi¢ do
napiec i konfliktéw w klasach zréznicowanych narodowosciowo.

Szok kulturowy oraz brak zaufania do szkoly i nauczycieli. (Brat mi
opowiadal, jak przyszta do niego matka jego ucznia i na site chciata mu wei-
sngc pot litra, a gdy nie przyjgt, to zaczeta rozpinac koszule. Nie mogtam
uwierzy¢ w cos takiego, ale wyttumaczyli mu pozniej, zZe u nich na wsi na
Ukrainie, zeby dziecko w szkole nie miato klopotow, to muszg dac w tape na-
uczycielom i dyrektorowi. A co taka dziewczyna z Ukrainy ma dac tutaj, sko-
ro uciekta z domu z dzieckiem i jedng walizkg? No to chciata mu dac to, co
miata. Ja to rozumiem, ale do tej pory nie moge sie otrzasngc. U nas chyba
w Sredniowieczu tak sig robito). Niektérzy uchodzcy w krajach pochodzenia
doswiadczyli korupcji i trudno im uwierzy¢, ze szkota i nauczyciele w pol-
skim systemie o$wiaty nie wymagaja tego rodzaju zachowan. Zdarza sie,
ze rodzice i opiekunowie dzieci uchodzcéw przezywaja traume, poniewaz
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chcieliby im zapewnic¢ jak najlepsza edukacje, a nie posiadaja nic, co mialoby
warto$c¢ jako fapéwka dla nauczyciela.

Konflikty etniczne. (A ja to mato zawatu nie dostatam, jak mi sie dwich
romskich uczniow z Ukrainy zaczeto bic. Jeden to nawet miat néz w pleca-
ku, bo sie okazato, zZe jego rodzina nienawidzi innej romskiej rodziny. A ich
przydzielili do tego samego osrodka dla uchodzcéw u harcerzy, a dzieciaki
wolontariuszka przyprowadzita do szkoty, zeby za dnia miaty opieke. Jak usa-
dzilismy ich obok siebie w tawce, to malto si¢ nie pozabijali. Nie chcielismy
wzywac policji, bo jeszcze by ktos powiedzial, ze przesladujemy uchodzcow,
ale problem byl. Na szczescie juz pozniej nie przychodzili na lekcje). Bywa, ze
uczniowie-uchodzcy przenosza do polskiej szkoty napiecia i konflikty wta-
snych §rodowisk, z ktérych polscy nauczyciele nie zdaja sobie sprawy i nie
potrafig im przeciwdzialad.

Trauma i stres pourazowy. (Juz na pierwszej lekcji w drugiej klasie mie-
lismy ktopot. Do grupy dotaczyty dwie dziewczynki spod Kijowa, ktore z ma-
mami cztery dni jechaty do Polski. Na Ukrainie przezyly bombardowania
i gdy cos stukneto za oknem, to jak na komende obie wesztly pod tawke. Jedna
zsiusiata sie ze strachu i mieliSmy ktopot ze znalezieniem na szybko suchej
bielizny. Na szczescie klasa byta raczej zdziwiona zajsciem i nikt si¢ nie Smiat,
ale styszatam, ze w innej klasie takie dziecko z traumg jeszcze zostato wysmia-
ne przez kolegow). Nauczyciele muszg si¢ liczy¢ z uwarunkowanymi trauma
wojenna i stresem pourazowym zachowaniami uczniéw, takimi jak gwat-
towne i niekontrolowane odruchy wskutek hatasu (chowanie sie pod tawke,
ucieczki, ptacz, moczenie sig itp.). Tylko nieliczni brali udzial w kursach na
temat radzenia sobie w takich sytuacjach i obecnie zglaszaja potrzebe przy-
gotowania ich do pracy z uczniami z tego rodzaju trudno$ciami.

Poczucie mimowolnego uwiklania w rozgrywki polityczne. (Jedna z moich
uczennic ma rodzine przy granicy z Biatorusig, a tam polska Straz Graniczna
wypycha uchodzZcow za druty do lasu, a mieszkaricy okolicy na nielegalu im
pomagajq. O tym sie rozmawia i kazdego normalnego to bulwersuje, bo prze-
ciez tam cierpig niewinni ludzie. Co ja mam mowic uczniom, ze sq uchodzcy
lepszego i gorszego sortu? Przeciez jak mnie wizytatorka w raporcie podsumu-
je, to mogg mnie zawiesic i moge zapomniec o staraniach o dyplomowanego.)
Nauczyciele sa uwiklani w rozgrywki polityczne oraz nastepstwa propagandy
dotyczacej uchodzcéw. W przypadku dyskusji w klasach z uczniami odczuwaja
dyskomfort zwigzany nie tylko z poczuciem niesprawiedliwosci dotyczacym
réznego traktowania uchodzcéw, ale takze sklonno$¢ do autocenzury w zwiaz-
ku ze $wiadomo$cig upolitycznienia nadzoru szkolnego.
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Brak przygotowania nauczycieli w zakresie edukacji miedzykulturowe;j.
(Dopiero teraz wyszlo, jak fatalnie przygotowano nas na studiach do edukacji
miedzykulturowej. MieliSmy chyba kilkanascie godzin wyktadow na ten temat
i egzamin, na ktory wkuwalismy jakies definicje pogranicza miedzykulturowego,
ktorych dzisiaj nawet nie pamietam. Nikt nie uczyt nas co robic w takiej sytuacji
jak teraz i gdzie szukac ttumaczy, asystentow kulturowych, psychologow, ktorzy
nam dzieciaki przygotujg do kontaktu z polska grupa. Ja chyba jakas nienor-
malna jestem, ze wymagam, aby takie rzeczy byly na studiach. Ale jak rozma-
wialiSmy w pokoju nauczycielskim, to nikt nie miat odpowiednich zajec na stu-
diach i tylko niektorzy cos tam lizneli na kursach doksztatcajgcych w ODN-ie).
Dyskutujacy nauczyciele podkreslali nieadekwatnos¢ zajec z edukacji mie-
dzykulturowej na studiach pedagogicznych z wyzwaniami, ktére przyniosta
obecna sytuacja. Ich zdaniem o wiele bardziej przydatne bylyby na przyktad
warsztaty z komunikacji miedzykulturowej i psychologii, podczas ktérych mo-
gliby prze¢wiczy¢ klopotliwe sytuacje. Wiekszo$¢ deklarowata tez bardzo niski
poziom zajec¢ z jezyka obcego podczas studiow.

Praca w szkole réznorodnej kulturowo wymaga aktywnego uwzgledniania
zalozen (idei) edukacji miedzykulturowej, antydyskryminacyjnej i réwnoscio-
wej. Kazda szkola, klasa, uczen, nauczyciel sa odmienni i w zwigzku z tym
trudno jest rozpatrywac okolicznosci ich aktywnosci w klasie na tle syste-
mu o$wiaty z reguly opartego na uogélnieniach. Zauwazytem, ze wszystkie
opisywane przez dyskutujacych zjawiska traktowane byly jako przeszkody
(trudnosci, klopoty, problemy) zaklécajace dotychczasowy przedwojenny
rytm pracy szkoty. Zaden z dyskutujacych nie wskazat pozytywnych stron
gwaltownego poglebienia sie réznorodnosci kulturowej swojej szkoty. Zré-
dla przeszkéd mozna postrzegac jako systemowe (zwigzane z narzuconymi
przez ministerstwo i kuratoria wytycznymi), instytucjonalne (wynikajace
z rozwigzan przyjetych w danej placéwce, uzaleznionych od jej potozenia
i specyfiki srodowiska) oraz indywidualne, to jest wiazace sie z osobistymi
doswiadczeniami, postawami, poziomem zaangazowania (emocjonalnego,
ekonomicznego, czasowego itp.) w prace w szkole. Dyskutujacy nauczyciele
dostrzegli zupelny brak przygotowania systemu, instytucji i oséb do radzenia
sobie z nowymi zjawiskami — podobnie jak w czasie pandemii, wskutek czego
najczesciej byli zdani na improwizowanie oraz rozwiazywanie probleméw
niekiedy na zasadzie dzialan antysystemowych, bo czekanie na wytyczne
»Z gory” trwa, a potrzeby klasy szkolnej nalezy zaspokaja¢ natychmiast.

W procesie réznorodnosci kulturowej celem dzialan szkoty jest spo-
teczno-kulturowa integracja Innych i Obcych obecnych w jej rodowisku,
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to jest oparte na dialogu i realizacji wspolnych celéw dziatanie zmierzajace
do poprawy jako$ci zycia. Opdznien polskiego systemu o$wiaty w zakresie
przygotowania nauczycieli do edukacji miedzykulturowej nie da sie nadrobi¢
z dnia na dzien, szczegoélnie jesli kolejne reformy systemu o$wiaty sa niespoj-
ne i u ich podstaw nie spoczywa idea przemian rozpisanych na dziesigcio-
lecia, nawiazujaca do nastepstw globalizacji — szczegdlnie tych dotyczacych
réznorodnosci kulturowe;j.

Paradoksalnie sytuacja w wielu polskich szkotach zaistniata wskutek kry-
zysu uchodzczego po wybuchu wojny w Ukrainie, zmobilizowata kadre do
poszukiwania wspélpracownikéw, ktérzy pomogliby rozwiazywac biezace
problemy. Dzieki temu wielu nauczycieli po raz pierwszy skorzystalo z po-
mocy asystentéw miedzykulturowych pracujacych w organizacjach poza-
rzadowych, mediatoréw, tlumaczy, urzednikéw instytucji samorzadowych
i innych oséb, ktére na co dzien w mniejszym lub wigkszym zakresie zajmuja
sie réznorodnoscia kulturowa. By¢ moze wiec wspolpraca ta przyczyni sie do
zaistnienia nowej, wspdlnototworczej jakosci pracy szkoét oraz zainspiruje
osoby odpowiadajace za przygotowanie programoéw ksztalcenia nauczycieli
i systemu doksztalcania w zakresie opisanych tu okolicznosci.
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A culturally diverse school in Poland. Experiences of Bydgoszcz teachers
in the first period of the war in Ukraine

Abstract: The article describes the experiences of Bydgoszcz teachers working in
culturally diverse schools in the first period of the war in Ukraine (from Febru-
ary 24 to April 22, 2022). The basis of the article is the analysis of the statements
provided by the participants of the conference “A Ukrainian student in the Polish
education system. How to help teachers create a multicultural learning environ-
ment?” organized at the Kazimierz Wielki University, by its Department of Didac-
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tics and Studies on Culture of Education and the Kuyavian-Pomeranian Centre for
Teacher Education in Bydgoszcz. The statements presented in the article concern
the experience of eighty teachers from Bydgoszcz schools of various levels as well
as academics, doctoral students and students working in educational institutions.
The article is a contribution to the methodical trend of intercultural pedagogy. It
contains practical tips on the work of teachers in culturally diverse classes, devel-
oped on the basis of current statements provided by people taking care of refugees
from Ukraine.

Keywords: school, teacher, war, intercultural education, intercultural pedagogy
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Wyzwanie — mozliwo$ci — powiazania — wymiary
uczestnictwa rodzicéw w przestrzeni szkolnej
z uwzglednieniem kontekstu zréznicowania
kulturowego

Nauczyciel zorientowany na postepy swoich uczniow pracuje (...)
zawsze w otwarciu na srodowisko, z ktérego oni przychodzq (...), jego specyfike

(Mendel, 2021)

Streszczenie: Szkota jest instytucja postrzegang przez pryzmat jej otwartosci na
zwiazki z otoczeniem, z jej partnerami, w tym z rodzicami swych uczniéw, czesto
réwniez odmiennych kulturowo. Postulowanym rodzajem powiazan miedzy szko-
fa i rodzina jest partycypacja w dziataniach. Wobec tego przedmiotem podjetych
rozwazan — warto$ciowym ze wzgledow praktycznych, organizacyjnych — sa deter-
minanty zaangazowania rodzicéw w zycie szkoly, ujete w sposéb uporzadkowany
dzieki uwzglednieniu trzech wymiaréw z teorii tréjkata uczestnictwa, ktérymi sa
wyzwanie (sprawy wazne, korzystne), mozliwosci (predyspozycje wlasne i okolicz-
nosci sprzyjajace sprostaniu wyzwaniu), powiazanie (zapewnione wsparcie). Stano-
wig punkt wyjscia w mys$leniu o promowaniu, wspieraniu uczestnictwa rodzicow
we wspdlnych dzialaniach podejmowanych z nauczycielami w przestrzeni szkoly,
klasy szkolnej, z uwzglednieniem sytuacji zréznicowanej kulturowo spotecznosci
rodzicielskiej. Pozwalaja dostrzec znaczenie $wiadomie inicjowanego i podtrzymy-
wanego wspétudziatu tych podmiotéw w zadaniach dostosowanych pod wzgledem
zasobéw i mozliwosci, z poparciem dla inicjatyw wlasnych, z przyzwoleniem na
uczestnictwo usankcjonowane regulacjami prawnymi. Ponadto spojrzenie na za-
angazowanie rodzicoéw w zycie szkoly przez pryzmat tych wymiaréw uczestnictwa
mozna potraktowac jako zaakcentowanie watku wpisujacego sie w myslenie o ,,szko-
le jako przestrzeni uznania”.

Stowa kluczowe: zréznicowanie kulturowe, wymiary uczestnictwa spolecznego,
uwarunkowania zaangazowania rodzicéw w zyciu szkoly, wspétdziatanie rodzicéw
i nauczycieli, wielokulturowo$¢ podmiotéw edukacyjnych
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Wprowadzenie

Nauczyciel, przynalezac do rzeczywisto$ci o§wiatowej, wyrdzniajac si¢ przy-
gotowaniem merytorycznym i metodycznym, ma predyspozycje do kreowa-
nia tej rzeczywistosci, do wdrazania ,w coraz wiekszej skali, zadania ksztat-
towania wspoélzaleznej egzystencji spotecznej” (Biatek, Jarmuz i Osko, 2015,
s. 56), co powiazane jest z tym, ze w procesie edukacji dzieci i mtodziezy nie
pozostaje osamotniony i moze/powinien odpowiednio rozpoznac¢ intencje,
zamiar, udzial w nim innych — nauczycieli wspélorganizujacych ten proces
oraz rodzicéw swych uczniéw. Uwazam, iz realizacja przywotanego zadania
moze oscylowac z jednej strony wokdt przyjecia i odczuwania obecnosci od-
miennych kulturowo uczniéw i ich rodzicéw w przestrzeni klasy/szkoty, réz-
nigcych sie coraz cze¢sciej miedzy soba pod wzgledem miejsca pochodzenia
(kontekst geograficzny réznic kulturowych, kultur narodowych) i odznacza-
jacych sie réznorodnoscia narodowosciowa, wyznaniowa oraz odmiennoscia
jezyka czy systemu warto$ci, a z drugiej — wokot tworzenia optymalnych
warunkéw do podejmowania przez rodzicédw i nauczycieli wspdlnych ak-
tywnosci na rzecz rozwoju dziecka. Wéwczas nauczyciel moze zorientowac
sig, iz w szkole funkcjonuje ,dziecko konkretnych rodzicéw (...), wniosto do
niej sprawy specyficzne dla (...) mikrowspdlnot, moze przez to wzbogacic¢
jednostkowe tozsamosci oraz instytucjonalng tozsamos$¢ szkoly, samo takze
przyjmujac wplyw kultur, o ktére w niej si¢ ociera” (Mendel, 2007, s. 57-58)
szczegoblnie, gdy ,procesy migracyjne sprawiaja (...), ze nawet w srodowiskach
postrzeganych dotad jako wyjatkowo kulturowo jednorodne, pojawiaja sie
osoby, ktérych punktem tozsamo$ciowego odniesienia sg inne niz autochto-
niczne grupy” (Sobecki, 2010, s. 98). Charakter interakcji pomiedzy pod-
miotami zycia szkolnego i pojawiajace si¢ dzialania powinny by¢ wéwczas
zwigzane z ,rozpoznawaniem i przekazywaniem sobie zasobow tkwiacych
w kazdej z kultur jako ich skumulowanego dziedzictwa, nastepnie wymia-
na umiejetnosci i uzdolnien, a wigc kompetencji, w dynamicznym procesie
przekazu i poszukiwaniu interaktywnych form koegzystencji” (Korporowicz,
2011, s. 146).

Orientacja na wsp6tbycie nauczycieli i rodzicéw, przyjmujace postac in-
teraktywna — umozliwiajaca czynne uczestnictwo oraz wzajemne oddzia-
lywanie — otwiera przestrzen dla spolecznosci funkcjonujacej na zasadzie
wzajemnosci, dla ujawniania i zuzytkowania ,zasobow tkwiacych po obu
stronach, (...) wyzwolenie z kregéw wzajemnych animozji, przejscie od rosz-
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czeniowego oczekiwania do efektywnego dziatania” (Krajewska, 2012, s. 17)
i stanowi podloze, na ktérym moze intensyfikowac sie dalsza wspétpraca. Re-
lacje — oparte na wspo6tudziale, wspétdziataniu — to poprawny wychowawczo
rodzaj powigzan miedzy domem rodzinnym i szkota, wobec ktérych prze-
ciwstawna pozostaje inercja (biernos¢, obojetnos¢, ignorancja, brak pozy-
tywnego odzewu ze strony rodzicéw) oraz opozycyjne nastawienie rodzicéw
do szkoty, stanowigce przeszkode w nawigzaniu wzajemnego dialogu wycho-
wawczego (Kawula, 1996, ss. 152—153). Uwzgledniajac te przejawy braku za-
angazowania si¢ rodzicow w zycie szkoly i jednocze$nie dostrzegajac poten-
cjal rodzicédw, ich moc sprawcza oraz potrzebe wyzwalania i wzmacniania ich
$wiadomej aktywnosci, przyjmuje za zasadne — z perspektywy praktyki edu-
kacyjnej — dokonanie uporzadkowanego zestawienia determinantéw wspot-
dziatania rodzicéw z kadra pedagogiczna. Pomocne okazuja sie wowczas
wymiary partycypacji — wyzwanie, mozliwosci, powigzania — zaczerpniete
z teorii trojkata uczestnictwa (Brzezinska-Hubert i Olszéwka, 2007, s. 19).
Stanowia one postulowany i racjonalny punkt wyjscia w mysleniu o promo-
waniu, wspieraniu zaangazowania rodzicéw (w tym przedstawicieli kultur
innych niz dominujaca kultura narodowa danego panstwa) w zycie szkoty
oraz pomagaja uzasadni¢ konieczno$¢ przeorganizowania przestrzeni wspot-
dzialania i wzajemnego funkcjonowania rodzicéw, kadry pedagogicznej.

Teoria trojkgta uczestnictwa systematyzujaca wymiary
zaangazowania rodzicéw w obszar codziennosci szkolnej

Wewnatrzszkolny udziat rodzicéw w dziataniach z nauczycielami przybiera
wymiar partycypacji spotecznej, czyli uczestnictwa w pracach podejmowa-
nych przez zespo6t osob, wlaczenia si¢ w sprawy zbiorowosci z wartoscio-
wym zaangazowaniem (zobowiazaniem si¢ do czego$, podjeciem sie jakiego$
zadania, wciggnigciem si¢ w co$) oraz ze §wiadomoscia, Ze podejmowane
prace przynosza oczekiwane rezultaty dla wszystkich zainteresowanych (Kra-
jewska, 2012, s. 13). Wiaze sie¢ z podjeciem aktywnosci w otoczeniu przez
poszczegdlne jednostki (wchodzenie w relacje i wspéldzialanie z innymi)
oraz jako przejaw wspolnej aktywnosci zorientowanej w stroneg innych lu-
dzi (kierowanie wzajemnym oddzialywaniem jednostek, zbiorowosci w da-
nym $rodowisku) lub ich wytwory, a takze zwrdconej w strone organizacji
pracy w §rodowisku i jego uzytkowania (Wiszejko-Wierzbicka, 2010, s. 10).
Wyeksponowane zostaje wspotuczestnictwo podmiotéw w budowaniu spo-
tecznosci konstruujacej i projektujacej realia maksymalizujace mozliwosci
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calos$ciowego rozwoju wychowankéw. Jednakze wazny jest namyst nad uwa-
runkowaniami sktaniajacymi rodzicéw do wspélnych dziatar z nauczycielami
i w odniesieniu do spraw o charakterze edukacyjnym. Przydatnych wska-
z6éwek dostarcza partycypacyjny model dziatania zgodny z teoria tréjkata
uczestnictwa, ktéra narzuca zachowanie réwnowagi pomiedzy elementami
zaangazowania: wyzwaniem, mozliwosciami, powigzaniami.

Wyzwanie jako impuls do uczestnictwa umiejscowione zostalo w central-
nym polozeniu (gérnym wierzcholtku tréjkata réwnobocznego), okreslaja-
cym jego donioslo$¢ i pierwszenstwo wzgledem pozostalych. Obejmuje ono
wszystkie te sprawy, ktore jednostka traktuje jako atrakcyjne, uzyteczne, war-
tosciowe, ktérym chce sie poswieci¢. Uczestnictwo wymaga zaakceptowania
urzeczywistnienia potrzeby dokonania czego$. Aktywizacja czlowieka w da-
nym kierunku, jego zgoda na zaistnienie stanu rzeczy zalezna jest od tego,
czy 6w kierunek i stan rzeczy jest oceniany jako korzystny.

Jednostka musi mie¢ poczucie sprostania wyzwaniu przy uwzglednieniu
swych mozliwosci, czyli wiedzy, nabytych do$wiadczen, umiejetnosci, zainte-
resowan oraz sprzyjajacych okolicznosci. Poprzez pryzmat swych mozliwosci
ma ona okazje¢ oceni¢ wyzwanie jako prawdopodobne do zrealizowania. Brak
wykorzystania mozliwo$ci czlowieka moze wzmagac jego frustracje, podczas
gdy zakonczona sukcesem realizacja dziatan dostosowanych do jego mozli-
wosci stanowi dodatkowy bodziec do poszerzania zakresu zaangazowania.

Ostatni z wymiaréw uczestnictwa to powiazania, sprowadzajace si¢ do
wsparcia ze strony innych oséb czy instytucji, ktére pomaga zrozumie¢ inten-
cje podejmowanych wspélnie dzialan, poznanie strategii, tworzy podioze do
wymiany uzasadnien, wyjasnien oraz wzajemnej inspiracji. W regulacji i in-
tensywnosci dzialan czlowieka znaczenie ma jako$¢ relacji miedzyludzkich,
wzajemna zyczliwo$¢ oraz wyrazanie pod jego adresem aprobaty, docenienia,
co wzmaga jego wewnetrzna satysfakcje z bycia potrzebnym.

Spojrzenie na uczestnictwo rodzicow w zyciu szkoly przez
pryzmat wyzwania

Gotowo$¢ podmiotéw do uczestnictwa we wspdlnych dzialaniach powigza-
na jest z przy$§wiecajacym im jednakowo waznym celem, ,jaki stanowi (...)
dobro dziecka (...) — jego edukacyjny i zyciowy sukces” (Mendel, 2007, s. 7).
Z perspektywy rodzicow gléwnym wyzwaniem bedzie podejmowanie wspdl-
nych zadan z troska o ,jego zycie, zdrowie, rozwéj, wychowanie, normalne
funkcjonowanie” (Krajewska, 2012, s. 19), urzeczywistnianie jego potencja-
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tu, zainteresowan, zdolnosci. Kazdorazowo to dziecko-uczen, zwlaszcza jego
stan, potrzeby, sytuacja, réznicuje owo wyzwanie (tabela 1).

Tabela 1. Determinanty stymulujace/hamujace ucznia w realizacji dazen i zadan edu-
kacyjnych

Wewnetrzne Zewnetrzne

- indywidualne mozliwosci|- kompetencje nauczycielskie (w tym umiejetnos¢ pracy z uczniami od-

wynikajace z ogélnego roz-| miennymi kulturowo), kompetencje spoteczne réwiesnikéw, poziom in-
woju dziecka, uzdolnien,| tegracji miedzy nimi;
niepelnosprawnosci, cho-|- sytuacja rodzinna — sytuacja bytowa dziecka i jego rodziny, typ rodziny;
roby przewleklej, zaburzen|- sytuacje kryzysowe lub traumatyczne;
i deficytéw w rozwoju (Ole-| - status ucznia i jego rodziny — uczen z rodzin migrujacych, ,czasowo prze-
chowska, 2016, s. 40) bywajacych w naszym kraju czy majacych niejednakowy status (uchodzcy,
osoby ubiegajacej sie o status uchodzcy, objetej ochrong uzupelniajaca,
osoby z pobytem tolerowanym)” (Olechowska, 2016, s. 266), uczeri reemi-
grant, uczen przynalezacy do mniejszosci narodowej, grupy etnicznej, czy
spolecznosci postugujacej sie jezykiem regionalnym, uczen z rodzin bina-
cjonalnych ,tworzonych przez obywateli i obywatelki Polski wraz z osoba-
mi o innych narodowosciach” (Sowa-Behtane, 2016, s. 8),

- réznice kulturowe — poziom znajomosci jezyka kraju goszczacego (jezyka
polskiego), postrzeganie edukacji (systemu edukacji) w réznych kulturach,
znaczenie pojecia dobry uczen (Bialek, Jarmuz i Osko, 2015, s. 13).

Zré6dto: Opracowanie wlasne.

Charakter zaangazowania si¢ rodzica w sprawy dziecka bedzie oscylowat
miedzy wspdélnym dziataniem z kadra pedagogiczna w celu okreslenia spo-
sobow wspierania ucznia w podtrzymywaniu optymalnego stanu jego poste-
poéw w nauce/w wychowaniu a wspétudzialem w niwelowaniu, hamowaniu
czynnikéw zaklécajacych uczenie sie, potegujacych trudnosci wychowawcze,
czy planowaniu i zastosowaniu dziatan naprawczych. Podjecie tych obustron-
nych przedsiewzie¢ stanowi tez oczekiwany kierunek dziatan szkoty, ujety
w regulacjach prawnych odnoszacych si¢ do wspdlnych obszaréw aktywnosci
rodzicédw i nauczycieli ,w tym znaczeniu, ze konkretni nauczyciele ucza kon-
kretne dziecko konkretnych rodzicéw” (Krajewska, 2012, s. 15). Wychodzac
naprzeciw prawom i obowiazkom rodzicéw' (Europejska karta...), strategiczny
jest zapis dotyczacy angazowania rodzicédw i nauczycieli w dziatania szkoty
w zakresie wymagania Rodzice sq partnerami szkoty lub placowki (Rozporzg-

! Prawo rodzicoéw do uznania ich jako ,,pierwszych nauczycieli” swych dzieci, prawo

dostegpu do systemu edukacji dla dzieci z uwzglednieniem ich potrzeb, mozliwosci, osia-
gnig¢ oraz dostgpu do informacji o instytucjach o§wiatowych, ktore dotycza ich dzieci.
Obowiazkiem rodzicow jest ich partnerskie zaangazowanie si¢ w nauczaniu swych dzieci
w szkole oraz przekazywanie informacji dotyczacych mozliwosci osiagnigcia wspolnych
— domu i szkoty — celéw edukacyjnych.
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dzenie MEN z dnia 11 sierpnia 2017 roku, wymaganie 6) w celu wspomagania
przez szkole rozwoju uczniéw, z uwzglednieniem ich indywidualnej sytuacji
(Rozporzgdzenie MEN z dnia 11 sierpnia 2017 roku, wymaganie 5). Zatem
wazna plaszczyzne aktywnosci stanowi wspoétdziatanie dydaktyczno-wycho-
wawcze, czyli wymiana informacji ,,0 postepach i trudnosciach w nauce i za-
chowaniu ucznia oraz szczegélnych uzdolnieniach ucznia” (Ustawa o systemie
oswiaty, art. 44b, ust. 5.5), o realizacji wymagan edukacyjnych, warunkach ich
oceniania (Ustawa o systemie oswiaty, art. 44b, ust. 8), a takze uzgodnienia
z rodzicami migrujacymi, czy przynalezacymi do mniejszo$ci narodowej lub
grupy etnicznej w sprawie organizacji dla ich dziecka nauki jezyka, historii
i kultury pochodzenia i dodatkowej bezptatnej nauki jezyka polskiego oraz
dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych w zakresie przedmiotéw nauczania or-
ganizowanych przez organ prowadzacy szkole (Ustawa o systemie oswiaty
art. 13, ust. 1-4; Rozporzgdzenie MEN z dnia 23 sierpnia 2017 roku § 17,
ust. 1-3; § 18, ust. 1-3; § 20, ust. 1-3). Réwnie istotne jest wspotdziatanie
w zakresie pomocy psychologiczno-pedagogicznej, polegajace na zaangazo-
waniu sie we wspomaganie w rozwoju dzieci z deficytami/dysfunkcjami, czy
z zaburzeniami funkcjonowania psychosomatycznego spowodowanymi stre-
sem akulturacyjnym, uwzgledniajac obserwacje, dzielenie si¢ uwagami, po-
radami, uzgadnianie kierunku i zakresu dzialan edukacyjnych, korekcyjnych
(Rozporzgdzenie MEN z dnia 9 sierpnia 2017 roku).

Kolejne obowiazki rodzicéw — zapewnienie czasu, uwagi dzieciom i ich
szkole, dazenie do wzajemnego poznawania sie rodzicéw i doskonalenia
swych umiejetnosci edukacyjnych (Europejska karta...) — przypisuja range
organizacji wspéldzialania:

- rodzicéw w obrebie grupy uczniéw i z ich rodzicami — wlaczaniu (sie)
rodzica do udzialu w zajecia dydaktyczne jako ich obserwator, wspét-
organizator (angazujacy si¢ w aranzacje zajeé, w przygotowanie ma-
teriatéw), dopuszczaniu go do opieki nad uczniami podczas imprez,
uroczystos$ci klasowych, czy dzialan zwigzanych z podnoszeniem kul-
tury pedagogicznej (udzialu w szkoleniach/warsztatach, organizacji
i/lub prowadzeniu prelekcji/warsztatow jako ekspert z zakresu danej
dziedziny, pozyskiwaniu specjalistow);

- instytucjonalnego — umozliwiajac rodzicom zaangazowanie si¢ w po-
dejmowanie decyzji w sprawach szkoly (pozyskiwanie srodkéw, uchwa-
lanie programu wychowawczo-profilaktycznego), konsultowanie pro-
bleméw, opiniowanie szkolnych dokumentéw, wyrazanie sugestii na
temat funkcjonowania szkoly (Rozporzgdzenie MEN z dnia 11 sierpnia
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2017 roku, wymaganie 6), miedzy innymi w ramach powotanych rad
rodzicéw (Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo oswiatowe Art. 84,
ust. 1-7).

Wyzwanie do uczestnictwa rodzicéw w zyciu szkoly powinno tez by¢ ujmo-
wane przy uwzglednieniu przestanek wynikajacych z uregulowan prawnych.
Zatem pozadane jest przyjecie przez kadre pedagogiczna i kierowanie sie zasa-
da uzasadnionego przekazu rodzicom potrzebnych informacji na temat przy-
wolanych zalozen, praw i obowigzkéw, okreslenia obszaréw — powiazanych
z wlasnym dzieckiem, a takze zagwarantowanych ustawowo — w ktérych moga
dziala¢, co konkretnie robi¢. Wskazujac rodzicowi perspektywy wspétuczest-
nictwa, przestrzenie do probowania, promuje sie parent involvement (Kwatera,
2018, s. 156), czyli wysyla sie do niego komunikat, ze szkota oczekuje jego
obecnosci w roli wspétuczestnika i jednoczesnie stwarza sie mu okazje rozwa-
zenia wyjscia naprzeciw jej propozycjom i podjecia si¢ realizacji zadan.

Wymaga to systematycznos$ci w aktualizacji (pozostawieniu, modyfikacji,
uzupelnianiu) wykazu zakreséw angazowania rodzicéw w zycie klasy/szkoty
i informacji na ich temat, biorac pod uwage wyniki ewaluacji, podejmowane
inicjatywy we wspoélpracy z interesariuszami zewnetrznymi, zmiany w prawie
o$wiatowym czy zmiany w skladzie grupy rodzicéw. Ma miejsce naturalne
wycofywanie sie rodzicow z przestrzeni szkoly (dziecko konczy edukacje)
oraz pojawiaja si¢ nowi, ktérych dziecko rozpoczyna edukacje, a wérdd nich
rodzice uczniéw odmiennych kulturowo przynalezacy do tej samej grupy et-
nicznej, narodowej, co wcze$niej/aktualnie uczeszczajacy do niej réwiesnicy
lub reprezentujacy inna grupe. W takiej sytuacji warto rozwazy¢, ktére dane
poddac weryfikacji i uporzadkowac, poprawic, ale tez czy nie skorzystac ze
wsparcia organizacyjnego i jezykowego rodzicéw przynalezacych do tej sa-
mej grupy narodowej, etnicznej, co nowi rodzice. Staly kontakt z rdzennymi
reprezentantami wlasnej kultury moze poméc nowym rodzicom w adaptacji,
w przetamywaniu skrepowania utrudniajacego nawiazanie relacji z nauczy-
cielem czy innymi rodzicami.

Niezbednym krokiem podjetym przez kadre pedagogiczna musi by¢ do-
stosowanie do rodzicéw form przekazu tresci o mozliwych do wlaczenia sie
obszarach aktywnosci. Powinni oni mie¢ do nich biezacy, latwy dostep, aby
w dogodnym dla siebie czasie mdc doglebnie przeanalizowa¢ watki, ktére
zostaly uznane przez nich za wazne, atrakcyjne. Z racji funkcjonowania klas
wielokulturowych odpowiednie pod tym wzgledem beda przettlumaczone
na wlasciwy jezyk wiadomosci zamieszczone na tablicy ogloszen w szkole/
klasie szkolnej, a zwlaszcza udostepnione w formie broszury przekazanej
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rodzicowi czy na stronie internetowej placéwki oraz zestawione w dzienniku
elektronicznym, do ktérego kazdy rodzic ma kod dostepu. Dodatkowy atut
maja wiadomosci w formie komunikatu MY (wyrazone w 1. osobie liczby
mnogiej), konkretyzujace, ze informujemy si¢ nawzajem, razem uzgadniamy,
planujemy, podejmujemy zadania, decydujemy o sprawach, co tez sygnalizuje
rodzicom, ze poszczegdlne $ciezki dziatan beda podejmowane z uwzglednie-
niem ich sugestii, i uSwiadamia im, Ze ponosza oni odpowiedzialnos¢ za de-
cyzje dotyczace swych dzieci. Dla ogétu rodzicéw potrzebna jest znajomos¢
regul uczestniczenia przedstawicieli kultur innych niz dominujaca kultura
narodowa w przestrzeni szkoly, orientacja w przystugujacej im pomocy w ni-
welowaniu niepokoju i barier oraz podtrzymywaniu tozsamosci kulturowej,
a takze wazne sg informacje argumentujace oraz wskazujace na korzysci,
jakie uczniowie i ich rodzice moga odnies¢ z faktu uczenia si¢ w klasie/szkole
wielokulturowej, zwazywszy na prawo rodzicéw do zapewnienia wychowania
dzieci w duchu tolerancji i zrozumienia dla innych (Europejska karta...). Tym
samym uwaga spolecznosci szkolnej zostaje skierowana na réznice miedzy
osobami ,jako na takie, ktére teraz moga przyczynic si¢ do rozwoju i dosko-
nalenia ogétu (Olechowska, 2016, s. 306), co nawiazuje do idei zarzadzania
réznorodnoscia w szkole, czyli do podejmowania dzialan w tej placéwce
zmierzajacych ,do uwzgledniania i optymalnego wykorzystania réznorod-
nosci wszystkich uczestnikow procesu edukacji” (Olechowska, 2016, s. 306).

Spojrzenie na uczestnictwo rodzicow w przestrzeni szkolnej przez
pryzmat mozliwosci

Wyijscie od wyzwan to otwarcie przestrzeni szkolnej dla rodzicéw-partne-
réw, ktérzy wychodzac od spraw dotyczacych dziecka, u§wiadamiaja sobie,
ze ich zaangazowanie moze ewoluowac w kierunku szerszego pola aktywno-
$ci szkolnych, przy czym wybdr, charakter i czestotliwos¢ partycypacji bedzie
zaleze¢ od ich:

- mozliwosci osobistych — zasobu wiedzy (specjalizacji w zakresie dys-
cypliny naukowej, stopnia znajomosci polskiej rzeczywistosci instytu-
cjonalnej, zakresu wiedzy rodzica o kraju goszczacym, jego kulturze);
skali posiadanych umiejetnosci zyciowych (podejmowania decyzji,
rozwigzywania probleméw, poziomu kompetencji jezykowych, radze-
nia sobie z emocjami, stresem, identyfikacji mocnych i stabych stron);
wyksztalcenia i kwalifikacji zawodowych; stanu zdrowia; zaintereso-
wan; wlasnych dos§wiadczen (sposobnosci/jej braku odwotania sie do
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wlasnych do$wiadczen z nauki w polskiej szkole), ale takze poczucia
tozsamosci kulturowej rodzica — przyjecia przez niego postawy ak-
ceptujacej obie kultury i oba jezyki, czy tez odsunigcia na dalszy plan
jednej z nich i preferowania tylko wybranej, co moze rzutowac na jego
samopoczucie i odnalezienie si¢ w przestrzeni polskiej placoéwki edu-
kacyjnej oraz otwarte badz dezaprobujace podejscie do wspétudziatu
w przedsiewzieciach;

- mozliwosci uwarunkowanych czynnikami zewnetrznymi — dyspozy-
cyjnosci/ograniczen czasowych; obowiazkéw zawodowych; sytuacji ro-
dzinnej (samotne rodzicielstwo, rodzina wielodzietna, rodzina z czlon-
kiem przewlekle chorym, co wigze sie z zapewnieniem opieki dziecku/
dzieciom w czasie zaangazowania si¢ rodzica w szkole); dopuszczalnej
elastycznosci w wyborze form kontaktu rodzica z nauczycielem; roz-
patrywania charakteru zaangazowania si¢ rodzica przez pryzmat wy-
miaréw kultury, na przyklad czesta obecno$¢ w szkole ojca, a nie matki
moze by¢ podyktowana jego wyraznie zaznaczong decyzyjnoscia lub
wynika z powinno$ci mezczyzny w kulturach kobiecych, sprowadzaja-
cej sie do czynnego udzialu w wychowaniu dziecka.

Zasada, ktora powinien sig tutaj kierowac¢ nauczyciel — jako najblizsza osoba

w otoczeniu ucznia i rodzica — jest zasada uwaznosci polegajaca na urucho-
mieniu trybu ciekawosci (Boszczyk, 2020, s. 122), przydatnego we wspolnym
skoncentrowaniu si¢ na tym co tu i teraz, poszukujac odpowiedzi na pytania
o sprawy wazne dla rodzicéw, dazac do zrozumienia, jaki jest ich §wiat wartosci
i przekonan, co stoi za ich zachowaniem oraz stwarzajac okazj¢ do uchwyce-
nia zasobow rodzicéw, co bedzie owocowalo przejeciem przez nich odpowie-
dzialnosci za wlaczenie sie (lub nie) we wspoélne dziatania. Warto$ciowe pod
tym wzgledem jest zastosowanie rozmowy, dyskusji (w obecnosci asystenta
miedzykulturowego, jesli sytuacja tego wymaga), metody sondazu oraz umoz-
liwienie im udzialu w zajeciach warsztatowych — w ramach dni otwartych, dni
adaptacyjnych, zbiorowych spotkan z rodzicami — z zastosowaniem aktywizu-
jacych metod i technik (metody open space, graffiti, world cafe, jigsaw puzzles,
techniki kuli Sniegowej itp.), ktore pozwalaja rodzicowi:

- zwerbalizowa¢ drzemigcy w nich potencjal najpierw w ramach malych
zespolow (przetamujac oniesmielenie), a nastepnie podjac refleksje nad
wlasng motywacja, emocjami, zaangazowaniem;

- pozna¢ zainteresowania, umiejetnosci innych rodzicéw (na podstawie
mapy ich wyjatkowych cech) i umacniac si¢ wzajemnie w przekonaniu,
ze w okreslonym obszarze aktywnosci sa kompetentni;
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- wychodzi¢ z inicjatywa rozwigzan konsultowanych, proponowanych
i zaakceptowanych przez szkote do wdrozenia w réznych obszarach jej
dziatalno$ci — parent engagement (Kwatera, 2018, s. 156);

- skonfrontowac swe wlasciwosci z konkretng do odegrania rola w prze-
strzeni szkoly: agenta zmiany (pomaga, tworzy rozwigzania i oddziatuje
na innych w celu wspierania pozytywnych zmian w obszarze eduka-
cyjnym), komunikatora (koordynuje kontakty telefoniczne, wpisy na
grupie utworzonej w serwisie spotecznosciowym, rozpowszechnia wia-
domosci), korepetytora (lubi pomaga¢ w edukacji uczniéw), koordyna-
tora (organizatora zbiérek funduszy oraz imprez klasowych/szkolnych),
pomocnika (sprawujacego opieke nad uczniami), facznika podtrzymu-
jacego kontakty z lokalnym srodowiskiem (Kwatera, 2018, ss. 182—-183).

Spojrzenie na uczestnictwo rodzicow w zyciu szkoly przez
pryzmat powigzania

Podejmujac wysiltki majace na celu poznanie do§wiadczen i mozliwosci rodzi-
céw, skupiajac sie na dostrzeganiu niepowtarzalnos$ci poszczegdlnych oséb,
stopniowo wzrasta zainteresowanie ze strony nauczyciela okazywaniem
im zrozumienia i troski, przejawiajacej sie zyczliwoscia i podejmowanym
wsparciem. Autentyczna otwarto$¢ na rodzicéw wyraza si¢ w systematycz-
nym przypominaniu im, ze istotne jest wspolne dziatanie dla dobra ucznia
i porozumienie w zakresie poszukiwania i wdrazania sposobdéw realizacji
podjetych zadan. Uwzgledniajac sytuacje danego rodzica, jego potrzeby
i oczekiwania, umozliwia si¢ rodzicom dokonywania wyboru (na przyktad
w zakresie bezposrednich/posrednich, indywidualnych/zbiorowych form
kontaktu, oferujac rézne terminy i godziny konsultacji w skali calego tygo-
dnia) lub wychodzi si¢ naprzeciw z gotowymi rozwigzaniami, informacjami,
na przyktad w przypadku rodzicéw ucznia migranckiego, ktérzy potrzebuja
danych na temat podstawowych kwestii (zasad odplatnosci za positki, udzia-
tu dziecka w wyjazdach, imprezach; organizacji pracy szkoly; tygodniowego
planu zajeé; zasad opieki medycznej; przyboréw i podrecznikéw szkolnych;
zasad udzielania wsparcia materialnego itp.). Pomocne moze okazac sie
uwrazliwianie wszystkich rodzicéw na potrzeby rodzica odmiennego kultu-
rowo, wymagajacego dodatkowych wyjasnien w przystepny sposéb i zalecen,
wskazéwek reagowania w momentach krytycznych. Dziatania nauczyciela
powinny réwniez wiazac sie z docenianiem zaangazowania i sukceséw ro-
dzicéw, podziekowaniami (w formie, dyplomu, kwiatéw, pamiatki, fotorelacji
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na stronie internetowej, postu umieszczonego w serwisie spolecznosciowym,
gazetce szkolnej, tablicy ogloszen itp.) za okazywana pomoc i udzial nawet
w najmniejszych przedsiewzieciach. To utwierdza rodzicéw w przekonaniu,
ze s szanowani i oczekiwani w przestrzeni szkoty.

Zakonczenie — zaakcentowanie watku wpisujacego sie w myslenie
o ,,szkole jako przestrzeni uznania”

Zaprezentowane ujecie wspdluczestnictwa rodziny i szkoty w spolecznie
donioslym i waznym osobi$cie procesie edukacyjnym mlodego pokolenia
moze stanowi¢ przyklad kreowania mozliwej przestrzeni uznania w szkole.
Podstawy prawne bedace dla rodzicéw wyzwaniem, bodZcem do zaangazo-
wania na rzecz rozwoju swego dziecka oraz konstytuowania rzeczywistosci
szkolnej, aby w jak najszerszym zakresie dopelniala ich rodzicielskie poczy-
nania edukacyjne, sa jednocze$nie — zgodnie z teorig uznania Axela Honne-
tha — wyrazem autonomii, zwigzanym z przyznanym osobie statusem mo-
ralnie odpowiedzialnego podmiotu sprawczego i w ten sposéb umozliwiaja
jej rozwiniecie poczucia szacunku dla samej siebie (Nowak-Dziemianowicz,
2020, s. 82). Prawo wyznacza dyrektywy zapewniajace uznanie, a z kolei brak
zagwarantowania prawnego uznania wiaze si¢ z ograniczeniami w zakresie
podejmowanych decyzji oraz dopominania si¢ o wlasne prawa. Oczywiscie
nie wystarcza tylko ustawowo przewidziane wspoélne zakresy aktywnosci
rodzicéw i nauczycieli. Wymagane sa konkretne dzialania oséb wspoéttwo-
rzacych przestrzen szkoly, ich podejscie, przejawiajace si¢ w niwelowaniu
napie¢, niedomoéwien, niedoinformowania w kwestii uprawnien i zobowiazan
rodzicielskich.

Podobnie koncentracja na rozpoznaniu mozliwosci rodzicéw, aby wilasci-
wie dostosowac ich potencjal do aktualnych potrzeb uczniéw, klasy, szkoty
i adekwatnie zaprojektowa¢ wspoélne dziatania, a takze na wspieraniu ro-
dzicéw, docenianiu ich przydatno$ci, umacnianiu w podjetych zadaniach,
przyczynia sie do tego, ze ,dzieki do§wiadczaniu bycia uznanym za swoje
indywidualne talenty i umiejetnosci powstaje praktyczne samoodniesienie,
ktére polega na cenieniu siebie” (Nowak-Dziemianowicz, 2020, s. 84). Biorac
pod uwage zréznicowang kulturowo grupe rodzicéw, warto zadbac¢ o wpro-
wadzenie takich zasad i tak organizowac te spoteczno$¢, aby najbardziej
odroézniajace sie jednostki, ktore nie reprezentuja cech przewazajacej wiek-
szo$ci, nie byly zbywane, ignorowane, odsuwane na dalszy plan (Olechow-
ska, 2016, s. 308), a ich predyspozycje umniejszane, gdyz one réwniez daza
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do uznania wlasnej indywidualnosci. ,Niezwykle wazna jest tutaj symetria
ludzkiej partykularnosci przejawiajaca sie nie tylko w tolerancji, rozumianej
jako otwarcie na réznice, odmienno$¢ i inno$¢, ale jako pelne zaangazowanie
i troske o partykularno$¢ innych” (Nowak-Dziemianowicz, 2020, s. 84).

Bibliografia

Biatek, K., Jarmuz, M. i Osko, A. 2015. Miedzykulturowosc w szkole. Poradnik
dla nauczycieli i specjalistow. Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji.

Boszczyk, N. 2020. Dobre relacje w szkole. Warszawa: Wolters Kluwer.

Brzezinska-Hubert, M. i Olszéwka, A. 2007. Uczestnictwo mtodziezy. Pakiet
Edukacyjny Pozaformalnej Akademii Jakosci Projektu. Czes¢ 1. Warsza-
wa: Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, Narodowa Agencja Programu
»Mlodziez w dziataniu”.

Europejska karta praw i obowigzkow rodzicow. https://www.gov.pl/web/edu-
kacja-i-nauka/prawa-rodzicow (20.02.2023).

Kawula, S. 1996. Studia z pedagogiki spotecznej. Olsztyn: Wydawnictwo Wyz-
szej Szkoly Pedagogiczne;j.

Korporowicz, L. 2011. Socjologia kulturowa. Kontynuacje i poszukiwania.
Krakow: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego.

Krajewska, B. 2012. Rada rodzicow w szkole. Torun: Wydawnictwo Eduka-
cyjne Akapit.

Kwatera, A. 2018. Nauczyciel w sojuszu z rodzicami. W: Kwatera, A., Lu-
kasik, ].M., Kowal, S. red. Odpowiedzialnosc, wspolnotowosc, wspétpraca
w szkole. Nauczyciele i rodzice. Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls’,
ss. 135-202.

Mendel, M. 2007. Rodzice i nauczyciele jako sprzymierzericy. Gdansk: Wy-
dawnictwo Harmonia.

Mendel, M. 2021. Demokracja silna rodzicami. https://rodzicewedukacji.pl/
demokracja-silna-rodzicami/ (20.02.2023).

Nowak-Dziemianowicz, M. 2020. Szkota jako przestrzern uznania. Warszawa:
Wydawnictwo Naukowe PWN.

Olechowska, A. 2016. Specjalne potrzeby edukacyjne. Warszawa: Wydawnic-
two Naukowe PWN SA.

Rozporzgdzenie MEN z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad organizacji
i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przed-
szkolach, szkotach i placowkach (Dz.U. poz. 1591).

Rozporzgdzenie MEN z dnia 11 sierpnia 2017 r. w sprawie wymagan wobec



202 Forum pedagogéw miedzykulturowych

szkét i placowek (Dz.U. poz. 1611), z uwzglednieniem zmian wprowadzo-
nych rozporzadzeniem MEN z dnia 6 sierpnia 2019 r. zmieniajgcym roz-
porzadzenie w sprawie wymagan wobec szkét i placowek (Dz.U. poz. 1575).

Rozporzgdzenie MEN z dnia 23 sierpnia 2017 r. w sprawie ksztatcenia oséb
niebedgcych obywatelami polskimi oraz oséb bedgcych obywatelami pol-
skimi, ktore pobieraty nauke w szkotach funkcjonujacych w systemach
oswiaty innych paristw (Dz.U. z 2020 r. poz. 1283 oraz z 2022 r. poz. 573).

Sobecki, M. 2010. Edukacja i pedagogika miedzykulturowa jako konsekwen-
cja wspolczesnosci. W: Sobecki, M. red. Pedagogika wobec wyzwan wspot-
czesnosci. Humanistyczny wymiar kapitatu ludzkiego. Lomza: Wyzsza
Szkola Zarzadzania i Przedsigbiorczosci im. Bogdana Janskiego w Lomzy,
ss. 63—106.

Sowa-Behtane, E. 2016. Rodziny wielokulturowe. Krakéw: Wydawnictwo
WAM.

Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty. Zatacznik do obwiesz-
czenia Marszatka Sejmu Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 14 wrze$nia
2022 r. (Dz.U. poz. 2230).

Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo oswiatowe (Dz.U. z 2021 r. poz.
1082, z 2022 r. poz. 655, 1079, 1116, 1383, 1700, 1730 1 2089 oraz z 2023 r.
poz. 185).

Challenge — opportunities — connections — dimensions of parental
participation in the school space in the context of cultural diversity

Abstract: School is an institution seen through the lens of its openness to rela-
tionships with the environment, with its partners, including the students’ parents.
A desirable type of relationship between school and the family involves the fami-
lies” participation in school activities. In view of the above, this paper is focused
on the determinants of parental involvement in the school life. They are struc-
tured by reference to the three dimensions of the Triangle of Participation model,
which includes challenge (important matters, benefits), capacity (parents’ own
abilities and circumstances), connection (the support provided). They offer a start-
ing point for thinking about promoting and supporting parents’ participation in
joint activities with teachers, accommodating for the cultural diversity of the par-
ent community. They also make it possible to see the importance of consciously
initiating and maintaining these subjects’ participation in school activities, which
are adapted to suit the parents’ resources and capabilities, and the importance of
showing support for their own initiatives, subject to common consent and legal
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regulations. Viewing parental involvement in the school life through the lens of
these dimensions of participation is in line with the thinking of ‘school as a space
of recognition!

Keywords: cultural diversity, dimensions of social participation, determinants of
parental involvement in school life, parent-teacher cooperation, multiculturalism

of educational entities

Translated by Andrzej Pasterny
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O wzrastajacym znaczeniu edukacji miedzykulturowej
w edukacji, pedagogice spolecznej i pracy socjalnej

Streszczenie: W niniejszym artykule zawarto rozwazania na temat rosnacego
znaczenia edukacji miedzykulturowej w konteks$cie polskiego pismiennictwa
pedagogicznego. Przytoczono miedzy innymi statystyki zwiazane z umiedzyna-
rodowieniem polskiego kontekstu spotecznego. Wyselekcjonowano nastepujace
czasopisma naukowe w Polsce i w Europie, uznane za istotne w przestrzeni dys-
kursywnej pedagogiki spotecznej i pracy socjalnej: ,European Journal of Social
Work” (Europejski Dziennik Pracy Socjalnej), ,International Journal of Social Pe-
dagogy” (Miedzynarodowy Dziennik Pedagogiki Spolecznej), kwartalnik ,,Pedago-
gika Spoteczna’; ,Pedagogika Spoteczna NOVA’} ,Praca Socjalna” oraz czasopismo
»Edukacja Miedzykulturowa” Poddano ich zawarto$¢ analizie systematycznej se-
mantycznej, ilociowej, w celu zdiagnozowania, jak wiele artykuléw oraz w jakim
okresie, dotyczacych zagadnien miedzykulturowych, w tym szczegélnie edukacji
miedzykulturowej, publikowanych jest na famach wskazanych czasopism. Prze-
prowadzono zatem analize pod wzgledem tematyki z zakresu edukacji miedzy-
kulturowej, ktéra stanowi empiryczna czes¢ pracy o charakterze przegladu mate-
riatéw zastanych. W artykule przedstawiono teze o rosnacym znaczeniu edukacji
miedzykulturowej w pi$miennictwie z obszaréw pedagogiki spotecznej i pracy
socjalnej oraz zawarto argumenty na jej poparcie.

Stowa kluczowe: edukacja, réznorodnos¢, praca socjalna, pedagogika spoteczna,
miedzykulturowy, wielokulturowy

W obliczu globalizacji, postepujacych migracji, konfliktéw regionalnych i $wia-
towych, ro$nie znaczenie edukacji miedzykulturowej. W Wielkiej Brytanii, USA
czy Australii dziatania na rzecz dialogu miedzykulturowego wychodza poza
obszar szkoly, wkraczajac do przestrzeni publicznej instytucji r6znych sektoréw
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i szczebli'. Dziatania na rzecz akulturacji czy adaptacji zwiazane sa z przywia-
zywaniem znacznej wagi do pielegnowania takze tozsamosci kulturowej i jezy-
ka kraju pochodzenia (Ievers i inni, 2012). Rozwijanie $wiadomosci spolecznej
obywateli kraju goszczacego i prowadzenie dziatan edukacyjnych w ramach
formalnej i nieformalnej edukacji spotecznej z zakresu edukacji i komunikacji
miedzykulturowej tagodzi konflikty (Guo-Ming, 1996, 2000). Publiczny system
edukacji zdaniem Green (Green, 1990, s. 79) powinien by¢ dostepny i adekwat-
ny dla potrzeb wszystkich grup spotecznych, tym samym wymagajac uniwer-
salistycznego podejécia do edukacji, ktére uwzgledniatoby interesy wszystkich
obywateli. Niemniej decydujace o finansowaniu edukacji elity reprezentuja klasy
uprzywilejowane (Basit i Tomlinson, 2014, s. 3), wiec istotna role odgrywaja
niezalezne organizacje ogdélnoswiatowe wyznaczajace standardy i cele zréw-
nowazonego rozwoju do realizacji w skali globalnej w okreslonej perspektywie
czasowej (UNESCO 2002, 2006, 2013). Najbardziej aktualne wyznaczniki prio-
rytetéw w tym zakresie niesie The Incheon Declaration, a Institutional Bureau
of Education w strategii 2022—2025 zaklada, Ze szkolne standardy musza obej-
mowac: polaczenie, blisko$¢ i konwergencje miedzy kulturami, z uwzglednie-
niem tradycji, przynaleznosci grupowych, krajow i regionéw, ktére winne taczy¢
sie, aby promowac uniwersalne wartosci (...), godzac réznorodnos¢ i réznice (s.
7%). Wyznacza cele: edukacja dla zréwnowazonego rozwoju (ESD), edukacja
dla globalnego obywatelstwa (EDGC) z podkreslaniem réznorodnosci i mie-
dzykulturowosci. Synchronicznie oddzialuje unijna polityka edukacyjna (Rady
Europy 2001, 2016, 2018). Niezauwazenie potencjalu, jaki niesie ze soba wielo-
kulturowo$¢ (Odrowaz-Coates, 2018), swiadome czy niewiadome ogranicza-
nie dostepu do wyksztalcenia wyzszego przedstawicieli grup mniejszosciowych
moze przynie$¢ negatywne skutki spoleczne, pogtebiajac nieréwnosci i konflik-
ty. O problemach stabilizacji srodowiska spoleczno-kulturowego w procesie do-
rastania w kontekscie transgranicznosci kulturowej dzieci pisze Blachut (2014).
Odnosi sie do enkulturacji uzupetniajacej, zachodzacej w srodowisku szkol-
nym, bedac zwolennikiem przekraczania granic wlasnej kultury (domowej),
jako dzialania pozytecznego rozwojowo. Rosnace zainteresowanie badaniami
edukacji miedzykulturowej poskutkowato w latach 80. wylonieniem odrebnej

! Por. z No Child Left Behind Act of 2001, OCR USA; https://www.justice.gov/crt/
educational-opportunities-section; Equality Act 2010, UK, https://www.legislation.
gov.uk/ukpga/2010/15/contents; Melbourne Declaration 2008.

2 http://www.ibe.unesco.org/sites/default/files/resources/ibe_medium_term_strat-
egy_2022-2025.pdf.
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dyscypliny poswieconej temu zagadnieniu (Kramsch, 2013, s. 13). Witkowski
(1997, s. 180) zauwazal, ze ,plurihoryzontalna” tozsamo$¢ moze przyczynic sie
do sprawnego poruszania sie w $wiecie kulturowego bogactwa réznic. Zdaniem
Fantini (2009, s. 457) rézne definicje kompetencji miedzykulturowych w edu-
kacji mozna by sprowadzi¢ do umiejetnosci kooperacji pomiedzy przedstawi-
cielami réznych kultur, jezykdéw i systemoéw religijnych, ostatecznie prowadzace
do poczucia globalnego obywatelstwa. Moze to prowadzi¢ do tak zwanej su-
perdiversity (superréznorodnosci), niedocenionego kapitalu, nadzwyczaj gestej
i szerokiej sieci kontaktéw w rozmaitych grupach spotecznych, skutkujacym
ponadprzecietnymi zdolno$ciami korzystania z sieci spotecznych i tym samym
szansami zyciowymi w drugim pokoleniu migrantéw (por. Alvarez-Perez and
Harris, 2022). Na kongresie 30-lecia Katedr UNESCO méwcy wielokrotnie
podkreslali, ze zorientowanie na superdiverstiy (megaréznorodnos¢) czy réz-
norodno$¢ w ogole, przestaje by¢ wystarczajace, gdyz podkresla réznice, co
moze by¢ alienujace. Podkreslano raczej konieczno$¢ budowania tozsamosci
wielowymiarowych, miedzykulturowych, zorientowanych na odpowiedzialne
obywatelstwo globalne.

W dyskusji o réznorodnosci i edukacji miedzykulturowej nie mozna po-
minac¢ zjawiska stygmatyzacji bialych elit, ktéra niesie za soba negatywne
skutki dla klasy robotniczej, nie odczuwajacej bezposrednio przypisywanych
dominujacej liczebnie grupie etnicznej przywilejéw?®. Termin ,bialy przywilej”
(white privilage) odnoszacy sie gléwnie do bialych mezczyzn z klasy sred-
niej i wyzszej, skonfrontowany zostal z terminem ,biata krucho$¢” czy ,biata
nadwrazliwos¢” (white fragility). Nie pozwala ona na swobodne poruszanie
tematow wrazliwych zwiazanych z etnicznoscia, innoscia, w obawie o oskar-
zenie o rasizm, o wywolanie urazy, niepokoju, popelnienie niezrecznosci. Ta
nadwrazliwo$¢ powoduje powierzchowno$¢ relacji miedzykulturowych, uni-
kanie kontaktu miedzykulturowego czy poczucie niepokoju (por. z DiAngelo,
2018). Jest to inna kategoria niz ta zaproponowana przez Brown ,sita poprzez
wrazliwos¢” (power in vulnerability), ktéra dotyczy odwagi przyznania sie
do swojej stabosci, wstydu, niewiedzy, wrazliwo$ci czy niedomagania. Sita
szczero$ci moze by¢ narzedziem budowania prawdziwej sily, poprzez otwarte
ujawnienie swojego wattego ,ja”. Obnazenie stabosci zdaniem Brown pomaga
budowac autentyczne relacje, gdyz inni identyfikuja si¢ z nia, ale brakuje im
odwagi, by sie do niej przyznac.

3 Por. Bell Hooks (1990), ktéra zauwaza, ze feminizm uprzywilejowanej klasy $redniej
jest odlegly doswiadczeniom kobiet z nizszych klas i wiekszosci Afroamerykanek.
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Celem niniejszego artykutlu jest pochylenie si¢ nad zagadnieniem zna-
czenia edukacji miedzykulturowej w pedagogice spotecznej i pracy socjalnej
w kontekscie pi$miennictwa z tego obszaru. Artykul ma charakter przeglado-
wy. Metoda analizy danych byl desk research, czyli badania Zrédet zastanych,
w ramach ktérego wyselekcjonowano czasopisma naukowe na podstawie ich
reputacji i dokonano tematycznego przegladu tresci dotyczacych edukacji
miedzykulturowej i zagadnien kulturowych. Do analizy wykorzystano ilo-
$ciowa analize semantyczna, wiec nie jest to systematyczny przeglad badan
a jedynie zauwazenie natezenia czy czestotliwosci artykutéw o wskazanej
tematyce.

Kontekst statystyczny

Gorny i Torunczyk-Ruiz (2014) s3 przekonani, ze naptyw ludnosci odmiennej
kulturowo, etnicznie, jezykowo nie zagraza wieziom spotecznym rdzennych
mieszkancow ani ich przywiazaniu do miejsca zamieszkania, jednak z danych
CBOS wynika, ze Polacy czesto maja negatywne nastawienie do mniejszosci
religijnych, ktére tez w wielu przypadkach moga by¢ wyrazem odmienno-
$ci etnicznej. Co wigcej, im blizszy jest poziom kontaktu, tym wieksza jest
bariera akceptacji odmiennosci na przyklad na poziomie bezposredniego
sasiedztwa czy przyjecia do wlasnej rodziny (CBOS 2012, CBOS 2019). Nie-
sprzyjajace integracji postawy Polakéw wyrazajace duzy poziom leku przed
zblizeniem si¢ do innosci pozostawiaja szerokie pole do dziatan edukacyjnych
w zakresie edukacji miedzykulturowej. Oficjalne dane Gtéwnego Urzedu
Statystycznego (GUS) sprzed zwiekszonej fali migracyjnej wywolanej wojna
w Ukrainie sugerowaly, ze w Polsce moze przebywa¢ okolo 2 mln 0séb z in-
nych krajéow. Rocznik Demograficzny 2021 (tab. 144, s. 408) wykazywal, ze
w 2021 roku prawie 646 tys. mieszkancéw Polski byto urodzonych za granica,
stanowiac niecate 2% populacji. To moze wydawac si¢ niewiele, niemniej jest
to juz grupa mogaca zasiedli¢ miasto wielko$ci Poznania czy Gdanska. We-
dlug portalu ,Notes from Poland” (2020) na dzien 31 grudnia 2019 w Polsce
przebywatlo 2 mln i 106 tys. obcokrajowcéw. Okoto potowa pochodzila juz
woéwczas z Ukrainy, a pozostalymi o§mioma najliczniej reprezentowanymi
krajami pochodzenia imigrantéw byly kolejno: Biatorus, Niemcy, Moldawia,
Rosja, Gruzja, Wietnam, Turcja i Chiny. Jedynie 360 541 os6b reprezento-
watlo inne kraje. Dzieci i mlodziez z kontekstem migracyjnym sa, zgodnie
z Ustawa Prawo O$wiatowe, objete obowigzkiem szkolnym lub obowiazkiem
nauki. W samym tylko roku 2020 posrdd 13 tys. imigrantéw potowe stanowili
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potencjalni uczniowie: ponad 6 tys. oséb byly to dzieci do 14. roku zycia,
a blisko tysiac 0oséb pomiedzy 14. a 24. rokiem zycia (Rocznik demograficzny
2021, tab. 169, s. 443). Jednoczes$nie GUS (2019, s. 156) wykazuje, ze do-
minujaca grupa cudzoziemcdédw na uczelniach polskich (réznica w liczbach
wynika z pozwolenia na pobyt czasowy, a nie staly) sa studenci o pochodze-
niu ukrainskim i biatoruskim i w samym tylko 2018/2019 roku bylo to az
39 tys. Ukraincéw oraz ponad 7 tys. Biatorusinéw. Co ciekawe, kolejna liczna
grupe reprezentuja studenci z Indii — okolo 3,5 tys. w 2019 roku. Zaskakuje
znaczaca liczba studentéw ze Skandynawii: Norwegdéw (1,4 tys.) i Szwedéw
(ponad 1 tys.). Ponadto doliczono si¢ licznej grupy Hiszpanéw (2,1 tys.), Tur-
kow (1,9 tys.), Czechow (1,7 tys.) i Niemcéw (1,3 tys.) oraz Rosjan (1,2 tys.).
Podobne statystyki przytacza raport Perspektyw (2021), zwracajac uwage na
rosnace liczby studentéw zagranicznych na polskich uczelniach, w tym stu-
dentéw spoza Unii Europejskiej. Przygotowanie do funkcjonowania w $ro-
dowisku miedzykulturowym wydaje si¢ zatem niezmiernie wazne zaré6wno
w sektorze szkolnictwa, jak i poza nim. Edukacja miedzykulturowa moze
dostarczy¢ narzedzi i wiedzy w tym zakresie.

Edukacja miedzykulturowa w polskim pismiennictwie
pedagogicznym

Idea edukacji miedzykulturowej oparta jest na paradygmacie wspdlistnienia,
ktéry zaklada istnienie réwnoprawnych kultur, bez ich warto$ciowania czy
hierarchicznego ustrukturalizowania, i ,mozliwo$¢ wlasnego rozwoju w wy-
niku dokonujacych sie proceséw wewnetrznych, dialogu, porozumienia, ne-
gocjacji i kooperacji” (Nikitorowicz, 2003, s. 934). Coraz cze$ciej cytowana
w pi$miennictwie naukowym staje si¢ dialogiczno$¢ miedzykulturowa Marty
Nussbaum (2008), ktérej ksigzka przekroczyta w 2022 roku 8300 cytowan.
Podczas gdy na przyklad Walter Mignolo, piszac o pluri-lokalnosci, o post-
kolnialnych spoteczno$ciach wielokulturowych i miedzykulturowych zalez-
nos$ciach, zyskal prawie 65 tys. cytowan. O komunikacji miedzykulturowe;j
w polskim kontekscie pisze miedzy innymi Korporowicz (1997). Badania
w zakresie kompetencji migdzykulturowych prowadzi Korczynski (2017).
W Polsce najbardziej znanymi myslicielami z dyscypliny pedagogika, po-
chylajacymi si¢ nad koncepcjami edukacji wielo-, miedzy- oraz transkultu-
rowej, sa Nikitorowicz (2013, 2021), Lewowicki (2000, 2012) oraz pedagodzy
z o$rodkéw cieszynskiego i bialostockiego (Ogrodzka-Mazur, Szczurek-Boru-
ta, 2013; Sobecki, 2016; Mlynarczuk-Sokotowska, 2020). We wczesnych eta-
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pach zainteresowan edukacja miedzykulturowa pisze o niej profesor Zbyszko
Melosik (2007), odnoszac sie do teorii i praktyki w kontekscie polskim.

Wiodacy uczeni z obszaru nauk spotecznych, ktérzy dostrzegaja zna-
czenie edukacji miedzykulturowej w polskich szkotach dla przygotowania
uczniéw do zycia w zglobalizowanym $wiecie, to miedzy innymi: Nikitoro-
wicz (2003, 2005, 2009, 2011); Lewowicki (2000, 2009, 2010); Augustyniak
(2014); Bleszynska (2011); Czerniejewska (2013). Podkreslaja oni znaczenie
edukacji miedzykulturowej w kontekscie migracji Polakéw do spoleczenstw
wielokulturowych, ale tez znaczenie ksztalcenia inkluzyjnego w kraju przyj-
mujacym migrantow.

Klasycy, jak Nikitorowicz (2011), ktéry zglebia wielokulturowo$¢ pogra-
nicza, kreséw wschodnich, Ogrodzka-Mazur (2014) oraz Grabowska (2021),
pochylaja sie nad réznorodnoscia Slaska Cieszyriskiego i zachodnich rejonéw
pogranicza, obcuja z réznorodnoscia kulturowa wystepujaca posréd ludnosci
zasiedzialej po sasiedzku i postugujacej sie jezykiem nauczania bez wiekszych
probleméw. Mysl pedagogiczna w zakresie ludno$ci naplywowej odlegtej kul-
turowo i geograficznie czerpie inspiracje z dobrych praktyk spoleczenstw
wielokulturowych, rozwaza sytuacje hipotetyczne, zagadnienia moralne,
etyczne oraz przygotowanie do wyzwan, ktore stoja przed systemami edu-
kacji dopiero otwierajacymi si¢ na dziecko ,inne” kulturowo, urodzone poza
Polska i by¢ moze niepostugujace si¢ wcale jezykiem polskim.

Istnieja tez badania dotyczace edukacji dzieci urodzonych za granica w pol-
skich szkotach odnoszace si¢ na przyklad do mniejszosci: wietnamskiej (Zie-
linski, 2010; Nguyen and Phan, 2016) i czeczenskiej (Januszewska i Markow-
ska-Manista, 2017); Pawlak (2013); Czerniejewska (2014, 2013); Ko$¢-Ryzko
(2015), wielonarodowej proweniencji, sa to jednak nieliczne badania o charak-
terze eksploracyjnym. Liczba uczniéw urodzonych za granica jest niska i nie
stworzono dla nich kompleksowych programéw ani materiatéw edukacyjnych
dostepnych w standardzie nauczycielskim w catej Polsce. Oczywiscie, uczelnie
wyzsze staraja si¢ wyposazy¢ przyszlych nauczycieli we wrazliwo$¢ kulturo-
wg, otwarto$¢ i narzedzia dydaktyczne sprzyjajace inkluzji uczniéw cudzo-
ziemskich. Istnieja takze szczegélnie zaangazowane o$rodki akademickie (na
przyktad Uniwersytet Gdanski, Uniwersytet Slaski w Katowicach, Uniwersytet
w Biatymstoku, Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, Akademia
Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej), gdzie indywidualni profe-
sorowie i doktorzy promuja badania i dzialania w tym zakresie. Niemniej trud-
no méwic tu o zintegrowanym systemie nauczania szczegélnie poswigconym
sprawie inkluzji uczniéw z doswiadczeniem migracyjnym w polskim systemie
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edukacji. Pachocinski (2006) podkres$lat konieczno$¢ przygotowania dzieci
w wieku szkolnym do wyzwan przysztosci, wyzwan zwiazanych z globalizacja
i migracjami, ubolewajac jednak, ze cel 6w jest trudny do osiagniecia, bo pol-
skie szkoly sa oparte na modelach z przeszto$ci, anarchicznych i nieprzystoso-
wanych do aktualnych wyzwarn spolecznych (Pachocinski, 2006, s. 83). Pomimo
iz istnieja szkolenia i projekty ukierunkowane na rozwdj kompetencji miedzy-
kulturowych (Augustyniak, 2014), nie maja one zasiegu ogdélnokrajowego i uni-
wersalnego. Wiele z tych dzialan to projekty krétkoterminowe organizowane
przez pozarzadowe organizacje pozytku spolecznego; wiedza i doswiadczenie
zdobyte podczas takiego projektu jest incydentalna i oddzialywanie ograni-
czone, a po wyczerpaniu §rodkéw finansowych mozliwosci, jakie daje projekt,
ustaja. Grzybowski i Idzikowski (2018) wykazali w swoich badaniach z obszaru
edukacji miedzykulturowej w spolecznosci szkolnej, z perspektywy nauczycieli,
uczniéw i rodzicdw, ze integracja w szkotach jest mozliwa przy wspélnym wy-
sitku, nie podaja jednak, jak zuniwersalizowac to, co dziata w jednej placéwce
na skale kraju. Gozdziak i Main naleza do badaczy edukacji dzieci imigrantéw
w Polsce i rozmaitych zagadnien zwigzanych miedzy innymi z barierami ko-
munikacyjnymi oraz wyzwaniami w nauce jezyka polskiego (Gozdziak i Main,
2019; Bloch i Gozdziak, 2010). Do odlegtlej kulturowo Arabii Saudyjskiej prze-
niosta si¢ w swoich rozwazaniach Odrowaz-Coates (2015), zajmujac si¢ zagad-
nieniami socjalizacji w okreslonych warunkach kulturowych.

Jedna z najbardziej znanych pozycji monograficznych w pedagogice spo-
tecznej ostatnich lat jest ksigzka Edyty Januszewskiej z 2010 roku pt. Dziecko
czeczeriskie w Polsce. Miedzy traumag wojenng a doswiadczeniem uchodzctwa.
Przedstawione w ksiazce dane i narracje pochodza z badan jakosciowych
przeprowadzonych z udziatem dzieci i dorostych pochodzacych z Czeczenii.
Januszewska i Markowska-Manista przeprowadzily tez jedno z szerszych ba-
dan w polskich szkotach i przygotowaly ksiazke pt.: Dziecko ,Inne” kulturowo
w Polsce. Z badan nad edukacjg szkolng (2017). Warto przyjrzec sie jej do-
kladniej, gdyz jest doskonatym zrédlem szerokich i glebokich spojrzen na in-
teresujace nas zagadnienie. Badaczki przygotowaly eksploracyjnag monografie
poswiecong analizom réznych podejs$¢ edukacyjnych w wybranych krajach
europejskich i pozaeuropeskich (Czeczenii i wybranych krajach arabskich).
Przeanalizowaly system edukacji w Polsce i umiejscowienie w niej dziecka
»innego” kulturowo. Opracowanie zawiera interesujace usystematyzowanie
teoretyczne systemow wsparcia dziecka cudzoziemskiego czy innego kultu-
rowo oraz dane empiryczne pochodzace z wywiadéw z nauczycielami i na-
uczycielkami z polskich szkét. Podejmuja oni refleksje nad wyzwaniami dla
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integracji na przyktad komunikacyjnymi oraz obserwowanymi obszarami
wykluczenia czy nekania. Na zakonczenie, w rozdziale 12, autorki przed-
stawiaja wyniki badan postaw wobec obcokrajowcéw deklarowanych przez
przysztych nauczycieli, aktualnie studiujacych na konicowych latach studiéw
wyzszych, w celu znalezienia odpowiedzi na pytanie, czy nauczyciele w pol-
skich szkotach sa przygotowani do pracy z uczniem cudzoziemskim, odmien-
nym kulturowo. Odpowiedz nie jest jednoznaczna.

Zagadnieniom ruchéw imigracyjnych do Polski oraz zmianom w kraj-
obrazie religijnym i etnicznym przygladaja si¢ w badaniach Mucha i Pedzi-
wiatr (2019), Gérny i Jazwinska-Motylska (2019), Dlugosz, Toruriczyk-Ruiz
i Brunarska (2020), Rinehart, Winston. Piekut i Valentine (2017), Szyman-
ska-Matusiewicz (2016), Anacka i Fichel (2014), wczesniej Lukasiuk (2007)
czy Zagorska (1998). Badania poswiecone postawom przysztych nauczycieli
prowadzita takze profesor Szkoly Gléwnej Handlowej w Warszawie, Gorak-
Sosnowska (2007, 2008), mierzac efekty warsztatéow proinkluzyjnych, za-
pobiegajacych postawom dyskryminacyjnym, oraz Lendzion (2016), ktéra
zbadala, co mysla kandydaci na nauczycieli ostatniego roku studiéw licen-
cjackich Uniwersytetu Jana Kochanowskiego w Kielcach na temat islamu,
i zauwazyla niepokojace postawy braku akceptacji dla innosci, braku otwar-
tosci oraz znaczne luki w rudymentarnej wiedzy na temat islamu i przygo-
towaniu do wdrozenia zalozen ustawy Karty nauczyciela (Karta nauczyciela,
2021, rozdz. 2, art. 6, p. 5), ktéra glosi, ze do obowigzkéw nauczycieli nalezy
zabieganie o ,ksztaltowanie u uczniéw postaw moralnych i obywatelskich
zgodnie z ideg demokracji, pokoju i przyjazni migedzy ludZmi réznych naro-
déw, ras i Swiatopogladow”.

Edukacja miedzykulturowa w tresciach wybranych czasopism

Czasopismo naukowe , Edukacja Migedzykulturowa’, wydawane od 1992 roku,
jak wskazuje sama nazwa, jest jednoznacznie poswiecone zagadnieniom mie-
dzykulturowosci, wielokulturowosci czy transmisji kultury w kontekstach
edukacyjnych. Czasopismo to zainicjowane zostalo przez profesora Tadeusza
Lewowickiego i wydawane jest nieodmiennie przez Wydawnictwo Adam
Marszalek, Wydawnictwo Naukowe GRADO, wspoétfinansowane przez
Uniwersytet Slaski w Katowicach. Do lipca 2022 roku dorobek czasopisma
obejmuje az 90 numerdw. Zagadnienia migedzykulturowosci zawarte w cza-
sopismie dotyczyly dotychczas kultur pogranicza i zagadnien mniejszosci
etnicznych osiadlych na ziemiach polskich. Stopniowo pismo otwieralo sie
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na badania z zakresu pedagogiki poréwnawczej, obejmujac tematyke mie-
dzykulturowosci, wielokulturowosci w innych krajach. Na przestrzeni 30 lat
mozna znalez¢ nieliczne artykuly pos§wiecone muzulmanom czy uczniom
muzulmanskim w szkole. Nalezy do nich recenzja ksigzki (Was, 2014) oraz
dyskusja na temat dzieci ze spektrum autyzmu w krajach Zatoki Perskiej
(2019). Odnalez¢ mozna tez prace poswigcone uczniom zyjacym na kresach,
uczniom cieszynskiego pogranicza, historii Zydéw, czy postrzeganiu $wiata
zwigzanemu z uksztaltowanym kulturowo $wiatopogladem (Odrowaz-Co-
ates, 2017). W ostatnich latach w czasopismie publikowane sa takze raporty
z badan przeprowadzonych za granica przez badaczy z innych krajéw. Nie
sposéb przeanalizowac tak licznego dorobku czasopisma, w ktérym de fac-
to kazdy tekst odnosi si¢ do mysli przewodniej pisma. Zajmijmy sie zatem
wybranymi czasopismami z zakresu pedagogiki spotecznej i pracy socjalnej,
dobranymi na podstawie reputacji naukowej okreslonej przez uprawiajacych
je polskich naukowcow.

W miedzynarodowej pedagogice spotecznej duzego znaczenia nabral
wydawany od 11 lat ,International Journal of Social Pedagogy’, czasopismo
brytyjskie zakotwiczone w londyniskim UCL. Publikuja w nim badacze nie
tylko europejscy, pokazujac rozmaite konteksty kulturowe, w ktérych funk-
cjonuje pedagogika spoteczna, oraz jej odmiennie interpretowane korzenie,
definicje i zadania. W pierwszych dwéch numerach pismo opublikowalo ar-
tykuly dotyczace funkcjonowania pedagogiki spolecznej w kontekscie Wysp
Brytyjskich, w tym: Anglii, Walii, Szkocji i Péinocnej Irlandii, traktowanych
jako odrebne konteksty polityczne i spoleczne. W numerach tych autorzy
poszczegolnych tresci odwotywali sie do kontynentalnych tradycji pedagogiki
spotecznej i jej wdrazania w konteksécie odmiennych tradycji poszczegélnych
regionéw Wysp Brytyjskich. W trzecim numerze zainicjowano tendencje
do otwarcia si¢ na $wiat pedagogik spotecznych funkcjonujacych globalnie
i poza kontekstem europejskim. Od tego czasu kazdy kolejny numer jest
coraz bardziej zréznicowany geograficznie, obejmujac badaczy poza konty-
nentu europejskiego, na przyktad z USA, Meksyku, Chile, Nowej Zelandii,
Australii czy Islandii. Juz sama wymiana mysli naukowej buduje §rodowisko
miedzykulturowe wokél samego czasopisma naukowego i na jego famach.
Istotnym pytaniem, jakie nasuwa sie czytelnikom, jest to: na ile mozliwe jest
odejscie od zachodniocentrycznej proweniencji pedagogiki spotecznej w sy-
tuacji krajéw — bylych kolonii oraz krajéw o silnej tradycji plemiennej, odle-
gtej wzorcom zachodnim. Co wiecej, na ile narzedzia europejskiej pedagogiki
spolecznej nadaja si¢ do analiz zastanych praktyk spolecznych, o charakte-
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rze srodowiskowym. Artykuly §cisle poswiecone edukacji miedzykulturowej
sa nieliczne, jednakze komentarze do wielokulturowych systeméw eduka-
cyjnych obowiazujacych w réznych czesciach swiata tworza bogata, wie-
lokulturowa mozaike, uzupetniana tresciami poswieconymi zagadnieniom
etniczno$ci, migracji, kwestii r6znorodnosci jezykowej, kulturowej i rasowej
(etnicznej), stanowiac coraz obszerniejszy zaséb informacyjny dla pedagogiki
miedzykulturowej.

Podobnym tropem porusza si¢ nowe czasopismo Uniwersytetu im. Ada-
ma Mickiewicza w Poznaniu na polskiej arenie publikacji naukowych, ,Pe-
dagogika Spoteczna NOVA’ ktéra dziata na rynku piSmienniczym od dwdéch
lat. Na jej tamach od samego poczatku srednio jedna czwarta artykutéw do-
tyczy sytuacji i kontekstéw pedagogicznych w innych krajach i kulturach.
Znamienne dla naszych czaséw jest to, ze pismo publikuje od poczatku swe-
go istnienia przynajmniej po trzy teksty zagraniczne. Dla przykladu w jed-
nym z pierwszych numeréw sa to teksty z Nigerii i Motdawii, ktére same
w sobie sg tekstami o charakterze miedzykulturowym. Dodatkowo posréd
problematyki autoréw nigeryjskich znalez¢ mozna opisy plemienia Urhobo
oraz dywagacje na temat zmian klimatycznych w kontekscie afrykanskim,
a autorka z Moldawii przedstawia katalog podej$¢ do samouczenia si¢ posrod
nastoletnich uczniéw motdawskich szkoét. Artykul z Pakistanu dotyczy kwe-
stii zmian w sferze jezyka i kultury w Balochistanie, artykul z Argentyny —
odnoszacy sie do realizacji praw czlowieka w okresie pandemii COVID-19
w krajach Ameryki Potudniowej, artykut z Wegier dotyczy dyskursu poli-
tycznego wobec kobiet i ich praw w aktualnej sytuacji geopolitycznej na We-
grzech. Polscy autorzy tez interesuja sie kwestiami waznymi dla pedagogéw
miedzykulturowych. Otéz profesor Szymanski pisze o transmisji kulturowej,
dotykajac kwestii zachowania oryginalnej tradycji kulturowej i tradycyjnych
wartosci. O wielokulturowym kontekscie zycia i pracy Janusza Korczaka pi-
sze profesor Barbara Smoliniska-Theiss. Ponadto pojawia sig¢ artykul profesor
Marii Mendel po$wiecony modi co-vivendi w multietnicznym, historycznie
naznaczonym Gdansku. Dalej mozemy znalez¢ kolejny artykul z Wegier, tym
razem poswiecony prawom czlowieka w kontekscie prawa i §wiatowych kon-
wencji i porozumien w zakresie zakazu tortur. Nastepny artykul z Nigerii
obrazuje sztuke nigeryjska, tematycznie dotyczaca praw dziecka, oczekiwan
wzoréw dorostosci w kontekscie afrykanskim oraz traumy, jaka oczekiwania
te moga trwale powodowac u dojrzewajacych dzieci. Niezmiernie interesu-
jacy wydaje sie artykutl z delty Nigru, dotyczacy zastepowania tradycyjnych
wartosci kulturowych, kultur afrykanskich poprzez wartos$ci szerzone w baj-
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kach i kreskowkach zagranicznych wyswietlanych w afrykanskiej telewizji.
Wreszcie w artykule polskiego autora, po§wieconym pedagogice spotecznej
i warto$ciom, znajduje si¢ bogactwo wiedzy na temat kulturalizmu oraz edu-
kacji miedzykulturowej jako wartosci w edukacji i pedagogice spoteczne;j.

We wcze$niejszym okresie sSrodowisko naukowe pedagogéw spotecznych
skoncentrowane bylo wokdt kwartalnika ,Pedagogika Spoteczna” wydawane-
go w Pedagogium. Przez 12 lat trwania redakcji profesora Wiestawa Theissa
i profesora Tadeusza Pilcha w pismie ukazalo si¢ przeszlo 30 tekstow doty-
czacych bezposrednio lub posrednio zagadnien z pogranicza réznych kul-
tur, wskazujac na to, ze edukacja miedzykulturowa, z uwagi na swéj wymiar
srodowiskowy, funkcjonuje w kregu zainteresowan pedagogéw spotecznych.
Wsréd bardziej znanych autoréw zajmujacych sie zagadnieniami miedzykul-
turowosci w kwartalniku ,Pedagogika Spoteczna” nalezy wymieni¢ miedzy
innymi Jerzego Nikitorowicza, Anne Odrowaz-Coates i Edyte Januszewska.

Znacznie mniejsze ilo§ciowo jest zorientowanie na zagadnienia miedzy-
kulturowe czasopisma wydawanego od 2009 roku w Akademii Pedagogiki
Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej pt. ,Praca socjalna” Znalez¢ w nim
mozna zaledwie kilkanascie tekstéw poswigconych Romom, uczniom ukra-
inskim, a we wczesniejszych latach dyskusji o podziale §rodkéw unijnych
(Wieckowski, 2009) i polityce antywykluczeniowej w Polsce (Szafrenberg,
2009). Dla poréwnania, wiodace w §wiatowej skali czasopismo miedzynaro-
dowe ,,European Journal of Social Work’, ktére wydawane jest od 1998 roku,
w natezeniu od trzech do sze$ciu numeréw rocznie, publikuje znacznie wigk-
sze zageszczenie zagadnien z pogranicza kultur czy dotyczacych bezposred-
nio edukacji miedzy- i wielokulturowej. Posréd 1689 publikacji z ostatnich
24 lat 78 artykuléw i recenzji dotyczy jednoznacznie i bezposrednio eduka-
¢ji miedzykulturowej (intercultural education), 107 kolejnych poswigeconych
jest zagadnieniom wielokulturowym w pracy socjalnej (multicultural issues),
ponadto réznorodnos¢ autoréw i kontekstéw narodowych czy kulturowych
wynosi ponad 80%. Zapewne jest to efekt globalizacji i umigdzynarodowie-
nia badan z obszaru pracy socjalnej oraz znacznej ré6znorodnosci adresatéw
i dostarczycieli ustug z zakresu pracy socjalnej w krajach europejskich, ktéry
dotrze do nas z pewnym opéZnieniem.
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Whnioski

Tematyka czasopism naukowych z zakresu edukacji miedzykulturowej, pracy
socjalnej i pedagogiki spotecznej w Polsce ulega trendom §wiatowym, w kto6-
rych nasila si¢ zainteresowanie miedzykulturowoscia i wprowadzeniem do
dyskursu wynikéw badan z réznych kontekstéow kulturowych. W czasopi-
smach ro$nie zainteresowanie artykutami autoréw zagranicznych oraz publi-
kowaniem badan poréwnawczych dotyczacych innych krajéw. Utrzymuje sie
zainteresowanie tematyka transmisji i dyfuzji kultur, wymiany oraz dialogu
kultur. Na podstawie analizy zawartosci poszczegélnych czasopism zaob-
serwowano tendencje wzrostu zainteresowania edukacja miedzykulturowa
posrod badaczek i badaczy reprezentujacych srodowisko pedagogéw spo-
tecznych i przedstawicieli pracy socjalnej. Ro$nie takze znaczenie empatii
jako podstawy do budowania zrozumienia dla odmienno$ci i réznorodnosci
(Feshbach, 2014; Joliffe and Farrington, 2007).
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On the growing importance of intercultural education in schooling, social
pedagogy, and social work

Abstract: The article contains reflections on the growing importance of intercul-
tural education in the context of Polish pedagogical literature. Statistics related to
the internationalization of the Polish social context are explored. The following
scientific journals in Poland and Europe were selected, considered important in
the discursive space of social pedagogy and social work: European Journal of Social
Work, International Journal of Social Pedagogy, Pedagogika Spoleczna quarterly,
Pedagogika Spoteczna NOVA (Social Education NOVA), Praca Socjalna (Social
Work) and the journal Edukacja Miedzykulturowa (Intercultural Education). Their
content was analyzed in terms of topics in the field of intercultural education with
the use of quantitative systematic semantic analysis to establish how many articles
(directly related to intercultural education and intercultural context) and in what
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periods were published in the selected journals. This part of the article is its empir-
ical section, based on desk research of the existing documents. The thesis on the
growing importance of intercultural education in the fields of social pedagogy and
social work was presented and arguments in support of this thesis were formed.

Keywords: education, diversity, social work, social pedagogy, intercultural, multi-
cultural

Translated by Anna Odrowgz-Coates



PRAKTYKA EDUKACYJNA






Teresa Giza Edukacja Miedzykulturowa

Olena Bocharova 2023, nr 2 (21) ISSN 2299-4106
DOI: 10.15804/em.2023.02.15

@ 0e9

Zdolnosci i tworczos¢ w perspektywie miedzykulturowej

Streszczenie: W nowych modelach zdolnosci i tworczosci coraz czesciej uwzgled-
niane sa zmienne kulturowe. Wynika to ze zmian w definiowaniu poje¢, przemian
spoteczno-kulturowych, wspétpracy miedzynarodowej. Wzrasta rola miedzynaro-
dowych badan poréwnawczych. Zwykle wykorzystywana jest w nich dywergencja:
indywidualizm—kolektywizm. Z nielicznymi wyjatkami wiekszo$¢ badan jest pro-
wadzona w instytucjach zachodnich. Najczesciej poréwnywane sa ze soba kraje
zachodnie i wysoko rozwiniete gospodarczo kraje azjatyckie.

Wyniki badan wskazuja na réznice kulturowe w rozpoznawaniu oraz ksztat-
ceniu uczniéw zdolnych i twérczych. W artykule scharakteryzowano gtéwne ob-
szary badan miedzykulturowych nad zdolno$ciami i twérczo$cia. We wnioskach
wskazano na rozbieznos$¢ miedzy rozwojem wiedzy teoretycznej a praktyka szkol-
na, w ktdrej istnieja bariery kulturowe dla edukacji zdolnych. Gtéwny problem
stanowi tu niedoreprezentacja uczniéw z grup mniejszo$ciowych w programach
edukacyjnych dla uzdolnionych. Praca nauczyciela z uczniami zdolnymi w warun-
kach wielokulturowosci jest szczegdlnym wyzwaniem. Wymaga sprawiedliwych
spolecznie i zréznicowanych strategii diagnozowania uzdolnierr. Uczniowie zdolni
z grup odmiennych kulturowo maja specyficzne problemy i potrzeby edukacyjne.
Sa to uczniowie podwdjnie wyjatkowi.

Stowa kluczowe: edukacja, réznice kulturowe, twérczosé, zdolnosci, badania
miedzykulturowe

Wprowadzenie

Jak donosza Heidrun Stoeger, Daniel Patrick Balestrini i Albert Ziegler
(2018), w okresie od stycznia 1980 roku do sierpnia 2015 roku w bazie
Psyclnfo tworzonej przez Amerykanskie Towarzystwo Psychologiczne od-
notowano tylko dziesie¢ recenzowanych artykutéw, ktére zawieraty stowa
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tytutowe utalentowany i miedzykulturowe. Liczba badan i publikacji z tego
zakresu jednak systematycznie wzrasta. Zmienne kulturowe sa coraz cze-
$ciej uwzgledniane w modelach teoretycznych zdolnosci i twérczoéci oraz
w praktyce edukacyjnej. Stuza zaréwno do opisu jednej grupy czy kraju, jak
i poréwnywania, szukajac réznic i podobienstw miedzy nimi. Badania prowa-
dzone w obrebie jednej tylko kultury nie pozwalaja osiagnac¢ pewnego wgladu
w nature czynnikéw kulturowych, stad warto kultury poréwnywac (Kwiat-
kowska, 2014). Soczewki kulturowe pozwalaja badaczom zdolnosci i twér-
czo$ci na poznanie zjawisk nie dostrzeganych w ramach monokulturowych
i homogenicznych teorii oraz definicji.

Celem réwnoleglej analizy zdolnosci i twérczosci jest ukazanie wspdlnego
trendu obserwowanego w ich badaniu: wzrostu rangi perspektywy miedzy-
kulturowej. Aktywno$¢ tworcza jest jedna z form ekspresji zdolnosci. ,Nie
mozna méwic o twérczosci bez uwzgledniania kontekstu zdolnosciowego”
— napisaly Wieslawa Limont i Joanna Cieslikowska (2004, s. 14). Twérczos¢
realizuje sie zawsze w kontekscie konkretnej aktywnosci cztowieka. Wszyst-
kie znaczace koncepcje zdolnosci uwzgledniaja role uzdolnien twérczych
w osigganiu wybitnych rezultatéw. W pewnych zakresach znaczenie obu po-
je¢ przenika sie i uzupelnia (na przyklad Tréjpierscieniowy Model Zdolnosci,
Renzulli, 2005). W ksztalceniu uczniéw zdolnych ksztaltowanie ich my$lenia
tworczego jest jednym z czterech podstawowych typow dziatan (Lewowicki,
1980). Mimo specyfiki przedmiotowej oraz metodologii, réwnolegta anali-
za zdolnosci i twérczosci znajduje uzasadnienie takze w praktyce ich lacze-
nia, obecnej w projektach badawczych i publikacjach w polskiej pedagogice
(http://zmipt.aps.edu.pl/).

Przedmiotem artykutu jest rekonstrukcja gléwnych kierunkéw studiéw
miedzykulturowych nad zdolno$ciami i twérczoscia oraz ich efektéw. Kwe-
renda objela aktualne doniesienia z badan w obszarze edukacji i miata na celu
przede wszystkim cele poznawcze.

Z nielicznymi wyjatkami, wiekszo$¢ badan jest prowadzona w insty-
tucjach zachodnich. Najczesciej poréwnywane sg ze soba kraje Zachodu
i Wschodu, gdzie Zachdéd oznacza Ameryke P6tnocng, Australie i Europe
Zachodnia a Wschéd — Azje Potudniowo-Wschodnia. W analizach wyko-
rzystywane sa réznice kulturowe miedzy nimi, a w szczegélnosci dymensja
indywidualizm-kolektywizm (Lau, Hui and Ng, eds., 2004). Badania kon-
centruja sie przede wszystkim na moderujacej roli pojedynczych wymiaréw
kulturowych. Kultura jest jednak konstruktem wielowymiarowym. W wyniku
analizy metadanych pochodzacych z 205 badan przeprowadzonych w 38 kra-
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jach wskazano wigzki wymiaréw kulturowych wplywajacych na kreatyw-
no$¢. To dowodzi, ze drogi do twérczosci sa kulturowo bardziej ztozone niz
ujmowano je empirycznie dotychczas (Yong, Mannucci and Lander, 2020).
Wplyw kultury na kreatywno$¢ i zdolno$ci ma duze znaczenie w kontekscie
globalizacji i funkcjonowania organizacji wielonarodowych. Firmy miedzy-
narodowe rekrutuja utalentowanych pracownikéw z calego $wiata, troszczac
sie zarazem o stwarzanie dla nich dogodnych warunkéw sprzyjajacych osia-
ganiu twérczych wynikéw. Réznice miedzykulturowe maja istotne implikacje
dla praktyki zarzadzania, biznesu i rozwoju gospodarczego. Ten obszar nie
bedzie tu analizowany, ale zostal wskazany, gdyz stanowi przedmiot wielu
doniesiert naukowych.

Jak dotychczas, w Polsce oraz w regionie Europy Srodkowo-Wschodniej
tego rodzaju prac z obszaru pedagogiki jest niewiele. W polskiej literaturze
przedmiotu dominuja badania poréwnawcze nad ksztalceniem uczniéw zdol-
nych w systemach edukacyjnych innych krajéw (Szumski, 1995; Dyrda, 2011;
Bocharova, 2011; Giza, 2014; Drozdowicz, 2019; Hejwosz-Gromkowska,
2019). Mozna odnotowac analizy danych wtérnych z raportéw miedzynaro-
dowych (Jakubowski i inni, 2017). Nieliczne badania empiryczne dowodza
istnienia réznic w postawach wobec edukacji uczniéw zdolnych nauczycieli
polskich i angielskich (Gierczyk, 2019) oraz nauczycieli polskich i nauczycieli
z Bialorusi, Bulgarii, Rumunii, Stowacji i Ukrainy (Giza, 2020). W obszarze
twoérczo$ci miedzynarodowe badania poréwnawcze z wykorzystaniem Skali
Preferencji Twérczych Orientacji Zyciowych (TOZ) na prébie polskiej i bia-
toruskiej mtodziezy akademickiej przeprowadzita Agata Cudowska (Cudow-
ska, 2018; Cudowska i inni, 2019). Wiekszo$¢ ankietowanych studentéw obu
narodowosci preferuje, cho¢ na niskim poziomie, twércze orientacje zyciowe.
Istotne statystycznie réznice migedzy grupami narodowymi odnotowano pod
wzgledem wieku badanych, rocznika studiéw i srodowiska pochodzenia.

Przyczyny zainteresowania badaniami kulturowymi w obszarze
zdolnosci i twérczosci

Wzrost liczby badan miedzykulturowych w dziedzinie zdolno$ci i twérczosci
spowodowany zostal potrzeba redefiniowania myslenia o edukacji uczniéw
zdolnych w XXI wieku, wyczerpaniem podej$¢ metodologicznych opartych
na waskich zmiennych psychologicznych, problemem niedoreprezentacji
uczniéw z grup mniejszosciowych w programach edukacyjnych dla zdolnych
oraz zainteresowaniem ta tematyka w krajach azjatyckich.
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Istnieja zasadniczo cztery sposoby rozumienia zdolnosci: psychometrycz-
ne, wysokich osiagnie¢, poprzez nominacje spoteczne oraz kierunkowe (Sto-
eger, Balestrini and Ziegler, 2018). Obecnie przewaza przekonanie, ze wskaz-
nikiem zdolnosci sa ponadprzecietne wyniki w spotecznie uznanej dziedzinie
aktywno$ci (Limont, 2005). Przez diugi czas uwazano, ze chcac zrozumie¢
istote zdolnosci, wpierw nalezy poznac ich strukture, wiec koncentrowano sie
na czynnikach poznawczych oraz osobowosciowych. Wraz z powstawaniem
wielowymiarowych koncepcji dostrzezono, ze sukces w jakiej$ dziedzinie jest
rezultatem nie tyle indywidualnych umiejetnosci i wysitkéw ludzi, ale ich
zbiorowego wsparcia, zapotrzebowania na okreslone wytwory, korzystnego
uktadu cech srodowiska, dostosowanych do zmieniajacych si¢ potrzeb oraz
wlasnego zaangazowania w rozwdj. Wysokie osiggniecia bardziej wskazuja
na kapital kulturowy, do ktérego uczeri ma dostep i go wykorzystuje, niz na
jego indywidulne potencjaly (Ziegler, 2005, s. 434).

Twérczo$¢ jest pojeciem, ktore takze wymyka sie precyzyjnemu definio-
waniu. Mimo wielu lat badan nie osiggnieto konsensusu, poza przyznaniem,
ze oznacza ono nowos$¢ i uzytecznos$¢/warto$¢ (Hennessey and Amabi-
le, 2010, s. 572). Zdaniem Beth A. Hennessey i Teresy M. Amabile (2010,
s. 571) najbardziej obiecujace poznawczo s teorie systemowe, kulturowe
i miedzykulturowe oraz rozwojowe, ktdre stanowia przeciwwage dla waskich
koncepcji, sprzyjajacych fragmentaryzacji wiedzy o twérczosci. Przykladem
takiego podejscia jest kulturowa psychologia kreatywnosci. Miedzynarodowy
zespot naukowcéw opublikowal Manifest Socjokulturowy (Glaveanu i inni,
2020), wyznaczajac nowe kierunki badan nad kreatywnoscia w poszukiwaniu
odpowiedzi na pytania jak, co, kiedy, gdzie i dlaczego ludzie i spoleczenstwa
tworza. Kulturowa psychologia kreatywnosci bada, w jaki sposéb tradycje
kulturowe i praktyki spoleczne staja si¢ integralna czescia tworczej ekspresji
ludzi, od zycia codziennego po wybitne osiggniecia. Jest to projekt, ktéry —
na razie w zalozeniach — radykalnie zmienia optyke badania kreatywnosci

Zdolnosci sa rozpowszechnione w catej populacji uczniéw, ale od lat 70.
XX wieku publikowane sa dane wskazujace na nieréwnos$ci w grupach zdol-
nych ze wzgledu na SES rodziny, rase, pochodzenie etniczne, narodowos¢,
pte¢ (Dai, 2020). Struktura grupy identyfikowanej jako zdolni nie odzwier-
ciedla wielokulturowos$ci wspotczesnych spoleczenstw i ich naturalnego
zréznicowania. Watpliwos$ci budzi przyjmowanie jednolitych standardéw
do oceny wszystkich uczniéw i programéw szkolnych w coraz bardziej nie-
jednorodnych spoteczenstwach. W trosce o réwnosc¢ trwaja dyskusje nad za-
pewnieniem proporcjonalnej reprezentacji uczniéw z grup mniejszosciowych
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w $wiadczeniach dla zdolnych. Mniejszosci etniczne stanowia obecnie okolo
30% populacji Stanéw (Lee, Therriault and Linderholm, 2012). Skutkuje to
podjeciem prac nad praktykami sprawiedliwymi kulturowo, zwlaszcza w ob-
szarze identyfikacji (Peters i inni, 2022).

Badania nad zdolno$ciami i twérczoscia zostaly zdominowane przez pu-
blikacje angloamerykanskie, uwzgledniajace specyfike kultury zachodniej.
W ostatnich latach bardzo aktywni sa uczeni z panstw azjatyckich: Chin,
Hongkongu, Singapuru, Korei. Znaczaco wzrosto tu zainteresowanie ksztat-
ceniem zdolnych i wspieraniem kreatywnosci. Na przyktad w Korei wprowa-
dzono konwergentne programy nauczania dla zdolnych uczniéw i studentéw,
w ktérych znaczace miejsce zajmuja zajecia stymulujace twérczosé. Celem
tych dzialan jest przekonanie, ze dalszy rozwdj wymaga zmiany jako$ciowej:
przejscia z pozycji skutecznego i szybkiego nasladowania innych krajéw do
pozycji lidera Swiatowego. A to wymaga kreatywnosci (Pak and Rhee, 2016).
Joan Freeman (2015), wykorzystujac kategorie Zeitgeist, pisze o szczegdlnym
uktadzie czynnikéw w regionie azjatyckim, tworzacych klimat kulturowej za-
chety dla twérczosci i rozwoju talentéw, w tym gotowos¢ rodzicéw do udzie-
lania niekiedy ekstremalnego wsparcia dla swoich dzieci. Z kolei zachodni
badacze edukacji probuja zrozumie¢ fenomen sukceséw szkolnych uczniéw
z Azji Poludniowo-Wschodniej oraz ich zwigzek z gospodarka regionu.
Skutkuje to wspotpraca naukowa oraz podejmowaniem badan miedzyna-
rodowych. Trudnos$ci wynikaja z réznic teoretycznych i metodologicznych.
Podobne problemy napotyka si¢ juz przy prébach opisu, poréwnania czy
ewaluacji programéw dla uczniéw zdolnych realizowanych nawet w jednym
kraju (Freeman, 1998).

Pierre R. Dasen (2000, s. 11) wyrdznil trzy rodzaje badan miedzykultu-
rowych. Pierwszy — to badanie pewnego zjawiska w obrebie jednej kultu-
ry, wplyw kultury na to zjawisko oraz interakcje miedzy danym zjawiskiem
a kulturg. Drugi rodzaj — to badanie poréwnawcze pewnego zjawiska w kilku
kulturach. Trzeci rodzaj stanowi badanie proceséw zachodzacych podczas
spotkania/interakcji ludzi z r6znych kultur. Ponizej przywotane zostana przy-
klady z pierwszej i drugiej grupy badan.

Obszary badan miedzykulturowych nad zdolnosciami
Historia badan nad zdolno$ciami dowodzi ich silnych zwigzkéw z wartoscia-

mi kulturowymi. Dobrze ilustruje to studium Scotta B. Kaufmana i Roberta
J. Sternberga (2007) nad zmienna rola zdolnosci w kulturze euroamerykan-
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skiej. Kiedy na poczatku XX wieku zaczeto stosowac testy inteligencji, byly
one postrzegane jako narzedzie selekcji, ktére pozwolito, by o sukcesie ludzi
decydowat talent i osiggniecia, a nie pochodzenie rodzinne. Upatrywano
w nich mozliwosci rozwoju spoleczenstwa demokratycznego i utrzymywa-
nia réwnowagi miedzy doskonaloscia a egalitaryzmem. Demokracja, ktéra
jest zbyt egalitarna, grozi ostabieniem dazenia do wysokich osiagniec i utrata
konkurencyjnosci w kontekscie globalnym. Z drugiej strony, jesli w demokra-
cji wystepuje zbyt duza koncentracja na elicie uzyskujacej najwyzsze wyniki,
zagraza to rownosci szans. Wyniki testéw inteligencji nadal stanowia w Sta-
nach Zjednoczonych podstawowe wskazniki mozliwosci osiagnie¢ szkolnych
uczniéw. Uczniowie, ktérzy uzyskuja wynik powyzej przyjetej granicy, sa
nominowani jako uzdolnieni i moga otrzymac specjalne wsparcie edukacyj-
ne. Uczestnictwo w programach edukacyjnych dla zdolnych jest w praktyce
niemozliwe dla pozostatych dzieci, mimo wysokich osiagnig¢ czy motywacji.
Coraz cze$ciej jednak pomiar inteligencji bywa kwestionowany. Nie da sie
go uzasadni¢ w $wietle teorii zdolnosci, zwlaszcza jako jedynego kryterium
zdolnosci. Zwraca si¢ tez uwage na starzenie norm IQ, ich nieadekwatno$¢
kulturowa wobec zréznicowania spoteczenstw oraz mozliwo$ci poznawczych
i stylu myslenia ludzi (Flynn, 2018).

Watpliwosci wobec stosowania testéw jako wskaznikéw uzdolnien wyni-
kaja réwniez z badan nad dynamika zmian w mierzalnej inteligencji w kra-
jach zachodnich. W krajach rozwinietych, w ktérych wyniki byly dotychczas
relatywnie wysokie, odnotowano istotne obnizanie si¢ §redniego poziomu
inteligencji (Bratsberg and Rogeberg, 2018). Ten spadek wyjasniany jest
zmiennymi kulturowymi.

Obok kwestionowania trafnosci i rzetelnosci testow, zwlaszcza przy braku
ich adaptacji kulturowej, coraz czesciej wyrazane jest przekonanie, ze na wy-
niki szkolne ucznidéw silniej niz inteligencja wplywaja czynniki pozapoznaw-
cze. James R. Flynn (1991) wykazal, ze osiagnigcia szkolne duzego odsetka
mlodziezy amerykanskiej pochodzenia azjatyckiego (gléwnie z regionu Pacy-
fiku) sa wyzsze niz réwie$nikéw z wysokim ilorazem inteligencji. Doszed! do
wniosku, ze prawdopodobnie mozna to wyjasni¢ wptywami pielegnowanej
w rodzinach Azjatéw kultury imperatywu ciezkiej pracy.

Joan Freeman (2015) dostrzegta, ze u podstaw zachodnich/indywiduali-
stycznych praktyk testowania tkwia zalozenia o wrodzonym/genetycznym
pochodzeniu zdolnosci. Uczniowie zdolni stanowia elite, maja status gwiazd
i dostep do edukacji wzbogacajacej. W egalitarnych/wspdélnotowych kultu-
rach potudniowoazjatyckich przyjmuje sig, ze dzieci rodza si¢ z podobnym
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potencjatem, a réznice w osiagnieciach sa konsekwencja ich pracowitosci
oraz dobrej edukacji. W konsekwencji zakres wsparcia dodatkowego jest sze-
roki, dostepny i réwnomierny dla wszystkich uczniéw. Status ucznia zdolne-
go nie jest nadawany, ale osiagany.

Kulturowo uwarunkowana jest identyfikacja uczniéw zdolnych przez
nauczycieli. Nauczyciele niemieccy ocenili 3,5% dzieci jako uzdolnionych,
Amerykanie $rednio 6,4%, a Indonezyjczycy 17,4% (Freeman, 2015). Nauczy-
ciele w Rosji cze$ciej nominuja dziewczeta, podczas gdy w Izraelu na dwdéch
wybranych chlopcéw przypada jedna dziewczynka (Freeman, 1998).

Specyficzne kulturowo okazuja si¢ pewne praktyki edukacyjne. Joan
Freeman (2002) przytacza przyklad letnich obozéw dla uczniéw zdolnych,
zorganizowanych na wzér amerykanski, ktére okazaly sie nietrafne i nieuda-
ne w stosunku do mlodziezy brytyjskiej.

Praktyka, ktéra budzi wiele kontrowersji, jest selekcja uczniéw wedtug
zdolno$ci. W badaniu nauczycieli firiskich, amerykanskich i z Hongkongu
jedna z pieciu opinii najbardziej dyskryminujacych respondentéw bylo usto-
sunkowanie do twierdzenia: Najlepszym sposobem na zaspokojenie potrzeb
uzdolnionych dzieci sq klasy specjalne (Tirri, Tallent-Runnels, Adams, Yuen
and Lau, 2002). Nauczyciele z Hongkongu najbardziej aprobowali selekcje,
z Finlandii — sprzeciwili sig, a z USA byli najbardziej zréznicowani w pogla-
dach. Strategie grupowania uczniéw sa przedmiotem kontrowersji, gtéwnie
ze wzgledu na obawy dotyczace elitarno$ci. Brak aprobaty Finéw dla doboru
pedagogicznego jest wyjasniany cechami ich systemu kulturowego i szkol-
nego, w ktérym gléwny nacisk ktadzie si¢ na zapewnienie réwnych szans
i wysokiej jako$ci ustug edukacyjnych dla wszystkich uczniéw. Selekcja nie
budzi obaw nauczycieli z Azji, gdyz postrzegana jest jako forma nagradzania
tych uczniéw, ktérzy wykazuja sie wysoka motywacja i osiagnieciami.

Obszary badan miedzykulturowych nad twdérczoscia

Kreatywnos¢ rozumiana jako potencjal twérczy stanowi uniwersalng ceche
ludzka. Kreatywno$¢ jest elementarnym poziomem twdérczos$ci i warunkiem
niezbednym do osiggania znaczacych — przynajmniej w skali psychologicz-
nej — wynikéw w zakresie twoérczosci (Karwowski, 2009). Testy wykorzysty-
wane w ilosciowych badaniach empirycznych mierza zwykle kreatywnos¢.
Im wyzszy poziom twdrczosci, tym wzrasta zlozonos¢ zjawisk psychicznych,
ranga kulturowa samej aktywnosci i jej wytworu oraz ztozonos¢ ich opisu.
Wiekszos$¢ zaobserwowanych réznic w rzeczywistej twérczosci ma uwarun-
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kowania kulturowe. Na przyklad od czynnikéw kulturowych zalezy interpre-
tacja zachowan znamionujacych kreatywnosc¢ uczniéw. Dziecko, ktére zadaje
wiele pytan, moze by¢ postrzegane jako twoércze, ale takze jako wymagajace
szczegblnej uwagi lub pozbawione szacunku wobec starszych.

Zwiazki kultury z kreatywnos$cia s3 analizowane z trzech perspektyw:
1) ukrytych lub jawnych koncepcji kreatywnosci ludzi z réznych kultur; 2) réznic
w preferowanych wskaznikach twérczosci; 3) miar twérczosci (odpowiednich
kulturowo lub kulturowo sprawiedliwych), opartych na tresciach lub materiatach
zwigzanych z kultura (Shao i inni, 2019). Przyktadem narzedzia sprawiedliwe-
go kulturowo jest uznany kwestionariusz do pomiaru myslenia twérczego: Test
for Creative Thinking — Drawing Production (TCT-DP). Obejmuje on zadania
rysunkowe. Jego autorzy (Jellen and Urban, 1989) przeprowadzili kulturowa ada-
ptacje w 11 krajach, w zréznicowanych grupach respondentéw.

W spoleczenstwach wschodnich, kolektywistycznych, kreatywno$¢ jest
postrzegana i oceniana z perspektywy wartos$ci spotecznych (znaczenia osoby
i wytworu dla grupy) i moralnych oraz uzytecznosci, jako potaczenie no-
wego ze starym. Nowe pomysly i idee sa oceniane z perspektywy harmo-
nii i integracji ze srodowiskiem. Tymczasem ludzie na Zachodzie bardziej
koncentruja si¢ na indywidualnych cechach twércéw, co jest konsekwencja
priorytetu potrzeb jednostkowych nad interesem spotecznym, umozliwiaja-
cych powstawanie nowych, wyjatkowych i cennych wytworéw. Zachodnia
ideologia kreatywnosci ma tendencje do nadawania priorytetu pomystom
radykalnie odbiegajacym od istniejacych (Niu and Sternberg, 2006). Réznice
te powoduja postrzegania ludzi Zachodu jako bardziej kreatywnych w po-
réwnaniu z ich wschodnimi odpowiednikami.

Wiekszos$¢ wezedniejszych badan rzeczywiscie wykazywata, ze miesz-
kancy Zachodu osiagaja wyzsze wyniki w réznych miarach twérczosci lub
testach kreatywnosci niz Azjaci (Ng, 2001). Poszukujac przyczyn, zwraca sie
uwage na konserwatyzm spoleczenstw wschodnich, w ktérych ceniona jest
dyscyplina, tradycja, pozostawiajac niewiele miejsca w socjalizacji i w eduka-
cji na swobode oraz eksperymentowanie. Kultura taka ogranicza mozliwosci
podejmowania ryzyka, niezbednego dla twérczosci, i surowo ocenia niepo-
wodzenia (Pak and Rhee, 2016). Ostatnie doniesienia wskazuja na niejedno-
znaczne ustalenia dotyczace wplywu kultur indywidualistycznych i kolekty-
wistycznych na twoérczos¢. Coraz bogatszy material dowodowy pokazuje, ze
populacje azjatyckie wykazuja wieksza kreatywnos¢ w odniesieniu do niekté-
rych miar twérczosci, na przyklad w zakresie oryginalnosci generowanych
pomystéw (Shao i inni, 2019).
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Zupelnie nowy etap w studiach nad twdérczoscia zostal zainicjowany dzie-
ki badaniom neuronalnych korelatéw miedzykulturowych réznic w kreatyw-
nosci (Ivancovsky i inni, 2018) Zaobserwowano istotne réznice w aktywnosci
pewnych odcinkéw mézgu hamujacych aktywno$é w fazie oceny pomystu
tworczego miedzy studentami japonskimi i izraelskimi. Efekt hamowania byt
wyzszy wérod reprezentantéw kultury wschodniej (wspélnotowej, znieche-
cajacej do wyjatkowosci) — Japonii.

W studiach nad zwigzkami miedzy kultura a kreatywnoscia zauwaza sie,
ze twoérczosci sprzyja doswiadczenie wielokulturowosci, migracje, wspélpra-
ca miedzynarodowa, adaptacja do obcej kultury. Ekspozycja na wiele kultur
moze sama w sobie zwiekszy¢ kreatywno$¢ (Hennessey and Amabile, 2010;
Shao i inni, 2019). Niewiele doniesient empirycznych dotychczas potwierdza
te obserwacje. Badania zwigzkéw miedzy kreatywnoscia, biegloscia w jezy-
ku angielskim oraz do§wiadczeniem miedzykulturowym za granica (udzial
w programach wymiany studentéw) przeprowadzone na grupie 303 hiszpan-
skich studentéw pokazaly istotny zwiazek do§wiadczenia zycia za granica
(wymiana miedzynarodowa) z trzema komponentami kreatywnosci (orygi-
nalno$¢, ptynnosc i elastyczno$é) oraz z wynikiem ogélnym. Studenci, ktérzy
opanowali jezyk angielski na wyzszym poziomie niz réwie$nicy, okazali sie
bardziej kreatywni. Dzieki znajomos$ci jezykéw obcych mlodziez nabywa
miedzynarodowe doswiadczenie, ksztaltuje wrazliwo$¢ miedzykulturowa
i doskonali swoja kreatywno$¢ (De Prada, Mareque and Pino-Juste, 2020).
Réwniez badania amerykanskie $wiadczg, ze studenci, ktérzy ucza sie za
granicg, osiagaja wyzsze wyniki w testach kreatywnosci niz ich koledzy bez
takich do$wiadczen. Dostarczaja one dowodéw, ze studiowanie za granica
wspiera zlozone procesy poznawcze lezace u podstaw kreatywnego myslenia
(Lee, Therriault and Linderholm, 2012).

Podsumowanie i wnioski

Wyniki badann dowodza moderujacego wptywu kultury na zdolnosci i kre-
atywno$¢. Zwiazki zmiennych makrosystemowych z edukacja sa nadal mato
znane, ale perspektywy poznawcze rysuja si¢ obiecujaco w kontekscie pro-
wadzonych studiéw miedzykulturowych oraz wypracowanych ram teore-
tycznych dla analiz poréwnawczych (Ziegler, Balestrini and Stoeger, 2018).
Nalezy odnotowac¢ zainteresowanie badan nad zdolno$ciami i twdrczoscia
w krajach arabskich (na przyklad Alabbasi i inni, 2022) oraz Ameryce Potu-
dniowej (Chagas-Ferreira, Fleith and Prado, 2022). Jako$ciowo nowym obsza-
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rem s3 w tym zakresie studia nad uczniami zdolnymi z grupy LGBTQ (David
and Gyarmathy, 2023).

Istnieje rozbiezno$¢ miedzy rozwojem wiedzy teoretycznej a praktyka
szkolng. Ani zwiekszona zlozonos¢ koncepcji uzdolnien, ani tendencja do
zrozumienia kontekstéw kulturowych w edukacji nie znajduja odzwiercie-
dlenia w podejsciach do identyfikacji (Ziegler, Balestrini and Stoeger, 2018).
Nauczyciele nadal pomijaja dzieci i mlodziez, ktére z powodéw osobowo-
$ciowych, kulturowych lub spolecznych nie manifestuja aktualnie swoich
wysokich potencjaléw oraz nie uczestnicza w rywalizacji szkolnej. A to wta-
$nie wysokie wyniki iloSciowe sg najtrudniejsze do osiagniecia przez uczniéw
zdolnych i twérczych z grup defaworyzowanych.

W spoleczenstwach heterogenicznych kluczowy instrument dostosowania
systemow szkolnych do rzeczywistosci spolecznej stanowi edukacja miedzy-
kulturowa (Akkari, 2009). Oznacza ona uczenie sie postaw i umiejetnosci
niezbednych w kontaktach z grupami mniejszo$ciowymi oraz wiedzy o nich.
Praca nauczyciela z uczniami zdolnymi i twérczymi w warunkach wielokul-
turowosci jest szczegdlnym wyzwaniem. Dzieci i mtodziez z grup odmien-
nych kulturowo maja specyficzne problemy i potrzeby edukacyjne. Nierzad-
ko sa nie tylko podwdjnie, ale i potréjnie wyjatkowi (Davis and Robinson,
2018), kiedy zdolnos$ciom towarzysza deficyty i rozwojowe, i spoleczne. Ci
uczniowie cze$ciej zyja w ubogich srodowiskach, w ich rodzinach edukacja
nie jest ceniona, nauczyciele kieruja wobec nich niskie wymagania, nie po-
siadaja bieglosci w jezyku wiekszosci, talenty, osiagniecia i miary osiggniec
cenione w rodzimej kulturze sa inne niz w kulturze dominujacej. W progra-
mach wzbogacajacych ich ksztalcenie warto uwzglednia¢ stawianie wyzwan
i wysokich oczekiwan oraz uznanie dla wartosci i kultur pochodzenia (ade-
kwatne wzorce osobowe, metody nauczania i motywowania uwzgledniajace
réznice) (Deutsch and Smith, 2009).

Tytulowe zagadnienie jest rzadko podejmowane w Europie. Prawdopo-
dobnie wynika to z faktu, ze problematyka zdolnosci i twoérczosci jest bardziej
popularna w Stanach Zjednoczonych, a ostatnio w Azji. Warto nadmienic,
ze tematyka miedzykulturowego zréznicowania zdolno$ci i twérczosci byta
przedmiotem dyskusji w trakcie 15. Migdzynarodowej Konferencji Europej-
skiej Rady ds. Wybitnych Zdolnosci (ECHA, European Council for High Abi-
lity), jaka odbyta sie¢ w 2016 roku w Wiedniu: Talents in Motion. Encouraging
the Gifted in the context of Migration and Intercultural Exchange (https://
echa-site.eu/15th-international-echa-conference-vienna-2-5-march-2016/).
Zwrécono uwage na spoteczno-kulturowe bariery dla ujawniania zdolnosci.
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Podkreslono, ze réznice ekonomiczne sa tatwiejsze w identyfikacji i zapewnie-
niu wsparcia, wiecej trudnosci przysparzaja réznice kulturowe W spoteczen-
stwach zréznicowanych potrzebna jest wspoélpraca, zrozumienie i wzajemny
szacunek réznych spotecznosci. Podczas obrad zaprezentowano programy
edukacyjne dla uczniéw zdolnych ze srodowisk mniejszo$ciowych i migran-
tow, realizowane w Niemczech, Austrii i Holandii (Talents in Motion, 2016).

Wyniki badan miedzykulturowych nad zdolno$ciami i twérczoscia po-
szerzaja dziedzine zainteresowan edukacji miedzykulturowej o specyfike
ksztalcenia (identyfikacji i metod pracy) uczniéw zdolnych i twérczych, re-
prezentujacych odmienne kultury. Zarazem holistycznie rozumiana edukacja
miedzykulturowa (Nikitorowicz, 2005), oparta na unikaniu arbitralnoéci, na
zrozumieniu, podejmowaniu dialogu, postrzeganiu odmiennosci jako szansy
i wzbogacania, na paradygmacie wspdlistnienia, tolerancji i dialogu oraz na
wrazliwo$ci miedzykulturowej inspiruje, aby w obszarze ksztalcenia zdol-
nych uwzglednia¢ postepujaca globalizacje oraz coraz silniej przejawiajaca sie
wielokulturowos¢, w ktérej podejscia etnocentryczne skutkuja blokowaniem
szans rozwojowych mniejszosci. W tym kontekscie wciaz aktualne sa pytania
o konstruowanie modelu edukacji nauczycielskiej odpowiadajacego wyma-
ganiom wspélczesnych spoteczenstw, w ktérych nauczyciel, takze ten pracu-
jacy z uczniami zdolnymi, bywa posrednikiem miedzy kulturami (Szczurek-
-Boruta, 2014). Obiecujaca poznawczo i praktycznie jest koncepcja twor-
czych orientacji zyciowych (Cudowska, 2015). Badania jako$ciowe przepro-
wadzone wsréd twoérczych nauczycieli (o twérczych orientacjach zyciowych)
dowodza ich otwarto$ci wobec odmiennos$ci kulturowych i zaangazowaniu
w dzialania edukacyjne w tym obszarze (Cudowska i Walewska, 2020). Taka
wrazliwo$¢ kulturowa jest niezbedna dla adekwatnej oceny potencjaléw
uczniow.

Wyniki przeprowadzonej kwerendy nie pozwalaja na uogélnienia, ale
maja warto$¢ heurystyczna oraz praktyczna. Inspiruja do podjecia badan nad
programami identyfikacji i ksztalcenia uczniéw zdolnych z grup mniejszo-
$ciowych oraz ich efektywnoscia. Wiedza z tego zakresu bylaby wsparciem
dla nauczycieli pracujacych w §rodowiskach zréznicowanych kulturowo.
Populacja uczniéw pochodzacych z réznych kultur w Polsce stale rosnie.
To dzieci doswiadczajace rozbieznosci kulturowych srodowiska rodzinnego
i szkolnego (kraju pobytu). Te problemy utrudniaja manifestowanie zdolnosci
i tworczosci, ktére czesto maskowane sa przez zachowania postrzegane przez
nauczycieli klasowych jako deficyty lub wymagajace korygowania. Dla prak-
tyki edukacyjnej zréznicowanie kulturowe zdolnosci i twérczosci oznacza,
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ze nalezy je rozpoznawac za pomoca réznych miar opartych na tresciach lub
materiatach zwigzanych z kultura ucznia.
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Abilities and creativity in a intercultural perspective

Abstract: Cultural variables are increasingly being taken into account in new
models of ability and creativity. This is due to changes in the definition of terms,
socio-cultural changes, and international cooperation. The role of international
comparative research is growing. Usually, the divergence is used: individualism-
collectivism. With few exceptions, most of the research is conducted in Western
institutions. Western countries and highly developed Asian countries are most
often compared with each other. The results of the research indicate cultural dif-
ferences in recognizing and educating gifted and creative students. The article
comprises an outline of the main areas of cross-cultural research on abilities and
creativity. The conclusions indicate a discrepancy between the development of
theoretical knowledge and school practice, where there are cultural barriers to
the education of the gifted. The main problem here is the underrepresentation of
students from minority groups in educational programs for the gifted. Teacher’s
work with gifted students in multicultural conditions is a special challenge. It
requires socially equitable and differentiated strategies for diagnosing giftedness.
Gifted students from culturally diverse groups have specific educational problems
and needs. They are doubly exceptional students.

Keywords: education, creativity, intercultural research, cultural differences, abili-
ties
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Literatura dla dzieci uwrazliwiajaca na sytuacje
zagrozenia wykluczeniem — wybdr i implikacje
pedagogiczne

Streszczenie: Literatura adresowana do dzieci, szczegé6lnie ostatniej dekady XXI
wieku, prezentuje szereg narracji uwidaczniajacych potrzebe bycia uwaznym na
liczne sytuacje zagrozenia wykluczeniem czlowieka z okreslonych grup spotecz-
nych. Dokonatam wyboru literatury, ktéra nalezy traktowac jako narzedzie w pro-
cesie uwrazliwiania na krzywde blizniego. Celem artykulu jest ukazanie loséw bo-
hateréw literackich w wybranych ksiazkach dzieciecych, w ktérych, bezposrednio
badZ posrednio, mierza sie oni z problemem wykluczenia spotecznego. Sytuacje,
na ktére chcialabym zwréci¢ uwage, to bezdomnos¢ drugiego czlowieka, doswiad-
czenie ubostwa i uchodzctwa. Cel realizuje droga analizy wybranej literatury dzie-
ciecej, zaréwno pisarzy polskich, jak i obcojezycznych (szwedzkich). Tekst jest
ztozony z dwdch czesci. W pierwszej czesci — teoretycznej, prezentuje istniejacy
stan wiedzy w naukach spotecznych i humanistycznych na temat wykluczania
spofecznego (mnogo$¢ dyskursow), w drugiej cze$ci — empirycznej, wnioski z ana-
liz tre$ci wybranej literatury dzieciecej. Wybrane do analiz ksiazki bliskie ideom
edukacji miedzykulturowej i filozofii dialogu uwazam za szczegélnie warto$ciowe
i warte metodycznego opracowania we wczesnoszkolnym obiegu czytelniczym.
W niniejszym opracowaniu uwypuklam walory praktyczne, wskazuje propozy-
cje wychowawcze do realizacji bedace wskazéwka dla wychowawcéw i rodzicéw
mlodego pokolenia.

Stowa kluczowe: dziecko, edukacja miedzykulturowa, wykluczenie, najnowsza
literatura dla dzieci (XXI wieku), uwrazliwianie
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Wykluczenie — mnogos¢ dyskursow

Stowo ,wykluczy¢” oznacza usunac kogos lub co$ z jakiej$ grupy, wyelimino-
wad, nie uwzgledni¢, nie dopusci¢ do zaistnienia (Szymczak, 1981, s. 806).
Synonimami terminu ,wykluczony” s3: usuniety, wyeliminowany, nieobecny,
niewazny, gorszy, napietnowany, marginalizowany, dyskryminowany. Wyklu-
czeniem spolecznym (social exclusion) okreslamy sytuacje, w ktdrej dana jed-
nostka bedaca czlonkiem spoteczenistwa nie moze by¢ uczestnikiem waznych
aspektéw zycia spolecznego (miedzy innymi gospodarczego, politycznego,
kulturowego) (Szacka, 2003).

W mediach oraz literaturze naukowej i popularnonaukowej poruszane sa
kwestie licznych form wykluczenia: rasowego, materialnego, zawodowego,
szkolnego, rowiesniczego itd. Wykluczenie spoteczne w naukach spolecznych
ujmowane jest jako proces, stan, zjawisko — zawsze negatywne i wielowy-
miarowe. Znana jest definicja Ryszarda Szarfenberga, ktéry wykluczeniem
spolecznym okresla ,(...) sytuacje uniemozliwiajaca lub znacznie utrudniajaca
jednostce i grupie petnienie rél spotecznych, korzystanie z débr publicznych
i infrastruktury spolecznej, gromadzenie zasobéw i zdobywanie dochodéw
w godny sposéb” (Szarfenberg, 2003, s. 17). Magdalena Sroda wykluczeniem
nazywa odebranie podmiotowosci, praw, historii. Zauwaza, jak ,(...) dluga
jest lista przesladowanych »obcych« czy »innych, kiedys lub teraz (...). Prak-
tyki dyskryminacyjne to wyposazenie naszych umystéw. Etyka, humanizm,
wierzenia, style zycia i praktyki gospodarcze, edukacja — wszedzie tam kryja
sie zasoby dominacji nad bliznimi i wykluczania ich z pelnoprawnego zycia”
(Sroda, 2020, ss. 37-39).

Przyczyny i Zrédta wykluczenia moga by¢ bardzo odmienne. Wykluczenie
spoleczne ma bardzo czesto swoje podloze w §rodowisku rodzinnym, ktére
nie pozwolilo na stworzenie silnych fundamentéw dla rozwoju tozsamosci
mlodego czlowieka. W takich przypadkach wykluczanie czesto jest dziedzi-
czone, a zmiana status quo takich oséb jest niezmiernie trudna. Ruth Levitas
jako jedna z przyczyn wykluczenia spolecznego podaje wyuczona bezradno$é
i postawe roszczeniowa. Miedzygeneracyjny przekaz wzoréw zachowan dys-
funkcyjnych, uzaleznienie od pomocy spotecznej skutkuje tym, ze kolejne
pokolenia nie sa w stanie same zaspokaja¢ podstaw swojej egzystencji. Ba-
daczka akcentuje konieczno$¢ przemian polityki spotecznej, ktéra powinna
ograniczy¢ swoja role pomocowa (Grotowska-Leder, 2005, s. 34). Kazimierz
Frieske dowodzi z kolei, ze wykluczenie spoteczne w znacznym stopniu jest
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spowodowane nie tyle brakiem zasobéw materialnych, ile nieumiejetnoscia
zarzadzania nimi (Frieske, 2004, s. 24). Przykladem moze by¢, kiedy to za-
miast inwestycji w ksiazki, zajecia rozwojowe dla dzieci (edukacyjne, sporto-
we), ktdére stanowi¢ moga znaczny krok w kierunku uzyskania odpowiedniej
edukacji nowych pokolen, opiekunowie kupuja im konsole, ubrania znanej
marki, modne gadzety. Max Weber przyczyny wykluczenia spolecznego, nie-
réwnosci spotecznych, ttumaczy koncepcja social closure (z ang. spoteczne
zamkniecie, wykluczanie). Wybrane grupy spoleczne po zdobyciu uprzy-
wilejowanych débr doprowadzaja do ich monopolizacji, nie pozwalajac tak
zwanym Obcym na czerpanie z nich korzysci.

Ciekawa jest koncepcja capability (z ang. zdolnos¢ do czego$) — ludz-
kich mozliwosci, zdolnosci, sprawiedliwo$ci dystrybutywnej Amartyi Sena.
Indyjski ekonomista, laureat nagrody Nobla, akcentuje wolno$¢ jako stan
konieczny do istnienia wzrostu dobrobytu spoteczenstwa. Formy ucisku,
represji, dyktatury, czyli przyktady zniewolenia prowadza do uprzywilejo-
wanej pozycji jedynie grupy u wladzy, reszcie spoleczenstwa uniemozliwia-
jac rozwdj (Sen, 2002, s. 10). Przykiadu dlugo nie trzeba szuka¢, nasuwa sie¢
sam w nawigzaniu do rosyjskiej agresji zbrojnej na Ukraing. W przewaza-
jacej wiekszosci ludnos¢ Federacji Rosyjskiej jest tragicznym przykladem
tozsamosciowego i narodowego zniewolenia. Obywatele Rosji, od lat pod-
dawani obtakanczej ,,putinowskiej” propagandzie budowanej na zbrodniczej
narracji militarnej i wizji mocarstwowosci, zastraszani, indoktrynowani do
niszczenia dobrej pamigci, wielokulturowych tradycji, uwierzyli, jak w po-
wiesci Orwella, ze ,Wojna to Pokéj, Wolnos¢ to Niewola, Ignorancja to Sita”.
Jerzy Nikitorowicz pisal: ,(...) sadze, ze naréd rosyjski nie zostal wdrozony
do kierowania sie empatig, szacunkiem, zasadami tolerancji (...) nienauczony
umiejetnosci interpersonalnych, otwartosci w procesie poznawania, elastycz-
nosci poznawczej w procesie przetwarzania informacji” (Nikitorowicz, 2021,
s. 50). Ludobéjstwo dokonywane przez zotnierzy rosyjskich na kobietach
i dzieciach u$wiadamia nam niszczenie wypracowywanych idei i zasad po-
kojowego rozwigzywania probleméw, kreowanego od wielu lat paradygmatu
wspdlistnienia kultur (Nikitorowicz, 2020). Stowa Bozeny Witosz wpisuja sie
w zaakcentowang powyzej katastrofalng sytuacje, kiedy to podmiot dyskursu
wykluczenia ,,(...) stroni od dialogu z nieznanymi, nie kieruje nim ciekawo$¢,
dazenie do poznania i zrozumienia innych oraz otaczajacego go $wiata. Jego
ideologiczny styl komunikacji ma charakter jednostronny: nastawiony jest na
propagowanie wlasnej wizji §wiata” (Witosz, 2010, s. 21). Edukacja wielokul-
turowa i miedzykulturowa w swoich zatozeniach zmierza do uwrazliwiania
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kulturowego. Tylko w wieloletnim procesie edukacyjnym buduja sie postawy
refleksyjne, tolerancyjne, zapoznajace i otwierajace na inne kultury z jedno-
czesnym rozumieniem i okazywaniem szacunku do kultury odziedziczonej
(Nikitorowicz, 2005). Zasada tolerancji i dialogu pozwala na przelamywanie
barier, lekow, stereotyp6w i prowadzi do twérczego spotkania, a nie obojet-
nosci czy zwalczania sie. Mirostawa Nowak-Dziemianowicz wskazata réw-
niez na kategori¢ uznania jako niezbywalny warunek dobrego Zzycia (Nowak-
-Dziemianowicz, 2016, s. 10).

Aktualnym obszarem polityki spotecznej UE jest strategia integracji, czyli
zwalczania ubé6stwa i wykluczenia spolecznego, na co wskazuja wytyczne
w dokumencie Europa 2020: strategia Unii Europejskiej na rzecz wzrostu
gospodarczego i zatrudnienia. Idea przeciwdziatania wykluczeniu spotecz-
nemu ma swoje odzwierciedlenie w dziataniach panstw cztonkowskich UE,
w tym Polski’.

Zalozenia metodologiczne

Na ogdlnoswiatowym, jak i polskim rynku wydawniczym XXI wieku powsta-
je literatura dziecigca podejmujaca problem réznych form ekskluzji i poszu-
kiwania rozwigzan inkluzyjnych. Interesowato mnie dotarcie do literatury,
ktéra zawiera liczne konteksty wielokulturowe, przy zalozeniu, ze do§wiad-
czenia egzystencjalne naszych czaséw to coraz czesciej: migracyjnos¢, wyko-
rzenienie, zmienno$¢, niecigglos¢, bycie w ruchu. Odwolujac sie do zalozen
edukacji miedzykulturowej, przyjetam, ze najwazniejsze staje si¢ podejmo-
wanie dialogu z tak zwanymi Innymi, tudziez pokojowe wspoétistnienie, wza-
jemne wzbogacanie sig, dzialania na rzecz demokracji i poszanowania praw
czlowieka. Poszukiwatam literatury akcentujacej naturalnos¢ réznic miedzy
ludZmi, ,zaciekawienie” drugim czlowiekiem, budowanie z nim trwatych re-
lacji i dbanie o zawigzane wiezi.

Za cel artykulu postawilam: ukazanie loséw bohateréw literackich w wy-
branych ksiazkach dzieciecych, w ktérych bezposrednio badz posrednio
mierza si¢ oni z problemem wykluczenia spotecznego. Sytuacje, na ktore
zwrdcitam uwage, to: bezdomno$¢ drugiego cztowieka, do§wiadczenie ubé-
stwa i uchodzctwa. Moja intencja bylo takze wskazanie literatury dziecie-

! Patrz miedzy innymi ,Program Aktywne formy przeciwdziatania wykluczeniu spo-

tecznemu. Nowy wymiar 2020” czy ,Ustawa z dnia 19 lipca 2019 r. o zapewnianiu
dostepnosci osobom ze szczegdlnymi potrzebami”
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cej, w ktorej obrazowane sa problemy dzieci pozbawionych swoich praw
w obliczu wojny badz przynaleznos$ci do danej grupy kulturowej, religijnej,
etnicznej. Podjetam sie préby odpowiedzi na pytania: jakie obrazy dyskry-
minacji i wykluczenia spotecznego czlowieka prezentowane s3 najczesciej
w najnowszej literaturze dla mlodego odbiorcy? jakie przestania, ,zlote mysli”
proponuje literatura dziecieca prezentujaca obrazy wykluczenia spotecznego
wybranych bohateréw literackich?

Wykorzystalam metode analizy tresci stosowana w metodologii badan
jakosciowych, podejmujac si¢ analizy dziewieciu ksiazek wydanych po 2014
roku i adresowanych przede wszystkim do dzieci w mtodszym wieku szkol-
nym. Pie¢ ksiazek to publikacje polskich autoréw, pozostale cztery to przetiu-
maczone na jezyk polski ksiazki autoréw szwedzkich. Tresci wybranej litera-
tury traktuje jako narzedzie wychowania estetycznego sprzyjajace procesowi
otwierania si¢ na odmiennos$¢ bez uprzedzen, jako bliskie ideom edukacji
miedzykulturowej i filozofii dialogu. Wartosciowa literature przeksztalcam
w inspiracje pedagogiczne, ukazuje aktywne i zorganizowane dziatania dzieci
na rzecz oséb dotknietych wykluczeniem. Istotne w badaniach bylo odnie-
sienie sie do aspektéw wykluczenia, ktére nie zawsze identyfikuja sie z gru-
pa mlodszych dzieci, na przyklad bezdomnos¢ czy uzaleznienia. Analizuje
wielokulturowe relacje Inny—Obcy w zderzeniu z ubéstwem, bezdomnoscia
lub do$wiadczeniem wykluczenia, jakie przezywaja Inni—Obcy. Uwypuklam
w ten sposéb behawioralng kategori¢ postawy odnoszaca si¢ do komponentu
dzialania, a nie tylko gotowosci do tego aktu, wzglednie deklarowania. Taki
aspekt humanistyczny prozy dzieciecej pokazuje mozliwosci sprawcze ulep-
szenia $wiata, stosunkéw miedzyludzkich, a przede wszystkim uwrazliwia
na Inno$¢—Obcos¢.

Obrazy wykluczenia w wybranej literaturze dziecigecej — analiza
i wnioski

Dziecko skonfrontowane z problemem bezdomnos$ci i ubdéstwa

Swieta dzieci z dachéw szwedzkiego autora Martena Sandena (2016) moz-
na okresli¢ wspoélczesng opowiescia wigilijna, ze wzgledu na szczypte magii,
akcje umiejscowiona w okresie wigilijnym i optymistyczne zakonczenie. Zde-
rzenie czytelnika z sytuacja utraty domu ma w tej opowiesci dwa wymiary:
brak domu w znaczeniu bliskich, rodziny i odnosi si¢ do dzieci z domu dziec-
ka oraz bezdomnos¢ osoby starszej, zebrzacej na dworcu. Bohaterowie dzie-
ciecy mierzag sie z sytuacja bezdomnosci posrednio, prébuja poméc odzyskac
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pamie¢ bezdomnemu Niklassonowi. Dzieci w tej powiesci sa samodzielne,
zaradne, wspélpracuja ze soba.

Skandynawska literatura od lat ukazuje nam $wiat dzieci wolnych, spraw-
czych, zorganizowanych, walczacych o sluszne sprawy, siegajac po prekur-
sorskich w tym obszarze bohateréw prozy Astrid Lindgren, takich jak mie-
dzy innymi: Ronja, Karol i Jonathan Lwie Serce, Karlsson z Dachu, Emil ze
Smalandii, Mio czy Pippi. Tak jakby trudne sytuacje byly sprawa codzienna
i niczym nadzwyczajnym byto radzenie siebie z nimi. Tak tez w Swigtach
dzieci z dachéw nie ma pograzania si¢ w rozpaczy, jest dzialanie, aktywizacja
w celu pomocy bezdomnemu — do Gwiazdki musi sobie przypomnie¢, kim
jest, a okazuje sie, ze jest Swietym Mikotajem. Mimo ze dzieciecy bohatero-
wie powiesci sami tak bardzo tesknia do rodzicéw, ktérych nie maja, opo-
wies¢ wiekszy akcent kladzie na budowanie relacji réwiesniczych, przyjaza,
ktéra réwniez moze budowacé domy. Tak wiec lektura sktania do przemyslen
nad wartos$cia domu: co to znaczy mie¢ dom? co to znaczy nie mie¢ domu?
dlaczego ludzie czasami sa zmuszeni ucieka¢ z domu? jakie sytuacje sktaniaja
mlodych ludzi do ucieczki z domu?

Magiczna, cho¢ nie utrzymana w §wigtecznym nastroju, jest kolejna opo-
wies¢ zza szwedzkiej granicy Zlotka, Beza i Ztodziej autorstwa Moni Nilsson
(2014). Porusza ona subtelnie, z uwazno$cia na dziecieca wrazliwo$¢, kwestie
przyczyn popadania w nalég i w konsekwencji utraty domu. Bohaterowie
dzieciecy obserwuja mezczyzne uzaleznionego od alkoholu i w kryzysie bez-
domnosci, ktérego sie obawiaja. Jest to dla nich sytuacja nowa i nieoczywista,
trudno jest im wyobrazi¢ sobie funkcjonowanie czlowieka zyjacego bez da-
chu nad glowg, bez wygodnego 16zka, dobrego jedzenia. Opowie$¢ moze wy-
dawac si¢ kontrowersyjna, traktujac o temacie tabu, jakim jest bezdomnos¢
i uzaleznienie, i to w zetknieciu z tuz obok toczacymi si¢ zabawami dziecin-
stwa; kontrowersyjna ponadto, jezeli postawimy pytanie, co moze w takiej
sytuacji zrobi¢ samo dziecko, czy w ogdle moze co$ zrobic.

Autor skupia si¢ na ukazaniu zachowan czysto altruistycznych tak samo
dzieci, jak i ich rodzicéw, nawet jezeli s3 to dzialania, ktére nie przynio-
sa efektu na dtuzej. Bohaterowie opowiesci, w odréznieniu od historii po-
wyzszej, w pewnym momencie zdaja sobie sprawe, Ze nie moga oczekiwac
podzigkowania czy nagrody za swoéj trud i dobre serca. Mieszkancy osiedla
o nieprzypadkowej nazwie ,Raj” poznaja rado$¢ dawania, bez oczekiwania
wdzieczno$ci, gratyfikacji. Chcac pomagad, nie zawsze nalezy spodziewac
si¢ podziekowania, pomaga sie z potrzeby serca, nie na pokaz. To krétkie
opowiadanie akcentuje konieczno$¢ poszanowania kazdego cztowieka, bez
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wzgledu na jego zamozno$¢ czy wyglad. Poza tym wiara w drugiego czlo-
wieka zaczyna si¢ w tej opowiesci od przykladu, ktéry daja dzieci dorostym.

Problem bezdomnosci w literaturze dla najmlodszych jest tematem prak-
tycznie niespotykanym. Natomiast coraz czesciej pojawiaja si¢ obrazy trud-
nego dziecinstwa w ubéstwie osadzonego w innej kulturze, uwarunkowa-
nego spolecznie i geograficznie. Dobrym przykladem jest tu ksiazka Mat
i Swiat Agnieszki Suchowierskiej (2015), gdzie pluszowy mis wyprodukowany
w chinskiej fabryce, przy udziale pracujacych tam dzieci, trafia do kolejnych
rodzin z dzie¢mi w réznych partiach §wiata, ukazujac w sposéb jedynie fle-
szowy ich rézny status spoteczny (od wysokiego, wiazacego si¢ z posiadaniem
licznych débr materialnych, po niski, gdzie dzieci cigzko pracuja, potrafia by¢
glodne, mieszka¢ w slumsach, nie mie¢ dostepu do edukacji).

W 2010 roku ukazala sie bezptatna publikacja Bieda, przewodnik dla
dzieci (2010), ttumaczaca problem ubdstwa z perspektywy dzieci. Mimo ze
dane statystyczne, na ktére powoluja sie autorki publikacji, sa wspoélczesnie
nieaktualne, problem biedy nie zniknal. Kazdy pedagog i $wiadomy rodzic
powinien siegnac¢ do tresci tej publikacji w celach samorefleksji i bardziej
uwaznej obserwacji rzeczywistosci szkolnej, w ktérej kto§ moze mierzy¢ sie
z ta ekstremalna sytuacja. Autorki publikacji zwracaja sie do czytelnika: ,(...)
bycie biednym bardzo boli i zwykle jest utrzymane w tajemnicy (...) Bieda to
nie jest tylko brak pieniedzy. Wiaze si¢ z nig duzo gorszych rzeczy. Wstyd, ze
nie mam tego co inni. Zto$¢ i poczucie ponizenia, kiedy poréwnuje sie z ré-
wieénikami (...) Pewnie czujesz, jakie to musi by¢ trudne. A przeciez ubéstwo
nie jest nigdy wing dziecka (...)” (Gill-Piatek i Krzywonos, 2010).

W podobnym tonie, rzeczowo i konkretnie, operujac nastepstwem faktéw,
przybliza trudne problemy spoteczne, w tym réwniez wykluczenie z grupy
spotecznej spowodowane migedzy innymi brakiem domu, natogiem czy tez
ubdstwem, Przemystaw Pawel Grzybowskiego w Spotkaniach z Innymi. Czy-
tankach do edukacji miedzykulturowej (Grzybowski, 2011). Autor prezen-
tuje sytuacje spotkania z Innoscia oczami dziewczynki o imieniu Kamila.
Podsumowujac kazda czytanke, akcentuje branie pod uwage kontekstu wy-
darzen z przysztosci, ktére uczynily owych Innych tym, kim sg aktualnie.
Nawet jak osoba wydaje si¢ pod pewnymi wzgledami dziwna, to nie nalezy
jej dyskryminowac oraz wykluczac z kregu znajomych, trzeba ja dobrze po-
zna¢ (Grzybowski, 2011, s. 8). O Panu Krzysiu (bezdomnym) czytamy ,(...)
to interesujacy czlowiek, ktéry nie poradzit sobie z obowigzkami’, czy tez
»(...) nawet jesli kto$ nie ma domu, brzydko pachnie (...) nie znaczy to, ze
jest niedobrym cztowiekiem (...) Niektdrzy stracili dom i rodzine, poniewaz
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nie potrafili poradzi¢ sobie z nalogiem lub nie umieja zy¢ wsréd ludzi. (...)
niezalezne od tego kazdy z nich zastuguje na szacunek” (Grzybowski, 2011,
s. 60). Spotkania z Innymi to lekcje trudnej tolerancji i szacunku wobec od-
miennych przekonan, niewydawania pochopnych opinii i ocen. Obecnos¢,
rozmowa i usmiech to wartosci, ktérymi, jak podkresla autor (sam od lat
wolontariusz ruchu doktoréw klaunéw), dziecko moze sie dzieli¢ z drugim,
potrzebujacym czlowiekiem.

Dzieciecy imigranci

Pudle i frytki to propozycja szwedzkiej autorki — Pii Lindenbaum (2017), kté-
ra znana jest z trafnej, wnikliwej obserwacji dzieciecych zabaw i adaptowania
do niej dziecigecego sposobu myslenia. Opowie$¢ mozna interpretowac jako
metafore uchodzczego losu. Pomimo ze paralele z kryzysem uchodzczym
wydaja sie czytelne, powie$¢ mozna czytaé réwniez jako uniwersalna histo-
rie o udzieleniu pomocy potrzebujacym. Co istotne, w literaturze dla dzieci
uczynienie zwierzat bohaterami ma za zadanie zwigkszanie sity oddzialywa-
nia narracji. Kundle (Ulisa, Ludek i Katka) w poszukiwaniu domu, po trudnej
morskiej podrdzy, dobijaja do obcego brzegu, gdzie witaja ich Pudle. Rasowe
psy w przenosni przywodza na mysl osoby, ktére maja wszystko, natomiast
Kundle sa metafora ludzi pozbawionych tego, co najwazniejsze — domu, bez-
pieczenstwa, a w pewnym momencie opowiesci, nawet nadziei. Rasowo$¢
i nie, ,firmowosc¢’; ,metkowo$¢” kontra ,bez metki/without lable’; to ciekawy
i trafny zabieg réznicujacy bohateréw na tych potrzebujacych i tych oplywa-
jacych w luksusy.

Zgodnie z zalozeniami edukacji miedzykulturowej przetamywanie barier
w komunikacji z Innym — Obcym moze nastapi¢ poprzez poznanie jego jed-
nostkowej historii, co ma fagodzi¢ strach i nieufnos$¢ obu stron konfliktu.
Jerzy Nikitorowicz wskazuje ,(...) pierwszym zakresem dziatalnosci edukacji
miedzykulturowej w procesie wspierania rozwoju tozsamosci jest nadawanie
warto$ci kulturze odziedziczonej, czyli kulturalizacja” (2018, s. 58), nastepnie
ksztaltowanie postaw i umiejetnosci korzystania z ofert innych kultur (2018,
ss. 63—64). Inno$¢ powinna by¢ postrzegana jako ciekawa, wnoszaca liczne
znaczace elementy kulturowe do zycia tubylcow.

Pija Lindenbaum przekazuje dzieciom nietatwa lekcje poszanowania
odmiennosci, poszukiwania wspélnoty do§wiadczen (tu szczegdlnie kuli-
narnych), trudnych préb koegzystencji kultury Innego z kulturga rodzima.
Opowiada o poszukiwaniu wyjscia z sytuacji praktycznie bez wyjscia, radze-
niu sobie z lekiem przed nieznanym, uprzedzeniami, jak tez dlugotrwalym
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procesem otwierania si¢ na Inno$¢. Komunikujac si¢ z dzie¢mi ich jezykiem,
rozumiejac ich emocjonalnos¢, ukazuje sytuacje bliskie dzieciom, ich do-
$wiadczeniom. Czy brak plastréw, cukierkéw i frytek nie jest wystarczaja-
cym powodem, z punktu widzenia dziecka, aby opusci¢ takie miejsce? Czy
pozostawienie na brzegu jednego ze stada nie oddaje dramatu uchodzcéw
skazanych na traumatyczne wybory? ,— A szczeniak?! — wota Ludek. — Nie
mozemy go zabra¢, bo utoniemy — méwi Ulissa i zapuszcza motor. — Wré-
cimy po niego, jak juz znajdziemy inny kraj. W kazdym badz razie na pew-
no przed gwiazdka (...). Ale smutek tak im pecznieje w brzuchu, ze musza
zawrdécic (...)” (Lindenbaum, 2017). Lektura ukazuje punkt widzenia dwéch
stron — jak moze czu¢ si¢ Inny w nowej przestrzeni, z jakimi postawami wo-
bec innosci moze si¢ spotkad, ale tez z czego owe postawy wobec Innego
moga wynikac i jak moga sie zmienia¢. W prosty sposéb méwi o akceptacji,
odpowiedzialno$ci, trosce, wspoétpracy i goscinnoséci. Poza tym oszczedna
narracja, bezpieczny kostium zwierzecy, dowcipne dialogi, rownowaza trud-
ne sytuacje i rozpraszaja widmo $mierci niebezpiecznie spowijajace historie.
Warto zaakcentowad, iz humor w literaturze dzieciecej podejmujacej trudne
tematy jest elementem czesto wykorzystywanym w konstruowaniu narra-
¢ji, kreowaniu $wiata przedstawionego, w tym bohateréw. Mozna go ujac
jako element kompensacyjnej funkgji literatury, gdyz jego rola jest minima-
lizowanie poczucia lgku, obnizanie poziomu napiecia i pomoc w wyrazaniu
trudnych uczud.

W ksiazce Jarostawa Mikotajewskiego Wedrowka Nabu (2016) odnajduje-
my réwniez liczne metafory nawigzujace do tematu uchodzctwa i zwiazane
z nim stawianie granic, barier i muréw nie do przebycia. Na osobny temat
zastuguja niepokojace, dramatyczne ilustracji w tymze picturebooku. Sa one
réwnorzednym glosem wytracajacym czytelnika z psychicznego komfortu.
W obu opowiesciach (Wedrowka Nabu i Pudle i frytki) nie pojawiaja sie na-
zwy miejsc, daty, nie ma mowy o sprecyzowanych konfliktach zbrojnych,
dyktaturach czy kleskach klimatycznych. Taka ponadczasowo$¢ i uniwer-
salnos$¢ historyczna i geograficzna daje mozliwos¢ spojrzenia na problem
uchodzZctwa globalnie. Konieczno$¢ ucieczki uzasadniona jest brakiem ele-
mentarnych potrzeb: zaspokojenia glodu i poczucia bezpieczenstwa. Brak
srodkéw leczniczych (plastréw) w przypadku Pudli i Frytek symbolizuje brak
poczucia bezpieczenstwa; w Wedréowce Nabu jest to palacy sie rodzinny dom.
Bohaterowie uciekajac, skazuja siebie na tutaczke, los wyrzutka, wykluczo-
nego, zderzajac si¢ wielokrotnie z barierami stawianymi przez ,prawowity”
$wiat ,tutejszych”. Nabu dowiaduje sig, ze nie kazdy jest gotowy przyjac ja
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z otwartymi rekoma, wielu odgradza si¢ murem badz kolczastym drutem.
Otwarte zakonczenie sprawia, ze obie opowiesci maja dalej zy¢ razem z czy-
telnikiem, to od niego zalezy los ,gosci”

Powyzsze dwie historie, mocno bazujac na przenosniach, zmuszaja doro-
stego posrednika lektury do rozméw z dzieckiem na temat krzywdzacych ste-
reotypéw, ale tez odwagi gléwnych bohateréw, ich determinacji do poszuki-
wania swojego innego miejsca na ziemi. To uniwersalne opowiesci o odwadze
zostawiania za soba tego co ,plonie” i jednocze$nie o obawach odnosnie do
zycia nowym zyciem. Perspektywa matego, dzieciecego bohatera jest bardzo
wzruszajaca — dziecka, ktére nadziwic sie nie moze $wiatu i jednoczesnie
dziwi sig, ze komus$ moze przeszkadzad; dziecka, ktére jest ufne, postrzega
ludzi bez uprzedzen, stad nie rozumie, dlaczego samego siebie ma widzie¢
jako kogos Innego.

Oproécz wyzej analizowanych opowiesci, ktére utrzymane sa w fantastycz-
nej konwencji gatunkowej, uciekajac od dostownosci miejsca, czasu i akcji,
znana jest literacka seria oparta na faktach: Wojny dorostych historie dzieci®
Cel kolejnych publikacji w serii wydaje si¢ wymowny — przyblizenie wspél-
czesnym 9-10-latkom loséw ich réwiesnikéw (historii dzieci) uwiktanych
w niezalezne od nich konflikty zbrojne (wojny dorostych). Kluczem niejednej
opowiesci jest narracja o wykluczeniu, poszukiwaniu domu, tutaczce catych
rodzin, postawieniu poza nawias niezawinionych nieletnich®. W obszarze
edukacji miedzykulturowej to z pewnos$cia warto$ciowy material, ktéry
moze stanowi¢ wstep do rozméw o sytuacji poczucia bycia Innym i ukazy-
wania konieczno$ci budowania wspdlnego $wiata dzieci i dorostych — §wiata
przyjaznego i bezpiecznego dla wszystkich, bez wzgledu na réznice kulturo-
we, narodowos$ciowe, religijne. Najnowszg narracja w serii jest Barbary Ga-
wryluk Moc Amelki (2022). Kiedy 5 marca 2022 roku w schronie w Kijowie
matla Amelia Anisova za$piewala piosenke ,Mam te moc” z Disneyowskiej
produkcji Frozen, piosenke, ktéra zna chyba kazde dziecko na $wiecie, jak
i jego rodzice, w wojennej rzeczywistosci przekaz ten mial szczegélnie silny
emocjonalny wydzwiek. Spiew dziecka w tragicznych warunkach spotegowat
poczucie empatii i solidarno$ci migdzy ludZmi na niemalze calym globie.

> Seria powstata z inicjatywy i we wspotpracy Wydawnictwa Literatura z Muzeum

Powstania Warszawskiego. https://www.wydawnictwoliteratura.pl/serie-wydawni-

cze/wojny-doroslych-historie-dzieci (21.01.2023).

3 Patrz szerzej rozdzial w ksigzce: A. Jézefowicz, 2020, ss. 358, 358—418.
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W powiesci kolejnego juz szwedzkiego pisarza dla dzieci — Ulfa Starka
Chtopiec, dziewczynka i mur (2016) mur pojawia sie jako symbol granicy, za-
mkniecia, §wiata niszczonego przez wojne. Ta niewielkich rozmiaréw ksiaz-
ka, minimalizmem tresci zblizona do powyzszych, ukazuje okrucienstwo
$wiata dorostych, ktérzy potrafia sie skonfliktowac, odseparowaé, wykluczy¢
jeden drugiego, nawet jak kiedys byli sobie bliscy, sasiadowali ze soba, miesz-
kali razem za przyslowiowa miedza. Metafora muru niesie z soba w ksiazce
kilka znaczen. Mur dzieli dwa narody (tu Palestyny i Izraela)*. Mur dzieci dwa
$wiaty kultury. Mur jest symbolem ograniczenia, cierpienia, przesladowan.
Ponadto niepelnosprawno$¢ Sulafy — bohaterki w opowiesci — jest rowniez
niczym mur, nie do pokonania. Tylko wyobraznia pozwala ,przeskoczy¢”
mur i tylko dzieciom.

Ulf Stark nie pierwszy raz przepieknie opowiada o dzieciecych teskno-
tach, tym razem o tesknocie za wolno$cia, za rodzinnym domem, za $wiatem
dziecinstwa, ktéry nie jest juz taki sam, odkad zawierucha wojenna przenio-
sta wiele rodzin za mur. Powie$¢ napisana dla dzieci, inspirowana podréza do
Palestyny, jest prosba do dzieci, aby nigdy nie przestawaly marzy¢, tesknic,
dziwi¢ sie $wiatu, szukac sposobéw podazania za marzeniami, przeskakiwa-
nia licznych muréw zycia. Determinacja w dazeniu do celu przy wsparciu
i milosci braterskiej oraz altruizm sa tu akcentowane jako warto$ci najwyz-
sze.

Zamiast zakonczenia

Idea edukacji miedzykulturowej jest wchodzenie w dialog z Innym, zazna-
jamianie sie z jego §wiatem, proby zrozumienia jego polozenia, otwarcie na
Innego, ktére ma nas ubogaca¢ wewnetrznie. Wérdd ksiazek dla dzieci — tak
waznych, bo pierwszych, jedynych (Leszczynski, 1995), mogacych ksztatto-
wac gust literacki matoletnich czytelnikéw — wazne, aby znalazly sie lektury
akcentujace patrzenie na drugiego czlowieka w kontekscie jego jednostkowej
historii i dajace mu szans¢ wykazania si¢ lub rehabilitacji; aby to bohaterowie
dziecigcy byli w nich ukazani jako otwarci na zmiany, dawanie szans sobie
i Innym. Prezentowane ksiazki dobrze byloby traktowac jako lektury anga-
zujace czytelnika do dziatania, pomagajace w wykonaniu pierwszego kroku

* Ksiagzka zdecydowanie wymaga dorostego posrednika lektury. Nalezy ja rozwazy¢
jako wstep do rozmowy o napieciach politycznych miedzy dwoma sasiadujacymi na-
rodami, wieloletnich zawilosciach politycznych na Bliskim Wschodzie.
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do przyjecia postawy aktywnej, niepozostawania w roli obserwatora, kiedy
dochodzi do sytuacji tamania praw czlowieka, niedopuszczania go do zaist-
nienia w ramach réznych grup spotecznych (poczynajac od szkolnej klasy).
Co ciekawe, pytajac studentéw konczacych studia pedagogiczne (z pieciu
réznych grup ¢wiczeniowych), w ramach zaje¢ z przedmiotu edukacja li-
teracka w klasach 1-3, na ktérych to studenci mieli okazje zapoznania sie
z analizowanymi w niniejszym tekscie ksigzkami, wielu z nich twierdzilo,
ze ksigzki te powinny stac si¢ tak samo lektura oséb dorostych, jak i dzieci,
szczegOblnie rodzicéw, ktérzy powinni je czytac razem z dzie¢mi. Analizowa-
ne lektury zostaly okreslone jako ,budujace mosty” miedzy ludzmi, ,szcze-
golnie uwrazliwiajace” na krzywde blizniego i szczegdlnie mocno akcentujace
potrzebe permanentnej wspotpracy szkoly i domu, uwrazliwiania rodzicéw,
aby w nastepstwie ci mogli uwrazliwia¢ swoich podopiecznych.

Trudna historia dobrze jest sie z kim$ podzieli¢, bo nietatwo ja samemu
dzwigac. Dobrze, ze czynia to pisarze, artysci, wydobywajac na $wiatlo dzien-
ne tematy niewygodne. Jak pisal Ryszard Nycz, ,,(...) literatura to zinstytucjo-
nalizowana sztuka wypowiadania ludzkiego doswiadczenia rzeczywisto$ci —
w calym jego zréznicowaniu i specyfice” (Nycz, 2006, s. 32). Pisarzy mozna
traktowac jako antropologéw, ktérzy widza to, co na co dzien pomijamy badz
nie chcemy dostrzec. Malo tego, prébuja zrozumie¢ mechanizmy rzadzace
ludzkimi zachowaniami i co szczegdlne, szukaja jezyka, ktérym mozna oddac
prawde o czlowieku, jego kulturze i czasie, w ktérym przyszto mu egzysto-
wac. Dobra literatura dla dzieci traktuje dziecko powaznie, pomaga nakleic¢
plaster na zraniona dusze badz ,uprawia” profilaktyke, chce ,zapobiegac¢”
zgodnie ze wskazaniami Janusza Korczaka, iz dane dzieciristwo nie jest cza-
sem odlozonym w przyszlo$¢, ono sie juz dzieje tu i teraz, stad warto o nie
walczy¢, o prawa dziecka do godnego zycia.
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Children’s literature sensitizing to situations of exclusion threat —
selection and pedagogical implications

Abstract: Children’s literature of the last decade of the 21* century presents
a number of narratives that show the need to be attentive to numerous situations
that threaten to exclude a person from certain social groups. These books can be
described as particularly sensitive to harm of the neighbour. The aim of the article
is to show the fate of literary heroes in selected children’s books, in which they
directly or indirectly face the problem of discrimination and social exclusion. The
situations that I would like to draw attention to are: homelessness of another per-
son, poverty, exile. My goal is achieved by analyzing selected children’s literature
of both Polish and foreign (mainly Swedish) writers. The text is composed of two
parts. In the first, I present the existing state of knowledge in social sciences and
humanities on social exclusion and the process of non-existence, in the second
part of the text, I present conclusions from the content analysis of selected chil-
dren’s literature. Each of the books selected for analysis can function in the early
school readership as close to the ideas of intercultural education and philosophy
of dialogue.

Keywords: child, intercultural education, inclusion, newest children’s literature
(21% century), sensitazing
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Styk kultur, paniistw i narodéw stanowi potencjal, jak i wyzwanie. Publikacja
pod redakcja Radostawa Zenderowskiego ,Lokalne polityki pamieci w mie-
$cie podzielonym granica panstwowa. Cieszyn—Tésin—Teschen” stanowi
interesujacy wkiad w prowadzone debaty i narracje, ktére skupione sa na
spotecznych relacjach w miejscach styku i podzialu kultur, panstw i narodéw.
Ksigzka, o ktérej tu mowa, nie skupia si¢ na swobodnie zachodzacych pro-
cesach, ale na intencjonalnych dzialaniach przekladajacych sie na konkretne
samostanowienie reprezentantow sasiadujacych z sobg kultur. Jak wyraza sie
redaktor we wstepie: ,Lokalna polityka pamieci stanowi ogét §wiadomych
dziatan podejmowanych w sposéb publiczny, ktérych celem jest wplyniecie
na sposdb postrzegania przeszlosci danego obszaru mniejszego niz panstwo
przez jego mieszkanicow oraz osoby identyfikujace sie z nim lub tez czasowo
przebywajace na nim” (Zenderowski, 2021, s. 7). Temat jest wazny, bowiem
obok polityk historycznych kreowanych przez panstwa i ich instytucjonal-
nych agend istniejace lokalne polityki pamieci nie maja centralnego osrodka,
a pomimo rozproszenia nadawcéw/kreatoréw tej pamieci stanowia istotny
czynnik tworzenia tozsamosci i stosunku do najblizszego sasiedztwa. Dys-
ponentem lokalnych polityk pamieci sa samorzady wraz z utrzymywanymi
przez nie jednostkami kultury (jak na przyktad muzea) oraz miejscami pa-
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mieci (jak na przyktad pomniki i nazwy ulic). Szczegélnej wagi jednak no-
$nikami lokalnej pamigci sa mieszkancy, historycy amatorzy, o ktérych re-
daktor tomu moéwi jako o liderach pamieci spotecznej, wytwdrcach pamieci,
elitach refleksyjnych i liderach opinii. Publikacja stawia przed soba prébe
odpowiedzi na szereg pytan dotyczacych wielosci polityk pamieci, identyfi-
kacji i sprawczosci lideréw pamieci, tresci lokalnych polityk pamieci w takich
wymiarach jak: epos, genos, logos, etos, topos.

Publikacja, cho¢ ztozona z wielu rozdziatéw, w zalozeniu sktada sie
z dwdch zasadniczych czeéci. Pierwsza jest o charakterze teoretyczno-me-
todologicznym, druga to wybrane glosy debaty zorganizowanej przez Insty-
tut Nauk o Polityce i Administracji UKSW w Warszawie wraz z Ksigznica
Cieszynska. Prace otwiera rozdzial przygotowany przez redaktora tomu,
Radostawa Zenderowskiego ,Polityki pamieci w miastach podzielonych
granica panstwowa. Teoretyczne i metodologiczne ramy badan” Dookresla
on ramy pola badawczego i stanowi dobry wstep do pelnego zrozumienia
pozniejszych, zawartych w pracy, ustalen szeregu autoré6w. Zaproszeni do
wspoltworzenia tomu, wobec do$¢ jednoznacznie narzucajacej sie w tytule
perspektywy, wykazali sie wnikliwo$cia i niejednokrotnie twércza kreatyw-
noscia w swych podejsciach, otwierajac przed czytelnikiem szerokie spek-
trum mozliwos$ci badania sytuacji, w ktérych kultury tacza sie i dziela za
sprawa polityki i uplywajacego czasu. Zestaw tytutéw poszczegélnych czesci
daje przedsmak intelektualnej uczty, jaka autorzy zaoferowali swym odbior-
com. Znajdujemy w liscie tytuléw takie sformulowania, jak: lokalna polityka
pamieci a $wiadomo$¢ historyczna, retrowersja jako przestrzenna polityka
zapominania, Cieszyn jako wyspa mnemoniczna, euroentuzjastyczni demar-
katorzy. Posréd propozycji znajduja si¢ nawet pelne poetyckiej metafory ty-
tuly, jak opracowanie pt. ,Cieszynska pamiec¢ historyczna, czyli tramwajem
do krainy mlekiem i miodem ptynacej”.

Miasto Cieszyn jest w omawianej tu publikacji gtéwna osia i polem roz-
wazan. Ustalenia zawarte w publikacji moga jednak sluzy¢ odniesieniom do
réznych obszaréw oraz zjawisk, jakie zachodza w przestrzeniach wielokultu-
rowych. Cieszyn przedstawiony jest w publikacji nie tylko w wymiarze styku
granicy panstwowej, ale réwniez niejednoznacznych podziatéw narodowych
(wraz z fenomenem spotecznym w postaci znaczacej liczby Polakéw zamiesz-
kujacych po czeskiej stronie miasta, z szeregiem biezacych wyzwan i histo-
rycznych zaszlosci). Szczegdélnego rodzaju podzialem i spoiwem spotecznym
jest zaakcentowana w kilku tekstach kwestia ztozonosci religijnej regionu.
Wspominana tu praca stanowi wklad (nawet jesli o tym autorzy nie mysleli)
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w aktualizacje stanu wiedzy o niejednoznacznosci proceséw globalizacji, co
wyrazil w nastepujacych stowach Umberto Eco: ,byli§my przekonani, ze wraz
z nastaniem ery globalizacji wszyscy mysle¢ beda w ten sam sposéb, a tymcza-
sem widzimy — i to na kazdym kroku - iz rzecz ma sie zgota inaczej. W wy-
niku tendencji globalizacyjnych nastepuje radykalna dezintegracja naszego
zbiorowego doswiadczenia” (Carriere i Eco, 2010, s. 71). Cieszyn w opisywanej
tu pracy jest jednym z licznych przykladéw na sile tozsamosci regionalnych
i ich ztozonosci. Zlozonos¢ ta jest nieustannie na nowo rekonstruowana za
sprawa §wiatowych, kulturowych i ekonomicznych przeplywéw, ale tego, co
istotne lokalnie, nie zacierajac. Pojmowanie lokalnosci i jej znaczenie w uzy-
teczny sposob wyrazit Arjun Appadurai, pisze: ,Lokalnos¢ postrzegam przede
wszystkim jako zjawisko relacyjne i kontekstualne niz skalarne czy przestrzen-
ne. Widze w niej zlozona fenomenologiczna jako$¢ ukonstytuowana szere-
giem powigzan miedzy poczuciem bezposredniego charakteru relacji spotecz-
nych a wzglednym charakterem kontekstéw. Ta fenomenologiczna jako$¢ (...)
wyraza sie z w okreslonych rodzajach sprawczego dzialania, towarzyskosci
i powtarzalnosci” (Appadurai, 2005, s. 263). Lokalno$¢ dopelnia i wspéttworzy
realizowana polityka pamieci, za$ przyktad Cieszyna z jego diuga i ztozona hi-
storia znakomicie ilustruje, jak wewnetrznie prowadzone narracje, cho¢ $wia-
dome globalnych proceséw i wobec nich nieobojetne, skupione sa na trwaniu
w odrebnosci. W zglobalizowanym $wiecie rozliczne strategie identyfikacji
sa zwykle lokalne (Friedman, 1994, ss. 115-116). Poniekad dlatego, ze jak
zauwazy! Manuel Castells, tylko ,elity sa kosmopolityczne, ludzie sa lokalni”
(Castells, 2010, s. 446).

Badacze réznych ,sytuacji wielokulturowych” w pracy zredagowanej przez
Radostawa Zenderowskiego odnajda bardzo wazna w zglebianiu tej tematyki
$wiadomo$¢ intencjonalnego ksztaltowania polityk pamieci i to, jak prowa-
dzone dyskursy pamieci moga w niemal transparentny sposéb ksztaltowac
$wiadomo$¢ i podmiotowo$¢ obywateli. Nabiera to szczegdlnego znaczenia,
kiedy zdajemy sobie sprawe, ze spoteczenstwa skladaja sie z réznych grup
spolecznych, ktére w rézny sposéb funkcjonuja w czasie i wobec uptywajacej
historii — wspominajac cho¢by dwie, zaproponowane przez Georgesa Gurvit-
cha, kategorie dlugiego trwania i czasu spowolnionego (le temps de longue
durée et au ralenti) (Braudel, 1969, s. 325-430). Opracowanie z pewnoscia
nie wyczerpuje wszelkich mozliwych perspektyw, z jakich mozna omawia¢
przytoczone problemy. Nawet w odniesieniu do samego Cieszyna jest jedy-
nie kolejnym glosem na rzecz pelniejszego zrozumienia zfozonosci sytuacji
spolecznych.
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Jesli formulowaé wobec publikacji zastrzezenia czy wskazania brakéw, to
wobec zjawisk, o ktérych traktuje, mozna odczu¢ brak istotniejszych watkéw
dotyczacych mlodziezy, analizy jej postaw, Swiadomosci miejsca i toczacych
sie proceséw. Byloby to o tyle wazne i interesujace, gdyz mlodziez jako grupa
spoleczna na poziomie swiadomo$ciowym staje si¢ niejako ,,produktem” pro-
wadzonych polityk pamiegci, ale jest tez zauwazalnym polem odrebnych nar-
racji, w ktérych sama tworzy rzeczywistos¢ (nawet jesli nie nazwiemy tych
procesow ,politykami pamieci’, to wlasnie takimi si¢ one staja). W jakims$
stopniu kwestie te zasygnalizowal w swojej czesci opracowania Jan Kajfosz,
pytajac: ,Co z mlodziezg, ktéra przewaznie ni w zab nie rozumie, czego mia-
foby dotyczy¢ pelne patosu pojednanie? Jaka role w migdzynarodowym ge-
$cie pojednania mieliby odegra¢ czlonkowie rodzin narodowo mieszanych?”
(Kajfosz, 2021, s. 76). Jednak za postawionymi pytaniami nie odnajdujemy
zglebienia tematu. Zaden z autoréw nie pochylit sie nad tym zagadnieniem,
a sadze, ze dla opisu miast podzielonych granica panstwowa byloby to z ko-
rzyscia, zwlaszcza w dobie swobody przemieszczania si¢ i wykonywania
pracy bez ogladania si¢ na granice administracyjne (niemajace wszak z per-
spektywy tak starych miast, jak Cieszyn, zbyt dlugiej historii). Podobnie do
kategorii polityk pamieci nie wpisaly si¢ autorom tekstow wydarzenia kul-
turalne. Mam tu na mysli szczegélnie te o charakterze transgranicznym jako
rodzaj waznego instrumentu omawianych w publikacji polityk.

Kazdy uktad wielokulturowy to niemozliwa do jednoznacznego rozpra-
cowania ,pamie¢ zbiorowa’, a w zwigzku z tym to tylko préby opisu stanu
sasiedztwa owych pamieci, mieszania si¢ narracji historycznych i biezacej
polityki. Nalezy mie¢ na uwadze, ze tam, gdzie jest polityka pamieci, jest tez
polityka niepamieci, gdzie jest poczucie swojskosci, jest tez obcos¢, a obok
tolerancji réwniez jej utuda, wyrazajaca sie zwrotem; ,ja ci¢ tu toleruj¢’, ,daje
rade z twoja obecnoscia” Omawiana tu publikacja dostarcza wiedzy, ale tez
uwrazliwia na trudne spotecznie kwestie. Niezaleznie czy czytelnikiem tej
ksiazki beda badacze zajmujacy sie tematyka w skali mikro czy makro, moze
by¢ ona interesujacym exemplum, modelem rozwazan i cennym zrédlem
intelektualnych odniesieni. Czytelnika szczegélnie zainspirowanego zawarta
w tomie problematyka warto odesta¢ do swoistego uzupelnienia w posta-
ci monografii, ktéra Radostaw Zenderowski przygotowal we wspétudziale
z Marcinem Debickim: Dlaczego Cieszyn (nie) jest stolicg Europy Srodkowe;?
Idiosynkratyczne mniemania o charakterze miasta (2021). Szczegélnie dla-
tego, ze Cieszyn, zdaniem autoréw, ,nie jest po prostu jednym z wielu miast
pogranicza” (2021, s. 7), a tym samym nie w pelni moze by¢ traktowany jako
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pewien uniwersalny model do wielokulturowych rozwazan. Do pewnego
stopnia lektura wspomnianej tu pracy pozwala pelniej zrozumie¢ zlozonos¢
sytuacji omawianych w recenzowanej ksiazce o lokalnych politykach pamieci.
Tym samym, rozpoczynajac ten tekst z intencja polecenia uwaznemu czytel-
nikowi jednej publikacji, w istocie polecam dwie.

Ksiazka w otwartym dostepie jest miedzy innymi pod nastepujacymi ad-
resami:

https://www.academia.edu/50763467/LOKALNE_POLITYKI_PAMIE-
CI_W_MIESCIE_PODZIELONYM_GRANICA_PANSTWOWA_CIE-
SZYN_TESIN_TESCHEN

https://www.researchgate.net/publication/356683019_LOKALNE_POLI-
TYKI_PAMIECI_W_MIESCIE_PODZIELONYM_GRANICA_PANSTWO-
WA_CIESZYN_-TESIN_-TESCHEN_POD_REDAKCJA_RADOSLAWA _
ZENDEROWSKIEGO
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Jak wskazuja liczne badania naukowe, krytyczne studia nad stanem oswiaty,
a nade wszystko — praktyka i obserwacja codziennego zycia szkoly, rézne sa
drogi ubiegania si¢ o jej dobre i skuteczne funkcjonowanie: poprzez sprawo-
wanie nad szkola wieloptaszczyznowego nadzoru przez instytucje do tego
uprawnione (nadzoru rozumianego jednakze jako realna troska o przestrze-
ganie praw dziecka, demokratyzacje procesu ksztalcenia, czy tez autonomie
programowa szkoly — jak chcial przed laty Tadeusz Pilch [1999]...), poprzez
aktywna i symbiotyczng wspétprace ze srodowiskiem jej lokalnego funkcjo-
nowania, gtéwnie jednak poprzez zamysl i refleksje srodowisk ja wspéttwo-
rzacych — nauczycieli, rodzicéw i samych uczniéw z jednej strony, z drugiej
za$ przedstawicieli organéw prowadzacych i nadzorujacych o nierzadko
niestety rozbiegajacych sie trajektoriach interes6w! oraz ideologicznych wi-
zji szkolnego porzadku i wypetnianych funkcji (Sliwerski, 2020). Jednakze
wartym zadania jest pytanie, czy wskazane drogi uwzgledniaja: systemowo
destrukcyjne rozwigzania organizacyjne na poziomie ministerialnym, nie-
stabilno$¢ egzystencjalng wspoélczesnej rodziny polskiej, atrofie relacji spo-
tecznych i odczuwana relatywizacje fundamentalnych wartosci etycznych,
niedoskonalos$ci systemu wspierania i przygotowania nauczycieli do zawodu
oraz wiele innych, jak chociazby selekcyjne uwarunkowania proceséw edu-
kacyjnych. Wszystkie one, cho¢ w réznorodnym natezeniu, odciskaja jednak

1 Stefan M. Kwiatkowski nawotuje do reformy ponad podziatami, a nawet opracowa-

nia i powszechnego respektowania przez kolejnych decydentéw o$wiatowych ,paktu
o edukacji” (Kwiatkowski, 2016, s. 29).
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swoje — z reguly niekorzystne — pietno na codziennym funkcjonowaniu in-
stytucji o$wiatowych.

Skoro niezmiennym celem edukacji byto, jest i bedzie réwniez w przy-
sztosci — zdaniem Zygmunta Baumana — przygotowanie miodych ludzi do
zycia w otaczajacej ich rzeczywistosci (Bauman, 2012), to zasadnym wydaje
si¢ pytanie: jak zatem w tych warunkach odnajdywac ma sig szkota z przy-
pisanymi jej funkcjami? Na ile jej struktura, ksztalt organizacyjny, a przede
wszystkim jej klimat, kultura edukacyjna (a w zasadzie — dynamika procesu
rekulturacji®), realizowane tresci programowe, poziom uspotecznienia i de-
mokratyzacji, charakter wspoétpracy z otaczajacym srodowiskiem lokalnym
(Mosiek i Radota, 2021), otwartos¢ wobec aktualnych osiggnie¢ naukowych
oraz zdolnos$¢ do samorozwoju, pozwalaja sprostac stale ewoluujacym wy-
maganiom wspdlczesnosci?

Nie sposéb w dyskusji o szkole pomina¢ czynnikéw zewnetrznych formu-
jacych jej organizacyjna oraz instytucjonalng tozsamos¢. Burzliwe otoczenie
przesigkniete konfliktami, politycznym radykalizmem i populizmem oraz ne-
gacja, wydawac by si¢ moglto — trwalych wartosci, nie stuzy edukacji. Poste-
pujace procesy de-demokratyzacyjne (Tilly, 2008), indoktrynacja polityczna
znajdujaca swoje odzwierciedlenie w dokonywanej (de)reformie oswiatowej,
ograniczanie autonomii szkét dyktowane fatalnym prawem o$wiatowym, de-
strukcyjna polityka spoleczna, zideologizowanie szkoly stuza ksztaltowaniu
postaw konformistycznych, oportunistycznych, ksenofobicznych, czy tez
agresywno-destrukcyjnych (Olubinski, 2021). Wpisana w narracje¢ kultu na-
rodowosci nieche¢ do pluralizmu i réznorodnosci zlowieszczo wybrzmiewa
w kolejnych regulacjach prawnych, ktérych swoistym symbolem staje si¢ lex
Czarnek. Dokonujacy si¢ w kontekscie epistemologicznym proces redukcji
kulturowej ustanawia kategorie marginalizacji jako opis ,typowego mecha-
nizmu poznawczej reakcji adaptacyjnej na kontakt z innoscia, zwlaszcza
widziang jako obco$¢. Skoro obce jest wszystko, co znajduje si¢ poza sfera
mojego uprzedniego przyzwolenia, oswojenia, co narusza moje kryteria istot-
nosci i normy, to moja struktura esencjalna, jesli nig sie kieruje jako dana, od
razu eliminuje istotnos¢, a wiec spycha na margines zainteresowania, uzna-
nia wagi, otwarcia na znaczenie, w ogéle widocznosci, a wiec przeciwdzia-

2 Inetta Nowosad podkredla, iz ,kazda préba udoskonalenia lub poprawy pracy szkoty
pomijajaca jej kulture bedzie oznaczaé bezproduktywna dziatalno$¢, ktéra wprawdzie
wprowadza zmiany, ale takie, ktére nie przyczyniaja sie do wzrostu uczniowskich osia-
gnied. (...) Najczesciej sa one powierzchowne i dotycza fasady, a nie istoty funkcjono-
wania szkoty — jej kultury” (Nowosad, 2019, s. 147).
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ta chlonnosci, blokuje proces wymiany symbolicznej, naznacza dystansem
odpychajacym poza krag réwnoprawnosci” (Witkowski, 2005, ss. 23—-24).
W taki oto sposéb konstytuowana jest logika socjalizacji jako stanowienie
edukacyjnego centrum oraz peryferii, dialektyka zawlaszczania i wywlasz-
czania, przemieszczania na obrzeza widzialnosci innego, obcego. Magdalena
Sroda, charakteryzujac procesy symbolicznej asymilacji i eksterminacji spo-
tecznej, wskazuje na historycznie wypracowane mechanizmy wykluczania:
stereotypizacji (obcy jako symbol), biologizacji (obcy jako abiekt), orientali-
zacji (obcy jako obiekt), eksterminacji (obcy jako cialo) i obojetnosci (obcy
jako nikt) (Sroda, 2020). ,By¢ moze to, co najécislej definiuje nowoczesnos¢,
to antynomia miedzy europejskim zaangazowaniem w $wiat a obojetnoscia
wobec niego, miedzy gloszonymi i eksportowanymi powszechnymi normami
moralnymi a radykalnym, opartym na nieusuwalnym dualizmie wykluczeniu”
(Sroda, 2020, s. 297).

Czy funkcjonujac w otoczeniu tak chybotliwym i przesiaknietym antago-
nizmami ma zatem wspolczesna polska szkola (i edukacja) szanse na stanie
sie przestrzenig uznania, krytycznej refleksji w dziataniu i nad dzialaniem
(Mizerek, 2021), miejscem rozwoju kazdego cztowieka (bez wzgledu na jego
orientacje seksualna, pochodzenie, kolor skéry, narodowo$¢ czy §wiatopo-
glad) oraz budowania jednostkowej i wspdlnotowej tozsamosci? (Szymarnski,
2021).

Tak postawionym problemom i wielowatkowym zagadnieniom poswigco-
na zostala Ogélnopolska Konferencja Naukowo-Szkoleniowa ,,Szkota wobec
odmiennosci i roZnorodnosci — wspolczesne wyzwania’. Jej organizatorem
byta Wyzsza Szkota Humanistyczna w Lesznie im. Kréla Stanistawa Lesz-
czynskiego, wspoétorganizatorami za§ — Powiat Leszczynski i Urzad Miasta
Leszna. Szerokiego wprowadzenia do tematyki konferencji i podkreslenia jej
wiodacych paradygmatéw teoretyczno-praktycznych dokonal we wprowa-
dzajacym wystapieniu dr Piotr Mosiek (WSH w Lesznie), uroczystego otwar-
cia za$§ — dr Gabriela Andrzejewska, prof. WSH, dziekan Wyzszej Szkoly
Humanistycznej w Lesznie, ktéra podkreslita wielowymiarowos¢ podejmo-
wanych przez prelegentki i prelegentéw tematyki oraz koniecznos$¢ organi-
zacji zorientowanych na palace problemy edukacyjne konferencji/szkolen/
warsztatéw w okresie postpandemicznym. Istotno$¢, praktyczna uzytecznosé
oraz swoista odwage w podejmowaniu konferencyjnej problematyki podkre-
$lali w swych wystapieniach przedstawiciele wspélorganizatoréw przedsie-
wziecia: mgr Maciej Wisniewski — wicestarosta leszczynski, jak réwniez mgr
Robert Fryz — naczelnik Wydziatu Edukacji Urzedu Miasta Leszna.
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Otwierajacy wyklad, pt. O niektorych konsekwencjach/paradoksach proce-
sow marginalizacji i wykluczenia w rodzimej blednej i uproszczonej interpre-
tacji komunitaryzmu publicznego Johna Rawlsa, wyglosil prof. dr hab. An-
drzej Radziewicz-Winnicki (Uniwersytet Slaski w Katowicach, Uniwersytet
Zielonogérski — emeritus, czlonek Komitetu nauk Pedagogicznych PAN).
Wystapienie stanowito probe oméwienia wybranych aspektéow rodzimej
kultury politycznej oraz zycia publicznego pojmowanego jako ciag wyda-
rzen bedacych wypadkowa powtarzalnosci pewnych proceséw, a takze ich
catkowitej spontanicznosci oraz nieprzewidywalnosci. Matryce interpreta-
cyjna dla rozwazan Profesora stanowila teoria komunitaryzmu publicznego
amerykanskiego filozofa politycznego Johna Rawlsa. Wielowatkowo$¢ wy-
ktadu podkreslona zostata dodatkowo analiza kluczowych pojec i proceséw
majacych istotne znaczenie dla prowadzonego wywodu: anomii i marginali-
zacji, resiliencji, apatii politycznej i obskurantyzmu, traumy/politraumy i re-
sentymentu, a takze kodow jezykowych Basila Bernsteina. Szeroki kontekst
socjologiczny stanowil teoretyczne odniesienie i uzasadnienie dla obecnych
w masowej narracji socjotechnicznej rzadzacych prawicowo-radykalnych elit
narzucanych stereotypéw i obskuranckich hasel. Rzekomo sprawiedliwa de-
mokracja socjalna, dychotomiczny i perswazyjny podzial: swéj (nasz, wlasny)
vs. obcy (wrogi, inny), jednostronnos¢ emitowanych nachalnie komunika-
téw medialnych — skutkuja nienawiscig, antagonizmami i sprzecznosciami
w rodzimej przestrzeni publicznej. Obecna zatem w Polsce apatia i stagnacja
polityczna przemawiaja zdaniem prof. A. Radziewicza-Winnickiego za ,pilna
rola kultury i modernizacji spolecznej oraz miedzydyscyplinarnej wspéipra-
cy. One wlasnie kryja w sobie mechanizmy, ktére stalyby sie sita motywu-
jaca na rzecz wolnosci, prawnie dopuszczonej demokratycznej egzystencji
w przyjaznym obywatelowi kraju o staltym rozwoju ekonomii panistwa w ra-
mach spo6jnosci wspdlnoty i postepujacej integracji panstw Unii Europejskie;j”
(manuskrypt wystapienia, s. 24).

Autorkami kolejnego wystapienia zatytulowanego: Szara strefa. Zacho-
wania o charakterze molestowania seksualnego w codziennosci szkolnej, byty
dr hab. Iwona Chmura-Rutkowska, prof. UAM oraz dr hab. Katarzyna Wa-
szyniska, prof. UAM (reprezentujace Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu). Poparta bogatym materialem badawczym oraz mnogimi eg-
zemplifikacjami jezykowymi odnajdywanymi w przestrzeni szkolnej prezen-
tacja stanowita punkt wyjscia dla wieloaspektowej charakterystyki dyskrymi-
nacji plciowej, nierzadko zakamuflowanej przemocy symbolicznej i realnie
doswiadczanego molestowania seksualnego. Wyraznie za$ akcentowana
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edukacja obywatelska i antydyskryminacyjna, osadzona w bezwarunkowej
akceptacji prawa kazdego ucznia do wolnosci, szacunku i samostanowienia,
winna by¢ jedna z drég zdecydowanego i skutecznego zabiegania o réwno-
uprawnienie czlowieka we wszystkich ukladach relacyjnych.

Tematem wystapienia dr Izabeli Czerniejewskiej (reprezentujacej Osro-
dek Doskonalenia Nauczycieli w Poznaniu) byto Dziecko z doswiadczeniem
migracji i uchodzctwa w szkole. Prelegentka oméwita prawne i spoleczne
aspekty statusu migrantéw, zwracajac szczegélna uwage na stan niepew-
nosci, zachwiania bezpieczenstwa i deprywacje wielu potrzeb w przypadku
migrantéw wojennych. Podkreslona zostata rola szkoty i wlasciwie przez nia
prowadzonego procesu integracji (nie za$ asymilacji czy tez inkulturacji).
Szczegblne znaczenie przypisane zostato dbalosci szkoly o bezpieczenstwo
dzieci i mtodziezy ukrainskiej, budowanie ich relacji z polskimi réwiesnika-
mi, jak réwniez dbalo$¢ o rzetelna komunikacje jezykowa; wskazane zostaly
takze praktyczne dziatania w wielokulturowej przestrzeni szkolnej (gazetki,
ogloszenia w jezykach obcych, projekty i konkursy klasowe oraz szkolne, wy-
cieczki i spacery po okolicy, dysponowanie pakietami powitalnymi i inni).

W kolejnym wystapieniu: Afirmacja tozsamosci jako podstawa oporu,
dr hab. Ewa Bielska, prof. US (Uniwersytet Slaski w Katowicach) oméwita
wybrane konteksty wladzy i oporu, koncentrujac sie na: ideologiach eduka-
cyjnych (model neoliberalny vs. model obywatelski), na charakterze tresci
ulokowanych w programach edukacyjnych, jak réwniez na instytucjonalnym
i pozainstytucjonalnym pozycjonowaniu szkoly w sieci spotecznej. Przed-
stawione zostaly wybrane ujecia teoretyczne oporu (teoria wtadzy, teoria
tozsamosci, teoria transgresji i emancypacji) znajdujace ponadto swoje od-
zwierciedlenie w p6znonowoczesnych krytycznych kontekstach réznorod-
nych koncepcji i teorii (nowych ruchéw spolecznych, feministycznej, kry-
tycznej teorii rasowej, w teorii LGBT i teorii queer, w studiach na migracjami
i uchodzctwem, czy tez w studiach nad niepelnosprawnoscia). W dalszej
czesci wyktadu prelegentka zoperacjonalizowata pojecie afirmacji, zwracajac
uwage na konteksty koherencji, uznania moralnego, poczucia kompetencji
i stabilnosci, oraz omoéwita wybrane strategie afirmacji tozsamosci: dziatania
infrapolityczne, mikroopdr, dezidentyfikacje, transgresje i performans.

Zagadnieniu: Nauczyciel i rodzic wobec zaburzen lekowych i atakéw pani-
ki u dzieci i miodziezy po$wiecone zostalo wystapienie dr hab. Ewy Karmo-
linskiej-Jagodzik, prof. UAM, WSH (Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu, Wyzsza szkota Humanistyczna w Lesznie). Punktem wyjscio-
wym wykladu byla analiza mapy pojeciowej uwzgledniajaca charakterystyke:
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atakéw paniki oraz zaburzen lekowych, a takze fizjologie stresu i traumy. Tak
zarysowana siatka pojeciowa pozwalala prelegentce na przedstawienie ko-
niecznych/niezbednych kompetencji wspélczesnego nauczyciela w zakresie
udzielania wielopostaciowego wsparcia i pomocy psychologiczno-pedago-
gicznej uczniom z niniejszymi zaburzeniami.

Tematyka Poczucia bezpieczenstwa uczniow (z) réznych kultur w srodo-
wisku szkolnym poruszona zostala przez dr. Mirostawa Radote (Uniwersytet
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu). Pojecie bezpieczenistwa potraktowat
on jako punkt wyjscia dla wszelkich praktycznych dziatan szkoly oraz insty-
tucji wspoétokreslajacych jej organizacyjny ksztalt (kuratoriéw os$wiaty, or-
gan6éw prowadzacych placéwki oswiatowe). Zasadno$¢ postawionego przez
prelegenta pytania: czy edukacja ma w tej kwestii cos do zrobienia? — wydaje
sie pozostawac przeciez bezsprzeczna. Uzasadnienie stanowi mnogos¢ ob-
szaréw codziennej praktyki zabiegania/upominania si¢ o bezpieczenstwo
ucznia (regulowana licznymi aktami prawnymi): droga do szkoly, pierwsza
pomoc, klimat szkoly, bezpieczny wypoczynek, zapobieganie agresji i prze-
mocy, profilaktyka uzaleznien, czy tez promocja zdrowego stylu zycia. Spraw-
cza reaktywno$¢ szkoty w tych obszarach stanowi zatem o jej systemowym
przygotowaniu do zapewnienia dobrostanu kazdemu uczniowi bez wzgledu
na odmienne potrzeby edukacyjne.

Zamykajacy konferencje wyktad dr. Bogustawa Dzieciota (Uniwersytet
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu) po$wiecony zostal zagadnieniu: Szko-
ta wobec spolecznej odmiennosci. Stanowil on probe refleksji nad rozwojem
czlowieka i jego humanistycznego potencjatu poprzez modelowany kontakt
ze spoleczenstwem w kontekscie obowiazujacego w pedagogice paradygmatu
spoleczno — personalistycznego. W niniejszym wystapieniu, odwolujacym sie
do teorii kontroli i tadu spolecznego oraz teorii funkcjonalnej, odmiennos¢
potraktowana zostala jako zjawisko aksjologicznie normalne o szczegélnym
znaczeniu dla praktyki funkcjonowania instytucji o§wiatowych. Prelegent
wskazywal na fakt, iz w przyjetym autorskim modelu badawczo-eksplika-
cyjnym odmienno$¢ fizyczna, spoleczna i kulturowa uczniéw, nauczycieli
oraz pozostalych pracownikéw szkoly, jako pojedyncze zjawisko generuje
szeroka problematyke do dalszej analizy (na przyklad jak nalezy postrzegac
odmiennos$¢?, jak ona wpisuje sie w fad spoleczny szkoly?, jakie mechanizmy
kontroli moga wplywac na traktowanie uczniéw odmiennych w szkole?, ja-
kie potrzeby metodyczne i organizacyjne wspieraja szkolny fad i prawidto-
we traktowanie odmiennosci?). Dr B. Dzieciol, wskazujac na koniecznos¢
partnerstwa w stosunku wychowawczym oraz koniecznos$¢ obecnosci w nim
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pluralizmu i tolerancji (idea unitas multiplet), konkluduje: ,szkota, jako pod-
stawowa agencja kontroli spoleczno — wychowawczej w okresie dorastania
musi reagowac na wszystkie zachowania uczniéw, a nawet na sposéb ich
rozumowania, warto$ciowania, motywowania, samosankcjonowanie, samo-
wychowanie, ktére to procesy sie w ich mentalnosci utrwalaja i beda rzuto-
wac na postawy i zachowania w przysztosci” (manuskrypt wystapienia, s. 6).

Podsumowania przebiegu konferencji dokonat prof. dr hab. Andrzej Ra-
dziewicz-Winnicki, kladac szczegdlny nacisk na dwie zasadnicze konklu-
zje: 1) na wzrastajace znaczenie Wielkopolski i jej osrodkow akademickich
(w tym gltéwnie — Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu oraz
instytucjonalnie duzo mlodszej Wyzszej Szkoty Humanistycznej w Lesznie
dla rozwoju rodzimej pedagogiki oraz rozbudzania inicjatyw edukacyjnych
o znaczacych walorach praktyczno-poznawczych i badawczych; 2) na wielka
wartos$¢ spotkan przedstawicieli §wiata nauki oraz §wiata praktyki, na mno-
gos¢ postaw/przekonan/doswiadczen, ktére maja sobie wzajemnie do zaofe-
rowania, a ktére nie wykluczaja ich w zadnym stopniu z przestrzeni udanej
wspolpracy, na ktérej zyska¢ moga obie strony wlacznie ze szkola — jako
instytucja ich wspélnej atencji i troski.

Integralnym elementem przedsiewzigcia byly poprowadzone przez dr hab.
Iwong Chmure-Rutkowska, prof. UAM po zakonczonych prelekcjach warsz-
taty tematyczne dla zainteresowanych uczestnikéw konferencji zatytutowane:
Byc sobg — czuc sie bezpiecznie w szkole.

Ogélnopolska Konferencja Naukowo-Szkoleniowa ,,Szkota wobec od-
miennosci i réznorodnosci — wspélczesne wyzwania” stanowila istotny ele-
ment szerszej refleksji nad prakseologia codziennych zmagan edukacyjnych
z dynamika zachodzacych zmian gospodarczych i spoleczno-kulturowych
warunkujacg miedzy innymi: postepowanie wielowymiarowosci przestrzeni
zycia i srodowisk wychowawczych, a takze réznicowanie szans zyciowych
os6b i grup wykluczonych, zmarginalizowanych oraz dyskryminowanych.
Plaszczyzny niniejszej ekskluzji przyjmuja i mozolnie wykuwaja swoéj bolesny
ksztalt réwniez w rzeczywistosci szkolnej, ktéra z definicji przeciez winna by¢
przesigknieta na wskro$ tolerancja dopetniona wzajemnym szacunkiem?, zro-
zumieniem odmiennosci, zyczliwoscia oraz kultura wspélpracy (jako prze-

3 Zdaniem Michaela Walzera tolerancja jest relacja oparta na nieréwnowaznej pozy-
cji stron, dlatego tez: ,tolerowanie kogo$ innego jest oznaka sily; bycie tolerowanym
to zaakceptowanie wlasnej stabosci. Powinnismy zatem dazy¢ do stworzenia jakiej$
lepszej formuly, czegos, co wykracza poza wymogi tolerancji — czego$ takiego jak
wzajemny szacunek” (Walzer, 1999, s. 68).
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stanka dla edukacji kooperacyjnej*), spolegliwos$cia i wsparciem dla kazdego,
kto niniejszej pomocy wymaga. Tymczasem potoczna chociazby obserwacja
szkolnych korytarzy, sal lekcyjnych, placéw, boisk i pokojéw nauczycielskich
rodzi nierzadko krytyczne refleksje nad praktykami o§wiatowego egalitary-
zmu i sprawczo$cia wychowawczg szkoly jako instytucji dobra publicznego.
Jej gleboki kryzys nie rezonuje samoistnie — jest bowiem funkcja upadku
spoleczenstwa polskiego, jego przegranej szansy na systemowy przelom
i zmierzanie w kierunku demokracji zachodnich, liberalnych i obywatelskich,
uznajacych wlasna réznorodnos$¢ i pielegnujacych pluralizm (Miiller, 2020).
Opoznienie kulturowe, wyniszczajace demokracje praktyki autorytarnej wla-
dzy, glebokie dziedzictwo posttotalitaryzmu, nasze narodowe silnie zakorze-
nione przywary, a ponadto upadek etosu inteligencji i uniwersytetu — rysuja
przed polska szkola fatalne perspektywy rozwojowe, dla ktérych nadzieja sta-
le si¢ towarem deficytowym. Czy istnieje zatem alternatywa i w jakich dzia-
taniach upatrywa¢ mozna szans? Prébe rozstrzygniecia dylematu podejmuje
Zbigniew Kwiecinski, wskazujac na koniecznos¢: 1) ksztaltowania myslenia
krytycznego i sprzyjania pozyskiwania przez uczniéw wiedzy o réznych kul-
turach; 2) pielegnowania uczu¢ wyzszych oraz 3) stwarzania okazji do wspét-
dzialania i do czynéw szlachetnych (Kwiecinski, 2019, s. 210). Wbrew prze-
ciez niesprzyjajacym okoliczno$ciom spoteczno-kulturowym i politycznym
wspolczesna polska mlodziez dopomina sie uznania jej otwartosci na Swiat
i europejskie wartosci, odnosi sukcesy naukowe na arenie miedzynarodowej,
daje liczne dowody swojego altruizmu i przywiazania dla humanitaryzmu
oraz postaw krytyczno-emancypacyjnych.

Z tego wlasnie powodu tematyka zorganizowanej konferencji zywo kore-
spondowala i odpowiadata na potrzeby stalego podnoszenia jakosci wypel-
nianych przez wspolczesna szkole funkcji. Obecni na wydarzeniu dyrektorzy
szkot i placowek o$§wiatowych, nauczyciele, a takze studenci i osoby zainte-
resowane funkcjonowaniem rodzimej o§wiaty zywo uczestniczyli w dysku-
sji nad postrzeganiem wspoélczesnej szkoty, uwiktanej w réznorodne relacje
i zaleznos$ci majace niekwestionowany wplyw na jako$¢ organizowanych
w niej proces6w edukacyjnych. Dawali tym samym dowdd potrzeby wzajem-
nej relacji, wymiany pogladéw oraz doswiadczen budujacych niekoniecznie
antagonistyczny, a raczej dopetniajacy sie obraz przeobrazajacej si¢ szkoty
w zetknieciu z ponowoczesnymi warunkami zycia. Warunkami, w ktérych

* Kooperatywne formy edukacji maja wptyw na wiele plaszczyzn funkcjonowania
szkoly, w tym — na ksztaltowanie procesu uczenia (sie) (Sliwerski, 2022).



P. Mosiek « Sprawozdanie z Ogdlnopolskiej Konferencji Naukowo-Szkoleniowej 273

doswiadczenie inno$ci/odmiennosci otwiera przestrzen dla rozumnego bu-
dowania tozsamosci zakotwiczonej w afirmacji uczestnictwa w wielokultu-
rowym $wiecie.
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