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Wprowadzenie

Ponad wszelka watpliwo$¢ rzecznicy pedagogiki miedzykulturowej pragna
tworczo uczestniczy¢ w budowaniu nowego fadu spoteczno-edukacyjnego.
Wtasnie kontekst edukacyjny wyznacza liczne inicjatywy oraz sugeruje po-
dejmowanie okreslonych rozwigzan usprawniajacych wiele dziedzin zycia
ludzkiego.

Zapraszajac do lektury zawartych w tym tomie tekstéw, pragniemy pod-
kresli¢, ze nie tylko stwarzaja one pole do namysiu nad wspétczesnymi
zjawiskami edukacyjnymi, spolecznymi, kulturowymi, psychologicznymi,
ekonomicznymi i politologicznymi, ale takze podejmuja i rozpoznaja nowe
tropy kulturowe, buduja krytyczny oglad i perspektywe obrazu §wiata i Zycia
spolecznego.

Niniejszy, 26. numer kwartalnika ,Edukacja Miedzykulturowa” zawiera
14 autorskich i wieloautorskich artykutéw zgromadzonych w pieciu dzialach:
artykuly i rozprawy, forum badaczy miedzykulturowych, komunikaty z ba-
dan, praktyka edukacyjna, artykuly recenzyjne oraz kronika.

Znalazly si¢ w nim teksty o réznym zapleczu teoretycznym, czasem do$¢
odlegle od siebie tematycznie, ale powigzane jedna idea §wiadomie czy tez
nieSwiadomie zaczerpnieta z mysli Jerzego Nikitorowicza, iz kultura ksztat-
tuje horyzont czlowieczej §wiadomosci, czyni czlowieka otwartym badz za-
mknietym na innych (Nikitorowicz, 2007, s. 46; 2017, s. 176).

W mysleniu o wspdlczesnym $wiecie i skutkach globalizacji dominuja
dwa gléwne nurty refleksji: ekonomizm, ktéry odwotuje sie do swiatowego
kapitalizmu i przemian gospodarczych, oraz kulturalizm, ktéry skupia sie na
przemianach kulturowych (Kempny, 2001, ss. 70-101).

Teksty zgromadzone w tym tomie podejmuja problemy spoteczne i jed-
nostkowe w wigkszym lub mniejszym stopniu eksponowane w literaturze
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naukowej. Widoczne sa silne odwotania do kultury jako podloza aksjolo-
giczno-normatywnego dziatan edukacyjnych. Mamy tu do czynienia z pene-
tracjami teoretycznymi, teoretyczno-empirycznymi traktowanymi nie tylko
interdyscyplinarnie, a bardziej transdyscyplinarnie z réwnoczesnym akcen-
towaniem perspektywy pedagogiczne;j.

Dzial pierwszy — Artykuty i rozprawy — sklada sie z czterech tekstow
stanowigcych komplementarng calo$¢. Gtéwnymi kategoriami analiz oraz
badan autorzy uczynili kulture, etniczno$¢, indywidualizm, wspélnotowosé,
proces konstruowania narracyjnej tozsamosci jednostki zakorzenionej w nar-
racji wspolnoty, pamieci, niepamieci, migracje, tozsamos¢ oraz dylematy
w procesie jej konstruowania.

Dzial otwiera artykut Adeli Kozyczkowskiej, ktérego celem jest rekon-
strukcja my$lenia Jerzego Nikitorowicza o ,etnicznosci” i ,etnocentryzmie”
Autorka stoi na stanowisku, ze naukowa refleksja wybitnego twércy eduka-
¢ji miedzykulturowej, etnopedagogiki dobrze objasnia spoteczno-kulturowa
nature ,etnicznos$ci” i ,etnocentryzmu’, co stanowi cenny wklad w polityke
obywatelstwa polskiego oraz w debate o wielo- i miedzykulturowosci.

Przedmiotem krytycznego namystu Mirostawy Nowak-Dzieminowicz jest
historia bohaterki nagrodzonego Oscarem filmu Pawla Pawlikowskiego pt.
»1da”. Autorka artykulu na tle studium przypadku pokazuje znaczenie wspdl-
notowosci i indywidualizmu oraz napig¢é¢ miedzy tymi kategoriami w pracy
nad wlasna tozsamoscia (czyli droga do siebie). Pod wplywem tej krytycz-
nej interpretacji narracji biograficznej Anny/Idy formuluje pytanie: o to, czy
kazdy z nas nosi w sobie narracje tylko jednej wspélnoty, czy moze by¢ tych
wspolnot wiecej?

Aneta Rogalska-Marasiniska w tekscie Migracje jako ,zmienna niezalezna”
miedzykulturowego poznania. Wyzwania stawiane przed wspotczesnym na-
uczycielem przybliza wielowatkowe, spolecznie i indywidualnie réznorodne,
a przez to badawczo nieoczywiste zagadnienie migracji, ktére jest wyzwa-
niem do pracy nauczycieli nad soba. Tekst to gtos w dyskusji na rzecz wielo-
wymiarowego przygotowania nauczycieli na wyzwania nowej rzeczywistosci.

Jolanta Suchodolska i Robert Mentel podejmuja kwestie ksztaltowania sie
tozsamosci w okresie dorastania, ze szczegélnym uwzglednieniem czynni-
kéw ryzyka i determinantéw rozwojowych. Podkreslaja znaczenie wczesnych
dos$wiadczen jako matrycy tozsamos$ciowej, oddzialujacej na pdzniejsze me-
chanizmy integracji w okresie adolescencji i w tym konteks$cie — wskazuja
potrzebe profilaktyki i edukacji w celu wspierania zdrowego rozwoju psycho-
spolecznego mlodziezy.
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W dziale drugim — Forum badaczy miedzykulturowych — znajduja sie
teksty odnoszace sie do ksztaltowania tozsamos$ci w rodzinie (wielokultu-
rowej), szkole, sSrodowisku lokalnym. Autorzy zwracaja uwage na potencjat
matzenstw mieszanych na Slasku Cieszynskim, problemy edukacji regional-
nej w wojewddztwie podkarpackim, a takze na implikacje dla tozsamosci
Projektu Nowego Slaska.

W kolejnym dziale — Komunikaty z badan — zgromadzono opracowania
o réznej proweniencji. Kazdy z artykuléw prezentuje oryginalng, interesujaca
prace badawcza autoréw/autorek. Jest nie tylko innowacyjny, ale takze rozwi-
ja warsztat metodologiczny i ma wymiar praktyczny, przydatny pedagogom.

Dzial otwiera artykul po$wiecony roli aktywizujacych metod zwiazanych
z pedagogika przygody oraz teorig zakotwiczenia w lokalnym $rodowisku.
Jakub Kosciétek, Urszula Majcher-Legawiec i Jadwiga Romanowska w tek-
$cie pt. Wykorzystywanie nowych paradygmatéw badawczych w tworzeniu
narzedzi i metod w pracy z dziecmi w Srodowisku miedzykulturowym przed-
stawiaja wyniki realizacji polskiego projektu pilotazowego ,Razem uczy-
my sie naszych §wiatéw” skoncentrowanego na poszukiwaniu elementéw
wspolnej lokalnej tozsamosci kulturowej dzieci z do§wiadczeniem migracji
i dzieci lokalnych, w oparciu o regionalng, narodowa i ponadnarodowa histo-
rie. W projekcie wzieli udzial nauczyciele i asystenci miedzykulturowi oraz
uczniowie z krakowskich i podkrakowskich szkét podstawowych. Podjete
w projekcie dziatania byly efektem wspétpracy miedzy dzie¢mi lokalnymi
i uczniami z do§wiadczeniem migracji z zespotami nauczycielsko-asystenc-
kimi. Narzedziem pracy wszystkich par nauczycielsko-asystenckich byl prze-
wodnik ,,Sladami stéw i kultur — spacerownik miejski. Przewodnik jezykowo-
-kulturowy’, opracowany przez Urszule Majcher-Legawiec.

Celem opracowania Violetty Kopinskiej i Urszuli Lewartowicz pt. Funkcje
dyskursywnego konstruowania Innych/Obcych w wybranych skeczach kabare-
towych bylo rozpoznanie oraz opisanie funkcji dyskursywnego konstruowa-
nia Innych/Obcych w wybranych skeczach kabaretowych.

Tekst Piotra Walkowiaka pt. Integracja polskich migrantéow w Turyngii
i zjawisko ,przelotnych interakcji” przedstawia wyniki badan jako$ciowych
dotyczacych poznania sposobéw budowania relacji migrantéw ze spotecz-
noscia lokalng, ich wkladu w integracje spofeczna i kulturowa oraz gléwnych
barier, ktére pojawialy si¢ w procesach integracji w kraju przyjmujacym.

Artykut Barbary Dobrowolskiej sygnalizuje sytuacje Polonii w Hesji ze
szczegélnym uwzglednieniem edukacji dzieci polskich w niemieckich szko-
tach publicznych, ich nauki pozaszkolnej i adaptacji kulturowej. Autorka
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w swoich badaniach uwzglednia wybrane aspekty spoleczno-kulturowe i ana-
lizy danych statystycznych pochodzacych z heskich instytucji rzadowych.

Kolejne trzy teksty prezentuja raporty z badan studentéw pedagogiki,
przysztych nauczycieli, w odniesieniu do tolerancji, postaw spotecznych
i tozsamosci, percepcji pedagogiki transkulturowej. Badani studenci stanowia
charakterystyczna grupe spoteczng, ktérej aktywnos¢ nauczycielska bedzie
mie¢ miejsce w nieodleglej przyszlosci. Badaczki i badacz dostrzegaja potrze-
be lepszego przygotowania przysztych nauczycieli do tworzenia atmosfery
akceptacji i otwarcia na odmienno$¢ w swoich przyszlych miejscach pracy
i do budowania pozytywnych relacji wsréd uczniéw oraz do aplikacji idei
transkulturowosci w ksztalceniu nauczycieli. Te ostatnig propozycje mozna
potraktowac jako glos w dyskusji wokét pedagogiki transkulturowej w Polsce,
do ktdrej zachecali Jerzy Nikitorowicz oraz Marta Guziuk-Tkacz (2021).

Przywolane raporty z badan prébuja da¢ odpowiedz nie tylko na pytania
o miejsce edukacji miedzykulturowej w pedagogice, o potencjalne obszary
jej badan, ale na uniwersalne pytania o zwiazek miedzy srodowiskiem zycia
a edukacja i funkcjonowaniem czlowieka.

Przedkladany Czytelnikom tom czasopisma ,Edukacja Miedzykulturowa”
zawiera recenzje wybranych publikacji.

Pierwsza praca pt. Region jako wspdtodpowiedzialnosc to tom jubileuszo-
wy dedykowany i po§wiecony znawcy tematyki regionalnej — dr. hab. Piotro-
wi Petrykowskiemu, prof. UMK — wieloletniemu pracownikowi torunskiego
$rodowiska naukowego, ktére od lat wspéttworzy polska mysl regionalistycz-
ng.

Druga monografia pt. Nowe media w miedzykulturowej komunikacji spo-
tecznej na pograniczu polsko-czeskim koncentruje sie¢ wokét medioznawstwa
i komunikacji w obszarze kultury. Ukazuje spoteczny charakter nowych me-
diéw, nawiazujacy do okreslonego komunikowania i integrowania miesz-
kancéw pogranicza polsko-czeskiego poprzez réznorodny sposéb i przekaz
udostepnianych treéci w tej przestrzeni oraz odbiér informacji o transgra-
nicznych wydarzeniach kulturalnych na Slasku Cieszyniskim, jakimi sa Prze-
glad Filmowy ,Kino na Granicy/Kino na Hranici” oraz Miedzynarodowy
Festiwal Teatralny ,Bez Granic”.

W kronice wybranych waznych wydarzen znalazlty sie przygotowana
przez Marka Rembierza Laudacja z okazji przyznania i uroczystego wrecze-
nia Profesorowi Zenonowi Jasifiskiemu Slaskiej Nagrody im. Juliusza Ligonia
(29 lutego 2024 r. w Panteonie Gérnoslaskim w Katowicach), sprawozda-
nie z Kongresu Retoryki nt. Retoryka — Edukacja — Innowacja, Warszawa,
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17-19 kwietnia 2024 r. oraz sprawozdanie z migdzynarodowej konferencji
naukowej na temat: Pedagogika wobec wartosci i norm tadu spotecznego: idee
— dyskursy — badania, towarzyszacej uroczystos$ci nadania tytulu doktora
honoris causa Uniwersytetu Slaskiego Profesorowi Jerzemu Nikitorowiczowi

W imieniu zespotu redakcyjnego i Rady Naukowej czasopisma ,Edukacja
Miedzykulturowa” pragniemy podziekowaé wszystkim recenzentom i auto-
rom za twérczy namyst nad problematyka wielo- i miedzykulturowosci. Wy-
danie tego numeru czasopisma stalo si¢ mozliwe dzieki niezwyklej przychyl-
nosci i pomocy wtadz akademickich Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach
oraz Wydawnictwa Adam Marszatek.

Redaktorzy naukowi tomu
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Co z tym etnocentryzmem? Szkic na marginesie
myslenia Jerzego Nikitorowicza

Streszczenie: Dzieje mniejszos$ci narodowych i etnicznych w Polsce to opo-
wies¢ o tym, jak nieustannie musza one wytwarzac dla siebie przestrzen istnienia
i wspélistnienia w obrebie polskos$ci. W okresie miedzywojennym, w przestrze-
ni publicznej §cieraly sie tendencje nacjonalistyczna i liberalistyczna. Wiadza
PRL widziala mniejszo$ci zaledwie jako ludowe odmiany kultury polskiej, gdyz
jej celem bylo wytworzenie pafistwa homogenicznego. Dopiero ustawa z 2005 r.
o mniejszo$ciach narodowych, etnicznych oraz jezyku regionalnym potwierdzata
status Polski jako panstwa zréznicowanego etniczne, narodowo, religijnie, wy-
znaniowo. Prace nad ustawg zbiegly sie w czasie, gdy w $wiadomosci Jerzego Ni-
kitorowicza krystalizowaly sie poglady na sprawy etnicznosci i etnocentryzmu.

Aktualnie wielu przedstawicieli grup mniejszo$ciowych postuluje koniecznos¢
nowelizacji ustawy z 2005 r. Stad tez celem artykulu jest rekonstrukcja mysle-
nia Jerzego Nikitorowicza o ,etniczno$ci” i ,etnocentryzmie’, gdyz jego naukowa
refleksja dobrze objasnia spoteczno-kulturowa nature obu fenomendw. Artykut
sklada sie z trzech czesci: pierwsza cze$¢ jest rekonstrukcja koncepcji ,etniczno-
$ci” jako kulturowosci; czes¢ druga jest rekonstrukeja kulturowego wzoru ,etno-
centryzmu”; jego wazkimi wymiarami sa ,zakorzenienie” i ,naturalno$¢” Trzecia
— jest proba refleksji wynikajacej z zastosowania pogladéw Jerzego Nikitorowicza
w procesie (z)rozumienia dzisiejszej dynamiki dziatan politycznych/walk eman-
cypacyjnych mniejszosci w Polsce.

Stowa kluczowe: Jerzy Nikitorowicz, etniczno$¢, etnocentryzm, mniejszosci et-
niczne, dziatania polityczne, walki emancypacyjne



18 Artykuly i rozprawy

Wprowadzenie, czyli o koniecznosci zrekonstruowania tlta

Dzieje mniejszo$ci narodowych i etnicznych w Polsce to opowies¢ o tym, jak
nieustannie musza one wytwarzac dla siebie przestrzen istnienia i wspot-
istnienia w obrebie polskosci. To skomplikowanie wynika — chyba — z cia-
gle nie-(wy)dyskutowanej koncepcji spoteczenstwa polskiego. Jest to dos¢
klopotliwa sytuacja polityczna, ktéra zdaje sie nieodrobiona lekcja Drugiej
Rzeczpospolitej. Ta bowiem z jednej strony mierzyla si¢ z mitem Rzeczpo-
spolitej Wielu Naroddw, z drugiej — z narastajacymi tendencjami skrajnie
nacjonalistycznymi. To wtedy w przestrzeni publicznej w pelni ujawnit sie
konflikt o Polske, ktéra dla jednych miata by¢ panistwem-narodem polskim,
dla drugich — panstwem obywateli. W tym ideologicznym sporze dojrzewaty
i krzeply dwie zasadnicze praktyki spoteczno-polityczne: nacjonalistyczna
i liberalistyczna. Owczesne elity intelektualne i polityczne praktycznie nie
zdazyly jednak wytworzy¢ silnych fundamentéw pod budowe panstwa pol-
skiego, gdyz przeszkodzit w tym wybuch drugiej wojny §wiatowej. Niemniej
jednak, dla poruszonego przeze mnie tematu etnocentryzmu, wlasnie czas
Drugiej Rzeczpospolitej wydaje si¢ istotnym tltem dla refleksji nad kondycja
wieloetnicznej Polski.

Okres miedzywojenny byl czasem generowania myslenia liberalistycz-
nego jako propozycji wielokulturowego, wieloetnicznego, wieloreligijnego
oraz wielowyznaniowego panstwa polskiego. Dobra tego egzemplifikacja sa
poglady Kazimierza So$nickiego (1933) i Bogdana Suchodolskiego (1999).
Sos$nicki miedzy innymi w ksiazce pt. ,Wychowanie panstwowe” (rok wy-
dania 1933) prezentuje teori¢ wychowania panstwowego (jako mozliwy wa-
riant wychowania obywatelskiego), ktéra skonstruowal na potrzeby libera-
listycznego modelu panstwa jako wspoélnoty, ktéra organizuje hierarchiczna
relacja etoséw indywidualnego, grupowego i panstwowego. Model swoiscie
»godzil” — czesto — antagonistyczne wzgledem siebie interesy grup mniejszo-
$ciowych i grupy wiekszosciowej, czyli pafistwa. Z kolei Suchodolski w tek-
$cie pt. ,Skad i dokad idziemy” (rok wydania 1943) pisze o dostrzeganych
w kulturze europejskiej tendencjach réznicujacej i jednoczacej. Z perspek-
tywy niniejszego artykulu interesujaca wydaje si¢ owa silna potrzeba wytwo-
rzenia koncepcji jednoczacej panstwo, ktéra buduje si¢ na imperatywie idei
wiazacej réznorodne fenomeny etniczne i spoteczne, ale w sposéb, ktéry nie
zniweczy réznicy, lecz zachowa jej indywidualny charakter (por. Suchodolski,
1999, ss. 118—119). Jest wigc okres miedzywojenny czasem konfliktowania,
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debatowania i wypracowywania modelu panstwa polskiego, ktéry w jednym
ze swoich wariantéw (czyli w modelu panstwowym) realizowalby model pan-
stwa wewnetrznie zréznicowany, a idea jednoczaca byla pafistwowos¢/oby-
watelskos$¢. Ten czas politycznych sporéw w istocie byt walka o to, czy Polska
bedzie otwarta na réznice etniczne i narodowe, czy tez nie.

Zdecydowanie odmienny w swej formule byl peerelowski model spote-
czenstwa. Byl on kulturowo homogeniczny, a socjalistyczna praktyka zycia
codziennego nakierowana byta agresywnie na wyjalawianie tkanki spotecznej
z wszelkiej réznicy etnicznej i narodowej. Mniejszosci — zwlaszcza etniczne —
mogly tu istnie¢ wylacznie jako regionalna odmiana polszczyzny, jako ludowa
kultura prezentowana w muzeach badz jako przedmiot badan etnograficz-
nych czy dialektologicznych. Warto nadmienic, ze kreatorzy polityki tozsa-
mosciowej byli tak bardzo zdeterminowani w wytwarzaniu nowego §wiata
i nowego czlowieka, ze miedzy innymi postawili przed etnografia zadanie
»>wymyslenia” polskich kultur regionalnych. Diametralnie zmienifo to ksztalt
tej dyscypliny naukowej, gdyz na zlecenie peerelowskiej wladzy etnografowie
odeszli (na chwile?) od badan przeszlosci i jednocze$nie skupili sie na wytwa-
rzaniu polskich kultur ludowych, w taki sposéb, by ta wizja nowej polskiej
ludowosci korespondowata z wyobrazeniami wladzy (por. Stelmachowska,
1946a; 1946b). Chodzito wigc nie tyle o kultywowanie tradycji, ile o nowy,
wyobrazony §wiat zycia nowych Polakéw, ktérzy otrzymali wrazenie, ze ich
socjalistyczna ojczyzna jest réznorodna w warstwie kulturowej.

Juz ten powierzchowny szkic uzmystawia, ze mniejszosci — zwlaszcza et-
niczne — wyszly spod jarzma PRL niezwykle okaleczone kulturowo, spolecz-
nie, politycznie, psychicznie i demograficznie, co dobrze obrazuja autobio-
graficzne reportaze Zbigniewa Robity (2022) i Stasi Budzisz (2023).

Dla spoteczenstwa polskiego swoiscie nowym otwarciem okazat sie¢ rok
1989, ale dla mniejszo$ci narodowych i etnicznych punktem zwrotnym oka-
zal sie rok 2005 i uchwalenie Ustawy o mniejszo$ciach narodowych i etnicz-
nych oraz jezyku regionalnym. I cho¢ ustawa ta dzi$ jest postrzegana jako
wymagajaca szerokiej nowelizacji', to jest politycznie znaczaca, gdyz czyni
mniejszosci widocznymi w przestrzeni publicznej, co oznacza, ze legalizuje
status wielokulturowej Polski.

! Przyktadowo, krytyczne glosy miedzy innymi przedstawicieli $laskiej mniejszo$ci

etnicznej podkreslaja, ze ustawa nie chroni ich jako grupy etnicznej, ani nawet jezyka
$laskiego. Z kolei wielu Kaszubéw podkresla, ze ustawa chroni zaledwie ich jezyk, ale
nie bierze w opieke etnicznosci kaszubskiej, a tym samym nie chroni ona tozsamosci
kulturowej Kaszubdw.
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Ustawa o mniejszo$ciach z 2005 r. jest punktem kulminacyjnych tamtego
etapu dziatan politycznych/walk emancypacyjnych mniejszosci etnicznych
i narodowych zamieszkujacych terytorium panstwa polskiego. Jej powsta-
nie zbiega si¢ w czasie, gdy w mysli Jerzego Nikitorowicza krystalizuja sie
poglady na sprawy etnicznosci i etnocentryzmu. Nie zasility one jednak
owczesnej mysli politycznej, ani tej ogélnopolskiej, ani tej lokalnej. Dzis,
kolejny raz — tym razem za sprawa mniejszosci $laskiej i wilamowickiej —
podejmowany jest problem nowelizacji Ustawy o mniejszo$ciach z 2005 r.
Wazniejsze jednak od ich finalu jest to, ze te dzisiejsze dzialania polityczne/
walki emancypacyjne maja juz inna dynamike spoteczno-kulturowa. Blisko
dwie dekady minety od momentu uchwalenia ustawy z 2005 r. i w tym czasie
przebudowata sie Swiadomos¢ wielu etnikéw i tych mniejszosciowych, i tych
wiekszo$ciowych. Zmienit si¢ takze — kilka razy — kontekst polityczny, ktéry
decyduje o tym, jak ustawa (nie)dzialania i (nie)chroni tych, ktérym (nie)
zostala dedykowana. Juz te pobiezne refleksje sklaniaja do postawienia tezy,
ze koniecznym jest przedyskutowanie tego, czym w swej istocie sa/moga by¢
»etnicznos¢” i ,etnocentryzm” Ta dyskusja jest potrzeba nie tylko ze wzgledu
na przyszle nowelizacje Ustawy z 2005 r. Ta dyskusja jest potrzebna takze dla-
tego, ze z debaty o wielo- i miedzykulturowosci nie sposéb usuna¢ takich po-
jec jak: ,etnicznos$¢” i ,etnocentryzm” Stad celem artykutu jest rekonstrukcja
myslenia Nikitorowicza o ,etnicznosci” i ,etnocentryzmie’; gdyz Jego nauko-
wa refleksja dobrze objasnia spoteczno-kulturowa nature obu fenomendw, co
stanowi cenny wktad w polityke obywatelstwa polskiego.

Artykut sktada sig z trzech czesci, ktérych ttem jest powyzsze wprowadze-
nie, i ktére powstaly w wyniku ponownego czytania tekstéw Nikitorowicza.
Pierwsza czes¢ jest rekonstrukcja Jego koncepcji ,etnicznosci” jako kulturo-
wosci; przywoluje tu tez koncepcje ,mikro$wiata dziecka” jako mozliwego,
pedagogicznego rozumienia procesu wrastania w kulture. Czes¢ druga jest
rekonstrukcja kulturowego wzoru ,etnocentryzmu’; jego wazkimi wymiarami
sa ,zakorzenienie” i ,naturalno$¢”. Trzecia jest proba konkluzji, a wlasciwe
refleksja (do$¢ krétka, ze wzgledu na ograniczenia tekstu) wynikajaca z za-
stosowania pogladéw Profesora w procesie rozumienia dzisiejszej dynamiki
dzialan politycznych/walk emancypacyjnych mniejszosci w Polsce.
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Etnicznos$¢, ktorej swiadomosc zyskuje czlowiek we wezesnym
dziecinstwie

Czytajac prace Nikitorowicza dotyczace dziecinstwa kulturowego, a wlasci-
wie dziecinstwa na tzw. pograniczu kulturowym, rozpozna¢ mozna istotna
dla koncepcji etnicznosci teze, w mysl ktérej cztowiek otrzymuje etnicznosé
od swych rodzicéw. Przy czym etnicznosc¢ to kulturowosc¢ i sktadaja sie¢ na
nig miedzy innymi ,warto$ci rdzenne, identyfikacyjne, symboliczne dla danej
grupy i jej poszczegélnych cztonkéw dzieki wspélnocie pochodzenia, zajmo-
wanego terytorium, historii, jezyka, religii, tradycji, obyczajéw, obrzedéw,
norm, zachowan itp.” (Nikitorowicz, 2009, s. 77). Owa etniczno$¢ posiada
swe jadro zwane etnosem. To wlasnie etnos — jak pisze Nikitorowicz — daje
czlowiekowi silne poczucie tozsamosci, zawsze konstruowanej spotecznie
i odpowiedzialnej za odczuwanie MY i ONI (Nikitorowicz, 2009, ss. 77, 97).

Swiadomos¢ etniczna cztowieka ksztaltuje sie juz we wczesnym dziecini-
stwie, co powoduje, ze posiada ono charakter kulturowy (patrz: Nikitorowicz
2005; 2007; 2009; 2017). Nikitorowicz nie jest odosobniony w swych pogla-
dach, gdyz juz wczesniej — przykladowo — Romana Miller pisata: ,(...) nie jest
obojetne w jaki $wiat dziecko jest wprowadzane, jak si¢ z niego wyodrebnia
i jaki obraz wlasnej osoby w sobie wytwarza” Innymi slowy, dziecko — od
pierwszych chwil zycia — wprowadzane jest w spotecznie uksztattowany juz
$wiat kulturowy, wobec tego musi ono poznac i uznac te kulture za swiat
wlasny, aby méc spotecznie istnie¢ w §wiecie wlasnej grupy etnicznej. To-
tez kulturowe ujecie dziecinstwa uzasadnia tezg, ze ,[lJudzkie dzieci zawsze
maja przodkow i same sa potomkami” (Miller, 1981, s. 76). Wynika z tego, ze
w dziecinstwo wpisana jest konieczno$¢ wyuczenia kultury przodkéw i ukie-
runkowania $wiadomosci dziecka, aby myslato ono okreslong kulturowo wie-
dza o sobie i §wiecie (Miller, 1981, s. 73). Wiecej, wynika z tego kulturowy
imperatyw dorostosci: to dorosli musza wytworzy¢ w umystach swoich dzieci
przeswiadczenie, ze ich spoleczno-kulturowe JA nie moze istnie¢ bez ich
spoteczno-kulturowego MY.

Ow imperatyw dorostosci jest w pisarstwie Nikitorowicza ujmowany jako
koniecznos$¢ narzucenia dziecku kulturowych zasad i wartosci (Nikitorowicz,
2007, s. 82), wyznacza to logike procesu ,wrastania w kulture’, czy tez — peda-
gogicznie ujmujac — uczenia sie kultury poprzez wychowywanie w kulturze.
Wtasnie pedagogiczne ujecie ,wrastania w kulture” odstania dwa wymiary
odpowiedzialnos$ci dorostych: za relacje pomiedzy pokoleniami i za trans-
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misje kultury. Okazuje sie wiec, ze ,wrastanie dziecka w kulture” to zadanie
dorostych, gdyz dziecko przychodzi/wchodzi do $wiata (dorostych) zawsze
jako ktos nowy i obcy; i jednoczesnie ten §wiat (dorostych) — jak ujmuje Han-
nah Arendt (2000, s. 13; 1994, s. 213) — juz jest. Wobec tego — jak przekonuje
autorka (19944, s. 212) — dorosli przedmiotem swej troski czynia trwanie ich
$wiata, a jedynym znanym im sposobem jest jego transmisja. Dzieje sie to
za sprawa ,nasaczania” mtodych/nowych/obcych umystéw kultura, ktéra ze
swojej natury jest zawsze od nich starsza. Chodzi tu o to szczegélny proces
gruntowania czy tez kotwiczenia terazniejszosci dziecka w kulturowej prze-
sztosci wspdlnoty, w ktoérej dziecko przychodzi na $wiat, i w/do ktérej jest
wychowywane. To przekaz kultury — jak pisze Nikitorowicz (2017, s. 93) —
jest pierwszym i podstawowym warunkiem kulturowego trwania wspdlnoty.
Celem jest spowodowane, aby dziecko za swoj uznalo ten istniejacy juz $§wiat.
Ten kulturowy fenomen uspoteczniania dziecka, poprzez kulture jego wspdl-
noty — za Nikitorowiczem (2005) — nazwac trzeba ,mikro$wiatem dziecka”

»Mikros$wiat dziecka” to ,zdolnos$¢ do trwania pewnych idei, przedmio-
téw, zachowan, ich zobiektywizowanie, przekaz miedzygeneracyjny i oddzia-
tywania na zachowania innych. Inaczej, jest to ta cze$¢ kultury, ktéra jest
przekazywana nastepnym pokoleniom i zdala egzamin trwalosci w czasie”
(Nikitorowicz, 2005, s. 23). Przyjecie funkcjonalnej perspektywy ,mikro-
$wiata dziecka” pozwala Nikitorowiczowi rozpozna¢ ten fenomen w jego
obszarach kulturowym, tozsamosciowym i biograficznym. Obszar kulturowy
symbolicznie wigze terazniejszo$¢ dziecka z historycznoscia jego wspélnoty
etnicznej, co pozwala trwac kulturowemu dziedzictwu w §wiadomosci czlo-
wieka. Obszar tozsamo$ciowy jest odpowiedzialny za wytwarzanie tozsa-
mosci osobowej typu JA i jednoczes$nie tozsamos$ci wspdlnotowej typu MY,
co pozwala wytworzy¢ kulturowa relacje dziecka i jego wspélnoty etnicznej,
a to z kolei powoduyje, ze dziecko zaczyna zy¢ zyciem (takze tym aksjologicz-
nym) swojej grupy spolecznej. Biograficzny obszar decyduje o uetnicznieniu
zycia dziecka i determinuje jego narracje. Tym samym wytworzone zostaja
biograficzno-kulturowe podstawy relacji dziecka z innymi osobami z jego
etnicznej wspolnoty. Dzieki temu dziecko moze przezywac swoje zwiazki
(kulturowe i spoteczne) jako bliskie, osobiste i znaczace (Nikitorowicz, 2005,
ss. 23, 24, 28).

Podsumowujac watek, warto podkresli¢, ze ,mikroswiat dziecka” to kultu-
rowy fenomen, ktdry tylko pozornie dotyczy dziecka i dziecifistwa. W istocie
bowiem jest to wytwarzanie edukacyjnej relacji, w ktérej konstruuje sie co
prawda pierwsza kulturowa tozsamos¢ dziecka, ale tylko dlatego, ze — po-
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przez rodzicéw — dziecko zostaje przywiazane do kultury jego przodkéw.
Konstruowanie tego ,mikroswiata” jest o tyle wazne i dla dziecka, i dla jego
wspolnoty, o ile stwarza on spoleczne warunki dla wytworzenia w $wiado-
mosci dziecka prze$wiadczenia, ze jest ono czescia tych, posréd ktérych
wzrasta. Tym samym dziecko zyskuje swiadomo$¢, ze jest ono ,podobne”
do swoich, i jednoczesnie rézne od innych/obcych (Nikitorowicz, 2005, s. 28;
2007, s. 206).

Etnocentryzm jako tozsamosciowa konieczno$¢

Kultura — pisze Nikitorowicz (2007, s. 46) — jest tym, co ksztaltuje horyzont
czlowieczej §wiadomosci, czyni cztowieka otwartym badz zamknietym na
innych. Kultura jawi si¢ wiec jako to, co zamykajace, badz jako to, co otwie-
rajace (Nikitorowicz, 2017, s. 59). Lecz, niezaleznie od tego, jak spotecznie
ukierunkowuje cztowieka, to stwarza ona tlo konstruowania relacji cztowie-
ka ze swoimi i nie-swoimi. To ukierunkowanie mozna — ogdélnie ujmujac —
uznac za proces wytwarzania postaw wobec swoich i nie-swoich, i dopiero
przez ten aspekt spolecznego funkcjonowania czlowieka, orzeka¢ mozna
o0 jego etnocentryzmie®. Innymi stowy, chodzi o czlowieka — jak o tym pisze
Nikitorowicz (2017, s. 176) — wychowanego w kulturze, ktéry w okreslony
sposéb o niej mysli, i w okreslony sposéb ja broni i chroni.

Totez etnocentryzm/kulturocentryzm jest przez Nikitorowicza (2017,
s. 176) pojmowany jako ,wartosciujaca postawa’, w ktoérej cztowiek prefe-
ruje aksjomaty wlasnej grupy etnicznej. W tym znaczeniu jest on po prostu
$wiatopogladem czlowieka, ktéry umieszcza wlasna grupe etniczna w cen-
trum rozumienia i do§wiadczania $§wiata, innych i siebie (Nikitorowicz, 2017,
s. 213).

Etnocentryzm/kulturocentryzm rozumiany moze by¢ na kilka sposobéw.
Jednym z przywolanych przez Nikitorowicza jest rozumienie etnocentry-
zmu/kulturocentryzmu poprzez afirmujacy stosunek do etnosu wlasnej gru-
py i jednoczes$nie deprecjonujacy stosunek do innego etnosu (Nikitorowicz,

2 W dalszej czesci tekstu, gdy bede uzywaé pojecia ,etnocentryzm” jednoczesnie

bede — po znaku ,,/” — uzywac pojecia ,kulturocentryzm” Chodzi o to, aby jeszcze sil-
nie wyeksponowac logike myslenia Jerzego Nikitorowicza, dla ktérego ,etnos” oznacza
po prostu ,kulture” Ale tez uzywajac pojecia ,kulturocentryzm’, latwiej zrozumie¢
sens politycznych dzialan/walk emancypacyjnych, ktére podejmuja mniejszosci et-
niczne, aby chroni¢ swoja kulture i to, co ja uksztattowato (swe kulturowe dziedzic-
two).
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2007, s. 86). Drugim — jest pojmowanie etnocentryzmu/kulturocentryzmu
jako specyficzng sSwiadomos¢ spoleczna wytwarzajaca wspdlne przekonania,
na mocy ktérych wspdlnota konstruuje wspdlne zycie. W ten sposéb kultura,
ktéra staje sie zrodlem wiedzy i jednoczesnie tlem wspdlnych doswiadczen
i przezy¢. Efektem tego jest identyfikacja ze ,swoimi” i wytworzenie wspdlno-
ty interesow. Wtasna kultura — jak zauwaza Nikitorowicz — ujmowana jest tu
jako wzorcowa, obca za$ jest warto$ciowana poprzez kulture wlasnej grupy
(Nikitorowicz, 2007, s. 86).

Zdaniem Nikitorowicza, w tym drugim rozumieniu etnocentryzmu/kultu-
rocentryzmu idzie o dwie sprawy, tj. (1) o zakorzenianie we wlasnym, oswo-
jonym $wiecie przy jednoczesnej afirmacji wlasnej kultury i (2) o umniejsza-
nie, a nawet deprecjacje innych kultur. W tak rozpoznanej funkcjonalnosci
etnocentryzmu/kulturocentryzmu — co dobrze ukazuje Nikitorowicz — pro-
blem sprowadza si¢ do wiedzy: im mniej cztowiek posiada wiedzy o wla-
snej kulturze, tym niechetniej poznaje on inne kultury. Ten stan nie-wiedzy
o kulturach wlasnej i innych, powodowa¢ moze, ze cztowiek inne kultury
rozpoznaje jako zagrazajace, a nawet wrogie (Nikitorowicz, 2007, s. 87).
Szczegoélnie ten element etnocentryzmu/kulturocentryzmu dobrze oddaje
sens ,wrastania w kulture” jako edukacji (dokfadniej: socjalizacji) zamykajacej
i otwierania sie¢ na inne kultury jako edukacji (doktadniej: wychowania) wy-
zwalajacej z ograniczen powstalych w wyniku ,wrastania w kulture” (Nikito-
rowicz, 2017, s. 36). Stad tez etnocentryzm/kulturocentryzm nie musi nie$¢
w sobie negatywnego odniesienia do innych kultur. W miejscu negatywnosci,
pojawic si¢ moga ,zauwazenie innych’, tolerancja i gotowo$¢ wspoélpracy dla
»wspolnego dobra i wzajemnego rozwoju” (Nikitorowicz, 2017, s. 180).

Na tym tle interesujaca jest propozycja nowego etnocentryzmu/kultu-
rocentryzmu, ktéry — zdaniem Nikitorowicza — z jednej strony jest posta-
wa swoiscie otwarta wobec innych kultur, z drugiej za$ ujawnia sam siebie
i chroni swoéj $wiat zakorzenienia (Nikitorowicz, 2007, s. 87; 2017, s. 180).
Autor uzywa w tej propozycji pojecia ,etnocentryzm naturalny”/,kulturo-
centryzm” naturalny dla opisu aktu/procesu zakorzenienia. Mozna w tak
rozumianym zakorzenianiu rozpoznac i osadzenie w kulturze, i uczenie sie
kompetencji kulturowych, jak i uczenie si¢ kultury poprzez ,zanurzenie
w niej” czy ,nasiakanie nig” — lecz — jak podkresla autor — bez oceny wlasnej
kultury. Doswiadczenie zakorzenienia naturalnego wywotuje pedagogicznie
i spoltecznie znaczacy skutek, zwany przez Nikitorowicza (2007, s. 87) ,na-
wykowym nosicielstwem kultury”.
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Pragne podkresli¢, ze zakorzenianie jako proces ,wrastania w kulture”
— jak pisalam za Nikitorowiczem wyzej — otwiera czlowieka na jego grupe
etniczng. Tu tworzy si¢ pierwsza spoteczna identyfikacja i jest ona znacza-
ca, gdyz pozwala czltowiekowi skonstruowaé swe pierwsze (z)rozumienie
$wiata, innych i siebie. Ale (!) w tym, co autor nazywa ,, nawykowym nosi-
cielstwem kultury’; skrywa sie rowniez niebezpieczenstwo (samo)zamknie-
cia (si¢) w kulturowym getcie. Moze to by¢ wynik tego, ze konstruowanie
wlasnej tozsamo$ci wymaga specyficznego odosobnienia i koncentracji na
sobie. Wiecej, takie odosobnienie wraz ze skupieniem na sobie jest — jak to
ocenia Nikitorowicz — ,nieuniknionym krokiem” w procesie konstruowa-
nia tozsamosci. I jednoczesnie, jesli priorytetem jest kulturowe otwarcie sie
na innos¢, to w gre wchodza wylacznie dziatania edukacyjne o charakterze
emancypacyjnym. Przeklada si¢ to na dwa strumienie dziatan: (1) wspieranie
rozwoju wlasnej tozsamosci, uczenie szacunku dla wartos$ci rdzennych i afir-
mowanie wlasnej kultury i (2) nieumniejszanie innych kultur (Nikitorowicz,
2007, s. 87).

Poglady Nikitorowicza w kwestii etnocentryzmu/kulturocentryzmu sa
znaczace dla podejmowania dzialan politycznych/walk emancypacyjnych
przez mniejszosci, ktore zawsze dziac sie¢ musza w swiadomosciowym ob-
szarze spoleczenstwa wigkszo$ciowego. Autor jednoznacznie deklaruje, ze
nie taczy etnocentryzmu/kulturocentryzmu z negatywnymi stereotypami
i uprzedzeniami. Etnocentryzm/kulturocentryzm nie musi oznaczac nie-
tolerancji, wrogosci, dyskryminacji innych kultur w procesie eksponowania
wlasnego $wiata kulturowego czy tez — inaczej ujmujac — §wiata zakorze-
nienia. Jest to proces naturalny, w wyniku ktérego skonstruowana zostaje
pierwsza identyfikacja czlowieka, ktdra stanie si¢ — kulturowo naturalnym
— aksjomatycznym i poznawczym punktem odniesienia w procesie rozumie-
nia $wiata. Co wigcej, ten pierwszy, kulturowy punkt odniesienia na zawsze
pozostanie z czlowiekiem i zawsze bedzie nakladal si¢ na cztowiecze posta-
wy, sady i opinie (Nikitorowicz, 2007, ss. 208—209). Pragne takze podkresli¢
— za autorem — Ze etnocentryzm/kulturocentryzm pojmowany jako to, co
zakorzeniajace, nie deprecjonuje i nie poniza innych kultur, i jednoczesnie
prezentuje i pielegnuje wlasna kulture. Jest to swoista obrona przed unifika-
cja, wchlonieciem i zagubieniem tak w przestrzeniach kultury masowej, jak
i globalnej. Co istotne, tylko ,wpisanie” cztowieka w kulturowy kanon jego
wspoélnoty pozwala mu dostrzegac¢ inne kultury, obcowaé z nimi, w miejsce
ich zwalczania (Nikitorowicz, 2007, s. 209).
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Préba konkluzji

Nikitorowicz rozpina semantyke etnocentryzmu/kulturocentryzmu na osi za-
mkniecie—otwarcie. Zamykanie si¢ grupy etnicznej zwykle wzmocnione jest
poprzez zdefiniowanego wroga, co pozwala jej zachowa¢ dziedzictwo kultu-
rowe i ,konserwowac wartosci rdzenne” Wyodrebniony element zagrazajacy
pozwala takiej grupie z jednej strony konstruowac (a nawet wyostrza¢ — uwaga
AK.) postawy patriotyczne, a z drugiej — ,broni¢ podstawowych wartosci kul-
turowych” (Nikitorowicz, 2007, s. 207). Z kolei otwarcie (si¢) zawsze wymaga
edukacji od wspdélnoty etnicznej. Priorytetem takiej edukacji jest dostarczenie
wiedzy i ugruntowanie w umyslach czlonkéw wspdlnoty wiedzy o wlasnej kul-
turze i jednocze$nie o kulturach innych. Jak sie okazuje, edukacja ma szczegoél-
ne znaczenie jako czynnik zabezpieczajacy przed wywracaniem sie etnocen-
tryzmu/kulturocentryzmu zakorzeniajacego w etnocentryzm/kulturocentryzm
agresywny (Nikitorowicz, 2007, s. 209; 2017, s. 181).

Poglady Profesora na sprawy ,etnosu” i ,etnocentryzmu” oraz warunkdéw,
ktére musza zaistnie¢ dla kooperacji wielu etnoséw i etnocentryzméw — jak
pisalam we wstepie — krystalizowaly sie w czasie, kiedy w Polsce trwaly prace
nad legislacja i wprowadzaniem w zycie Ustawy o mniejszo$ciach narodo-
wych i etnicznych oraz o jezyku regionalnym z 2005 r. Problem w tym —
o czym pisalam w innym miejscu (Kozyczkowska 2018), ze 6wczesne lokalne
i ogélnopolskie elity polityczne byly swoiscie gluche na argumenty, ktére
»uznawaly” potencjal etnosu i etnocentryzmu, i ktére swoiscie , zwracaja”
prawo do zachowania i pielegnowania wlasnych, etnicznych wartosci kultu-
rowych. Jak sie wydaje, koncepcja Nikitorowicza politycznie zmienia status
takich grup etnicznych jak Kaszubi czy Slazacy. Przypomne, ze Kaszubi za-
legalizowani zostali w ustawie z 2005 r. jako grupa z jezykiem regionalnym,
za$ Slazacy nie otrzymali do dzi$ nawet tak niklej ochrony ze strony paristwa
polskiego jak ochrona ich jezyka.

Zrekonstruowana przeze mnie my$l Nikitorowicza pozwala lepiej zro-
zumie¢ dynamike dziatan politycznych/walk emancypacyjnych mniejszosci
etnicznych i narodowych. Mysl ta daje szanse zrozumie¢, ze podejmowane
dzialania polityczne/walki emancypacyjne maja na celu zachowanie tozsa-
mosci kulturowej przez etnikéw. Koncentracja na sobie, a nawet czasowa
izolacja s3 niezbednym krokiem do scalenia swej etnicznosci i wyodrebnienia
(sie) w przestrzeni publicznej. W tym sensie myslenie Nikitorowicza otwiera
przestrzen dialogu i wspdlistnienia, ktéra konstruuje sie na zaufaniu politycz-
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nym. Nie dzieje si¢ to jednak ,samo z siebie’, ale za sprawa zaangazowania
podmiotéw w proces wytwarzania wsp6lobywatelstwa, ktérego jednym z wy-
miaréw jest prawo do zachowania i publicznego prezentowania wlasnego
dziedzictwa kulturowego. U podstaw tego zaufania tkwi jednak §wiadomo$¢,
ze grupy mniejszos$ciowe — tak samo jak grupa wigkszosciowa — maja prawo
do wlasnego etnocentryzmu/kulturocentryzmu.

Bibliografia

Arendt, H. 2000. Kondycja ludzka. Warszawa: Fundacja Aletheia.

Arendt, H. 1994. Kryzys edukacji. W: Arendt, H. Miedzy czasem minionym
a przysztym. Osiem cwiczen z mysli politycznej. Warszawa: Fundacja
Aletheia, ss. 209-232.

Budzisz, S. 2023. Welewetka. Jak znikajg Kaszuby. Poznan: Wydawnictwo
Poznanskie.

Kozyczkowska, A. 2018. Kaszubszczyzna. Pedagogicznie o jezyku i tozsamosci.
Gdansk: Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego.

Miller, R. 1981. Socjalizacja — wychowanie — psychoterapia. Warszawa: Pan-
stwowe Wydawnictwo Naukowe.

Nikitorowicz, J. 2005. Mikros$wiat dziecka w ustawicznych procesie kreowa-
nia tozsamosci. Problemy Wczesnej Edukacji. 2 (2), ss. 23-30.

Nikitorowicz, J. 2007. Edukacja miedzykulturowa. Kreowanie tozsamosci
dziecka. Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne.

Nikitorowicz, J. 2009. Edukacja regionalna i miedzykulturowa. Warszawa:
Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne.

Nikitorowicz, J. 2017. Etnopedagogika w kontekscie wielokulturowosci i usta-
wicznie ksztaltujgcej sie tozsamosci. Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,Im-
puls”.

Rokita, Z. 2020. Kajs. Opowies¢ o Gornym Slasku. Wotowiec: Wydawnictwo
Czarne, Wolowiec.

Soénicki, K. 1933. Podstawy wychowania paristwowego. Lwéw—Warszawa:
Ksigznica Atlas.

Stelmachowska, B. 1946a. O styl i obyczaj rodzimy na Ziemiach Odzyska-
nych. Przeglgd Zachodni. 1, ss. 9-21.

Stelmachowska, B. 1946b. Polska kultura ludowa czynnikiem zespalajacym
Ziemie Odzyskane. Przeglgd Zachodni. 12, ss. 979-985.

Suchodolski, B. 1999. Skad i dokqgd idziemy. Warszawa: Warszawskie Wy-
dawnictwo Literackie MUZA SA.



28 Artykuly i rozprawy

What about this ethnocentrism? An essay on the margins
of Jerzy Nikitorowicz’s thinking

Abstract: The history of national and ethnic minorities in Poland is a story about
how they constantly have to create space for their existence and coexistence in
Polishness. During the Second Polish Republic, nationalist and liberalist tenden-
cies clashed in public space. The authorities of the Polish People’s Republic saw
minorities merely as folk varieties of Polish culture. This had one goal: to create
a homogeneous state. The 2005 Act on National, Ethnic Minorities and Regional
Languages confirmed Poland’s multiculturalism. Work on the act coincided with
the development of views on ethnicity and ethnocentrism in Jerzy Nikitorowicz’s
thinking.

Today, many representatives of minority groups postulate the need to amend
the 2005 Act. The aim of the article is to reconstruct Jerzy Nikitorowicz’s think-
ing about “ethnicity” and “ethnocentrism’ because his scientific reflection well
explains the socio-cultural nature of both phenomena. The article is composed of
three parts. The first part is a reconstruction of the concept of “ethnicity”. The sec-
ond is a reconstruction of the cultural pattern of “ethnocentrism”. The third is an
attempt at reflection resulting from the application of Jerzy Nikitorowicz’s views in
the process of understanding today’s dynamics of political activities/emancipatory
struggles of minorities in Poland.

Keywords: Jerzy Nikitorowicz, ethnicity, ethnocentrism, ethnic minorities, politi-
cal activities, emancipatory struggles

Translated by Adela Kozyczkowska



Mirostawa Nowak-Dziemianowicz Edukacja Miedzykulturowa
2024, nr 3 (26) ISSN 2299-4106

DOI: 10.15804/em.2024.03.02

@00

Wspolnotowosc a indywidualizm w konstruowaniu
wlasnej tozsamosci

Streszczenie: Prezentowany tekst miesci sie w perspektywie badan narracyjnych,
ktérych rozwdj jest nastepstwem czy nawet konsekwencja przelomu lingwistycz-
nego w naukach spotecznych. Narracyjno$¢ oraz narracje traktuje jako jezykowy
(a wiec charakterystyczny dla przelomu lingwistycznego) sposéb bycia w $wiecie,
sposdb konstruowania spotecznego $wiata oraz rodzaj tozsamosci wspolczesnego
czlowieka. Zwlaszcza krytyczne badania narracyjne sa wedlug mnie okazja do ro-
zumienia i zmiany tych aspektéw naszego funkcjonowania, naszego spostrzegania
siebie i §wiata, ktdre sg Zrodlem opresji, cierpienia, konfliktéw czy niepowodzen.
Krytycznos¢ jako zdolno$¢ do demaskacji, do rozpoznawania jawnych i niejaw-
nych praktyk wtadzy, dominacji, manipulacji jest wedlug mnie warunkiem takich
badan narracyjnych, ktére prowadza do zmiany. Pozwala zaréwno na dopuszcze-
nie do glosu tych, ktérzy czesto ,,glosu nie majq’; jak i na wstuchanie sie w ten glos.
Przedmiotem krytycznego namystu w prezentowanym tekscie stanie sie historia
bohaterki nagrodzonego Oscarem filmu Pawla Pawlikowskiego pt. ,Ida” Traktujac
te historie jako studium przypadku, pokaze znaczenie wspdlnotowosci i indywi-
dualizmu oraz napie¢ miedzy tymi kategoriami w pracy nad wtasna tozsamoscia
(czyli droga do siebie).

Stowa kluczowe: narracyjnos¢, badania krytyczne, tozsamos¢, wspélnota, indy-
widualizm, pamie¢

Wprowadzenie
Prezentowany tekst miesci sie¢ w perspektywie badan narracyjnych, rozwija-

nej przeze mnie od kilkudziesieciu juz lat. Zwlaszcza krytyczne badania nar-
racyjne sa wedlug mnie okazja do rozumienia i zmiany tych aspektéw nasze-
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go funkcjonowania, naszego spostrzegania siebie i $wiata, ktére s Zrédltem
opresji, cierpienia, konfliktéw czy niepowodzen. Krytycznos¢ jako zdolnos¢
do demaskacji, do rozpoznawania jawnych i niejawnych praktyk wtadzy, do-
minacji, manipulacji jest wedlug mnie warunkiem takich badan narracyjnych,
ktére prowadza do zmiany. Pozwala zar6wno na dopuszczenie do glosu tych,
ktérzy czesto ,glosu nie maja’, jak i na wstuchanie sie w ten glos. Krytyczne
narracje (sa to czesto narracje cierpienia) sa dla mnie warunkiem rozumienia
i zmiany. Zmiana jako efekt tych badan to rodzaj zaangazowania badacza
oraz kompetencje narratora do rozumienia siebie samego, wlasnego poto-
zenia, zrédla oraz istoty wlasnej sytuacji. To rozumienie staje si¢ poczat-
kiem zmiany — zmiany zaréwno jednostkowej (w zakresie wlasnej sytuacji
zyciowej, wlasnego planu biograficznego, wlasnych strategii dziatania), jak
i zmiany spolecznej (w zakresie cho¢by préby inicjowania i podejmowania
dzialan na rzecz innych ludzi, na rzecz ich upelnomocnienia, emancypacji,
a nawet wyzwolenia.

Tytul zapowiada takze swoista ambiwalencje¢ lub cho¢by napiecie mieg-
dzy dwoma waznymi, podstawowymi nawet dla wspélczesnej humanistyki
pojeciami. Sg nimi indywidualizm i wspélnotowo$¢. Przeciwstawiane sobie,
postawione na dwdch réznych biegunach moga tworzy¢ zaréwno o$ teore-
tycznego sporu, jak i generowac konflikt. Moze by¢ takze inaczej. Napiecie
czy rozbiezno$¢ miedzy tymi kategoriami (lub bardziej tym, co one dla nas
znaczg) moze mie¢ rozwojowy charakter, moze by¢ jak chce Lech Witkowski
(2013, s. 53) ,zyciodajnym impulsem” do zmiany.

Krytyczne badania narracyjne rozwinely sie w naukach spotecznych dzie-
ki i po zwrocie lingwistycznym. Opiera sie on na przekonaniu, iz: ,Jezykowi
nie przypisuje si¢ juz drugorzednego znaczenia w naszym pojmowaniu §wia-
ta, w ktérym zyjemy, ale zajmuje w nim miejsce zasadnicze. Stowa nie sa juz
zwyklymi glosowymi etykietami ani komunikacyjnymi dodatkami naklada-
nymi na uprzednio istniejacy porzadek rzeczy. Sa kolektywnymi wytworami
spolecznej interakcji, podstawowymi narzedziami, za pomoca ktérych istoty
ludzkie tworza i artykuluja swéj swiat” (Harris, 1988, s. 66).

Przedmiotem krytycznego namystu w prezentowanym tekscie stanie sie
historia bohaterki nagrodzonego Oscarem filmu Pawla Pawlikowskiego pt.
»1da” Traktujac te historie jako studium przypadku, pokaze znaczenie wspdl-
notowosci i indywidualizmu oraz napig¢é¢ miedzy tymi kategoriami w pracy
nad wlasna tozsamoscia (czyli droga do siebie).
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Indywidualizm a wspélnota

Wspolczesno$é nazywana bywa czasem indywidualizmu. Jest on traktowa-
ny zaréwno jako warto$¢ prowadzaca nas w strone zaspokajania wlasnych
potrzeb, koncentracji na sobie i najblizszych, realizacji samodzielnie for-
mulowanych celéw. Samospetnienie, rozwoj osobowosci czy tez realizacja
wlasnego planu zyciowego to jego konstytutywne cechy w tym wymiarze.
Na gruncie politycznym, w ramach spoleczenstwa liberalnego, przyznaje-
my priorytet jednostce i jej niezbywalnym prawom, natomiast na polu eko-
nomicznym prym wioda wolny rynek oraz przedsiebiorczo$¢. Jednakze, jak
pokazuje Damian Barnat (2009): ,Indywidualizm, w tym samym stopniu co
akceptowany, jest réwniez dyskredytowany i umieszczany wéréd gtéwnych
przyczyn odpowiedzialnych za degradacje moralnego i wspélnotowego wy-
miaru doswiadczenia ludzkiego. Nadmierne skupienie sie jednostki na samej
sobie sprzyja rozprzestrzenieniu si¢ hedonistycznych, narcystycznych oraz
egocentrycznych form samorealizacji. Na ptaszczyZnie moralnej negatywne
skutki indywidualizmu prowadza do subiektywizacji, relatywizacji, a w kon-
sekwencji do erozji aksjologicznej sfery. Natomiast w wymiarze publicznym
zle odczytany indywidualizm objawia sie fragmentaryzacja, instrumentaliza-
cja oraz atomizacja wspolnotowych wiezi, co uwidacznia sie w nieumiejet-
nosci sformutowania i realizacji polityki wspdlnego dobra, a w istocie rzeczy
w zaniku aktywnosci obywatelskiej” (Barnat, 2009 s. 3).

Na te negatywna konotacje wspoélczesnego indywidualizmu zwraca uwage
takze Bokszanski, piszac: ,Wydaje si¢ bowiem, Ze znaczacym, a by¢ moze naj-
istotniejszym, obszarem wspélczesnych odniesien idei indywidualizmu jest
obarczanie go odpowiedzialnos$cia za wiele negatywnie ocenianych, a nawet
potepianych aspektéow wspolczesnosci. Ich lista jest dluga. Wymienmy tutaj
zwlaszcza egoizm we wszystkich jego przejawach, brak zainteresowania spra-
wami publicznymi i ,apati¢ polityczng’, rosnaca liczbe rozwodoéw, zatamanie
sie przyrostu naturalnego, nasilanie si¢ aspotecznych zachowan, amoralizm,
a takze wzrastajaca wyraznie laicyzacje, sklaniajaca Koscioly chrzescijanskie
do przyspieszania ,nowej ewangelizacji” (Bokszanski, 2008, s. 53).

Indywidualizm moralny, charakterystyczny dla ideologii liberalnej prowa-
dzi do ostabienia lub nawet zniszczenia wiezi miedzy ludZzmi, wiezi bedacych
warunkiem uczestnictwa we wspdlnocie politycznej, zorganizowanej i dazacej
do jakiego$ wspdlnie zdefiniowanego dobra. Prowadzi to do zastgpienia uni-
wersalnego znaczenia takich wartosci jak sprawiedliwo$¢ czy dobro takimi zna-
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czeniami, ktére facza pojecie sprawiedliwosci z uzytecznoscia, ze sprawiedliwa
umowa spoleczna czy sprawiedliwo$cig nabywania débr (Chmielewski, 1996).

Pytanie ,kim jestem” staje si¢ dzisiaj jednym z podstawowych pytan czlo-
wieka. Rzeczywistos¢, w ktorej zyjemy, komplikuje sie tak bardzo, ze nie sta-
nowi dzisiaj zadnego spdjnego czy bezpiecznego punktu odniesienia. Musi-
my te punkty odniesienia stale znajdowac¢ na nowo lub stale na nowo musimy
je konstruowac. Nasza jednostkowa tozsamosc¢ jest dzisiaj zadaniem do wy-
konania, jest naszym biograficznym problemem, czy wyzwaniem nawet. Jest
plynna, zmienna, jednoczesnie ztozona i nieciagta. Zeby$my mogli odczuwaé
tak wazne dla nas poczucie elementarnej cho¢by spéjnosci, musimy korzy-
sta¢ z roznych sposob6w scalania.

Wspélnota i indywidualizm to dwie kategorie, pojeciowe, na ktérych
oparta jest narratologia A. MacIntyre’a. Zaproponowana przez tego autora
koncepcja narracyjnej tozsamosci nawiazuje do pojecia narracyjnej jednosci
zycia czltowieka zakorzenionego we wspdlnotowosci. Jednos¢ naszemu zy-
ciu moralnemu nadaja stale w nim obecne, stale si¢ przeplatajace i od siebie
wzajemnie zalezne pytania o to, co jest dobre dla mnie, co jest dobre w jed-
nostkowym wymiarze oraz jednocze$nie akceptowane i oczekiwane przez
wspdlnote. Zgodnos¢é moich wlasnych pragnien, potrzeb z tym, co chce
i moge osiagna¢ w moim zyciu z warto$ciami i tradycjami, na jakich oparta
jest wspdlnota, gwarantuje narracyjna jednos¢ mojego zycia. ,Jedno$¢ zycia
ludzkiego jest wiec jednoscia narracyjnego poszukiwania” (Maclntyre, 1996,
s. 390). Wiele jest w zyciu sytuacji, dzialan i zdarzen, ktére nas rozczarowuja,
nie spelniaja naszych oczekiwan. Traktujemy je wowczas jak porazki. Jednak
jedno$¢ narracji, calo$¢ naszego opowiadania, z obecna w nim zaréwno ra-
doscia ze spelnionych oczekiwan, zaspokojonych potrzeb, jak i tych z jakie-
go$ powodu niespelnionych i niezaspokojonych staje si¢ warunkiem naszego
trwania w poczuciu tak dla nas waznej jednosci oraz spojnosci. Poszukujac
w naszym zyciu tych wartosci i celéw, ktére my sami uwazamy za dobre,
pozadane i cenne, oraz tych, o ktérych mysli tak cala nasza wspdlnota, zdo-
bywamy zaréwno wiedze o tym, co jest wazne dla nas samych oraz co wazne
jest dla naszej wspdlnoty. To, co przypisane mojej roli, mojemu potozeniu
zyciowemu, mojej sytuacji, to, co jest mi dostepne jako pewien akceptowany
repertuar zachowan do tej sytuacji adekwatnych, nie jest kazdorazowo przeze
mnie ustanawiane. Nie jestem autorka tych rozstrzygnie¢ — dziedzicze je,
czerpig je z przeszlych wzoréw, z zachowan moich bliskich, moich wycho-
wawcdw, z wartosci i dziedzictwa mojej wspolnoty. Dziedzicze zobowiazania
wpisane w tradycje mojej wspolnoty, dziedzicze jej traumy i upokorzenia.
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W procesie konstruowania narracyjnej tozsamosci jednostki, opartej za-
wsze, zakorzenionej w narracji wspolnoty, wazne sa jeszcze dwie kategorie:
pamie¢ i niepamiec. Narracyjna jedno$¢ naszemu zyciu zapewni¢ moze pa-
mie¢, a problemem w jej zachowaniu staje si¢ niepamiec.

Pamie¢ to typ refleksji ukierunkowany na procesualne, historyczne bu-
dowanie sensu. Odnosi si¢ on do naszej przeszlosci — historii, tradycji oraz
do wpisanej w nia aksjonormatywnej orientacji porzadkujacej zycie naszej
zbiorowosci. Alister Maclntyre (1996) wprowadza pojecie narracji wspol-
noty, ktéra stanowi bezcenne zrédlo diachronicznej refleksji biograficznej.
To w narracji naszej wspoélnoty odnajdziemy opowiesci o bohaterskich czy-
nach naszych przodkéw, a wigc nasze zbiorowe zZrédta poczucia dumy. To
w narracji naszej wspolnoty zapisane sa nagradzane spotecznie, uznawane
sposoby funkcjonowania, budowania relacji z innymi, wzorce, reguly i nor-
my naszych zachowan. Narracja naszej wspélnoty (a wiec nasza opowies¢
o wspolnej przeszlosci) jest dla nas gtéwnym ukladem odniesienia zaré6wno
wtedy, kiedy podejmujemy decyzje o stusznosci jakiego$ naszego dzialania,
jak i wtedy, kiedy dokonujemy oceny dziatann podejmowanych przez innych.
Narracja wspoélnoty staje sie najwazniejszym zrédlem jej tozsamosci. Tozsa-
mo$¢ wspdlnoty zawsze zakorzeniona jest w tym, jak wyglada nasza opowies¢
o przeszlosci, o dokonaniach, o porazkach, traumach, urazach czy dazeniach
i planach. Wpisane sa w nia takze wysoko spolecznie gratyfikowane wzorce
podejmowania decyzji, dokonywania wyboréw (tych realnych — zwigzanych
z dzialaniem oraz tych symbolicznych, zwigzanych z systemem norm i war-
to$ci moralnych) oraz konkretnych, jednostkowych i zbiorowych zachowan.

Niepamiec¢ to doswiadczenie swoistego pekniecia, blokady w pracy nad
wlasna tozsamoscia. Pamiec i niepamiec to doswiadczenia wpisane zaréwno
w narracje wspolnoty, jak i nasza jednostkowa historie o ,ja” Dlatego inter-
pretujac role niepamieci w procesie konstruowania tozsamosci dotknietej
trajektoria cierpienia (przypadek Idy) odniose si¢ takze do narracji naszej
wspolnoty.

Interpretowana w tek$cie narracja jest tekstem kultury. Traktuje ja jak uni-
wersalna wypowiedz o konstruowaniu wlasnej tozsamosci w drodze, w na-
pieciu miedzy indywidualistyczng orientacja na ,ja” a wspélnota.

Przypadek Idy. Indywidualizm i wspé6lnota w biografii

Bohaterke nagrodzonego Oscarem filmu Pawla Pawlikowskiego, tytutowa Ide,
poznajemy jako siostre Anne. Anna jest zakonnica, jest czlonkinia wspdlnoty;
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wspdlnoty hierarchicznie zorganizowanej, opartej na catkowitym postuszen-
stwie i podporzadkowaniu. Siostra Anna akceptuje te zasady, sa one dla niej
oczywiste i jako takie staja si¢ swoistym drogowskazem dla wlasnych zacho-
wan, wyboréw i decyzji. Postuszna, wyraznie podporzadkowana klasztornej
hierarchii, szykuje sie do zlozenia §lubéw. Poznajemy biografie oparta na in-
stytucjonalnym wzorcu oczekiwan i zgodnym z tym wzorcem biograficznym
planie dziatania (Schutze, 2012). Tym, co zapewnia narracyjna jedno$¢ zyciu
siostry Anny, staje si¢ wspolnota — jej wymagania, jej reguly, sposoby funkcjo-
nowania. Symbolami tej wspdlnoty oraz znaczenia, jakie ze soba niesie, jest
pierwsza scena, w ktérej zakonnice (w tym takze nasza bohaterka) wynosza
i ustawiaja w centralnym punkcie klasztornego placu figure Chrystusa. Sa
nimi takze Biblia i zakonny habit. To one w trudnych chwilach zycia pomagaja
przetrwac, dlatego tez siostra Anna sie z nimi nie rozstaje. Jednak ten upo-
rzadkowany biograficzny plan dzialania (klasztorne zycie, podporzadkowanie,
posluszenstwo, poswiecenie) zaklécony zostaje przez nieoczekiwane wyda-
rzenie, ktére wyrzuca te pewna wlasnej, przewidywalnej przyszlosci siostre
zakonng Anne na trajektorie cierpienia. Od siostry przetozonej dowiaduje sie
o istnieniu ciotki, ktéra ma odwiedzi¢. I w ten sposéb nieoczekiwanie dla sie-
bie dowiaduje si¢ o swoich zydowskich korzeniach, o tym, kim byli jej rodzice.
Prawda o wlasnym pochodzeniu jest gteboko sprzeczna z biograficznym pla-
nem dzialania siostry Anny. Te sprzeczno$¢ podkresla ujawnione przed nig
przez ciotke prawdziwe imi¢ — Ida. Mamy tutaj do czynienia z klasyczna sytu-
acja trajektorii cierpienia. Pojawia si¢ nieoczekiwane zdarzenie, ktére wytraca
siostre Anne z réwnowagi i zamienia dotychczasowy porzadek w chaos. Oka-
zuje sig, ze Anna to Ida Lebenstein, Zydéwka, ktérej rodzina zgineta z rak pol-
skich sgsiadéw, ktérzy zobowiazali si¢ do ukrycia rodziny przed faszystowski-
mi okupantami. Ida (juz nie Anna) wyrusza ze swoja ciotka w droge sladami
przesztosci wlasnej rodziny. Ta wspdlna droga to metafora pracy nad wlasna
tozsamoscig. W sytuacji trajektorii cierpienia tozsamo$¢ ulega albo calkowite-
mu zniszczeniu, albo co najmniej zakwestionowaniu. Pod wplywem nagtego,
nieoczekiwanego zdarzenia czlowiek traci réwnowage, oparta na pewnosci
wiedzy o sobie, na pewnosci dotychczasowych ustalen. Rytualy codziennosci,
na ktérych oparte byto dotychczasowe zycie, traca swoja funkcjonalnos¢, tra-
ca regulacyjna moc. Czlowiek nie moze by¢ juz pewien ani tego, kim jest, ani
tego, co stanie si¢ z nim w przysztosci. Traca swoja wazno$¢ wszelkie plany
na przyszlo$¢, wszelkie zamierzenia. Sytuacje trajektorii cierpienia, w ktérej
znalazla si¢ Ida, poteguje jeszcze potencjal trajektoryjny. Wedtug F. Schiitze
»potencjal ten posiada z reguty komponent biograficznych dyspozycji do by-
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cia zranionym oraz komponent zestawu kluczowych sprzecznosci w obrebie
aktualnej sytuacji zyciowej (facznie ze Zrédtami systematycznych trudnosci
w ksztaltowaniu zycia osobistego i zycia codziennego); obydwa te komponen-
ty oddzialywuja na siebie nawzajem, wzmacniajac tendencje do wpadniecia
w putapke”(Schiitze, 1997, s. 24).

Z cala pewnoscia w przypadku Idy mamy do czynienia z zestawem klu-
czowych sprzecznosci w obrebie aktualnej sytuacji zyciowej. Wychowana
w klasztorze, nieznajaca innej poza nim wspdlnoty, przekonana o oczywi-
sto$ci wyznawanej wiary, dowiaduje si¢ o swoim zydowskim pochodzeniu.
Znakomicie te biograficzng, trajektoryjna sprzeczno$¢ obrazuje dialog Anny/
Idy z ciotka Wanda. ,Ida: — Powinny$my znalez¢ ksiedza. — Wanda: — Chyba
rabina” Podobne znaczenie pelni skierowane do Idy przez ciotke pytanie: ,Wiec
jeste$ zydowska zakonnica?” Biograficzna sprzeczno$¢ uruchamia potencjat
trajektoryjny, ktéry w przypadku Anny/Idy powoduje zaréwno szok, jak i dez-
orientacje. Mimo ze podejmuje proby przywrécenia chwiejnej réwnowagi swej
codziennosci, stale narazona jest na destabilizacje. Pojawia sie uczucie obcosci,
niemozno$¢ zrozumienia siebie samej, pojawia sie chaos i szok. Podejmowane
w tej sytuacji proby normalizacji, préby przywrécenia fadu i rownowagi oparte
sa na symbolach religijnych, na warto$ciach wspélnoty. To kurczowo trzymana
w rekach Biblia, to habit, ktérego Anna/Ida nie chce zdjac.

W przypadku Anny/Idy mamy do czynienia z zalamaniem si¢ organiza-
cji zycia codziennego i orientacji wobec siebie samej. To, co byto dotychczas
pewne, na czym zbudowana byla tozsamosc¢ siostry Anny, zostaje zakwestiono-
wane. Ustalony plan biograficzny ulega falsyfikacji, ktéra prowadzi do watpli-
wosci, czy $wiat spoleczny w takim ksztalcie, jak go widzieliémy, nadal istnieje.
Prowadzi to takze do utraty zaufania do samej siebie. Wspdlnota i wspélno-
towo$¢ jako zasady organizujace dotychczasowe zycie bohaterki zostaja za-
kwestionowane, uchylone, przestaja obowiazywac, nie sg juz zZrédtem bezpie-
czenstwa ontologicznego. W tym momencie pojawia si¢ w biografii Anny/Idy
indywidualizm. Uosabia ja w tym hermeneutycznie analizowanym przeze mnie
tekscie kultury ciotka Wanda. Te posta¢ traktuje jako symbol indywidualizmu
oraz jako tlo, w psychologii postaci niezwykle wazne, bo ukazujace prawdziwa
istote problemu. Wanda, oddajaca si¢ $wieckim uciechom, takim jak alkohol,
seks ,,bez zobowigzan’ jest przeciwieristwem Anny. Anna to czyste zobowigza-
nie, Wanda to zaprzeczenie zobowigzan. Jedna nalezy do wspdlnoty, calkowicie
sie z nig utozsamia, druga to skrajna indywidualistka. Czlonkini partii, wy-
konawczyni (bezwzgledna) jej polecen, buduje swoja tozsamos$¢ na dystansie
wobec warto$ci swojej wspdlnoty, a nawet na zaprzeczeniu tym warto$ciom.
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Indywidualizm Wandy jest odbiciem tego, co Charles Taylor (2001) nazywa
»kultura indywidualistyczna’; ktéra ceni autonomie; znaczace miejsce zajmuje
w niej badanie wlasnej natury, w szczegdlnos$ci w sferze uczud; jej wizerunek
dobrego zycia na og6l zaklada osobiste zaangazowanie oraz wyznaje nastepu-
jace warto$ci uniwersalne: wolnos$¢ bycia soba i decydowania o sobie, wolno$¢
wyznania i sfowa oraz brak podporzadkowywania ludzi wymogom religijnych
i spofecznych hierarchii. Skonfrontowana z warto$ciami indywidualistycznymi,
zagubiona Anna/Ida rozpoczyna trudna prace nad wlasng tozsamoscia. Po-
dejmuje wysilek redefinicji wlasnej tozsamosci, co jest wedtug F. Schiitze jed-
nym z warunkéw poradzenia sobie z trajektoria cierpienia. Pojawia sig ,préba
racjonalizacji trajektorii i pogodzenia sie z nig — w tej sytuacji osoba stara sie
scharakteryzowac swoja sytuacje, redefiniuje swoje potozenie, prébuje odna-
lez¢ zrédla cierpienia. Jest to dziatanie ryzykowane i moze pozbawi¢ jednostke
moralnej odwagi zycia, a moze by¢ préba opanowania jej dynamiki” (Schiitze,
1997, s. 24). W podjetym przez bohaterke wysitku redefinicji wlasnej tozsamo-
$ci pojawia si¢ potrzeba odnalezienia wlasnych korzeni, pojawia sie potrzeba
odnalezienia nieznanej przeszlosci. W przypadku Idy ma to zwiazek z niepa-
miecig o wlasnej przesztosci, z niepamiecia rodzicéw, dziecinstwa, najblizszej
rodziny. To na niepamieci Ida zbudowala sobie swoja tozsamo$¢ — tozsamos¢
siostry Anny. Pod wplywem spotkania z ciotka, w zderzeniu z prawda o swo-
jej przeszlosci tozsamos¢ ta zostata podwazona, a biograficzny plan dziatania
przestal by¢ juz oczywistym kierunkiem dla projektowania wlasnego zycia.
Teraz, juz jako Ida, prébuje nowych tozsamosci — w filmie te préby zyskuja
dostowny, artystyczny wyraz w postaci zamiany habitu na dyskotekowy, bardzo
seksowny stréj, zamiany modlitwy na nocng zabawe z alkoholem i papierosami
— przeciwienstwami dotychczasowego, ascetycznego, lecz opartego na niepa-
mieci zycia siostry Anny.

Niepamie¢ wlasnej przeszlosci, ktéra lokuje Anne na trajektorii cierpienia,
zamieniajac ja w Ide i kazac skonfrontowac si¢ dwém zupelnie odmiennym
porzadkom aksjonormatywnym: katolicyzmowi siostry Anny i zydowskie-
mu pochodzeniu Idy moze by¢ takze jednym z powoddw znalezienia si¢ na
trajektorii cierpienia. Pozbawieni pamieci o wlasnej przeszlosci nie tylko nie
jeste$my bezpieczni. Bezpieczni — w sensie ontologicznym, czyli takim, ktéry
pozwala nam budowac¢ zaufanie w relacjach z innymi, z otaczajacym $wiatem,
ale takze mie¢ zaufanie do siebie samego. Pozbawieni pamieci stajemy sie
takze wykorzenieni z historii, pozbawieni tradycji. Bez nich tracimy punkty
oparcia i jednocze$nie stajemy si¢ bardzo podatni na kazde proponowane
nam wzorce, wartosci, style i sposoby zycia. Hedonizm, zycie w natychmia-
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stowosci, swoista anomia moralna (mylona czesto z tak pozadanym indy-
widualizmem) to charakterystyka Wandy. I to od niej Ida prébuje si¢ uczy¢
nowych zachowan, to jej zachowania stajg sie trescia biograficznej przemiany
Anny/Idy. Pojawia sie §wiecki $wiat z jego propozycjami: zabawa, jazzem
jako symbolem wyzwolenia, seksem. Pojawia si¢ lustro jako tozsamoscio-
wa okazja do przegladania sie, poznawania réznych swoich twarzy. Ida (juz
nie Anna) przed lustrem pozbywa sie jednego z symboli swojej wspélnoty
— pozbywa sie bedacego elementem stroju zakonnicy nakrycia gtowy. Rze-
czowymi symbolami biograficznej przemiany, opartej na indywidualizmie
Wandy staja sie jej ubrania, jej muzyka, papieros, wodka pita prosto z bu-
telki. Pojawia si¢ takze zwatpienie. Zawiera si¢ ono w skierowanym przez
Wande pytaniu: ,A co, jak dowiesz si¢, ze Boga nie ma?”. Jednak kluczowym
momentem biograficznej przemiany (w tym przypadku podwdjnej) staje sie
rozmowa Idy z saksofonista. Kiedy juz zblizaja si¢ oni do siebie, muzyk pro-
ponuje wspolny wyjazd, przysztos¢, rodzine. Po kazdym jego zdaniu kobieta
pyta: ,A co dalej?’; ,A co potem?” Ja odczytuje te pytania jako dopominanie
sie o glebszy sens, o transcendencje, ktéra zazwyczaj przeciwstawiamy doraz-
nosci i codziennosci. Do takiej interpretacji przekonuje mnie fakt, ze zaraz
po tej rozmowie Ida ponownie staje sie siostra Anna. Zaktada habit, paku-
je swoje rzeczy i wyrusza w droge. W droge powrotng. Samobdjcza §mieré¢
ciotki Wandy jest z pewno$cia takze argumentem na rzecz tej decyzji i tej
przemiany. Oto wspélnota z jej warto$ciami gwarantuje glebszy sens, poczu-
cie zakorzenienia, bezpieczenstwo ontologiczne. Mozna i warto zaufac tej
wspolnocie. Indywidualizm przegral. Okazat sie¢ dorazny, pusty, niepewny,
problematyczny. ,A co bedzie dalej” — pyta jeszcze Ida saksofoniste. ,Dalej
beda klopoty” — odpowiada mezczyzna.

Zakonczenie

Przypadek Idy pokazuje, Ze mocne zakorzenienie we wspélnocie oraz wyjscie
z niepamieci i zmierzenie sie z najtrudniejsza, najbardziej nawet mroczna
prawda o swojej przesztosci nie tylko nie wyklucza powrotu do dawnej, spéj-
nej siebie. Przemiana Idy polega na tym, iz poznawszy swoje pochodzenie,
tragiczna historie swojej rodziny oraz udzial w tej historii polskich sasiadéw,
Ida ponownie zaklada habit i wraca na droge, od ktérej swa historie zaczeta.
Droge do klasztoru.

Nie jest to jednak juz ta sama Ida. Zgodnie z hermeneutyka Hansa G. Ga-
damera (1993) Ida na trajektorii cierpienia przebyla droge po kole herme-
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neutycznym. Wrdcila tam, skad wyszta. Ale przebyta droga, przepracowana
trajektoria cierpienia, trudne zderzenie indywidualizmu i wspélnotowosci
sprawily, ze Ida wracajaca ta sama droga, Ida ponownie wkladajaca habit to
juz inna — dojrzala, zdolna do samodzielnego wyboru kobieta. A pytaniem,
ktére pojawia sie pod wplywem tej krytycznej interpretacji narracji biogra-
ficznej Anny/Idy, jest pytanie o to, czy kazdy z nas nosi w sobie narracje tylko
jednej wspélnoty, czy moze by¢ tych wspélnot wiecej. Pytajacy Ide muzyk:
»Co ty tutaj robisz?” pyta o to takze nas. Kazdego z nas.
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Community and individualism in constructing one’s own identity

Abstract: The presented text falls within the perspective of narrative research, the
development of which is a consequence of the linguistic breakthrough in social
sciences. For this reason, the presented article begins with a brief description of
the essence of this breakthrough. I consider narrativity and narration as a linguis-
tic (and thus characteristic of a linguistic breakthrough) way of being in the world,
a way of constructing the social world and a type of identity of a contemporary
human. The subject of critical reflection in the presented text will be the story of
the heroine of the Oscar-winning film by Pawet Pawlikowski, titled “Ida” Con-
sidering this story as a case study, I will show the importance of community and
individualism and the tensions between these categories of memory and oblivion
in working on my own identity (i.e. the way to myself).

Keywords: narrative, critical research, identity community, individualism, mem-
ory
Translated by Miroslawa Nowak-Dziemianowicz
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Migracje jako ,,zmienna niezalezna”
miedzykulturowego poznania.
Wyzwania stawiane przed wspolczesnym nauczycielem

Streszczenie: Celem artykulu jest przyjrzenie sie ,migracji” jako ztozonej kategorii
spolecznej z mysla o wsparciu nauczycieli w ich przygotowaniu do pracy z ucznia-
mi o réznorodnym pochodzeniu kulturowym. Najprawdopodobniej w niedalekiej
przysztosci sktad narodowos$ciowy polskiej szkoly znaczaco si¢ zmieni. W pierw-
szym etapie dominowac beda uczniowie o ztozonych i nieoczywistych doswiad-
czeniach imigranckich. One wtasnie, jako ,zmienna niezalezna’, beda warunkowac
przebieg relacji spolecznych, w tym szkolnych.

Wsparcie kazdego nauczyciela w szerokim przygotowaniu do odpowiedzial-
nej pracy z uczniem o odmiennych do$wiadczeniach kulturowych staje sie za-
tem konieczno$cia zawodowa i wyzwaniem (samo)edukacyjnym. W pierwszej
kolejnosci nauczyciele powinni wiec poznac typologie migracji. Wiedza ta utatwi
im okreslenie, z kim pracuja, tzn. z jakim bagazem doswiadczen kulturowych,
tozsamos$ciowych i migracyjnych przybywa do nich drugi czlowiek. Po drugie,
praktyczne przygotowanie pedagogéw powinno objac tresci z zakresu edukacji
miedzykulturowej, aby realnie reagowac na pojawiajace sie¢ oczekiwania (uczniéw,
rodzicéw) i wynikajace z nich zmiany, a nawet trudnosci. Po trzecie, nauczyciel
powinien rozumie¢, ze imigracja, szczegélnie masowa, wigze si¢ z powstawaniem
nakladajacych sie na siebie tozsamosci, postaw (m.in. resentymentu) i hybrydy-
zacja zycia spotecznego.

Antycypujace wychowanie do europejskiej wspélnej i dobrej przysztosci wy-
maga odwaznego formulowania pytan i szukania drég ich rozwiazania. Na razie
jednak dostrzegalna jest luka w miedzykulturowym przygotowaniu nauczycieli.
Nalezy ja jak najszybciej zmniejszy¢, gdyz nowe spoteczenstwo caly czas sie ksztal-
tuje. Wazne, by jego formacja byla odpowiedzialna i akceptowana przez strony
tego procesu, czyli aby wklad proceséw edukacyjnych miat kluczowy charakter.
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Stowa kluczowe: typologia migracji, wyzwania edukacyjne, uczniowie z rézno-
rodnym zapleczem kulturowym, resentyment i hybrydyzacja spoteczna, przygo-
towanie nauczyciela

Wprowadzenie

Migracje, jak kazde wielkie zjawisko spoleczne, ma swoje wielowatkowe od-
czytania, oceny i prognozy. Niezaleznie od rezultatéw pozostawiaja slad na
uczestnikach wedréwki: migrantach, ,spotecznosciach drogi” i mieszkancach
krajéw docelowych. Przybycie grup migrantéw moze zasadniczo zmienic
spoleczna, kulturowa i polityczna tkanke spoteczenstw docelowych, szcze-
golnie w dluzszej perspektywie (Haas, Castles i Miller, 2020). Dlatego tak
istotne jest przygotowanie reprezentantéw zasadniczych srodowisk spolecz-
nych do $wiadomego i odpowiedzialnego kontaktu z przybyszami. Jednym
z takich srodowisk jest szkota, a w niej nauczyciel (European Commission,
2017).

Zagadnienie, ktére zamierzam przyblizy¢, jest wielowatkowe, spotecznie
i indywidualnie réznorodne, a przez to badawczo nieoczywiste. Watki hu-
manistyczne i edukacyjne przeplataja si¢ z aspektami ekonomicznymi, po-
litycznymi i historycznymi. Wypracowane dotychczas pojecia ukazuja pro-
blematyke migracji w bardzo szerokim spektrum. Wielo$¢ ta nie moze by¢
jednak przeszkoda, lecz impulsem do pracy nauczycieli nad soba. M6j tekst
traktuje jako glos w dyskusji oraz bodziec do refleksji i praktyki nauczyciel-
skiej w (auto)edukacji na rzecz wielowymiarowego przygotowania na wyzwa-
nia nowej rzeczywistosci. Rzeczywistosci, ktéra powinna przyjmowac postac
swoistej, pozytywnej i uzupelniajacej si¢ hybrydy. Zatem potrzebna jest edu-
kacyjna ,praca u podstaw” samych nauczycieli, aby szuka¢ odpowiedzi na
pytania: Kim sa i jacy za chwile przybeda do mojej szkoly uczniowie? Jakie
tozsamosci przyniosa ze soba? Jakie sa powody ich przybycia do Europy/
Polski? Czy obecne sa u nich wielopokoleniowo nabudowane resentymenty
do Europejczykoéw i jakie sg ich powody?

Zgadzam si¢ z Martha Craven Nussbaum, ktéra stwierdza: ,Musimy wie-
cej uczy¢ sie na temat kultur spoza cywilizacji Zachodu przede wszystkim
z uwagi na znaczenie obywatelstwa oraz komunikacji w zlozonej rzeczywi-
sto$ci wspdlczesnego swiata” (2008, s. 126). I dalej: ,(...) zaréwno Amery-
kanow, jak i Europejczykéw cechuje niewielka znajomos¢ takich religii, jak
islam, hinduizm oraz buddyzm, wyznaczajacych reguly codziennego zycia
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milionéw ludzi na $wiecie. Zdecydowanie zbyt malo wiemy o rozpowszech-
nionych wéréd innych narodéw pogladach na temat pracy, biznesu, rodziny
czy moralnosci. Tego rodzaju ignorancja prowadzi do moralnych i politycz-
nych btedéw, do stepienia ludzkiej wrazliwosci oraz ograniczenia §wiadomo-
$ci potocznej” (2008, s. 127).

Biorac pod uwage przytoczone argumenty, stawiam nastepujacy problem:
Z jakimi elementami migracji powinni w pierwszej kolejnosci zapoznac sie
nauczyciele, aby odpowiedzialnie przygotowac sie do pracy z uczniami nie
tylko o odmiennym zapleczu kulturowym, ale i ,$wiezych” doswiadczeniach
migracyjnych?

Migracje — préoba zmierzenia si¢ ze zjawiskiem

Za Shmuelem N. Eisenstadtem przyjmuje, ze migracja to ,zmiana miejsca
zamieszkania, fizyczne przejsicie jednostki lub grupy z jednego spoteczenstwa
do innego, ktére wymaga zwykle porzucenia znanego otoczenia spotecznego
i wejécie w inne, obce, o odmiennym charakterze” (1953, s. 167). Procesy
migracyjne charakteryzuje wiec: mobilno$¢ (sprawno$¢ zwigzana z ruchem
fizycznym przemieszczajacych sie¢ wedrowcéw), cyrkulacja — krazenie, a za-
tem mozliwe przybycia, powroty, dalsze przemieszczenia jednostek lub grup,
oraz tworzenie si¢ nowych zbiorowosci. Wedréwce towarzysza zmiany tery-
torialne i temporalne o (wzglednie) trwalym i transgresyjnym charakterze.

Juz to wstepne ujecie problemu wskazuje, ze migracje sa kategoria nie-
zwykle ztozong i dlatego trudng do badania i poznania. Jednocze$nie, w ma-
sowych ruchach ludnosci mozna dostrzec pewne wspoélne cechy, uwarun-
kowania i potrzeby, i dzigki temu je strukturyzowaé, aby odpowiedzialnie
wykorzystywaé w pracy edukacyjnej. Na podstawie literatury dokonatam
kategoryzacji zjawiska migracji, ktére powinno by¢ istotne z perspektywy
polskiej szkoty:

1. Powody migracji:

- ekonomiczne (proaktywne): ku lepszemu zyciu: biedniejszy pracow-
nik pragnie dotrze¢ do bogatszego kraju.

- poszukiwanie bezpieczenstwa (reaktywne): ich osia jest ucieczka
przed wojna (uchodzcy), represjami (dziatacze polityczni, przesla-
dowania religijne, etniczne itp), niebezpieczenstwem ekologicznym.

2. Typy migracji: wewnetrzna (np. gospodarcza) i zewnetrzna: por. p. 1,

a takze zwiazana z mobilno$cia zawodowa, edukacja, laczeniem rodzin,

nieréwnomiernym rozwojem panstw i in.
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3. Czas trwania: stale, tymczasowe, dlugoterminowe, krétkoterminowe,
cyrkulacyjne.

4. Skutki: wyzwania ekonomiczne, polityczne, spoteczne w krajach tran-
zytowych i docelowych; skutki edukacyjne; instrumentalizacja migran-
téw; globalizacja versus opdr przeciw unifikacji; strategie wspdlnotowe
versus ,brutalizacja ulicy”

Swiadomos¢ wieloaspektowego charakteru proceséw migracyjnych powin-
na mobilizowaé polskiego nauczyciela do doskonalenia zawodowego i podej-
mowania wysilku na rzecz zgtebiania zlozonosci catego zjawiska (European
Commission, 2020). W migracji bowiem pokladane sa zaréwno duze nadzie-
je, jak i artykuluje sie glebokie obawy. Z jednej strony sami imigranci lacza
zmiane z obietnica lepszej przyszlosci (stabilne Zrédto dochodu, przyzwoite
warunki mieszkaniowe, gwarantowana opieka zdrowotna, edukacja dzieci,
wlasna dziatalno$¢). Z drugiej, rodzi si¢ obawa o utrate przez emigrujacych
wlasnej kultury, tradycji, wzorcéw zachowan. Jak wskazuja Hein de Haas, Ste-
phen Castles i Mark J. Miller (2020), nieunikniona inkulturacja postrzegana jest
przez samych imigrantéw i ich pozostajace w kraju pochodzenia rodziny jako
niebezpieczny ,drenaz mézgéw’, czyli stopniowa utrata tozsamosci pierwotne;j.

Watpliwos$ci rodza sie tez po stronie mieszkancéw krajéw przyjmujacych.
Zwiekszajaca si¢ etniczna i kulturowa réznorodno$¢ jest zrédlem probleméw
spolecznych, ktére w niewystarczajacy sposob sa rozwigzywane na poziomie
wladz lokalnych, paiistwowych i struktur miedzynarodowych. Coraz czesciej
mlodzi ludzie o pochodzeniu imigranckim wyrazaja niezadowolenie, czujac
sie odrzuconymi przez spoleczenstwa, w ktérych zyja (nawet od urodzenia).
Jednoczesnie czes$¢ z nich staje si¢ zagrozeniem dla bezpieczenstwa i spdjno-
$ci spolecznej (Haas, Castles i Miller, 2020).

W Europie i na innych kontynentach, gdzie ruchy migracyjne (w tym
uchodzcze) maja charakter miedzynarodowy, postrzega si¢ je przede wszyst-
kim jako wyzwanie spoteczno-polityczno-gospodarcze (Fauri, Mantovani
i Strangio, 2022). Natomiast kwestie samych réznic kulturowych, jako niejed-
noznaczne, a przez to trudne do klarownego oszacowania, traktowane sa mar-
ginalnie. Brakuje edukacyjnych rozwigzan, ktére koncentrowalyby sie na kul-
turowym zapleczu uczniéw jako kluczowym filarze interakcji miedzyludzkich.
Richard D. Lewis (2018) wskazuje, ze konfrontacja (nawet przez poréwnanie)
stajacych naprzeciw siebie kultur jest nieunikniona i zawsze do niej dojdzie.

Dlatego to od nauczycieli zalezy, jaki charakter przyjmie wzajemne spo-
tkanie, jego przebieg i efekt (European Commission, 2017). Stajace naprze-
ciw siebie kultury zazwyczaj przybieraja na sile i staja si¢ bardziej wyraziste.
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W efekcie do§wiadczanego poréwnania ich reprezentanci zaczynaja moc-
niej si¢ z nimi utozsamia¢. Polski nauczyciel powinien wigc przemysle¢ na
nowo prace z klasa, w ktérej znajda si¢ uczniowie-imigranci, szczegélnie
w kwestiach doprecyzowywania celéw i tresci ksztalcenia oraz doboru me-
tod i form organizacyjnych. Odnajdywanie przestrzeni wspoélnej, sprzyjanie
tworzeniu ,relacji pomiedzy” wptywa na jako$¢ budowanego spoleczenstwa
wielokulturowego (Rattansi, 2011).

Migracje jako ,,zmienna niezalezna” w procesie nieustajacego
tworzenia si¢ wielokulturowych spoleczenstw

Migracje jako ruch, zmiana, przeptyw sa stalymi elementami ludzkiego zy-
cia (indywidualnego i zbiorowego). W latach 2005-2020 do Europy dotarto
87 milionéw oséb, co stanowi najwiecej, bo az 30,9% calej migrujacej popu-
lacji (por. McAuliffe and Triandafyllidou, 2021, s. 24). Bez watpienia wigc,
migracje maja zasadniczy wplyw na globalnag i lokalng rzeczywisto$¢ w jej
ujednolicajacym charakterze, jak i w wielowymiarowych i réznicujacych in-
terpretacjach. Dlatego metaforycznie ,migracje” nazwalam zmienna nieza-
lezna. Jesli za Maszke przyjmiemy, ze ,[z]mienna niezalezna to zakladana
‘przyczyna sprawcza’ zmian wartosci zmiennych zaleznych” (2008, s. 116),
to zgadzamy si¢ z podejsciem, iz migracje maja fundamentalny wplyw na to,
co dzieje si¢ z elementami rzeczywistosci, ktdérej one dotycza (przywotatam
je w p. 4 zaproponowanej przeze mnie klasyfikacji — ,,Skutki migracji”). Ina-
czej moéwiac, charakter, dynamika, specyficzne cechy ruchéw migracyjnych
wyjasniaja przeobrazenia i zmiany spoleczenstwa przyjmujacego.

Cze$¢ z nich czytelnie wpisuje sie w wyzwania edukacyjne. Sa to takie
kategorie, jak szczescie, zapewnienie i utrzymanie bezpieczenstwa, przy-
zwoite zycie, dobrostan i pomyslnos¢ (Haas, Castles i Miller, 2020). Liste
proponuje uszczegétowic tzw. czynnikami szczescia (Helliwell i in., 2023),
ktore z perspektywy imigranta, jak i spotecznosci kraju przyjmujacego na-
bieraja szczegélnego znaczenia. Sa to: placa, zdrowie, posiadanie kogo$, na
kim mozna polega¢, poczucie wolnosci w podejmowaniu kluczowych decyzji
zyciowych, hojnos¢ i brak korupcji. Wychowawczy wymiar pracy nauczycie-
la w formowaniu (si¢) ucznia o odmiennym zapleczu kulturowym jawi sie
jako kluczowy. Konsekwencja takiego podejscia jest konstatacja, ze charakter
proceséw migracyjnych i wspétprzebywanie w wielokulturowej spotecznosci
fundamentalnie oddzialuje na ,wlasne relacje ze §wiatem i udzial w struktu-
rach spolecznych” (Rosa, 2019, s. 31).
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Przyspieszajacy proces tworzenia wielokulturowego spoteczenstwa euro-
pejskiego stawia przed krajami cztonkowskimi i ich obywatelami nowe wyzwa-
nia. Jednakze w planowanych, calo$ciowych i perspektywicznie traktowanych
dzialaniach edukacyjnych — zalozeniach i ramach strategicznych — brakuje
czytelnego odniesienia do problematyki realizacji edukacji miedzykulturowej
jako konkretnego elementu ksztalcenia i doskonalenia zawodowego nauczy-
cieli (European Commission, 2024). Wprawdzie Komisja Europejska dostrzega
koniecznos$¢ powszechnego przygotowania (przysztych) nauczycieli do pracy
w wielokulturowej klasie, to jej deklaracje nie przekladaja si¢ na codzienna
praktyke (2020). Wobec potrzeb edukacyjnych dotychczasowe inicjatywy moz-
na uznac za incydentalne wydarzenia. Tymczasem dynamika migracyjna spra-
wia, iz spoleczenstwo europejskie staje w obliczu nieprzewidzianych sytuacji.
Niejednokrotnie to wlasnie szkola jest ta przestrzenia, w ktorej ujawniaja sie
wyobrazenia i oczekiwania przybyszéw oraz napiecia miedzy obiema stronami
interakcji. Warto, by nauczyciele rozumieli, chcieli i umieli antycypowac swoja
i uczniéw przysztosc. Dlatego nalezaloby postawi¢ nastepujace pytania: Na
jakie wyzwania powinien by¢ przygotowany europejski/polski nauczyciel? Jakie
potrzeby edukacyjne moga si¢ pojawi¢ w ewoluujacej wspélnocie w wyniku
przeobrazajacych si¢ ruchéw migracyjnych?

Resentyment i hybrydyzacja a miedzykulturowe poznanie

Historyczne spojrzenie na migracje i ich wspétczesne diagnozy wskazuja, iz
masowe przemieszczanie si¢ dokonuje sie z niejednolitym natezeniem, na-
stawieniem i oczekiwaniami przybyszéw, ktérzy réznicuja sie, miedzy innymi
ze wzgledu na wiek, ple¢, przygotowanie zawodowe, poziom wyksztalcenia
czy aspiracje zyciowe. Nie bez znaczenia jest tez dynamika ruchéw i szla-
kéw migracyjnych. Przybywajacy cudzoziemcy oraz reprezentanci kolejnych
pokolen — wydawaloby sie¢ — zadomowionych juz przybyszéw, nie stanowia
monolitu (i nie moga go stanowic). Ich odmienno$¢ widoczna jest w stosunku
do ,starych” gospodarzy, jak i w obrebie wlasnej grupy etnicznej. Oczeki-
wania réznicuja sie, nakladaja, zmieniajg, charakteryzuje je wariantowos¢
i wzajemna réznorodno$¢, a nawet nieche¢. Obecnie coraz jaskrawiej obser-
wujemy owo pokoleniowe nakladanie si¢ tozsamosci, czesto powracanie do
tozsamosci skrywanych, ttamszonych, niepoddanych wcze$niej krytycznej,
nawet twardej konfrontacji.

Europejska wielokulturowo$¢ ,,rozprzestrzenia si¢” w wymiarze fizycz-
no-przestrzennym, jak i kulturowo-normatywno-duchowym. Jesli multikul-
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turalizm uznamy za ,kontrastywne ujecie mnogosci kultur” (Nikitorowicz,
2021, s. 24), to wlasnie kontrast kulturowy, a nawet ambiwalencja sa cechami
konstytutywnymi dzisiejszych zbiorowosci ludzkich. Odmienno$¢ kulturowa
moze by¢ ozywcza lub hamowac kontakty miedzyludzkie, dlatego tak istotne
jest przygotowanie nauczycieli na temat réznic kulturowych ich uczniéw.

W obecnej fazie wielokulturowego zycia spotecznego obserwujemy, a kra-
je Europy Zachodniej niepokojaco doswiadczaja funkcjonowania w struktu-
rach ,goracych’, wybuchowych, kipiacych roszczeniami, w ktérych jedno-
rodnos¢ ustepuje miejsca hybrydalnosci. Rodzi si¢ wiec pytanie o mozliwos¢
i rozwdj wielokulturowej i hybrydowej tozsamosci oraz o role edukacji/na-
uczycieli w tym procesie.

Hybryda jako konstrukt nieznany, dziwaczny i niesprawdzony, moze
przyjmowac rézne postacie. Moze stac si¢ pozytywna wersja siebie, gdy ,wy-
znacza nowy horyzont mysélenia, przybliza relacje pomiedzy odleglymi sobie
elementami (...) [lub moze doprowadzi¢ do — dop. A.R.-M.] utraty sp6jnosci,
a wiec tozsamosci, nierozwigzywalnych sprzecznosci, dzialania na pogra-
niczu dezintegracji i zachwianej podmiotowosci” (Jaskula, 2022, s. 23). Dla
Leszka Korporowicza procesy hybrydyzacji kulturowej sa typowym zjawi-
skiem wspélnym dla wszystkich kontynentéw i czaséw, gdyz w ich efekcie
powstaja ,wzglednie spojne i rozpoznawalne calo$ci zawierajace w sobie re-
latywnie odrebne, cho¢ powigzane i posiadajace wlasna tozsamos¢ elementy”
(2022, s. 53).

Jednocze$nie autor ten sugeruje, ze gdyby ,przyjac, ze mozliwa jest oso-
bowos¢ sktadajaca sie z wielu tozsamosci, jako swoista hybryda, szczegélnie
we wspolczesnym $wiecie wielokulturowosci, to sytuacja ta moze by¢ (...) nie
tylko dysfunkcjonalna, lecz wrecz destrukcyjna” (2022, s. 57). Na kwestie te
zwraca tez uwage Nikitorowicz, wskazujac, ze tozsamos$¢ hybrydowa moze
powodowac ,,doswiadczenie wyobcowania i izolacji, stajac si¢ udreka psycho-
logiczno-kulturowa” (2022, s. 98).

Taka potencjalna kondycja mieszkanca wielokulturowej Europy nasuwa
skojarzenia z klasyczna koncepcja resentymentu wediug Maxa Schelera.
Gdyby kontrasty kulturowe mialy charakter zréwnowazony, a hybrydyza-
cja tozsamosci opieratla si¢ na uswiadamianej i harmonijnej wzajemnosci, to
mozna by by¢ usatysfakcjonowanym rozwijajacym si¢ stanem rzeczy. Jednak
dynamicznie ,zageszczajaca si¢” rzeczywisto$¢ powoduje, ze réwnowage
trudno jeszcze dzi$ dostrzec.

Coraz bardziej klarowna staje sie za to ,wyhodowana” postawa resen-
tymentu, z dominujacym typem apostaty. Apostata, jak ujmuje Scheler, to
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»czlowiek, ktéry nawet w swoim nowym stanie wiary nie zyje duchowo
przede wszystkim jego pozytywna trescia i realizacja wlasciwych mu celéw,
lecz tylko walkg ze starym stanem i w imie jego negacji” (Scheler, 2022, s. 55).
Filozof podkresla, ze resentyment potrzebuje swoistego poczucia niemocy
(pierwsza cecha resentymentu), ktére stanowi ,jedno ze zjawisk »zycia schyt-
kowego«” (2022, s. 45). Druga cecha resentymentu jest ,,odroczenie’, czyli od-
suniecie reakcji zemsty w przyszlos$é. Dla Schelera ,resentyment to duchowe
samozatrucie o w pelni okres§lonych przyczynach i skutkach” (2022, s. 16).

Co zatem edukacyjnie czyni¢, aby stajace naprzeciw siebie kultury wy-
zbywaly sie resentymentéw i duchowego samozatrucia, na rzecz budowania
miedzykulturowego i hybrydowo zréwnowazonego, wspélpracujacego ze
soba organizmu? Jak sprawi¢, aby nieunikniona zmiana nie byla destrukcyj-
na, a rozwijajaca?

Zakrojona szeroka perspektywa wyzwan edukacyjnych powinna zostaé
jak najszybciej uprzystepniona nauczycielom. Zoperacjonalizowana proble-
matyka i drogi antycypowania rozwigzan powinny stac si¢ codzienng prak-
tyka pracy nad soba kazdego nauczyciela oraz formalnego ksztalcenia i do-
skonalenia zawodowego kadry pedagogicznej.

Podsumowanie

Przystepujac do pracy nad niniejsza wypowiedzia, kierowatam sie przekona-
niem, iz nastaje najwyzszy czas, aby wesprze¢ nauczycieli w ich przygotowa-
niu do pracy z klasa zréznicowana kulturowo (European Commission, 2017).
Spoleczne wyzwania, niepokoje, nieporozumienia, czesto wynikajace z braku
wiedzy o sobie nawzajem, nie buduja ozywczego gruntu pod tworzenie wie-
lokulturowej wspoélnoty. W tych warunkach szczegélnie dotkliwie odczuwal-
ny jest brak systemowego, ogélnoeuropejskiego i powszechnego planu ksztat-
cenia nauczycieli ku pracy z uczniami o réznorodnym zapleczu kulturowym.

Moja wypowiedzig chcialam zwrdci¢ uwage na luke w miedzykulturowym
przygotowaniu nauczycieli, podczas gdy migracje na kontynent europejski
caly czas trwaja. Zapewne beda si¢ poszerzac i poglebia¢, generujac zmiany
we wszystkich aspektach naszego zycia. Europa staje sie areng kulturowych
zdarzen, zderzen i metamorfoz. Widoczne juz dzi$ przeobrazenia pozostana
z nami na stale.

Z powodu okreslonych ram objetosci tekstu rozwazania oparfam na za-
ledwie kilku interesujacych mnie watkach i wybranych pojeciach, ktérych
zakres interpretacyjny jest znacznie szerszy od tego, ktéry moglam przed-
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stawi¢. Zalezalo mi, aby wyartykulowa¢ zagadnienia, z ktérymi w pierwszej
kolejnosci powinni zapoznac si¢ polscy nauczyciele, przygotowujac si¢ na
nowe wyzwania edukacyjne i prace z uczniami o ré6znorodnym pochodzeniu
kulturowym (czyli prace w tzw. wielokulturowej klasie; ang. Multicultural
classroom). Jeste$my u progu takiej klasy. Warto zawczasu jak najlepiej sie
przygotowac, szukajac odpowiedzi na pytania (podpowiedzi na ich rozwia-
zanie): Czym jest sama migracja, jakie sa jej przyczyny, kto wyrusza w droge
i co ze soba przynosi? Na co nalezy by¢ przygotowanym?/Czego mozna sie
spodziewac? Jak budowac¢ nowa wspoélnote?

Te fundamentalne pytania powinny by¢ traktowane przez nauczycieli jak
drogowskazy, ktére okreslaja kierunek niezbednej pracy nad soba. Szukanie
odpowiedzi i antycypowanie rozwigzan, dostrzegajac juz nowa rzeczywistosc¢
szkolna, to zadanie dla wszystkich przedstawicieli przestrzeni edukacyjnej.
Odpowiedzialne przygotowanie sie do pracy w wielokulturowym srodowisku
ma szanse przynies¢ dobre rezultaty wszystkim jego uczestnikom. Niewatpli-
wie tworzymy juz nowy wielokulturowy, europejski etnos. Dlatego, abySmy
mogli sie w nim swobodnie odnajdywa¢, pozadany jest nauczyciel wycho-
dzacy na przeciw zmianom kulturowym, a nie jedynie starajacy sie do nich
dostosowac. Nalezy go wigc odwaznie i rzetelnie wspiera¢ w przygotowaniu
do realizacji spotecznych oczekiwan i nadziei.
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Migration as an “independent variable” of intercultural cognition.
Challenges for the contemporary teacher

Abstract: This article is aimed to look at ‘migration’ as a complex social category
to support teachers in their preparation for working with students of diverse cul-
tural backgrounds. In all likelihood, the national composition of Polish school
will change significantly shortly. Students with complex and non-obvious immi-
grant experiences will dominate in the first stage. Like an “independent variable’,
they will condition the course of social relations, including school relations. Sup-
porting each teacher in extensive preparation for responsible work with students
with different cultural experiences becomes a professional necessity and a (self-)
educational challenge. As a first step, teachers should, therefore, become familiar
with the typology of migration. This knowledge will make it easier for them to
determine with whom they are working, i.e. with which baggage of cultural, iden-
tity, and migration experiences the other Person comes to them. Secondly, the
practical preparation of educators should include intercultural education content
to realistically respond to emerging expectations (of students and parents) and
the resulting changes and even difficulties. Thirdly, the teacher should understand
that, especially, mass immigration is associated with the emergence of overlapping
identities, attitudes (including resentment) and the hybridisation of social life.
Anticipatory education for a common and promising European future requires
the courageous formulation of questions and the search for ways to solve them.
For the time being, however, there is a perceptible gap in the intercultural prepara-
tion of teachers. It should be reduced as soon as possible because a new society is
forming. Its formation should be responsible and accepted by the parties to this
process, i.e., the contribution of the educational processes should be crucial.

Keywords: typology of migration, educational challenges, students with diverse
cultural backgrounds, resentment and social hybridisation, teacher training.

Translated by Aneta Rogalska-Marasiriska
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O problemach ksztaltowania sie¢ tozsamosci w okresie
dorastania — pogranicza konceptualizacji wiedzy o sobie
w obliczu kryzysu

Streszczenie: Problematyka ksztaltowania sie tozsamo$ci w okresie dorastania
wymaga uwzglednienia wielu perspektyw teoretycznych oraz kontekstéw spo-
teczno-kulturowych. Tozsamos¢, bedaca dynamicznym procesem, analizowana
jest w ujeciu psychologii humanistycznej, poznawczej, socjologii i antropologii
kulturowej. W tym opracowaniu podjeto analize wspdtczesnych uwarunkowan
tego procesu, ze szczegdlnym uwzglednieniem czynnikéw ryzyka i determinantéw
rozwojowych.

Autorzy tekstu podkreslaja znaczenie wczesnych do$wiadczen jako matrycy
tozsamosciowej, wplywajacej na pdzniejsze mechanizmy integracji w okresie
adolescencji. Odwolujac si¢ do teorii rozwoju psychospolecznego E.H. Eriksona,
ukazano kryzysy tozsamosci jako naturalne, ktére w okreslonych warunkach moga
prowadzi¢ do integracji badz dezintegracji osobowosci. W tym aspekcie wskazano
trudno$ci, z jakimi mierza si¢ mlodzi ludzie w procesie autokreacji ,Ja’, zwlasz-
cza w obliczu okreslonych czynnikéw ryzyka. Z uwagi na fakt, ze doswiadczanie
kryzysu moze by¢ zaréwno szansa, jak i zagrozeniem dla rozwoju, w zaleznosci
od wsparcia i zasobow jednostki, wskazano na potrzebe profilaktyki i edukacji
w przeciwdzialaniu zachowaniom ryzykownym oraz wspierania zdrowego roz-
woju psychospotecznego mlodziezy.

Stowa kluczowe: tozsamo$¢, adolescencja, kryzys, pogranicze

Wprowadzenie

Problematyka tozsamosci podejmowana bywa na gruncie rozwazan wielu
dyscyplin, co sprawia, ze Zrédtowo osadzona jest w odrebnych orientacjach
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teoretycznych, wymagajac uwzglednienia réznych perspektyw oraz imple-
mentacji podejmowanych analiz do kontekstu i obecnych w nim punktéw
odniesienia. W obszarze rozwazan i badan nad tozsamoscig napotka¢ mozna
liczne préby systematycznego uporzadkowania dostepnych ujec i definicji.
Wielos¢ klasyfikacji tozsamosci i sposoby jej uyymowania wymuszaja nieja-
ko potrzebe okreslenia celu poszukiwania odpowiedzi na pytanie o nature
i czynniki konstytutywne tozsamosci. W perspektywie rozwazan o procesie
ksztaltowania si¢ tozsamosci w okresie dorastania na uwage zastuguje analiza
wspolczesnych jej uwarunkowan, w tym réwniez czynnikéw ryzyka.

Tozsamos$¢ — jako kotwica... i proces jej ksztaltowania
(uwarunkowania, determinanty)

Pojecie tozsamosci funkcjonuje obok wielu terminéw i poje¢ wlasciwych dla
roznych koncepcji istoty i natury czlowieka, jego osobowosci, jak réwniez
spolecznego funkcjonowania. W zaleznosci zatem od przyjecia konkretnych
propozycji teoretycznego opisu méwi¢ mozna o tozsamosci jednostki (tozsa-
mosci osobowej) — w aspekcie filozoficznym i psychologicznym, w kontekscie
zachodzacych proceséw psychicznych (réwniez w aspekcie samoswiadomo-
$ci), dotyczacych koncepcji wlasnego (osobowego) Ja albo tez o tozsamosci
spotecznej. Tozsamos$¢ spoteczna (zbiorowa czy kulturowa) analizowana
bywa z perspektywy grupy badz zbiorowosci, a wigc ,spotecznych calosci’,
w ktérych uczestniczy cztowiek i ktére ksztaltuja jego ,0sobowy byt”. Kaz-
dorazowy wybdr terminu odnoszacego sie do kategorii tozsamosci (,jazn,
osobowe i spoteczne Ja, osobowo$¢, ,,ego’, autoidentyfikacja) zalezy od tzw.
intencji teoretycznej, jak réwniez od zalozen metodologicznych.

Najczesciej owe rozwazania nad tozsamoscia podejmuje si¢ w nurcie psy-
chologii humanistycznej i poznawczej, socjologii i antropologii kulturowej,
takze w perspektywie edukacji, w tym szczegélnie edukacji wielo- i migedzy-
kulturowe;j.

Psychologia humanistyczna koncentruje si¢ w szczegélnosci na rozwo-
ju podmiotowosci, samoswiadomosci, samostanowienia i samoaktualizacji.
W tym aspekcie interesujace wydaje sie podejscie fenomenologiczno-egzy-
stencjalne, skoncentrowane na obserwacji i badaniu osobowego Ja w kon-
tekscie aktywnosci zyciowej cztowieka oraz procesu ,stawania sie” — dzieki
jego fizycznej i psychicznej egzystencji oraz dialogowym relacjom z drugim
czlowiekiem, podejmowanym na plaszczyznie Ja-Ty. W tej perspektywie po-
mocna jest — jako filozoficzny filar teoretyczny — koncepcja egzystencjalna
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»czlowieka istniejacego w §wiecie” jednego z najwybitniejszych myslicieli XX
wieku — Martina Heideggera, wyrosta na zalozeniach fenomenologii Edmun-
da Husserla' (Kotakowski, 1990). Czltowiek uwazany jest za jedyna w §wiecie
przyrody istote zdolna do przezywania i do§wiadczania swojego istnienia,
takze rozumienia celu i sensu wlasnego zycia. Forma za$ intencjonalnego
i Swiadomego bycia jest samoswiadomos¢, nierzadko taczona z refleksyjnym
sposobem myslenia o sobie i wlasnym §wiecie (Sta§-Romanowska, 1995).
Koncentracja na osobie i proba zrozumienia jej subiektywnego §wiata zgod-
nie z uznawanymi warto$ciami odwoluje si¢ natomiast do catosciowego po-
czucia podmiotu jako spdjnego i niepowtarzalnego, co wskazuje na wyraznie
fenomenologiczne naukowe korzenie. Widoczne w orientacji fenomenolo-
gicznej integralne traktowanie podmiotu i jego fundamentalnych odczug,
takich jak poczucie ciaglosci i niepowtarzalnosci wlasnej osoby (Schlenker,
1985), uzna¢ mozna za priorytetowe zadanie ludzkiej egzystencji. Osadzenie
rozwazan o tozsamosci i podmiotowosci cztowieka na gruncie takiej feno-
menologicznej refleksji wydaje si¢ tez niezbednym kryterium opisu sytuacji
rozwojowej jednostki w obliczu zmian.

W zalezno$ci zatem od przyjetej perspektywy postrzegania tozsamosci
(tradycyjnej i ewolucjonistycznej badz fenomenologicznej i poznawczej) oraz
koncepcji rozwoju, tozsamo$¢ — jako rozwijajaca sie indywidualnos¢ i niepo-
wtarzalno$¢ — rozumie¢ mozna na kilka sposobéw. Po pierwsze, mozna ja
taczy¢: ze wzrastajaca organizacja proceséw wewnetrznych?, z postepujacym
dojrzewaniem zdolno$ci autoprezentacyjnych?, zintegrowanym poczuciem
wewnetrznej spojnosci (takze identyfikacyjnej) — na poziomie calo$ciowego
traktowania podmiotu, jego potrzeb i odczué, albo tez postrzegac jako zto-
zone i zréznicowane formy myslenia o sobie, Innych i swoim miejscu w $wie-

cie*,

! Filozofia E. Husserla — twércy kierunku filozoficznego zwanego fenomenologia —

koncentrowala sie na prébach ukazania w refleksji transcendentalnej sposobéw kon-
stytuowania sie wszelkich form do§wiadczenia i orzekania o nich. W tej perspektywie,
aby poznac istote rzeczy, nalezy skoncentrowac sie na niej, a nie na jej przejawach,
a wiec zrezygnowac z naturalnego nastawienia poznawczego. W tym celu proponuje
skorzysta¢ z ,reedukacji fenomenologicznej’, ktéra pozwala na bardziej obiektywne
poznanie rzeczywistosci.

2 Z takim rozumieniem rozwoju osobowosci spotkac si¢ mozna w analizach Z. Freu-
da.

3 Rozumienie to jest charakterystyczne dla orientacji ewolucjonistycznej, zakladajacej
nieustajace ,stawanie sie”.

* Do takiego rozumienia odwotuje migedzy innymi teoria J. Piageta. Istota rozwoju
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Na uwage zasluguje tez rozumienie tozsamosci na gruncie psychologii
poznawczej, w ujeciu ktérej traktowana bywa jako: system samowiedzy (Ja-
rymowicz, 2000; 1984), schemat (Kwiatkowska, 1999; Schlenker, 1985) czy
jako zbiér cech schematowych (Markus, 1977; Mandrosz, 1998). Jedna z teo-
rii faczacych podejscie indywidualne i grupowe jest teoria tozsamosci oso-
bistej i spotecznej rozwijana przez Marie Jarymowicz i Anne Kwiatkowska
(Jarymowicz i Kwiatkowska, 1988). Ttumaczy ona mechanizm realizowania
w zachowaniach spotecznych zaréwno potrzeb indywidualnych, jak i wspél-
notowych. Autorka korzysta z obecnej w dorobku Jeana Piageta psychologii
proceséw poznawczych, jak réwniez z opracowywanej przez psychologie hu-
manistyczng teorii psychologii ,Ja” Jej konstrukt teoretyczny dostarcza wyja-
$nien wielu takich zjawisk spotecznych jak: spostrzeganie Innych, obecnos¢
stereotypéw i mechanizmoéw spolecznej kategoryzacji. Teoria ta, zawierajaca
w sobie dwa komponenty: tozsamo$¢ osobista — jako subsystem samowiedzy
Ja i tozsamos$¢ spoleczng — jako subsystem wiedzy o sobie i Innych, wyjasnia
sposodb ksztaltowania sie poczucia Ja jako wyniku poréwnan z innymi ludZzmi.
To podwdjne wigzanie sprzyja rozwojowi odczuwanej przez cztowieka wyjat-
kowosci i przynaleznosci. Z jednej strony zapewnia osobie ciaglo$¢ doswiad-
czen w relacjach, z drugiej — z uwagi na dynamiczny spoleczny charakter
— generowac moze ryzyko licznych zmian, wynikajacych zaréwno z samego
faktu zmiany rozwojowej, jak i zmian w srodowisku zycia. Perspektywa ta
wydaje sie istotnym punktem odniesienia w rozwazaniach o funkcjonowaniu
czlowieka w $rodowisku spotecznym i kulturowym, w szczegdlnosci w anali-
zach dotyczacych mlodziezy w okresie dorastania.

Wczesne doswiadczenia jako matryca tozsamo$ciowa —
rozwojowe i spoleczne mechanizmy ksztaltowania sie tozsamosci

Rozwazania teoretyczne dotyczace proceséw okresu dziecinstwa i dorasta-
nia pozwalaja na pojmowanie rozwoju z uwzglednieniem modelu zachodza-
cych zmian i elementéw wskazujacych na znaczenie wczesnych doswiadczen
dziecka w §rodowisku zycia. Poprzez doswiadczanie dziecko poznaje §wiat
spoteczny i kulturowy. Na kazdym etapie rozwoju aktywizuja sie czynniki
wyznaczajace indywidualny czas psychologiczny oraz czynniki konteksto-

jest tu rekonstrukcja i reinterpretacja wczesniejszych sposobéw myslenia, jak réw-
niez ksztaltowanie sie nowych i bardziej zréwnowazonych struktur myslenia (poznaw-
czych).
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we. Z jednej strony jest to kontekst czasu, co oznacza, ze kazda jednostka
ma swoja indywidualng, osobista historie, ktéra rozpoczyna sie znacznie
wczesniej, niz powszechnie sie sadzi. W chwili narodzin dziecko staje si¢
bowiem czescia istniejacej juz rodziny. Rodzina ta ma swoja historie osa-
dzona w okreslonej spotecznosci i miejscu na mapie. Wszystkie te struktury
takze maja swoja historie, wszelkie zdarzenia rodzinne wyznaczaja to, co
dzieje si¢ aktualnie, i w pewnym stopniu wytyczaja tez charakter i tempo
przysztych zmian (Brzezinska, 2000). Wiezi taczace dziecko z innymi ludZmi
oraz te, ktore tacza ludzi miedzy sobg, maja swoje zabarwienie emocjonalne
i cho¢ osadzone sa w $wiecie wartosci, réwniez ulegaja modyfikacjom oraz
nieuchronnym zmianom w czasie.

Dokonanie analizy kontekstu czasowego i spoteczno-kulturowego poka-
zuje, w jakim zakresie osobista przyszlo$¢, aspiracje i plany dziatania, pro-
jekty zyciowe i marzenia czlowieka sa powigzane z tym, w jakim kierunku
zmierza rozwdj najblizszego otoczenia i prywatnego $wiata, oraz tym, co
go wyznacza. Wskazuja na to liczne przyktady indywidualnych i rodzin-
nych biografii podatne na zaistniate (i zmienne) warunki rozwoju, zaré6wno
w okresach stabilizacji i okresach bardziej zmiennych (w tym okresie kofigu-
ratywnosci kulturowej). Te zewnatrzsterowne sily nie pozostaja bez znacze-
nia dla procesu ksztaltowania si¢ kondycji rodziny oraz kierunku (i wektora)
zmian w rozwoju dzieci i mlodziezy. Poniewaz procesy rozwojowe zacho-
dza na drodze relacji podmiotowych, wyrazajacych dominujacy kierunek
oddzialywan miedzy jednostka a zyciem w srodowisku (natura a kulturg),
kierunek ten uja¢ mozna za Lechem Witkowskim (Witkowski, 2001; 2021)
jako ,wektor epistemologiczny” w triadzie: kompetencja (gotowos¢ i zdol-
no$¢ do dziatania), koncepcja Ja (umiejscowienie siebie w polu interakcji),
kondycja (poczucie wewnetrznej spéjnosci i odrebnosci). Rozumienie owego
kierunku w procesie ksztaltowania gotowosci do swiadomego i sprawczego
dzialania z poczuciem umiejscowienia i zakorzenienia umozliwia wspieranie
rozwoju dziecka, a nastepnie dorastajacego czlowieka (adolescenta) w bu-
dowaniu jego zdolnosci syntezy do§wiadczen w celu osobistej autokreacji
Ja. Taki rodzaj kompetencji rozwija¢ powinno juz od wczesnego dziecinstwa
srodowisko wychowawecze i socjalizacyjne. Kluczem w procesie wpierania
rozwoju jest wrazliwo$¢ dorostych i dostrzeganie roli wczesnych doswiad-
czen spotecznych dostarczajacych okazji do twérczego przezywania siebie,
a takze analizowanie owego kontinuum w kolejnych jego fazach. Uzyteczna
na tym etapie wydaje sig¢ teoria rozwoju psychospotecznego Erika Hombur-
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gera Eriksona®, prekursora waznego obszaru badan z zakresu psychologii
spolecznej. Ksztaltowanie sie tozsamo$ci ujmowane jest w ujeciu liminar-
nym, co pozwala uwzglednia¢ szeroki kontekst spotecznych uwarunkowan.
Analiza literatury przedmiotu, jak réwniez liczne obserwacje procesu wzra-
stania i budowania wyobrazen o sobie, pozwalaja wskaza¢ dynamiczny obraz
zmian i jego procesualne pojmowanie. Rozwdj koncepcji siebie i towarzy-
szace mu wchodzenie w role spoteczne nie pozostaja wolne od kryzyséw.
Proces wzrastania, uczenie si¢ §wiata, poszukiwania w nim swojego miejsca,
dorastania do realizacji nastepujacych po sobie zadan rozwojowych wydaje
si¢ pokonywaniem owych kryzyséw, generowanych na drodze konfliktéw
indywidualnych i spotecznych na kazdym etapie zycia. Tozsamo$¢ — beda-
cg struktura psychicznag Ja, ztozong z elementarnych charakterystyk pocho-
dzenia spolecznego i wewnetrznego — warto traktowac¢ przez pryzmat jej
dwoistosci. Stuzy ona z jednej strony okresleniu miejsca jednostki w §wiecie
spotecznym wsérdd innych ludzi, z drugiej — daje jej poczucie osobistej nie-
powtarzalnosci i wyjatkowosci. Analizujac korzenie poczucia tozsamosci,
Erik H. Erikson szczegdlna uwage zwraca na pierwszy okres zycia dziecka,
kiedy to ,zgodnos¢, konsekwencja, ciaglos¢ oraz identyczno$¢ doswiadczen
zapewniaja podstawowe poczucie tozsamosci ego (...)" (Erikson, 1997, s. 257).
Problem poszukiwania owej spdjnosci powraca ze zdwojona sita w okresie
dorastania, bowiem ksztaltujaca si¢ wéwczas tozsamos¢ w znacznym stopniu
decydowac bedzie o jakosci catego okresu dorostosci. Adolescenci, podobnie
jak mate dzieci, poszukuja poczucia ciaglosci i wewnetrznej spdjnosci. Nie
jest to zadanie latwe, poniewaz muszg nauczy¢ si¢ zintegrowac swe dzieciece
i aktualne do$wiadczenia. Proces dorastania do zadan dorostego zycia jest
permanentnym pokonywaniem kryzyséw. Mlodzi ludzie poszukuja siebie
i swojego miejsca w $wiecie. Sa niezwykle podatni na ryzyko niepowodzen,
tym bardziej ze gromadzenie informacji na swéj temat, ich ocena oraz spo-
sOb przezywania podlegaja — wlasnie od okresu dorastania — autorefleksji.
Nawet jesli na tym etapie osiaggna w miare stabilna i potencjalnie dojrzala
tozsamos¢, jest wysoce prawdopodobne, Ze pojawiajace sie biezace wydarze-
nia otworza stan kryzysu na poziomie moratorium, ktére — jako stan pogra-

> Dokonal on rozwiniecia teorii rozwoju autonomicznego ,ego’, zaniedbanej (nie-

uwzglednionej) w analizach Z. Freuda. W tréjwarstwowej koncepcji osobowosci
Z. Freud skoncentrowal sie gléwnie na znaczeniu libido i rozwoju organizacji pierw-
szej jej warstwy oraz roli sif biologicznych pochodzacych od ,id’, a takze praktykach
opiekunczo-wychowawczych i mechanizmach tworzacych fiksacje, zaniedbujac po-
zytywna koncepcje rozwoju ,ego”
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niczny i sytuacja zawieszenia — bedzie wymagalo ponownej pracy nad soba
w celu rekonstrukgcji.

Integracja tozsamosci jako zadanie rozwojowe — problemy
i dylematy

Ksztaltujac swoja tozsamos¢, mlody czlowiek nieustannie negocjuje z otocze-
niem. Uznanie ze strony znaczacych Innych jest bowiem zdaniem Charlesa
Taylora warunkiem spelnionej tozsamosci. Aby taka sie stala, musi by¢ na
biezaco negocjowana, zaréwno z soba samym, jak i z bliskimi, waznymi
osobami. Tozsamo$¢ staje sie narracja wlasng, rodzajem opowiesci o sobie,
uwzgledniajacej wymiary czasowe — wazne okresy przesztosci biograficzne;j
i przysztosci. Te dwie perspektywy myslenia o sobie okreslajace poczucie cia-
glosci i wyjatkowosci biograficznej wydaja si¢ niezbednym kryterium w bu-
dowaniu poczucia integralnosci. Integrowanie doswiadczen, zaréwno tych
krzepiacych, jak i trudnych, pozwala — jak pisze Ch. Taylor — w pelni dostrzec
swoja historie rozwoju dojrzewania i ,obecnych w nim regresji” (Taylor, 2001,
ss. 95, 100). Taki stan umystu wymaga jednak pewnego poziomu refleksyjno-
$ci, ktérej mtodym ludziom jeszcze brakuje. Baza wyjsciowa w tym zakresie
natomiast na etapie dojrzewania wydaja si¢ proby poszukiwania odpowiedzi
na pytanie o zmiane. Konieczno$¢ dopasowywania si¢ nastolatka do zmie-
niajacych warunkéw i oczekiwan spotecznych dorostych wyzwala potrzebe
konfrontacji oraz oceny bilansu zyskéw i strat w codziennych relacjach. Ad-
olescencja jest tym czasem, ktdry przygotuje mtodego cztowieka do posta-
wienia w dojrzalym zyciu pytania: ,Kim jestem w zmieniajacym sie §wiecie?”
Zanim jednak to pytanie zrodzi si¢ w jego §wiadomosci, powinna rozwina¢
si¢ podstawowa jego autocharakterystyka, jak réwniez indywidualna, auto-
nomiczna reprezentacja $wiata. Jest to proces niezwykle trudny, nieobojetny
na dziatanie czynnikéw zewnetrznych. Dlatego tez w poszukiwaniu prawi-
dlowosci w obszarze kompetencji spotecznych do relacji pomocne i uzasad-
nione wydaje sie uwzglednienie kontekstualno-dialektycznych mechanizméw
rozwoju. Pozwala to na zilustrowanie tla spotecznego, ktére — wraz ze wzro-
stem wspoélzalezno$ci miedzy réznymi kontekstami kulturowymi, w ktérych
uczestniczy — staje sie waznym kryterium w poszukiwaniu swojej oryginal-
nosci.

Dlatego tez wazne do uwzglednienia sa bodzce stuzace rozwojowi indy-
widualnych zdolnosci poznawczych, zdolnosci spotecznego przystosowania
sig, umiejetnosci komunikowania i gotowosci podejmowania dialogu z In-
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nymi. Staja si¢ one narzedziem do budowania aksjologicznych kompetencji
w kolejnych okresach zycia. Ten fazowo przebiegajacy proces i jego liczne
uwarunkowania okazuja si¢ wazne dla stworzenia ostatecznej autokreacji
i autoprojekcji na etapie zamykajacym okres dorastania — koncepcji i kondy-
cji psychospolecznej Ja. Kompetencje te sa wazne nie tylko dlatego, by mlo-
dy czlowiek potrafit zachowac poczucie bezpieczenstwa, ale w szczegélnosci
uczyl sie utrzymac ciaglos¢ autonarracji (Bruner, 1990; Dryl i Cierpka, 2021).
Zaréwno tozsamosd, jak i rozwijajaca sie autonarracja w zadnym momencie
zycia nie sg ustalone i stabilne. Bardziej odzwierciedlaja poziom integrowania
biezacych wydarzen i do§wiadczen oraz umiejetnego wlaczania ich w dotych-
czasowy system samowiedzy. Autonarracja mtodych ludzi jest zatem ,krucha
i podatna na rozpad, poniewaz jest tylko jedna z mozliwych opowiesci o roz-
woju wlasnego ja” (Rosner, 2003, s. 42). Moze ulec dezintegracji pod wply-
wem réznych czynnikéw zewnetrznych, w tym napie¢ i gwaltownych zmian
w otoczeniu. Budowanie zdolno$ci autonarracji jest ambitnym zadaniem
okresu dojrzewania, a utrzymanie owej cigglosci autonarracyjnej — jednym
z gtéwnych zadan dorostego zycia. Pozwala na odczuwanie bezpieczenstwa,
doswiadczanie podmiotowosci, samoakceptacji oraz wiary we wtasne moz-
liwosci. Poczucie takiej integralnosci osobistej umozliwia prawidlowe funk-
cjonowanie, zar6wno na poziomie psychicznym, jak i fizyczno-somatycznym.
Umozliwia sprawowanie kontroli emocjonalnej i kontroli nad procesami do-
konujacymi si¢ w organizmie, odczuwanymi na poziomie psychiki i ciata.
Kontrola emocjonalna i Swiadomos$¢ proceséw dokonujacych sie w ciele staja
sie jednym z narzedzi stuzacych zachowaniu tozsamosci. Znaczenie kontroli
nad cialem i zwiazanych z nim proceséw uwidocznia si¢ w réznych aspektach
funkcjonowania. Przyktadem moga by¢ drastyczne formy kontroli zwigza-
ne z wygladem, waga i atrakcyjnoscia fizyczna, a takze kondycja, nierzadkie
w przypadku dorastajacej mlodziezy, ktéra poszukuje konkretnych i zgod-
nych w wltasnym wyobrazeniem cech atrakcyjnosci spotecznej. Nie zawsze
postrzegane przez nig atuty stuza zdrowiu psychicznemu i sa jego przejawem.

Zadania rozwojowe, z ktérymi mierzy sie¢ adolescent w zakresie kreowania
swojej tozsamosci i znalezienia swojego miejsca w §wiecie okazuja sie zatem
nietatwe w realizacji. Nietatwa jest tez ocena wlasnego miejsca i czasu psy-
chologicznego, dokonywana zaréwno z perspektywy wewnetrznej, jak i ze-
wnetrznej. W cenie wewnetrznej aktywizuja sie struktury Ja i doswiadczanie
emocji oraz przezy¢ (np. satysfakeji vs frustracji). Na poziomie zewnetrznym
ocena ta wiaze sie z percepcja wlasnych relacji ze §wiatem, innymi ludzmi
i grupami spolecznymi. Rozwijajaca si¢ w adolescencji samoswiadomo§¢
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obejmuje okreslone tresci wewnetrzne, takie jak: mysli, emocje, pragnienia
oraz tresci zewnetrzne — wyrazone poprzez zachowania i relacje interperso-
nalne. Moga one by¢ indywidualnie przetwarzane na podfozu Ja, obronnie —
na podlozu leku badz zagrozenia, zewnetrznie — w sposéb zobiektywizowany
lub refleksyjnie — na poziomie stosunku do ogélnych warto$ci. Samo$wiado-
mos$¢ adolescentéw réznicuja formy postugiwania sie tre§ciami wewnetrz-
nymi i zewnetrznymi z osobna. Rzadko potrafia oni dokona¢ oceny obu ele-
mentdéw jako zintegrowanych. Nie sa jeszcze w stanie uogélnia¢ orientacji
we wlasnej sytuacji zyciowej i generowac racjonalnych przekonan sprzyjaja-
cych poczuciu satysfakcji. Staje si¢ to przeszkoda w rozumieniu siebie oraz
w kontekscie przysztych wybordéw. Z racji specyfiki okresu dorastania pozo-
staja oni na poziomie fragmentarycznej wiedzy o sobie samym. Tlumaczy¢
to moze miedzy innymi trudno$ci w budowaniu przez nastolatkéw postaw
konstruktywnych, zwlaszcza w obliczu dos§wiadczanych kryzyséw. Wéwczas,
czesto nieSwiadomie, pozostaja na poziomie postaw antyrozwojowych badz
destrukcyjnych. Z tego tez powodu w psychologii napotka¢ mozna okresle-
nie mlodosci jako fazy dojrzalosci potencjalnej, zwigzanej z dominujacym
egocentryzmem i przejmowaniem odpowiedzialnosci za siebie, ale jeszcze
nie za Innych.

Dla cze$ci miodych ludzi duzym wyzwaniem okazuje sie poradzenie sobie
z wieloznaczno$cia spolecznego $wiata i jednoczesne pokonanie naturalne-
go kryzysu tozsamosci. Stad tez istota na tym etapie zycia jest szczegé6lnego
rodzaju kryzys w obszarze ,tozsamos$¢ vs rozproszenie rél” (Erikson, 2004,
ss. 84—-90). Jego efektem moze by¢ bowiem integracja osobowosci i tozsamosci
albo kryzys tozsamosci poprzez rozproszenie rdl (i dezintegracje osobowosci).
Zdobywanie umiejetnosci spotecznych w celu lepszej autoadaptacji okazuje
sie kwestia indywidualna, zalezna od oddzialywania wielu czynnikéw natury
wewnetrznej i zewnetrznej. Na tym etapie Zycia sa one osadzone w zlozo-
nych uwarunkowaniach procesu socjalizacji. Wtasciwie przebiegajacy proces
integracji prowadzi do poczucia akceptacji ze strony otoczenia spotecznego
i ostatecznie do poczucia wlasnej wartosci. Nie dotyczy on jednak wszystkich
nastolatkow. Dlatego na tym etapie ksztaltowania sie tozsamosci konieczne
jest dostrzeganie zaréwno czynnikéw stymulujacych, jak i czynnikéw ryzyka
w tym zakresie. Te drugie moga si¢ rozwija¢ na poziomie endo- i egzogennym,
wraz z nieprawidlowo przebiegajacym rozwojem indywidualnym, oslabieniem
kondycji psychofizycznej, w sytuacjach przewleklego stresu badz tez zrézni-
cowanych form psychologicznego zagrozenia. Jesli rozwéj autonomii i tozsa-
mosci przebiega nieprawidfowo, osoba dazy do uzyskania poczucia autonomii
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w takim zakresie i na takim poziomie, jaki wynika z jej indywidualnych moz-
liwosci, osobistych preferencji i standardéw rozwojowych oraz warunkéw,
jakie stwarza jej Srodowisko zycia. Nie zawsze mlody czlowiek moze liczy¢ na
wsparcie w pokonywaniu przeszkdd i przezwyciezaniu istotnych ograniczen.

Pojawiajace si¢ sytuacje trudne nierzadko wystepuja wspoéizaleznie od
siebie. Moga to by¢ sytuacje obiektywne, ktérych przyczyny ulokowane sa
w cechach zadan rozwojowych badz warunkach zewnetrznych z nimi zwia-
zanych, a takze subiektywne — o Zrédtach tkwiacych w cechach jednostki. Na
ogo6l jednak pierwsze i drugie z wymienionych pozostaja ze soba w zwiaz-
ku. Trudnosci obiektywne maja rézny charakter i wiaza si¢ z rodzajem oraz
struktura zadania, a takze warunkami jego wykonania. Nierzadko tez dotycza
sytuacji nowych, nieznanych, generujac bezradno$¢, zwlaszcza w przypadku
braku pomocy ze strony otoczenia.

W literaturze napotka¢ mozna kilka typow sytuacji trudnych, ktérych
doswiadczanie stanowi¢ moze dla mlodego cztowieka duzy problem psy-
chologiczny, i ktére moze przezywac jako kryzys. Sa to sytuacje: deprywacji
(stymulacyjnej, emocjonalnej, poznawczej, czynnosciowej), przeciazen fizycz-
no-intelektualno-poznawczych badz emocjonalnych, sytuacje konfliktowe
(gtéwnie motywacyjne) oraz sytuacje zagrozenia o ré6znym charakterze i po-
chodzeniu endogenicznym. Te ostatnie moga dotyczy¢ zagrozen w zakresie
zdrowia, wlasnej wartosci i samooceny, a wiec systemu uznawanych wartosci
zwigzanych w gtéwnymi obszarami zycia. Sprawia to, ze ktopoty w radzeniu
sobie przez mlodego czlowieka w sytuacjach trudnych moga by¢ widoczne
nie tylko w zachowaniach ukierunkowanych na rozwigzanie problemu badz
tagodzenie przykrych stanéw emocjonalnych, ale takze w czynnosciach po-
znawczych. Tak wiec w sytuacji kryzysu emocjonalnego doswiadczanie zagro-
zen w zakresie Ja, jego spolecznej kondycji i poczucia tozsamosci odgrywa
znaczaca role i jest widoczne w postaci pdzniejszych, a nawet calozyciowych
konsekwencji.

Doswiadczanie kryzysu — szansa czy zagrozeniu rozwoju

Analizujac uwarunkowania rozwojowe nastolatkéw, warto zauwazy¢, ze
wskazywane jako charakterystyczne dla ich do§wiadczen problemy maja
wspdlny mianownik. Jest to w szczegdlnosci wystepowanie sytuacji trudnych
i poczucia osamotnienia o ré6znym stopniu nasilenia, nakladajace si¢ na brak
odpowiednich mechanizmoéw zaradnosci i dojrzatosci. W sposéb obiektyw-
ny zaburza to ich indywidualny proces autokreacji. Do§wiadczane trudnosci
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maja swoje podloze spoteczne i dotycza najczesciej relacji. Maja tez zwiazek
z ekspozycja spoteczna i trudnoscia wspéldzialania, nierzadko generujac
konflikt emocjonalny. Moze sie to przejawia¢ w doswiadczaniu napie¢ emo-
cjonalnych, powodujac reakcje konfliktowe na poziomie wewnetrznym, in-
trapsychicznym. Te wymagaja zas redukcji, ktéra nierzadko obiera kierunek
niekorzystny rozwojowo. Napiecie to jest wowczas skierowane na zewnatrz
(w postaci eskalacji emocji) albo do wewnatrz, osiagajac formy niekorzyst-
nej kumulacji. Wéwczas istnieje obiektywne ryzyko zaburzen doswiadczania
i przezywania, potegujace si¢ w okreslonych sytuacjach spotecznych. Nie-
rzadko wspolczesnie maja one postac autoagresji, leku spotecznego badz in-
nych nieprawidlowosci funkcjonalnych i $wiadcza o braku zaradnos$ci emo-
cjonalnej. Odczuwany, trudny do zrozumienia dysonans badz kryzys sprawia,
ze nastolatkowie na wiele sposobéw doswiadczaja wewnetrznych konfliktéw,
poczawszy od uogdlnionego leku spolecznego, fobii spolecznej, poprzez sta-
ny depresyjne, zaburzenia emocjonalne i somatyczne, a w skrajnych sytu-
acjach — takze choroby. Wymienione niektére tylko przykiady ostabienia ich
kondycji psychicznej ukazuja skale i koszt wlasny potencjalnych wysitkéw
w zakresie checi sprostania zewnetrznym i wewnetrznym wymaganiom spo-
tecznym. W wielu przypadkach konflikt pomiedzy potrzeba a szansa na jej
realizacje okazuje si¢ dla mtodych ludzi zbyt obciazajacy, a nawet przekracza-
jacy osobiste mozliwosci. Sytuacja taka stanowi znaczace jako$ciowo utrud-
nienie w procesie ich autokreacji. Potrzebuja wéwczas pomocy w prébach
odpowiedzi na pytanie: ,Kim jestem i czego potrzebuje aktualnie w zyciu?”.
Z perspektywy okreslenia dylematéw ksztaltowania si¢ autonomii tozsamo-
$ciowej adolescentéw niezbedne wydaje si¢ okreslenie poziomu réwnowagi
badz jej braku miedzy zadaniami rozwojowymi wieku dorastania a mozliwo-
$cig sprostania im bez nadmiernych badz destrukcyjnych kosztéw.

Ocena wlasnego miejsca i czasu psychologicznego dokonywana jest na
0go6! z perspektywy wewnetrznej i zewnetrznej. W ocenie wewnetrznej ak-
tywizuja sie struktury Ja i doswiadczanie emocji oraz przezy¢ (np. satysfakeji
vs frustracji). Na poziomie zewnetrznym ocena ta wiaze si¢ z percepcja wla-
snych relacji ze $wiatem, innymi ludZmi i grupami spolecznymi. Rozwijajaca
sie¢ w adolescencji samoswiadomos¢ obejmuje okreslone tresci wewnetrzne,
takie jak: mysli, emocje, pragnienia oraz zewnetrzne — wyrazone poprzez
zachowania i relacje interpersonalne. Moga one by¢ indywidualnie przetwa-
rzane na podiozu Ja, obronnie na podtozu leku badz zagrozenia, zewnetrz-
nie — w sposéb zobiektywizowany lub refleksyjnie, czyli na poziomie stosun-
ku do ogélnych wartosci. Samoswiadomos$¢ adolescentéw réznicuja formy
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postugiwania sie przez mlodziez tre$ciami wewnetrznymi i zewnetrznymi
z osobna. Rzadko potrafig oni dokonac oceny obu elementéw jako zinte-
growanych. Nie sa jeszcze w stanie uogélnia¢ orientacji we wlasnej sytuacji
zyciowej i generowac racjonalnych przekonan sprzyjajacych poczuciu satys-
fakeji. Staje sie to przeszkoda w rozumieniu siebie i w kontekscie przysztych
wyboréw — z racji specyfiki okresu dorastania — pozostawaniu na poziomie
fragmentarycznej wiedzy o sobie samym. Tlumaczy¢ to moze miedzy innymi
trudnos$ci w budowaniu przez nastolatkéw postaw konstruktywnych i pozo-
stawanie na poziomie postaw antyrozwojowych badz destrukcyjnych. Z tego
tez powodu w psychologii napotka¢ mozna okreslenie mtodosci jako fazy
dojrzatosci potencjalnej, zwiazanej z dominujacym egocentryzmem i przej-
mowaniem odpowiedzialnosci za siebie, ale jeszcze nie za Innych. Dla cze$ci
mlodych ludzi duzym wyzwaniem okazuje si¢ poradzenia sobie z wieloznacz-
noscia spolecznego $wiata i jednoczesne pokonanie naturalnego kryzysu toz-
samosci. Stad tez istota na tym etapie zycia jest szczeg6lnego rodzaju kryzys
w obszarze ,tozsamos$¢ vs rozproszenie rél” (Erikson. 2004, ss. 84—90). Jego
efektem moze by¢ bowiem integracja osobowosci i tozsamosci albo kryzys
tozsamosci przez rozproszenie rél (i dezintegracje osobowosci). Wiasciwie
zas$ przebiegajacy proces integracji prowadzi natomiast do poczucia akcep-
tacji ze strony otoczenia spolecznego i ostatecznie do poczucia wlasnej war-
tosci. Nie dotyczy on jednak wszystkich nastolatkéw. Tym bardziej na etapie
ksztaltowania si¢ tozsamos$ci wazne jest dostrzeganie zaréwno czynnikéw
stymulujacych, jak i czynnikéw ryzyka w tym zakresie. Te drugie moga sie
rozwija¢ na poziomie endo- i egzogennym, wraz z nieprawidlowo przebie-
gajacym rozwojem indywidualnym, ostabieniem kondycji psychofizycznej,
w sytuacjach przewleklego stresu badz tez psychologicznego zagrozenia.
Owa, charakterystyczna dla mtodych ludzi potrzeba jednostkowych do-
$wiadczen, ,indywidualnych odczytan otaczajacego $wiata, indywidualnych
motywow (...)” (Lewowicki, 2011, s. 31) napotyka na wspomniane Zrédfa am-
biwalencji w okresie dorastania, generujace nowe zjawiska rozwoju i uczenia
sie. Réznorodno$¢ czynnikéw generujacych momenty przeciazenia ma swoje
odrebne zrédla. Niemniej jednak, zaréwno w ujeciu rozwojowym, jak i spo-
tecznym, wystapienie kryzysu jest wysoce prawdopodobne i nieuniknione.
Z jednej strony doswiadczanie kryzysu wydaje si¢ naturalne rozwojowo, z dru-
giej — spektrum i zrédta kryzysu moga sie okazac dla jednostki zbyt rozlegte
i dotkliwe, co sprawia, ze powstaje blokada w budowaniu satysfakcjonujacej
kondycji psychospotecznej. W zaleznosci od rodzaju czynnikéw generatyw-
nych istnienie kryzysu w rozwoju moze by¢ rozpatrywane w kilku perspek-
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tywach. Poza ujeciem rozwojowym i spotecznym kryzys moze mie¢ swoje
umiejscowienie w obszarze medycznym, w szczegdlnosci psychiatrycznym
i klinicznym. W wymienionych kontekstach opisu wspélnym mianownikiem
staje si¢ na ogdt taki charakter przemian osobistych, ktéry nie pozostaje bez
wplywu na jako$¢ relacji osoby z otoczeniem spotecznym i dynamike dalsze-
go rozwoju. Rozréznienie jednak owych perspektyw diagnostycznych ukazuje
pewne dominaty w zakresie charakterystycznych dla mlodego cztowieka trud-
nosci i zwiazanych z nimi zachowan (sposob6w reagowania). Zdolno$¢ do in-
terakcji z otoczeniem mozliwa jest dzieki wykorzystaniu dwéch naturalnych,
cho¢ przeciwstawnych tendencji: dazenia do rozwoju i regresji (Dolega, 1995).
Tendencje te wraz z czasem nasilaja sie badz ustepuja w zalezno$ci od realizacji
zadan rozwojowych, czyli takich, ktére sa wazne i terminowe na danym etapie
zycia. Zadan tych jest wiele, a ich wypelnianie pozwala na poczucie nie tylko
satysfakcji i spelnienia, ale w gléwnej mierze na integrowanie obrazu wlasnej
osoby. Cho¢ we wszystkich przypadkach istnieje zar6wno szansa na wzrost po-
tencjalu rozwojowego (i potencjalnych zasob6éw) i pokonanie kryzysu, to — na
drugim biegunie — pozostaje tez ryzyko wyczerpania badZ nawet uszkodzenia.
Oddzialywanie okreslonych czynnikéw ryzyka (wewnetrznych i/lub zewnatrz-
pochodnych) na biezacy stan zdrowia, kondycji i osiagniety status moze okazac
si¢ barometrem okreslajagcym kierunek przebiegu zmian osobowosciowych,
widocznych w sposobach reagowania.

Elementami, ktére pozwalaja przezwyciezy¢ kryzys, sa: przewaga ten-
dencji rozwojowych (i prorozwojowych), adekwatny obraz siebie i stabilnos¢
w osigganiu poczucia tozsamosci. Korzystanie z niedojrzatych mechanizméw
obronnych, charakterystycznych dla wczesniejszych etapéw rozwoju, cho¢
nie zawsze zagraza rozwojowi, to czestokro¢ jednak moze go ograniczac.
Woéwczas jednostka rozwija nieufno$¢, bierno$¢ czy poczucie zagubienia. Ten
czas doswiadczania osobistego kryzysu moze by¢ wykorzystany w sposéb
zréznicowany, albo jako okazja lub konieczno$¢ wprowadzenia zmian, albo
doswiadczania kryzysu jako zyciowej porazki. Kierunek tych zmian (progresu
badz regresu) wydaje si¢ zalezny w zblizonym stopniu od czynnikéw natury
indywidualnej i spolecznej. Co wiecej, w sposéb znaczacy ostatecznie de-
terminuje go kontekst kulturowy. Jesli srodowisko spoleczne jest optymalne
— wspierajace, akceptujace — jest szansa na pokonanie kryzysu, urzeczywist-
nienie si¢, doskonalenie wlasnych umiejetnosci i dazenie do tozsamosci osia-
gnietej/spetnionej. Brak akceptacji i spotecznego wsparcia ostabia natomiast
znaczaco rozwoj jego osobowosci i sprawia, ze traci czesto bezpowrotnie
szanse na podmiotowosc.
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Rozwdj w kierunku integralnosci osobistej oznacza nie tylko ochrone
przez zagrozeniami zewnetrznymi, ale takze przed czynnikami ryzyka, kté-
rych zrédtem moze by¢ sam adolescent i jego niezaspokojone potrzeby (Wy-
socka, 2010; Suchodolska 2016). W tym zakresie wazne jest rozwijanie emo-
cjonalnego dostepu do wlasnej sily i poznawanie ograniczen. Jest to istotne
zadanie do realizacji nie tylko w obszarze profilaktyki czy terapii, ale takze
(a moze przede wszystkim) edukacji. Zadanie to wydaje si¢ pilne do zreali-
zowania z uwagi na potrzebe chronienia mlodziezy przed rosnaca wspoélcze-
$nie skalg zachowan ryzykownych, a takze spektrum ich psychologicznych
i rzeczywistych skutkéw.
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On the problems of identity formation in adolescence —
the borderlines of conceptualizing self-knowledge in the face of crisis

Abstract: The issue of identity formation during adolescence requires consider-
ation of multiple theoretical perspectives and socio-cultural contexts. Identity,
being a dynamic process, is analyzed from the viewpoints of humanistic psychol-
ogy, cognitive psychology, sociology, and cultural anthropology. In this paper, an
analysis of contemporary conditions of this process has been undertaken, with
a particular focus on risk factors and development determinants.

The authors of this text emphasize the significance of early experiences as an
identity matrix influencing later mechanisms of integration during adolescence.
Referring to E.H. Erikson’s theory of psychosocial development, identity crises are
presented as natural phenomena that, under certain conditions, can lead to either
integration or disintegration of personality. In this context, the difficulties faced by
young people in the process of self-creation of the “Self” are highlighted, especially
in the face of specific risk factors. Given that experiencing a crisis can be both an
opportunity and a threat to development, depending on the support and resources
of the individual, the need for prevention and education in counteracting risky be-
haviors and supporting healthy psychosocial development of youth is emphasized.

Keywords: identity, youth, adolescence, crisis, borderline

Translated by Iga Suchodolska
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»Kapitalne malzenstwo” — o potencjale malzenstw
mieszanych w kontekscie teorii kapitalu spolecznego
i kulturowego

Streszczenie: Wiodacym tematem niniejszego opracowania uczyniono teorie
kapitatu spotecznego i kulturowego w kontekécie funkcjonowania matzenstw
mieszanych i rodzin wielokulturowych, ktére tworza. W pracy wyrézniam dwie
czesci. W pierwszej opisuje teoretyczne podstawy wprowadzonych koncepcji ka-
pitatu — przywoluje teorie w ujeciu P. Bourdieu, J.S. Colemana, R. Putnama oraz
E. Fukuyamy. W drugiej omawiam wybrane watki z badan matzenstw mieszanych
w odniesieniu do teorii kapitalu spotecznego i kulturowego. Celem szkicu jest
wskazanie znaczenia kapitalu spotecznego i kulturowego zakorzenionego w re-
aliach zycia rodzinnego na przyktadzie malzenstw mieszanych i ich rodzin.

Wykorzystanie teorii kapitalu spotecznego sprzyja wyjasnianiu zjawisk za-
chodzacych w zyciu spotecznym. W prezentowanym szkicu podjeto probe wy-
réznienia elementéw budujacych kapital wewnatrzrodzinny, przekladajacy sie
na ksztaltowanie relacji wewnatrzrodzinnych i oddzialujacych na srodowisko
zewnetrzne. Uwage po$wiecono réwniez kwestiom jezyka oraz porozumiewania
sie wewnatrz- i pozarodzinnego oraz obcowania z religia, tradycja i zwyczajami
w sytuacji mozliwosci codziennego doswiadczania réznorodnosci przez cztonkéw
matzenstw i rodzin wielokulturowych.

Stowa kluczowe: kapitat spoteczny, kapitat kulturowy, rodzina, malzenstwa mie-
szane, jezyk
Wprowadzenie

Pojecie kapitatu spotecznego i kulturowego kojarzone jest przede wszyst-
kim z naukami spotecznymi — gléwnie ekonomia, socjologia oraz politolo-
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gia. Inne dyscypliny réwniez chetnie korzystaja z wypracowanych koncepcji
teoretycznych w celu wyjasniania wielu zjawisk spolecznych zachodzacych
w réznorodnych obszarach zycia spolecznego jednostki (spotecznego, ro-
dzinnego, zawodowego) oraz szerszych zbiorowosci. Jedna z takich dyscyplin
jest pedagogika (miedzy innymi spoteczna i migdzykulturowa). Précz tego,
ze termin pojawia sie¢ w dyskusjach naukowych, obecny jest réwniez w publi-
cystyce oraz srodkach masowego przekazu. Mozna przyjaé, ze jest to poje-
cie interdyscyplinarne. Zainteresowanie problematyka kapitalu spotecznego
oraz kulturowego przechodzi rézne etapy intensywnosci, jednak niezmiennie
jest on obecny na kartach literatury réznych dziedzin, odkad zostal opisany
i spopularyzowany.

W opracowaniu wyodrebniam dwie czesci. Pierwsza poswigcona jest roz-
wazaniom teoretycznym, analizie wypracowanych teorii kapitatu — spolecz-
nego i kulturowego, w drugiej przywoluje wybrane doniesienia z badan wta-
snych oraz przytaczam doniesienia z badan, analizujac je w kontekscie teorii
kapitalu spotecznego i kulturowego. W pracy szczegélna uwage poswiecam
malzenstwom mieszanym i tworzonym przez nie rodzinom wielokulturo-
wym, ktére w moim przekonaniu staja si¢ egzemplifikacja przemian spo-
tecznych zachodzacych we wszystkich sferach zycia. Malzenstwa mieszane
wypelniaja luke spoteczna przez bycie czlonkiem, a zarazem ksztaltowanie
pluralistycznego spoleczenstwa, wzmacniaja je. Celem prezentowanego szki-
cu jest wskazanie znaczenia kapitalu spotecznego i kulturowego zakorze-
nionego w realiach zycia rodzinnego na przykladzie malzenistw mieszanych
iich rodzin.

Kapital spoleczny i kulturowy — rozwazania teoretyczne

Pojecie kapitatu spotecznego wciaz wymyka sie jednoznacznej definicji. Po-
czatkowo oba cztony ,kapital” oraz ,spoteczny” uzywane byly roztacznie,
w celu podkreslenia spotecznego charakteru kapitalu, kojarzonego z zasoba-
mi materialnymi (Farr, 2004). Z czasem zaczeto akcentowac jego znaczenie
w pobudzaniu rozwoju (rozumianego wielokontekstowo), tym samym przy-
czyniono sie do wzrostu popularnosci pojecia, réwniez w sferze pozaekono-
micznej (Mularska-Kucharek, 2013, s. 26).

Monika Mularska-Kucharek (2013) na podstawie dokonanej analizy pod-
kresla, ze kapital jest dobrem, ktére moze przynie$¢ pewne korzysci. Kapitat
spoleczny szeroko oddzialuje na rézne sfery zycia spolecznego i jednostko-
wego — miedzy innymi przyczynia sie do wzrostu dobrobytu danego kra-
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juijednostki, ma znaczenie dla zaawansowania proces6w demokratyzacji
spoleczenstwa, nie pozostaje réwniez bez znaczenia dla rozwoju innych ty-
pow kapitalu. Z kolei inni badacze podkreslaja, Ze rola kapitalu jest bardziej
przyziemna, ale jednostkowo niezmiernie istotna, poniewaz wiaze sie z od-
dzialywaniem na poprawe stanu zdrowia spoleczenistwa oraz jego rozwoj
(Ostrowska, 1997, 1999; Czapinski, 2003; Giddens, 2004).

W literaturze pojecie pojawito sie w latach 80. XX wieku (przypuszcza
sie, ze pojecie powstalo juz na poczatku XX wieku (Rymsza, 2007, s. 23; Ro-
maniuk, 2010, s. 460)). Co ciekawe, wprowadzenie terminu przypisuje sie
dwoém niezaleznie od siebie pracujacym naukowcom — Francuzowi Pierrovi
Bourdieu oraz Amerykaninowi Jamesowi S. Colemanowi.

Bourdieu przyjal, ze kapital spoleczny jest suma ,rzeczywistych oraz po-
tencjalnych zasobéw, ktére zwigzane sg z posiadaniem trwalej sieci mniej lub
bardziej zinstytucjonalizowanych zwigzkéw opartych na wzajemnej znajo-
mosci i uznaniu” (Bourdieu, 1986, s. 248). Jak zalozyt autor, ten rodzaj kapi-
talu istnieje w pewnych uktadach relacji i jest nienamacalny.

Kapital w ujeciu Colemana stanowi ,,grupe podmiotéw spotecznych, kté-
re maja wspolne elementy: sa czescia jakiej$ spotecznej struktury i utatwia-
ja wspdlne dziatania — zaréwno jednostek, jak i catych instytucji w ramach
tej struktury. (...) kapital spoleczny jest produktywny — umozliwia realizacje
pewnych celéw, ktérych osiagniecie byloby niemozliwe w sytuacji jego braku
(...)” (Coleman, 1998, s. 109).

Obie koncepcje taczy fakt, ze odnosza si¢ do jednostek lub grup. Warto
doda¢, ze Coleman wlaczyt do pojecia elementy norm i uznat kapitat spo-
teczny za dobro publiczne, wprowadzajac rozréznienie w zaprezentowanych
wyzej koncepcjach (Rymsza, 2007, s. 28).

Z kolei Francis Fukuyama pojmuje kapital w kategoriach ekonomicznych,
traktujac go jako srodek do osiggania egoistycznych celéw (Rymsza, 2007,
s. 28-29). Autor ten wskazuje, ze ,kapital spoteczny mozna najprosciej zde-
finiowac jako zestaw nieformalnych wartosci i norm etycznych wspdlnych dla
czlonkéw okreslonej grupy i umozliwiajacych im skuteczne wspétdziatanie”
(Fukuyama, 2003, s. 169). Traktuje kapital spoleczny jako oznake spolecz-
nosci stabilnych, o trwalym systemie prawnym i politycznym (Sierocinska,
2011, s. 70-71).

Praca Roberta Putnama przyczynita si¢ do rozwiniecia i popularyzacji
pojecia. Opierajac si¢ na dorobku Colemana, autor dopracowat jego ksztalt,
ktory w jego ujeciu pozwala koncentrowac sie na opisie duzych zbiorowo-
$ci i calych spolecznosci. Putnam przez kapitat spoteczny rozumie zaufanie,
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normy i powigzania mogace zwiekszy¢ ,,sprawnosc¢ spoteczenstwa, ulatwiajac
skoordynowanie dzialania” (Putnam, 1995, s. 258). Gdy utrzymuje sie¢ sie¢
spontanicznych wiezi opartych na zaufaniu — $wiadczacych o silnym kapitale
spotecznym — mozliwe jest samoorganizowanie sie i stowarzyszanie ludzi
(Sztompka, 2002, s. 222; Kowalczyk, 2010, s. 20).

Zaprezentowane koncepcje nie s ze sobg spdjne, poszukiwanie czytel-
nych podobienstw i réznic miedzy nimi stanowi nie lada wyzwanie. Dlatego
— jak proponuje Agnieszka Rymsza — ,powinno si¢ méwic nie tyle o po-
jeciu kapitalu spotecznego, co o wielu jego wariantach” (Rymsza, 2007,
s. 37). W zaleznosci od przyjetych kryteriow wymienione teorie mozna
rozpatrywac rowniez uwzgledniajac inne stanowiska. Jednym z takich
wariantéw jest wskazanie réznych perspektyw oceny i analizy kryterium
kapitalu spolecznego:

— perspektywa endogeniczna (m.in. Coleman, Bourdieu) — ktérej Zrodlem
jest postepowanie jednostek oraz grup majacych ,poczatek w jednost-
kowych, racjonalnych decyzjach ekonomicznych” (Trutkowski i Man-
des, 2005, s. 68—69; Dudzikowa i Czerepaniak-Walczak, 2008, s. 206),

— perspektywa egzogeniczna (Putnam i Fukuyama) — na ktéra sktadaja
sie zaufanie, warto$ci kulturowe oraz normy kulturowe (Trutkowski
i Mandes, 2005, s. 68—69; Dudzikowa i Czerepaniak-Walczak, 2008,
s. 206; Gajdzica, 2010, s. 191; Kowalczyk, 2010, s. 20).

Oprocz kapitatu spotecznego przedmiotem zainteresowania uczynitam
kapitat kulturowy, ktéry stanowi odrebna czes¢ kapitalu, o ktérym mowa.
Bourdieu przyjmuje rozumienie kapitatu kulturowego pojmowanego jako
wiedza, umiejetnosci, erudycja oraz ogélny poziom kompetencji kulturowych
(wiedza o wlasciwym zachowaniu i relacjach spolecznych, a takze kultura
osobista jednostki, jej gust i inne) (Trutkowski i Mandes, 2005, s. 151-152).
Istotne jest, ze kapital kulturowy ,moze by¢ interpretowany jako zasoby in-
dywidualne jednostki, wyuczone w procesie socjalizacji, ktérymi osoba dys-
ponuje i prezentuje je w zyciu spolecznym” (Roter, 2009, s. 11). Spotecznosci
w rézny sposéb ksztaltuja zasoby swoich cztonkéw. Reasumujac, kapitat kul-
turowy to nabyte w procesie socjalizacji — poza umiejetnosciami — réwniez
nawyki. Co ciekawe, wartosci te sa przypisywane grupom elitarnym, o wyz-
szej pozycji spolecznej i wyksztalceniu (Sztompka, 2002, s. 353).

Koncentrujac si¢ na gléwnym przedmiocie moich rozwazan — malzen-
stwie mieszanym i rodzinie, ktéra ono tworzy — pragne podkresli¢, ze kapita-
tem kulturowym kazdej rodziny bedzie troska rodzicéw o rozwdéj ich dzieci,
natomiast przez kapital spoteczny nalezy rozumie¢ przynalezno$¢ i funkcjo-
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nowanie w szerszej spotecznosci, gdyz zgodnie z definicja kapital spoleczny
przekracza ramy najblizszej rodziny (Rymsza, 2007, s. 25).

Zaréwno kapital spoteczny, jak i kulturowy nalezy powiaza¢ z funkcjono-
waniem spoleczenistwa obywatelskiego. W tym miejscu konieczne jest pod-
kreslenie, ze nie wyczerpano tu szerokiej problematyki kapitatu, dla porzadku
nalezy wspomnie¢ o innych jego odmianach, ktére nie sg przedmiotem ana-
lizy. Wsréd pozostalych kategorii kapitatu nalezy wymieni¢ miedzy innymi:
kapital ludzki, ekonomiczny, intelektualny, edukacyjny, symboliczny i inne.

W prezentowanym opracowaniu przyjmuje koncepcje kapitatu spotecz-
nego i kulturowego w ujeciu Bourdieu.

Kapital drzemiacy w rodzinie

Powigzanie Zycia rodzinnego (rodzin mieszanych) z kategoria kapitatu spo-
tecznego jest zainspirowane stanowiskiem Miroslawy Nyczaj-Drag, ktéra
stwierdza, ze ,kapital spoleczny w postaci rodziny jest zakorzeniony w struk-
turze pokrewienstwa mozliwoscia zwiekszania szans jednostki na osiaggniecie
celu badz zmniejszenie kosztéw jego osiagniecia przez postuzenie si¢ zasoba-
mi innej osoby (jej pozycja, informacjami, do ktérych ma dostep, zasobami fi-
nansowymi), z ktéra jednostka pozostaje w relacji spotecznej” (Nyczaj-Drag,
2009, s. 313).

Czy mozliwe jest zwiekszenie szans jednostki — dziecka, wspdtmatzonka
czy czlonka rodziny — w zyciu spolecznym wynikajace z faktu przynalezno-
$ci do okreslonej rodziny? Uwazam, ze odpowiedzZ na to pytanie musi by¢
twierdzaca, zwlaszcza jesli uwzglednimy rodziny mieszane. Ksztaltowanie
kompetencji kulturowych w rodzinie jest nieodzowne w spoteczenstwie plu-
ralistycznym. Rozwdéj dziecka w rodzinie, w ktérej rodzice sa réznej narodo-
wosci czy tez odmiennych wyznan, sprawia, ze dziecko od najmlodszych lat
obcuje z odmienna kultura, systemem wyznawanych wartosci, a czesto takze
z odmiennymi do$wiadczeniami i $wiatopogladem rodzicéw.

W pracy skoncentruje si¢ na dwdch watkach zwiazanych z zyciem w mal-
zenstwie mieszanym, przez ktére rozumiem formalny zwiazek dwojga oséb
odmiennej pici, r6znej narodowosci, wywodzacych sie z odmiennych kregéw
kulturowych, religii lub wyznan religijnych. Malzonkowie maja zréznicowane
doswiadczenia zwigzane z miejscem pochodzenia, odebranym wychowaniem
i przyjetym oraz preferowanym systemem wartosci. Malzenstwo mieszane
tworzy rodzine (mieszang), ktérej jedna z funkcji jest wypracowanie we-
wnatrzrodzinnego porozumienia pomiedzy wspdétmatzonkami dotyczacego
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zasad i zakresu przekazywanych potomstwu informacji, warto$ci i norm spo-
teczno-kulturowych odnoszacych si¢ do pochodzenia/kraju/religii/wyznania
tworzacych ja malzonkéw. Rodzina mieszana stwarza potomstwu warunki
pozwalajace ksztaltowaé priorytety zyciowe dziecka wynikajace z odmien-
nych do$wiadczen matzonkéw lub jednego z nich oraz konstruowa¢ wtasna
tozsamos¢.

Liczba zawieranych malzenstw mieszanych statystycznie ro$nie, jednak
»wiedza o ich funkcjonowaniu jest ciagle bardzo ograniczona. Zakres badan
podejmowanych w tym temacie jest waski, a ograniczony dostep do odpo-
wiednich danych nie pozwala na glebsza analize problemu” (Kowalska, 2013,
s.73). W pracy przeprowadzono analize wybranych watkéw zwigzanych z zy-
ciem w zwigzku i rodzinie mieszanej — pierwszy z nich dotyczy nabywania
umiejetnosci jezykowych w rodzinach wielokulturowych, a drugi — odwoluje
sie do tradycji i celebrowania obrzed6w i Swiat w rodzinach mieszanych.

Podstawowa zdolnoscia i umiejetnoscia czlowieka jest zdolno$¢ do nawia-
zywania kontaktéw i komunikowania si¢. Cecha rodzin mieszanych jest cze-
sto wielojezycznos¢ (jesli méwimy o matzonkach réznej narodowosci, a nie
religii czy wyznania), czyli uzywanie w celu porozumiewania si¢ wewnatrz-
rodzinnego jezykéw matzonkéw lub innego — neutralnego dla obojga mat-
zonkdw, uniwersalnego jezyka (np. angielskiego). Ewa Sowa-Bethane zazna-
cza, ze bilingwizm jest zjawiskiem pozytywnym, poniewaz zapewnia szersze
pole do komunikacji i podejmowanych dziatan (np. zawodowych), jednak
moga wiazac si¢ z nim roéwniez pewne trudnosci, w sytuacji, kiedy niewy-
starczajaca znajomos¢ jezyka matzonka moze powodowaé trudnosci z od-
czytaniem przekazu, ale réwniez intencji partnera, a w konsekwencji moze
rodzi¢ nieporozumienia i sytuacje konfliktowe (Sowa-Behtane, 2018, s. 121).

W heterogenicznym $rodowisku wielokulturowym wazna kompetencja
jest nawiazywanie kontaktéw z innymi oraz umiejetno$¢ porozumiewania
sie z nimi. Znajomos¢ jezykow (obcych, ale rowniez lokalnej gwary) daje jed-
nostce swobode w poruszaniu sie w spoleczenistwie, umozliwia samodzielne
poznawanie odmiennych kultur oraz otwiera nowe lub wigksze mozliwosci
na rynku pracy. W rodzinach, w ktérych rodzice postuguja si¢ odmiennymi
kodami jezykowymi, dziecko ma nieco utatwione zadanie, poniewaz codzien-
nie obcuje z dwoma lub wigcej jezykami, ktére w naturalny sposéb staja sie
jego jezykiem.

Dwujezyczno$¢ mozna charakteryzowaé, uwzgledniajac dwie perspekty-
wy. Przykladem pierwszej bedzie jezyk pogranicza — Slaska Cieszynskiego.
Spoteczno$c¢ lokalna po obu stronach Olzy za sprawa dziejéw regionu (hi-
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storyczna zmiana granic) w wielu przypadkach jest dwujezyczna, a czeski
Cieszyn stanowi kolebke polsko$ci ulokowana za Olza. W odmiennej sytuacji
sa rodziny, ktére na skutek migracji znajduja si¢ w srodowisku zréznicowanej
kulturowo, gdzie postuguja si¢ innym niz rodzimym jezykiem. Jako przyktad
zaprezentuje spotecznosc¢ polska w Austrii, odwolujac sie do badan wlasnych
i opisanych w literaturze.

Badania spotecznosci pogranicza polsko-czeskiego pokazuja, ze dwuje-
zycznos$c jest konsekwencja uczestnictwa w zyciu dwéch $rodowisk spolecz-
no-kulturowych (polskiego i czeskiego). Zolziariska mlodziez postuguje sie
jezykiem polskim, czeskim, a najczesciej gwarg. Wielo$¢ uzywanych jezykow
jest réwniez wynikiem funkcjonowania w réznych grupach i srodowiskach
lokalnych — rodzinnym, réwie$niczym, zawodowym i innych, w ktérych
mlodziez oraz dorosli postuguja si¢ réznymi kodami jezykowymi. Mlodziez
w domu najczesciej poznaje i postuguje sie jezykiem polskim i gwarg, nato-
miast w szkole oraz w kontaktach z réwie$nikami uzywa jezyka czeskiego.
Stad wniosek, ze mimo znajomosci jezyka polskiego coraz powszechniej uzy-
wany jest w kontaktach formalnych i nieformalnych jezyk wiekszos$ciowy —
czeski. Przyklad Zaolzia wpisuje si¢ w omawiana problematyke, poniewaz
na terenie transgranicznym w sposéb naturalny zawierane sa zwiazki mat-
zenskie o charakterze mieszanym (rézna narodowo$¢ partneréw, ale réwniez
odmienno$¢ partneréw wyrazona wyznaniem).

Inne do$wiadczenia dotykaja osoby postugujace si¢ jezykiem polskim,
ktére zamieszkuja w §rodowisku z dominujacym jezykiem obcym — postuze
sie przykladem Austrii. Katarzyna Kainacher przyznaje, ze trudno w $rodo-
wisku, w ktérym jezyk polski nie jest dominujacy, podtrzymywac polskosé
dwujezycznego dziecka. Osoby biorace udzial w badaniach prowadzonych
przez autorke w polskiej szkole w Wiedniu podkreslajg, ze znajomo$é dwéch
jezykow daje ich dzieciom dodatkowe mozliwosci, miedzy innymi: szybsze
przyswajanie jezyka obcego, ptynna znajomos¢ dwéch jezykow, wieksze
szanse zawodowe i edukacyjne w przysztosci. Maja takze §wiadomo$c¢ wielu
trudnosci i wyrzeczen zwiazanych z nauka dwdch jezykéw (Kainacher, 2007,
ss. 137—152; Hruzd, 2011, ss. 316—326).

Wyniki badan przeprowadzone przez Kainacher potwierdzaja badania
wlasne, prowadzone w tym samym $rodowisku polskiej szkoly w Wiedniu'.

! Badania prowadzono w ciagu dekady w srodowisku polskiej szkoty w Wiedniu,

Pradze oraz Francji w trzech etapach przypadajacej na lata: 2012-2014, 2016-2017
i 2021-2022. W badaniach wzieli udzial nauczyciele, uczniowie oraz ich rodzice —
taczna liczba respondentéw wyniosta 664 oséb. Na potrzeby niniejszego opracowania
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W autorskich badaniach przeprowadzonych w tej placéwce wzielo udziat
153 uczniéw, 3 nauczycieli oraz 32 rodzicéw. Przedmiotem badan byta ro-
dzina, a $cislej malzenistwo mieszane (zréznicowane narodowosciowo, kul-
turowo, wyznaniowo) funkcjonujace w srodowisku wielokulturowym, ktére
zwiazane jest z polska szkola za granica. Celem badan bylo poznanie sytuacji
malzenstw mieszanych funkcjonujacych w srodowiskach zréznicowanych
kulturowo z perspektywy spotecznosci szkét z polskim jezykiem nauczania
na obczyznie (rodzicéw, uczniéw i nauczycieli) oraz malzenistw mieszanych,
a takze okreslenie dziatalnosci szkoty z polskim jezykiem nauczania w (i dla)
$rodowisku zréznicowanym kulturowo na rzecz sprzyjania malzenstwom
mieszanym i ich dzieciom — na przyktadzie wybranych krajéw (Austria,
Czechy, Francja). GIéwne problemy badawcze zostaly ujete w nastepujacych
pytaniach:

- Jaka jest tozsamo$¢, sytuacja i wizerunek malzenstw mieszanych w sro-
dowisku zréznicowanym kulturowo z perspektywy spotecznosci szkoly
z polskim jezykiem nauczania (rodzicéw, uczniéw, nauczycieli)?

- Jaka dzialalno$¢ na rzecz malzenstw mieszanych i ich dzieci podejmu-
ja szkotly z polskim jezykiem nauczania na obczyznie (na przyktadzie
wybranych krajow)?

Przeprowadzone badania mialy charakter diagnostyczny. W badaniach
wlasnych wykorzystano metody jakosciowe: metode badan podtuznych (pa-
nelowych), obserwacje etnograficzng, wywiad czesciowo kierowany oraz ilo-
$ciowe: ankiete i analize dokumentdw.

Rodzice chetnie zapisuja dzieci do polskich szkél, by podtrzymac kontakt
z ojczystym jezykiem przynajmniej jednego z rodzicéw, a takze z krewnymi,
ktorzy mieszkaja w Polsce. W zwiazku z tym, ze nauka w szkole ma cha-
rakter uzupelniajacy (oprécz szkoly polskiej uczniowie realizuja obowigzek
szkolny w szkole wigkszos$ciowej kraju pobytu — np. szkota austriacka, szkota
miedzynarodowa), potaczenie wymagan obu placéwek stanowi dla uczniéw
wyzwanie w zakresie taczenia obowigzkéw szkolnych, a dla rodzicéw jest to
wysitek organizacyjny i logistyczny (dowiezienie dzieci do peryferyjnie usy-
tuowanej szkoly). Wypowiedzi rodzicéw wskazuja na duze zaangazowanie,
rowniez emocjonalne:

przywotam wylacznie wybrane dane pochodzace ze szkoty wiedenskiej. Przytoczone
badania pochodza z rozprawy doktorskiej pt. ,Malzenistwa mieszane w $srodowiskach
zréznicowanych kulturowo — spostrzegane z perspektywy spotecznosci szkoty z pol-
skim jezykiem nauczania na obczyznie’, przygotowanej pod opieka naukowa prof. dr
hab. Ewy Ogrodzkiej-Mazur. Data obrony: 16.11.2023.
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Szkota polska jest potrzebna, jest to wazne dla mnie, zeby dzieci mogty
nie tylko w domu mowic po polsku, zZeby poznaly literature, na ktérej ja
sie wychowatam, zeby znaty historie naszego pieknego kraju. Dzieci lu-
big chodzic do polskiej szkoty, chociaz czasami jest to dla nich meczgce,
majq duzo swoich szkolnych i pozaszkolnych obowigzkow, polska szkota
jest dodatkowym wysitkiem. Sq dumni, kiedy potrafig zaskoczyc mnie
wiedzg o Polsce. Ja tez korzystam z tych spotkan, z rodzicami widujemy
sie na korytarzach (takie ,spotkania korytarzowe” integrujg nas — rodzi-
cow) [Respondentka z Wiednia — kobieta, Polka, wyksztalcenie wyzsze,
41 lat].

Réwniez nauczyciele podkreslaja to, ze rodzice sa w szkole obecni i po-
trzebni. Spotkania rodzicéw w czasie nauki ich dzieci staja sie¢ wazna czescia
zycia szkoly, a prywatnie pozwalaja im nawiazac i podtrzymac kontakt z je-
zykiem polskim oraz relacje z innymi Polakami, co z kolei przyczynia si¢ do
jakosci funkcjonowania w nowym i zréznicowanym $rodowisku (spoteczne
i srodowiskowe ,know-how”, wymiana informacji, do§wiadczen, udzielanie
wskazdéwek i porad dotyczacych codziennosci zycia uwzgledniajacej wieden-
skie realia). W szkole polskiej kontakt z jezykiem polskim jest oczywisty —
to naturalne przediuzenie polskosci dla dzieci, majace szczegélne znaczenie
takze dla ich rodzicow:

Rodzice angazujq sie czesto, ale glownie w miodszych klasach i to matki,
ktore nie pracujg zawodowo. Czesto w czasie takich spotkan wsrdd ro-
dzicow rodzg sie nowe znajomosci, a nawet przyjaznie [Respondentka —
nauczycielka wiedenskiej szkoty, kobieta, Polka, wyksztalcenie wyzsze,
46 lat].

Uczniowie w mtodszych klasach nie zawsze rozumiejg intencje rodzicow,
ktorzy zapisuja ich do polskiej — ,,dodatkowej” — szkotly, z czasem zaczynaja
docenia¢, kiedy dostrzegaja warto$¢ znajomosci dodatkowego jezyka i moz-
liwosci (np. edukacyjnych), ktére sie przed nimi pojawiaja. Nalezy zaznaczy¢,
ze uczniowie w gronie réwie$nikow, w czasie przerw, czesto postuguja sie
jezykiem niemieckim, ktéry jest dla nich wszystkich jezykiem dnia codzien-
nego.

Wyposazenie potomstwa w znajomosci jezyka/jezykéw jest jednym z waz-
niejszych zadan, ale i przywilejéw rodziny, w tym przypadku matzenstw
mieszanych i rodzin zakorzenionych w zréznicowanej kulturowo przestrze-
ni spolecznej. Rodziny mieszane dysponuja w tym przypadku potencjalem,
ktorego nie ma w rodzinie jednorodne;j.
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Drugim watkiem podjetym w niniejszej pracy jest wymiar religii, wyzna-
nia i tradycji pielegnowanej w domu, w ktérym rodzina nie jest homoge-
niczna.

Aniela Rézanska zaznacza, ze ,dzieci z malzenstw mieszanych — nieza-
leznie od tego, w ktérym Kosciele sa ochrzczone i religijnie prowadzone —
w swoich domach uczestnicza w specyficznej tradycji i kulturze symbo-
licznej, w swej naturze mieszanej, czesto w obrzadkach obu wyznan, maja
pozytywne, cho¢ odmienne wzorce osobowe dziadkéw. Dlatego — zdaniem
rodzicow — cechuje je otwarto$¢ wobec innych ludzi (nie tylko innych pod
wzgledem wyznania czy przekonan religijnych) i poszanowanie odmiennych
pogladéw, wyznawanych wartosci czy styléw zycia” (Rézanska, 2000, s. 82).
Nalezy tu podkresli¢, ze czym innym jest praktyka religijna, a czym innym
wychowanie religijne prowadzone w domach i rodzinach. Dorastanie w ro-
dzinie, w ktérej kazdy z partneréw jest innego wyznania, stanowi dla dziec-
ka gtéwnie srodowisko obserwacji rodzicéw oraz ksztaltowania wtasnego
$wiatopogladu.

Tradycje $wiateczne, ich celebracja w §rodowisku rodzinnym w rodzinie
wielokulturowej obarczona jest r6znymi kompromisami, bo przeciez nie za-
wsze da sie Swietowac co$, co jest nam zupelnie obce i niezrozumiale, nie
zawsze uda sie odtworzy¢ smaki potraw znanych z dziecifistwa, nie zawsze
mozliwe jest pelne zrozumienie tego, co dotychczas bylo obce. Wéréd ba-
danych respondentéw bedacych w matzenstwach mieszanych tradycje kul-
tywowane w domach sa bardziej elastyczne, dostosowywane do potrzeb jej
czlonkéw. Przyktadem wypracowania wlasnych, rodzinnych tradycji (w tym
przypadku — potraw $wiatecznych) jest ponizsza wypowiedz:

To zalezy. Duzo podroézujemy, mamy swoje ulubione smaki i czasami wy-
korzystujemy to w czasie naszych roznych spotkan — z przyjaciotmi czy
z rodzing. Jesli nam cos smakuje, to nie ma to znaczenia, z jakiego kraju
jest to danie, po prostu gotujemy! [Respondentka z Wiednia — kobieta,
Polka, wyksztalcenie wyzsze, 41 lat]

Zasygnalizowane dwa watki dotyczace funkcjonowania w rodzinie mie-
szanej stanowia wprowadzenie do szerszych analiz w kontekscie zycia ro-
dzinnego i ksztaltujacego sie w rodzinie kapitalu spolecznego i kulturowego.
Z pewnoscia zasoby, ktérymi dysponuja cztonkowie rodzin mieszanych, sa
ich wielka warto$cia; pozostaje watpliwos¢, czy rodzinom uda sie te zasoby
nalezycie wykorzysta¢, tak, by znalazly odzwierciedlenie w kompetencjach
kulturowych jej cztonkéow.
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Kapitalne malzenstwo(?) — zamiast zakonczenia

Malzenistwa mieszane wiele méwia o spoteczenstwie i charakterystyce kraju,
w ktérym zyja. Sowa-Behtane (2018) podkresla, ze sg one ,rodzajem wskaz-
nika otwartosci spoleczenstwa na kontakty z innymi kulturami, krajami,
posrednio informujac réwniez o skali dlugotrwatej emigracji lub imigracji,
prowadzacej do mozliwosci wystapienia trwatej, intymnej wiezi pomiedzy
obywatelami dwéch panstw” (Sowa-Behtane, 2018, s. 118) lub réznych wy-
znan.

Wykorzystanie teorii kapitalu spolecznego sprzyja wyjasnianiu réznych
zjawisk odnoszacych sie do wielu obszaréw zycia jednostkowego i zbiorowe-
go. W rozwazaniach podjeto prébe uogélnionego wyrédznienia elementéw
budujacych kapital wewnatrzrodzinny, przektadajacy sie na ksztaltowanie
relacji wewnatrzrodzinnych i oddzialujacych na §rodowisko zewnetrzne.
Uwage po$wiecono kwestiom jezyka i porozumiewania sie wewnatrz- i poza-
rodzinnego oraz obcowania z religia, tradycja i zwyczajami w sytuacji mozli-
wosci codziennego dos§wiadczania réznorodnosci przez cztonkéw matzenstw
i rodzin wielokulturowych.

Przewrotny tytul opracowania przywotujacy ,kapitalne matzenstwo” —
mozna odczytywa¢ w dwojaki sposob. Malzenstwo mieszane i rodzing wie-
lokulturowa mozemy rozumie¢, jako polaczenie znakomite, doskonate, swoja
dodatkowa wartos¢ odnajdujace w réznorodnosci swoich cztonkéw. W na-
wigzaniu do teorii kapitalu spotecznego i kulturowego mozemy zaktadag, ze
jest to grupa z trudnym do oszacowania potencjalem, w ktdrej cztonkowie
wzajemnie ucza sig¢, przekazuja sobie te warto$ci, nawyki i istotne dla nich
elementy zycia spolecznego i rodzinnego, ktére chca utrwala¢ w nastepnym
pokoleniu. Sg to malzenstwa z takim rezerwuarem (kulturowym, jezykowym,
obyczajowym, wyznaniowym), ktérego nie znajdziemy w rodzinach jedno-
rodnych.

Bibliografia

Abtazewicz-Godrnicka, U. 2018. Rodzina a kapital spoteczny. Wybrane pro-
blemy teoretyczne i badawcze. Opuscula Sociologica. 2 (23), ss. 17—-24.

Bourdieu, P. 1986. The Forms of Capital. W: Richard, J.G. eds. Handbook of
Theory and Research for the Socjology of Education, New York: Greenwood
Press, pp. 241-258.



80 Forum badaczy miedzykulturowych

Coleman, J.S. 1998. Social Capital in the Creation of Human Capital. Ameri-
can Journal of Sociology. 95, pp. 95—120.

Czapinski, J. 2003. Diagnoza spoteczna 2003, http://www.diagnoza.com
(20.04.2024).

Dudzikowa, M. i Czerepaniak-Walczak, M. red. 2008. Wychowanie. Pojecia
— procesy — konteksty. Interdyscyplinarne ujecie. Tom 4. Gdarisk: GWP.
Farr, J. 2004. Social Capital. A Conceptual History. Political Theory. 32 (1),

pp. 6-33.

Fukuyama, F. 2003. Kapital spoteczny. W: Harrison, L.E., Huntington, S.P.
red. Kultura ma znaczenie. Krakéw: Zysk i S-ka, ss. 169-187.

Gajdzica, A. 2010. Kapital spoteczny — ku (prze)trwaniu mniejszosci w $ro-
dowiskach wielokulturowych. W: Lewowicki, T., Ogrodzka-Mazur, E. red.
Edukacja miedzykulturowa — teorie, poglady, doswiadczenia spoteczne.
Cieszyn-Warszawa-Torun: Wyd. Wydzial Etnologii i Nauk o Edukacji,
Wyzsza Szkota Pedagogiczna ZNP w Warszawie, Wydawnictwo Adam
Marszalek, ss. 188—199.

Giddens, A. 2004. Socjologia, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Hruzd, A. 2011. Rola komunikacji i jezyka w spoteczno$ciach zréznicowa-
nych kulturowo — préba analizy wybranych zagadnien. W: Lewowicki, T.,
Ogrodzka-Mazur, E., Szczurek-Boruta, A. red. Edukacja miedzykulturowa
— dokonania, problemy, perspektywy. Cieszyn—Warszawa—Torun: Wydzial
Etnologii i Nauk o Edukacji w Cieszynie, Wyzsza Szkola Pedagogiczna
ZNP w Warszawie, Wydawnictwo Adam Marszatek, ss. 316—326.

Hruzd-Matuszczyk, A. 2012. Kapital spoleczny i kulturowy malzenstw mie-
szanych i ich rodzin. Ruch Pedagogiczny. 4, ss. 51-58.

Kainacher, K. 2007. Dziecko w Srodowisku dwujezycznym i jego komunikacja
miedzykulturowa. Krakéw: Wydawnictwo Collegium Columbinum.

Kowalczyk, P. 2016. Rola kapitatu spotecznego w zarzadzaniu zasobami mia-
sta. Organizacja i Zarzgdzanie: kwartalnik naukowy. 4, ss. 19-35.

Kowalska, I. 2013. Malzenstwa i rozwody. W: Strzelecki, Z. red. Sytuacja de-
mograficzna Polski. Raport 2012—2013. Warszawa: Zaktad Wydawnictw
Statystycznych. file:///C:/Users/ali_c/Downloads/raport_rrl_2012-2013.
pdf (12.04.2024).

Kwak, A., Bienko, M., Szluz, B. 2024. Kapitatl rodzicielski w ocenie mlodzie-
zy studiujacej w Ukrainie, Litwie i Polsce. Roczniki Nauk Spotecznych. 2,
ss. 63—-79.

Mularska-Kucharek, M. 2013. Kapital spoteczny a jakos¢ zycia na przykladzie
zbiorowosci wielkomiejskiej. Polityka Spoteczna. 1, ss. 26—32.



A. Hruzd-Matuszczyk » ,Kapitalne malzefistwo” — o potencjale malzenstw mieszanych 81

Nyczaj-Drag, M. 2009. Kapital spoteczny rodziny jako zrédto wczesnych nie-
réwnosci szkolnych. W: Marzec-Holka, K., Guza-Steinke, H. red. Kapitat
spoteczny a nierownosci. Kumulacja i redystrybucja. Bydgoszcz: Wydaw-
nictwo UWKW, ss. 312—-323.

Ostrowska, A. 1997. Prozdrowotne style zycia. W: Domanski, H., Rychard, A.
red. Elementy nowego tadu. Warszawa: IFiSPAN, ss. 209-222.

Ostrowska, A. 1999. Styl zycia a zdrowie. Warszawa: IFiS PAN.

Putnam, R. 1995. Demokracja w dziataniu. Tradycje obywatelskie we wspot-
czesnych Wioszech. Warszawa—Krakéw: Fundacja im. Stefana Batorego
— Znak.

Romaniuk, P. 2010. Kapital spoleczny — podejscia definicyjne oraz ich miej-
sce w naukach spotecznych. Politeja: Pismo Wydziatu Studiéw Miedzyna-
rodowych i Politycznych Uniwersytetu Jagielloriskiego. 2 (14), ss. 459—482.

Roter, A. 2009. Znaczenie kapitatu kulturowego i spotecznego dla pedagogiki
spotecznej. W: Marzec-Holka, K., Guza-Steinke, H. red. Kapitat spotecz-
ny a nieréwnosci. Kumulacja i redystrybucja. Bydgoszcz: Wydawnictwo
UWKW, ss. 110-116.

Rézanska, A. 2000. Wychowanie w rodzinie mieszanej wyznaniowo — przyklad
wychowania migedzykulturowego. W: Lewowicki, T., Suchodolska, J. red.
Rodzina — wychowanie — wielokulturowos¢. Cieszyn: Wydawnictwo US — Fi-
lia w Cieszynie, Wyzsza Szkota Pedagogiczna ZNP w Warszawie, ss. 72—82.

Rymsza, A. 2007. Klasyczne koncepcje kapitalu spotecznego. W: Kazmier-
czak, T., Rymsza, M. red. Kapitat spoteczny. Ekonomia spoteczna. Warsza-
wa: Wydawnictwo ISP, ss. 23—40.

Sierocinska, K. 2011. Kapital spoleczny. Definiowanie, pomiar i typy. Studia
Ekonomiczne. 1, ss. 69—86.

Sowa-Behtane, E. 2018. Stowarzyszenie Rodzin Wielokulturowych — organi-
zacja pozarzadowa reprezentujaca interesy oséb odmiennych kulturowo.
Kultura — Spoteczenstwo — Edukacja. 1 (13), ss. 117-125.

Sowa-Behtane, E. 2021. Znaczenie réznic kulturowych w kobiecym obrazie
funkcjonowania matzenstw i rodzin wielokulturowych. Krakéow: Wydaw-
nictwo Naukowe Akademii Ignatianum w Krakowie.

Sztompka, P. 2002. Socjologia. Analiza Spoteczenstwa. Krakéw: ,Znak”.

Trutkowski, C. i Mandes, S. 2005. Kapitat spoteczny w matych miastach.
Warszawa: SCHOLAR.

Wojnowski, K. 2009. Kompetencje jako kapitat spoteczny. W: Marzec-Hol-
ka, K., Guza-Steinke, H. red. Kapitat spoteczny a nierownosci. Kumulacja
i redystrybucja. Bydgoszcz: Wydawnictwo UWKW, ss. 55—62.



82 Forum badaczy miedzykulturowych

“A capital marriage” — about the potential of mixed marriages
in the context of the theory of social and cultural capital

Abstract: The leading subject matter of this study is the theory of social and
cultural capital in the context of the functioning of mixed marriages and multi-
cultural families that they constitute. Two parts are distinguished in my study. In
the first one, the theoretical foundations are described of the introduced concepts
of capital — the theories of P. Bourdieu, J. S. Coleman, R. Putnam and F. Fukuyama
are referred to. In the second part, selected threads are discussed of the research
into mixed marriages in relation to the theory of social and cultural capital. The
study is aimed at indicating the importance of social and cultural capital rooted
in the realities of family life on the example of mixed marriages and their families.
The application of the theory of social capital helps to explain the phenomena
occurring in social life. The presented study is an attempt to distinguish the ele-
ments that build intra-family capital, which translates into shaping intra-family
relationships and influencing the external environment. Due attention was also
paid to the issues of language and communication within and outside the family,
as well as contacts with religion, tradition and customs in the situation of daily
experience of diversity by members of multicultural marriages and families.

Keywords: social capital, cultural capital, family, mixed marriages, language
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Mieszkam tutaj i Zyje, ale w szkole mnie o tym nie
uczyli. O problemach edukacji lokalnej i regionalne;j
w wojewodztwie podkarpackim

Streszczenie: W artykule podejmuje problem niewlasciwego funkcjonowania
edukacji lokalnej i regionalnej w wojewddztwie podkarpackim. Kwestia ta poja-
wia sie w wywiadach przeprowadzonych z muzealnikami, animatorami kultury
oraz mieszkancami niektérych gmin w trakcie trzech projektéw badawczych z lat
2015-2022. Punktem wyjscia do dyskusji jest zalozenie, Ze lokalne dziedzictwo
kulturowe stanowi warto$ciowy zaséb, ktéry odpowiednio wykorzystany moze
sprzyjac¢ rozwojowi lokalnemu, za$ pomijanie go w praktykach edukacyjnych
ostabia potencjal wspdlnot lokalnych. Na podstawie analizy przeprowadzonych
wywiadéw poglebionych i grup fokusowych wyodrebniam czynniki stojace u pod-
staw stabosci edukacji lokalnej i regionalnej w wojewddztwie: historyczne (skom-
plikowana przeszlo$¢) oraz wspélczesne, do ktérych mozna zaliczy¢ zaniedbania
systemu edukacji, permanentne niedofinansowanie instytucji kultury, ale réwniez
trudnos$ci zwiazane z przekazem miedzypokoleniowym i negatywne trendy demo-
graficzne. Edukacje lokalna i regionalng przedstawiam jako element potencjalnie
wzmacniajacy integracje spolecznosci lokalnych oraz rozwoéj gospodarczy — wie-
dza o przesztosci usprawnia przetwarzanie dziedzictwa w zasoby wykorzystywa-
ne na arenie marketingu terytorialnego. Podejmuje rowniez prébe wykazania, ze
sfragmentaryzowana przesztos¢ wojewddztwa, ktére w wyniku decyzji admini-
stracyjnej polaczylo historycznie rézne obszary i tradycje, moze stanowi¢ poten-
cjal, ktéry poprzez sprzezenie edukacji regionalnej i wielokulturowej moze by¢
walorem wykorzystywanym w procesach zréwnowazonego rozwoju.

Stowa kluczowe: wojewddztwo podkarpackie, edukacja miedzykulturowa, dzie-
dzictwo kulturowe, rozw6j lokalny, tozsamos$¢ lokalna, edukacja lokalna, edukacja
regionalna
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Wprowadzenie

Tytul artykutu stanowi cze¢$¢ wypowiedzi mtodego, dwudziestodwuletniego
mezczyzny' mieszkajacego na péinocy wojewddztwa podkarpackiego. Roz-
moweca przyznaje sie w niej do braku wiedzy o tym, ze w okresie zaboréw
przebiegala tutaj granica miedzy Galicja i Krélestwem Polskim. W tym jed-
nym zdaniu zamyka si¢ gléwna teza niniejszego tekstu — edukacja lokalna
i edukacja regionalna na terenie wojewé6dztwa podkarpackiego doswiadcza
znacznych trudno$ci. Oméwiono w nim réwniez przyczyny tego faktu.
Celem podjetych rozwazan jest dostarczenie uzasadnien do pilnego wia-
czenia edukacji lokalnej i regionalnej w zakres szeroko rozumianych praktyk
edukacyjnych, ze wzgledu na ich znaczenie dla proceséw integracji i rozwoju
gospodarczego poszczegdlnych czesci obszaréw wojewddztwa podkarpackie-
go. Punktem wyjscia jest dziedzictwo kulturowe analizowanego terytorium
oraz r6zne formy jego wspdlczesnego wykorzystania. Dziedzictwo, za Jerzym
Chlopeckim (1989, s. 242), definiuje jako calo$¢ spuscizny po poprzednich po-
koleniach — te znanag i t¢ nieznana wspétczesnym czlonkom wspélnoty, za$ jej
wspolczesne interpretowanie — zaréwno zachowujace ciaglo$¢, jak i ponownie
odkrywane po okresie zapomnienia, nazywam tradycja (Chlopecki, s. 245).
Problem edukacji lokalnej i regionalnej staje si¢ coraz bardziej istotny. Na-
uczanie o przeszlo$ci regionu, jego tradycjach i walorach kulturowych ma
znaczenie w kontekscie procesu nazywanego przez niektérych renesansem
lokalnosci. Wbrew obawom niektdérych teoretykéw proceséw globalizacji (np.
Ritzer, 1999) kultury lokalne w wielu wypadkach nie zanikty ani nie ulegty ho-
mogenizacji, ale wrecz wykorzystuja nowoczesne narzedzia do wzmacniania
swojego potencjalu. Mowa tutaj o procesie glokalizacji — globalizacji ,,szytej
na miare’; dostosowanej do lokalnych warunkéw (Robertson, 1992). W tym
spojrzeniu na lokalno$¢ coraz wigksza role odgrywaja strategie zaczerpnie-
te ze sfery rynkowej (Kurczewska, 2015). W rozgrywce na arenie marketin-
gu terytorialnego staja samorzady lokalne, ktére prébuja przekonac turystéw
i inwestoréw o swojej wyjatkowosci (Porczynski, 2017). Niemniej waznym za-
daniem dla lokalnych wtadz jest budowanie spéjnosci i integrowanie mieszkan-
cédw wokot wspolnych wartosci. Do sfery tych symboli mozna zaliczy¢ miedzy
innymi dziedzictwo kulturowe (Wojakowski, 2018). W procesach tych wiec

! [3, gm. Radomy$l n. Sanem, M-22] — kody wywiadéw opisuje w rozdziale Metodo-

logia.
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samorzady musza umiejetnie balansowa¢ miedzy autoteliczna sfera rodzimej
tradycji a problemem jej utowarowienia (Murzyn-Kupisz, 2012). Dziedzictwo
bowiem mozna ,sprzedawac’; problem natomiast stanowi takie podejscie do tej
kwestii, ktére zapewni jednocze$nie jego ochrone i zachowanie autentycznosci
(Eversole, 2006). Wtasciwie prowadzona edukacja regionalna moze wzmocnié¢
potencjal jednostek samorzadu terytorialnego. Poglebiona wiedza o spusciz-
nie po minionych pokoleniach stanowi funkcje proceséw zarzadzania dzie-
dzictwem. Mieszkarcy, samorzadowcy i przedsigbiorcy, dysponujac wiedza
na temat przeszlosci, moga ja przeksztalci¢ w konkretne zasoby, a te z kolei
wykorzysta¢ w procesach integracji spolecznej oraz rozwoju gospodarczego.

Edukacja lokalna i regionalna

Pojecia ,edukacja lokalna” i ,,edukacja regionalna” maja w Polsce dluga tra-
dycje, ktdrej poczatki tacza si¢ przede wszystkim z dziatalnoscia Aleksandra
Patkowskiego (Zotadz-Strzelczyk i Jamrozek, 2006). Rozwazania nad ta pro-
blematyka zintensyfikowaly sie zwlaszcza w latach 90. XX wieku i doprowa-
dzily do powstania odmiennych koncepcji, czesto pozostajacych w sprzecz-
nosci ze sobg (Petrykowski, 2003). Jerzy Nikitorowicz (2009, s. 502) stosuje
omawiane pojecia jako bezposrednio ze soba powiazane. Jego rozwazania
dotyczace relacji edukacji lokalnej, regionalnej z edukacja narodowa, pan-
stwowg, lub globalng opieraja si¢ na zalozeniu otwarcia wspdlnot mikro-
i mezospolecznych na procesy ponadlokalne (Nikitorowicz, 2009, s. 216).
Edukacja lokalna i regionalna odbywaja si¢ zatem w warunkach glokalizacji.
Ta druga koresponduje z regionalizmem, ideologia, w ktérej centrum znajdu-
je sie kultura danego regionu, uznawana za przedmiot szczegdlnej ochrony,
propagowania i kultywowania. Opierajac si¢ na tym, Nikitorowicz definiuje
edukacje regionalna jako dzialania majace na celu ,wyposaza¢ w wiedze, za-
poznawac, uwrazliwiac, wspiera¢, wzmacniac i chroni¢ §wiat wartosci rdzen-
nych, wdraza¢ do kultywowania, podejmowania celowych dziatan na rzecz
ksztaltowania wiezi z ,,0jczyzna prywatng’, ze $wiatem pierwotnego zakorze-
nienia” (Nikitorowicz, 2009, s. 218), i dalej ,edukacja regionalna rozpoczyna
proces dialogu edukacyjnego, wzmacniajac sily jednostki poprzez poznanie
i zrozumienie siebie oraz swojej najblizszej kultury, w efekcie pozwala do-
strzega¢ odmiennosci oraz poszukiwac sposobdw wzajemnego zrozumienia,
porozumienia i wspétpracy” (Nikitorowicz, 2009, s. 219).

Piotr Petrykowski (2003), analizujac rézne sposoby rozumienia edukacji
regionalnej, ich niedostatki i wystepujace miedzy nimi sprzecznosci, wynika-
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jace z réznych celéw oraz potrzeb teoretykow i praktykéw, proponuje wlasna
systematyzacje oparta na koncepcjach socjologicznych Stanistawa Ossow-
skiego (1967) i antropologicznych Edwarda T. Halla (2005). Istotne znaczenie
maja tutaj komponenty przestrzeni, ale tez zbiorowosci, z ktérymi jednostka
wchodzi w interakcje. Proces edukacji wiaze si¢ najpierw z poznawaniem
i oswajaniem ojczyzny prywatnej, a nastepnie ideologicznej. Struktura edu-
kacji obejmuje poczatkowo tresci edukacji lokalnej, kolejno miedzykulturo-
wej, a nastepnie wielokulturowej (Petrykowski, 2003, s. 269).

Trudno jednoznacznie okresli¢, gdzie przebiega granica miedzy lokal-
noscia a regionem. Proksemika Halla czy typologia ojczyzn Ossowskiego
pozwalaja ja do pewnego stopnia skonceptualizowac. ,Lokalne’”, oznacza
bardziej intymne, bardziej bezposrednio dostepne, blizsze w poréwnaniu
z yregionalnym” Jednoczesnie ,regionalne” jest blizsze od ,narodowego” lub
»europejskiego”. Mniejszego wysitku wymaga podroéz z Przeworska do Rze-
szowa niz np. do Paryza. Wiecej elementéw wspdlnych znajda mieszkancy
tych dwéch podkarpackich miejscowosci poprzez np. odkrywanie dziedzic-
twa Galicji lub rodu Lubomirskich, do ktérych nalezaly przywotane miasta,
poréwnujac to z potencjalnymi wyobrazeniami mogacymi integrowac miesz-
kanicéw Podkarpacia z paryzanami.

Przyswajajac tresci regionalne, panstwowo-narodowe lub globalne, jed-
nostka ma do czynienia z coraz mniejszym udzialem elementéw do$wiad-
czalnych zmysltowo, a z coraz wigkszym elementéw symbolicznych. Jest to
przejscie od ojczyzny prywatnej do ideologicznej, odbywajace si¢ poprzez
okreslone stadia. Lokalnos¢ jest bliska tonniesowskiemu Gemeinschaft (Ton-
nies, 2001), stanowi przestrzenny komponent regionu, bierze udzial takze
w reprodukowaniu elementéw kultury regionalnej, zachowujac jednoczesnie
pewna od niej odrebno$¢. Lokalno$¢ rozumiana jako ideologia (Kurczewska,
2003, 2004) funkcjonuje w dialogu z ideologia panistwowo-narodowa. Moze
jej sie opiera¢ albo podporzadkowacd. Last but not least koresponduje takze
z réznymi przejawami tozsamosci zbiorowe;j.

Dostosowujac do rozpatrywanych kontekstéw koncepcje tozsamosci na-
rodowej Antoniny Kloskowskiej (2012, s. 112), mozna méwic o jej dwoch
komponentach: identyfikacji, a wigc utozsamieniu si¢, poczuciu uczestnicze-
nia w pewnej zbiorowosci oraz walencji — przyswojeniu kultury. W rozpatry-
wanym kontekscie nardd zastepuje lokalnoscia i regionem. To kulturalistycz-
ne podejscie ma szczegdlng warto$¢ aplikacyjna, poniewaz nie tylko tradycje,
ale takze terytorium i miejsca mozna w nim traktowac jako wartosci stano-
wigce punkt odniesienia dla osoby wyrazajacej swoje przywiazanie do miej-
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scowosci lub regionu. To oczywiscie koresponduje z perspektywa Ossow-
skiego (1967) — ojczyzna to konglomerat grup, miejsc, wydarzen, wspomnien
itd. Dysponujac taka wiedzg, mozna przelozy¢ ja na pytania w scenariuszu
wywiadu lub kwestionariuszu ankiety. Moga one dotyczy¢ identyfikacji z ro-
dzing, miejscowoscia, gming, powiatem, wojewddztwem, Polska itd. Jest to
jednak tylko jeden ze sposob6éw badania lokalnosci i utozsamiania si¢ z nia.
Istotne jest bowiem réwniez uwzglednienie walencji, przyswojenia tresci kul-
tury lokalnej lub regionalnej. Wyraza si¢ ona w pytaniach dotyczacych wie-
dzy o miejscach, budynkach, postaciach, wydarzeniach i tradycjach uznanych
przez ideologéw (lokalnych i regionalnych) za istotne.

Koncepcja Petrykowskiego podkresla podmiotowos¢ jednostki, wska-
zujac tym samym na dyskursywna forme wszelkich interakcji spotecznych
(por. Blumer, 2007) i zawezajac, edukacji jako takiej (por. Hein, 1998; Miler-
ski i Sliwerski, 2000, s. 54). Ostatecznie celem edukacji lokalnej i regional-
nej jest rozbudzanie w jednostkach potrzeb poznawczych i emocjonalnych
poszukiwania i okre$lania miejsc intymnych i ideologicznych, tworzac tym
samym podstawy do nabywania zdolnosci do zakorzeniania si¢ w takim stop-
niu i w taki sposéb, by czas nie byt gléwnym czynnikiem gwarantujacym
owo swoiste ,,0sadzenie’, wros$niecie (Petrykowski 2003, s. 269). To zakorze-
nienie, afirmacja lokalno$ci, dowarto$ciowanie ,tu’, zapewnia silna pozycje
w dyskursie z aktorami pozalokalnymi i globalnymi (Kunce, 2016, s. 63). Jest
to zaséb, ktéry mozna wykorzysta¢ w procesach rozwoju lokalnego i regio-
nalnego.

Metodologia

W artykule wykorzystuje material badawczy zgromadzony w toku trzech
projektéw badawczych realizowanych w réznych lokacjach wojewédztwa
podkarpackiego. W zadnym z badan edukacja lokalna i regionalna nie byla
gléwnym tematem eksploracji, ale pytania o wiedze mieszkancéw dotycza-
ca przeszlosci i tradycji oraz dziatalnos¢ instytucji w zakresie przekazywa-
nia tych tresci byly konieczne do odpowiedzi na gtéwne pytania badawcze.
W kazdym z tych projektéw zwracalem uwage na znajomo$¢ lokalnego dzie-
dzictwa, identyfikacje z nim oraz jego transmisje.

Pierwszy projekt, ,Muzea Podkarpackie 2004—2014. Globalizacja i euro-
peizacja a przeobrazenia lokalnych instytucji kultury” (SZPON 05787/15),
zrealizowano w latach 2015-2016. Dostarczyl on 34 wywiadéw poglebionych
z muzealnikami oraz 18 z przedstawicielami samorzadéw i 14 z pracowni-
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kami innych instytucji kultury. Szczegdlne znaczenie mialy tutaj pytania do-
tyczace edukacji muzealnej oraz jej interakcje z edukacja szkolna. W tekscie
odnosze sie do wywiadéw z muzealnikami i animatorami kultury.

Drugie z badan zrealizowano w 2021 r. dla Wojewddzkiego Domu Kultury
w Rzeszowie w celu przygotowania ,,Strategii wsparcia i promocji kultury la-
sowiackiej 2022—2027". Obejmowalo ono komponent ilosciowy i jako$ciowy.
W artykule korzystam z materiatu zgromadzonego w ramach szesciu grup
fokusowych, w ktérych brali udzial animatorzy lokalnego zycia kulturalnego.
W kazdym fokusie wzielo udziat od 5 do 13 os6b (w sumie 46). Zesp6t bada-
czy zgromadzil material zwigzany z interpretowaniem dziedzictwa grupy et-
nograficznej Lasowiakéw. Istotne znaczenie mialy tutaj kwestie wiedzy o kul-
turze tej grupy, rozumienie autentycznosci dziedzictwa i granic interpretacji.

Trzeci projekt to grant NCN ,Miniatura”: ,,Czy istnieje pogranicze fanto-
mowe? Badanie wstepne spotecznosci lokalnych dawnego pogranicza Galicji
i Krélestwa Polskiego” (2020/04/X/HS3/00003), w trakcie ktérego przepro-
wadzilem 42 wywiady poglebione oraz 9 spaceré6w badawczych w gminach
Zaklikéw i Radomysl nad Sanem. Istotnym aspektem tego badania bylo okre-
$lenie znajomosci przeszlosci tego obszaru.

Dla potrzeb artykutu dokonatem wtérnej analizy zgromadzonego mate-
riatu, koncentrujac si¢ na watkach zwiazanych z edukacja lokalng i regional-
na. W swoim postepowaniu opieram si¢ na metodologii teorii ugruntowanej
(Konecki 2000; Charmaz 2009). Zgromadzone dane poddatem kodowaniu.
Na podstawie wygenerowanych kodéw utworzylem kategorie. W celu osia-
gniecia nasycenia na etapie badan dokonywatem prébkowania teoretycznego,
réznicujac proby ze wzgledu na zmienne wieku, lokalizacji, miejsca i stano-
wiska pracy itd.

Dla wygody czytelnika kodom transkrypcji nadalem nowe symbole, zaste-
pujac te, ktére wykorzystano do oznaczenia wywiadéw w ramach odrebnych
badan. Pierwszy znak oznacza numer badania:

1. Muzea Podkarpackie 2004—2014.

2. Badanie do Programu wsparcia i promocji kultury lasowiackiej.

3. Czy istnieje pogranicze fantomowe?

Kolejne okreslenie odnosi sie do identyfikatora rozméwcy (np. animator
kultury, pracownik merytoryczny muzeum, mieszkaniec gminy Radomysl
n. Sanem).

Ostatni identyfikator pelni funkcje pomocniczg, moze to by¢ pte¢ (K, M)
i wiek. W przypadku drugiego projektu nie gromadzono danych dotyczacych
wieku uczestnikéw fokuséw. Zamiast tego podaje numer fokusa. Identyfika-
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tor moze przyjac nastepujaca forme: [1, Edukatorka muzealna, K-27], co be-
dzie oznacza¢ wywiad przeprowadzony w pierwszym projekcie, w czwartym
muzeum, z dwudziestosiedmioletnia edukatorka muzealng. Tam gdzie cytuje
wymiane zdar, identyfikatory rozméwcédw zamieszczam w tekscie.

Wielokulturowa przeszlo$¢ wojewdédztwa jako wyzwanie

Uzywanie poje¢ ,wojewddztwo” i ,region” jako synoniméw w przypadku
wojewddztwa podkarpackiego budzi pewne watpliwosci. Jak stwierdza Jerzy
Bartkowski (2003, s. 23), socjologowie sa sklonni koncentrowac si¢ na regio-
nach naturalnych, o charakterze kulturowym, o wtasnej specyfice spotecz-
nej, wyrobionej tozsamosci, majacych silne poczucie wlasnej odrebnosci. Jak
wykaze ponizej, podejicie to nie przystaje do wojewddztwa podkarpackiego
jako catosci. W typologii Ryszarda Domariskiego (1996, s. 59) blizej mu do re-
gionu jako narzedzia dzialania — w koricu wyodrebnienie wojewddztwa jako
jednostki samorzadu terytorialnego ma cel utylitarny. Podkarpacie jako tak
wyodrebniony region stanowi zlepek zréznicowanych geograficznie, histo-
rycznie i kulturowo obszaréw. Fakt tej zlozono$ci nie jest wprawdzie niczym
nadzwyczajnym na tle Europy Srodkowo-Wschodniej, ktérej skomplikowa-
na historia i czeste przesuwanie granic wytwarza co$ w stylu palimpsestu
granic i pamieci, niemniej jednak przyjrzenie si¢ analizowanemu obszarowi
pozwala stwierdzi¢, ze na wzglednie niewielkim obszarze nastepuje znaczne
zageszczenie tego typu elementow.

Do polowy XIV wieku wschodnia cze$¢ terytorium nalezala do ksigstwa
halicko-wotynskiego. Rzeka San wyznaczata granice etniczna (Jaiiczyk, 2005),
ktéra w perspektywie dlugiego trwania odznaczata si¢ do XX wieku poprzez
znaczny odsetek mniejszo$ci ukrainskiej zamieszkujacej ten obszar (Drugi
Powszechny Spis Ludno$ci, 1938, ss. 42—45). Do okresu zaboréw naktadaly
sie na to podzialy administracyjne. Terytorium wspdtczesnej jednostki admi-
nistracyjnej bylo podzielone migdzy cztery wojewddztwa: krakowskie, san-
domierskie, belskie i ruskie. Wprawdzie po trzecim zaborze catos$¢ znalazta
sie¢ w obrebie Krolestwa Galicji i Lodomerii, ale zrewidowane w 1809 r. gra-
nice wlaczyly ziemie czesci dzisiejszych gmin do Ksiestwa Warszawskiego.
Od 1918 r. obszar przechodzit jeszcze kilkakrotnie zmiany administracyjne,
przy czym dla analizy najistotniejsze moga sie okazac te z 19751 1999 r.
Wprowadzenie w 1975 r. 49 wojewd6dztw doprowadzito do polaczenia te-
ren6w znajdujacych si¢ poprzednio w dwéch zaborach. Dotyczy to przede
wszystkim wojewddztwa tarnobrzeskiego. W wyniku reformy 1999 r. obszar
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dzisiejszej gminy Zaklikow, identyfikujacej sie z Lubelszczyzna, stal sie cze-
$cig wojewddztwa podkarpackiego.

Z perspektywy etnograficznej terytorium jednostki terytorialnej bylo za-
mieszkane na pélnocy i zachodzie przez grupy polskie: Lasowiakéw, Rze-
szowiakoéw, Pogérzan, na poludniu za$ przez rusinskie: Lemkow i Bojkéw
(Bystron, 1947). Wskazuje si¢ takze na grupy mieszane, np. Dolinian. Hi-
storycznie réwniez znaczng cze$¢ mieszkanicéw stanowili Zydzi (Drugi Po-
wszechny Spis Ludnosci, 1938), a bedac jeszcze bardziej wnikliwym, nale-
zaloby uwzgledni¢ mniejszosci niemieckie osadzane w toku programowych
akcji osadniczych lub np. Szwedéw i Motdawian osadzanych przymusowo
jako jericow wojennych (Kotula, 1962, ss. 19-20). Zwazywszy na znaczne
réznice nawet miedzy grupami polskimi trudno jest budowac jednolita tozsa-
mo$¢ regionalna lub jednolity strategie rozwoju kultury, ktéra bedzie odnosic¢
sie do owego zréznicowania i nie upraszczac go. Plany takie powinny zatem
uwzgledniaé te wielo$¢.

Deprecjonowanie dziedzictwa lokalnego i problem transmisji
miedzypokoleniowej

Gregory Ashworth (2015) pisze, ze regiony sa wyposazone w potencjat kul-
turowy w nieréwnomiernym stopniu. Odpowiednie zabiegi marketingowe
moga przekonac turystéw, ze spolecznosci lokalne dysponuja dziedzictwem
unikatowym, wyjatkowym, wartym do$wiadczenia. Nie ma jednak gwarancji,
ze takie zabiegi odniosa sukces. Wprawdzie badacze stwierdzajg, ze nalezy
unika¢ warto$ciowania dziedzictwa i ze catos¢ spuscizny po poprzednich
pokoleniach jest cenna, jednak praktyka zycia spotecznego wskazuje, ze nie-
ktore dobra kultury uznaje si¢ za wazniejsze od innych i za bardziej warte
ochrony (Tomaszewski, 2012). Ashworth (2015, s. 68) wprowadza nazwe
»klopotliwe dziedzictwo” w odniesieniu do tych zabytkéw, co do ktérych za-
jecie jednoznacznego moralnie stanowiska wymaga znacznego wysitku. Nie
chodzi tutaj wylacznie o dziedzictwo totalitaryzméw. W sytuacji niedoboru
srodkéw finansowych podejmuje si¢ nieraz trudne decyzje dotyczace tego,
ktéry obiekt jest bardziej wart zachowania w danym momencie. Proces ten
moze prowadzi¢ do sporéw na temat tego, ktéra sposréd zaangazowanych
grup ma wieksze prawo nadawania wartosci. Jedno z kontradyktorycznych
stanowisk moze wigzac si¢ z pytaniem, czy obiekty uznawane za dziedzictwo
lokalne maja wieksze znaczenie niz dziedzictwo narodowe. Przy przyjeciu
tezy, ze to panstwo narodowe ma wieksza sile oddzialywania w procesie war-
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tosciowania débr kultury, to obiekty uznawane za dziedzictwo narodowe sg
tymi wazniejszymi. Z tej perspektywy wojewodztwo podkarpackie traci,
poniewaz brakuje na jego terenie obiektow i miejsc, ktore sa powiazane
z ,wielka” historia. Nie ma tutaj miejsc-symboli tak istotnych jak Wawel,
Zamek Krolewski w Warszawie czy Grunwald. Z tego tez powodu nie jest
to typowy kierunek turystyki kulturowej. W raportach GUS wojewédztwo
podkarpackie wypada przecietnie na tle Matopolski lub Pomorza (Turystyka
w 2019 r., 2020; Turystyka w 2021 r., 2022). To Bieszczady przede wszystkim
przyciagaja osoby z zewnatrz, ale raczej ze wzgledu na swoje walory przy-
rodnicze (Turystyka w 2015 r., 2016, s. 150), réwniez walory kulturowe wo-
jewddztwa na tle Malopolski lub Mazowsza wypadaja przecietnie (Turystyka
w 2015 1., 2016, s. 147). W kontekscie edukacji skoncentrowanej na przeka-
zywanie wartosci panstwowo-narodowych nic wigc dziwnego, ze mieszkan-
cy wojewddztwa nie dostrzegaja w swoim otoczeniu tradycji o szczegdlnych
wartosciach (tabela 1).

Tabela 1. Badanie Cultural Heritage. Pytanie QB1 uzupelnione o dane dot. woj. pod-
karpackiego

Czy w poblizu miejsca twojego zamieszkiwania znajduja sie za-
bytki, dziela sztuki, miejsca historyczne, tradycyjne wydarzenia | EU28 | Polska | Podkarpackie
lub festiwale, ktore sa zwigzane z europejska kultura i historia?

Tak, zabytki lub miejsca historyczne (patace, zamki, koscioty, stanowi-

ska archeologiczne, ogrody itp.) 39,3% | 53,8% 21,5%
Tak, dzieta sztuki, na przyktad w muzach lub galeriach 20,2% | 27,4% 3,1%
Tak, tradycyjne wydarzenia lub festiwale 25,6% | 29,6% 18,5%
Nie, zadne z powyzszych 12,5% | 26,8% 38,5%
Trudno powiedzie¢ 2,5% 4,5% 18,5%
N 27 881 1009 65

Zrédto: European Commission, Directorate-General for Education, Youth, Sport
and Culture, Cultural heritage, Publications Office, 2017, https://data.europa.eu/
doi/10.2766/576064 (15.01.2024).

Na tle mieszkanicow Unii Europejskiej Polacy czesciej dostrzegaja walo-
ry kulturowe swojego otoczenia — ponad polowa wskazuje na zamieszkanie
w poblizu zabytkéw lub miejsc historycznych, co czwarty wykazuje wiedze
na temat dziel sztuki zlokalizowanych w muzeach lub galeriach, a trzech na
dziesieciu wie o tradycyjnych wydarzeniach lub festiwalach odbywajacych
sie¢ w poblizu miejsca zamieszkania. Jesli chodzi o mieszkancéw wojewddz-
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twa podkarpackiego, przewazaja informacje o braku takiej wiedzy. Wpraw-
dzie wskazywane badanie dla Eurobarometru ze wzgledu na niewielki udziat
mieszkancow w prébie nie moze by¢ uznane za miarodajne (umieszczenie
lokalnego dziedzictwa w kontekscie europejskim takze moglo wptynaé na
odpowiedzi), ale material z innych projektéw potwierdza powyzsze wypo-
wiedzi. Mozna zauwazy¢ zainteresowanie samorzadéw oraz aktoréw insty-
tucjonalnych lokalnym dziedzictwem kulturowym i wykorzystywaniem go
w procesach konstruowania marek lokalnych, ale nie wszyscy mieszkancy
podzielaja ten entuzjazm:

[Klupitam swojej cérce wlasnie tego ptaka klepaka i kupitam tez ku-
zynowi. Dziecku kuzyna. I daje te ptaki mojej i temu chtopcu i nagle
stysze ,takie cos?! No chybas zwariowala, takie byle co?” Ja mowie: ,to
jest nasze” Moja sie cieszyta, bo ja wychowuje w takiej troszeczke, ze
to Lasowiacy, opowiadam duzo, ona sie cieszyta, bo to klepato, bo to
jechato, a tam wiasnie zaraz. I zabrali dziecku, ,,nie bedzie sie takim
badziewiem bawito” ale méwie to jest lasowiackie, to jest nasze, to jest
nasza zabawka i si¢ okazato, ze tam babka czy tam dziadek z Chatupek
tutaj Lezajskich pochodzi i on i mowi ,ja z bidy wyrostem, méj wnuk nie
bedzie tego” i wywalit. Bo to wiecie z czym sig kojarzy ten klepak? Z bidg
[1, FGI2, Instruktorka w osrodku kultury, K].

Niektdrzy starsi mieszkancy wypieraja zatem swoje dziedzictwo.
Uwazaja je za gorsze od produktéow produkowanych masowo. W badaniach
przeprowadzonych na terenie gminy Zaklikow pojawialy sie jednak informa-
cje o braku zainteresowania przeszloscia takze ze strony mlodszych miesz-
kancow, ktorzy nie zwracaja uwagi na lokalne upamietnienia, o ile nie sa
powiazane z ,wielka” historia, ale nawet w takich przypadkach pojawiaja sie
problemy z wiedza:

No to granica austriacko-pruska byta wlasnie tam za Lipg. Jesli sie nie
pomylitem to niemiecka wtasnie... To byla z pozniejszym, z drugiego..
z pierwszego rozbioru, bo Austria nie brata udziatu w drugim rozbiorze,
a ta niemiecka przy kosciele byta chyba z trzeciego rozbioru. Ta grani-
ca tutaj wlasnie gdzies przy Zaklikowie przebiegata [3, gm. Zaklikéw,
M-14].

Wypowiedz dotyczy rekonstrukcji przej$cia granicznego miedzy Gali-
cja a Krélestwem Kongresowym, znajdujacego sie¢ miedzy Lipa a Dabrowa
Rzeczycky, za$ wspomniana granica ,przy ko$ciele” to austriacki stup gra-
niczny przeniesiony w 1918 r. z pierwotnej lokacji w miejscowosci Lazek
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(lub Brzéza, w zaleznosci od zZrédla) na pamiatke zniesienia zaboréw. Jest
to wypowiedz nastolatka, jednak braki w wiedzy dotycza takze dorostych.
Wprawdzie przedstawiciele starszych pokolen czesciej wykazuja wiedze do-
tyczaca dawnej granicy, ale nadal bywa ona fragmentaryczna lub niezgodna
z faktami:

A no okres rozbioréw i to chyba trwa do dzisiaj, bo my bylismy pod zabo-
rem austriackim, Lipa byta pod rosyjskim. I to tez takie pozniej zostato
jeszcze stamtqd, z tamtych czasow taki ten podziat [3, gm. Zaklikéw,
M-65].

Tutaj z kolei rozméwca doszukuje si¢ Zrodet stereotypowej niecheci mie-
dzy mieszkanicami Zaklikowa i Lipy w zaszlo$ciach historycznych. Problem
polega na tym, ze zaréwno Lipa, jak i Zaklikéw znajdowaly si¢ w Krélestwie
Polskim.

W wywiadach pojawia sie réwniez watek braku zainteresowania opo-
wiesciami przedstawicieli starszych pokolen. Jedna z moich rozméwczyn,
opisujac swoje przezycia z okresu II wojny Swiatowej, z rozzaleniem wspo-
mina nieche¢ swojej rodziny do stuchania jej opowiesci:

R1: Opowiadatam to synowi, ale oni to nawet nie chcag stuchaé, babka to
jest glupia.

B: Znaczy wnuki nie cheg stuchac?

R1: Te jego dzieci to nie chcg stuchac [3, gm. Zaklikéw, K-80].

Z perspektywy utrwalania transmisji miedzypokoleniowej jest to problem,
poniewaz zainteresowanie przesztoscia wyniesione z kontaktéw rodzinnych
przeklada sie na zainteresowanie historia w ogéle (Malicki i Pirég, 2016).

Na przekaz miedzygeneracyjny negatywny wplyw maja takze procesy de-
mograficzne. Wojewddztwo podkarpackie jeszcze do 2019 r. utrzymywato
dodatni przyrost naturalny (Cierpial-Wolan, 2020), jednak ostatnie dwa lata
potwierdzaja ogélny trend (Rocznik Statystyczny Wojewddztwa Podkarpac-
kiego, 2021, s. 36). Procesy migracyjne wzmacniaja niekorzystne tendencje.
Juz na poziomie wojewddztwa mozna zauwazy¢, ze dodatnie saldo migracji
wystepuje jedynie w Rzeszowie, powiecie rzeszowskim i taiicuckim (Rocz-
nik Statystyczny Wojewddztwa Podkarpackiego, 2021, s. 44). W skali Polski
Podkarpacie zalicza si¢ do tej wiekszo$ci wojewddztw, z ktérych wiecej oséb
wyjezdza na pobyt staly, niz przyjezdza. W niewielkim stopniu moze to re-
kompensowac dodatnie saldo migracji wskazujace na powrét migrantéw eko-
nomicznych lub osiedlanie si¢ obcokrajowcéw. Z perspektywy reprodukc;ji
kultury lokalnej zjawiska te mozna jednoznacznie okresli¢ jako niekorzystne.
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Brak odpowiedniej edukacji lokalnej utrudnia tez zakorzenienie przybyszéw
i powoduje ich obojetnos¢ wobec lokalnego dziedzictwa mimo wielu lat za-
mieszkania (Piechaczek-Ogierman, 2022).

Problemy instytucjonalne

Wywiady z muzealnikami i uczniami pokazuja, ze przekaz dotyczacy dzie-
dzictwa regionu jest zubozony lub pomijany w programach szkolnych.
Badania dotyczace pamieci spolecznej na terenie wojewddztwa podkarpac-
kiego przeprowadzone wsréd ucznidéw szkét ponadgimnazjalnych wskazu-
ja na ignorowanie przez nauczycieli historii ,malych ojczyzn” oraz historii
rodzinnych (Malicki i Pir6g, 2016). Wywiady przeprowadzane przeze mnie
z muzealnikami i animatorami kultury od 2014 r. konsekwentnie podtrzymu-
ja powyzsza teze i jednoczesnie wskazuja kilka przyczyn takiego stanu rzeczy.
Mozna do nich zaliczy¢: przetadowanie podstawy programowej, uwiklanie
nauczycieli w system awansu i ewaluacji oraz peryferializacje.

Muzealnicy podkreslaja konieczno$¢ odwiedzania swoich instytucji przez
mieszkancow wojewddztwa, poniewaz daje to mozliwo$¢ uzupelnienia wie-
dzy historycznej o komponent lokalny:

Bardzo istotne jest takie muzeum jak nasze, dlaczego, dlatego ze po
prostu programy nauczania w szkole, w przedmiocie historia, wiedza
o spoleczeristwie, praktycznie tq historie naszq, regionalng Podkarpacia
pomijajg zupelnie i tu jest ten obszar, gdzie przychodzg historycy, oni sig
uczg o wielu rzeczach od nas dowiadujq, ze tu takie wydarzenia miaty
miejsce w I i Il wojnie swiatowej [1, Wtasciciel muzeum, M-49].

Edukacja lokalna lub regionalna moze by¢ realizowana w muzeach lub
innych instytucjach kultury. Coraz cze$ciej dysponuja one odpowiednim
zapleczem edukacyjnym oraz odpowiednio przeszkolona kadra ekspertéw
w zakresie historii i etnografii. Nawet jesli nauczyciele i uczniowie wykazuja
zainteresowanie, pojawia si¢ wiele trudno$ci zwiazanych z organizacja takich
wizyt. Przedstawiciele instytucji kultury wskazuja, Ze wymaga ona duzego
wysitku i jest obwarowana wieloma przepisami. Wymaga poswiecenia przez
nauczyciela znacznej ilosci czasu i moze utrudniac realizacje narzuconej
przez ministerstwo podstawy programowej. Aby ulatwi¢ wychowawcom
prace, muzealnicy przygotowuja oferty programowe wskazujace na powia-
zanie wystaw lub lekcji muzealnych z konkretnymi elementami podstawy
programowej:
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Edukatorka: Mysle, ze jesli cos sie nie zgadza z ustawg programowg
z akurat z jakims trendem, to jest to duzy [minus). To jest tez problem
tego czasu nauczyciela i tego czy on cos musi robic, czy jednak nie musi.
Czy to wyjscie jest uzasadnione w oczach dyrekcji, czy to jest tylko wy-
cieczka, a tak naprawde to nie jest wycieczka, to jest edukacja dla tych
dzieci.

Muzealniczka: Jezeli nie bedzie wsparcia wtasnie takiego, odgornego,
to wydaje mi sie, zZe my jestesSmy caly czas na takiej straconej pozycji
[1, FGIL].

W powyzszych wypowiedziach wskazuje si¢ na koniecznos¢ odgérnej
zmiany, systemowego rozwigzania, ktére ulatwi wspétprace muzedw ze
szkotami. Kooperacja taka moglaby przenies¢ ciezar edukacji lokalnej lub
regionalnej na muzea, ale nalezaloby to umozliwi¢ odpowiednimi przepisa-
mi, a zwlaszcza zreformowaniem podstawy programowej, aby nie utrudniata
realizacji zaje¢ dotyczacych omawianej problematyki.

Pojawiaja si¢ jednak takze glosy bardziej krytyczne wobec samych nauczy-
cieli, stwierdzajace, ze wizyty w muzeach traktuja instrumentalnie, postrze-
gajac jedynie przez pryzmat wlasnego awansu:

[W] okresie, kiedy nauczyciele podwyzszali kwalifikacje i chcieli miec ten
stopien dyplomowany, (...) to prosze Pana tak wycieczek bylo [$miech],
ze przychodzili i pani miata od razu gotowqg kartke albo zeby zaswiad-
czenie jej dad, ze w tym i tym dniu byla w muzeum, poniewaz to sie,
zaswiadczenie, ze ona wspétpracuje tam. (...) Ale gdy panie juz te stopnie
zdobyty i dzieki temu [zaczely zarabiac] troche wigksze pienigdze, prze-
staty i tego... to jest normalna sprawa. Ludzie przestajg wtedy, kiedy cos
uzyskali, jak juz uzyskajg, to osiadajg na laurach [1, Dyrektor muzeum,
M-60].

Czynnikiem utrudniajacym rozwijanie wspétpracy miedzy szkotami a in-
stytucjami kultury jest peryferializacja szkél. O ile wzglednie fatwo jest zor-
ganizowac wycieczke szkolng do muzeum w wiekszym miescie (Rzeszdéw,
Stalowa Wola, Przemysl), to w przypadku miejscowosci znajdujacych sie
z dala od centréw wymaga to bardziej zlozonych zabiegéw. Niektére muzea
rozszerzaja swoja oferte o zajecia wyjazdowe:

(...) [Kliedys byt w szkotach (...) realizowany program tzw. regionalizm.
(...) chodzito o edukacje regionalng, czyli nie tylko historie, ale réwniez
(...) kulture Pogorza. I wtedy w ramach tych zajec oni odwiedzali mu-
zeum lub bylo tak, ze czesto, najczesciej ja sie udawatem jako etnograf do
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tych szkot na tzw. lekcje wyjazdowe (...) 2-3 lata temu bylo tak, ze szkota
z (...), oni cheg, zeby przyjechac do nich, bo majg klopot z transportem,
nie ma jak dojechac, zebrac¢ duzq grupe, czy ,wy lepiej byscie mogli przy-
jecha¢” [1, Dyrektor muzeum, M-60].

Tutaj nalezy zaznaczy¢, ze obecnie obowiazujaca ustawa o muzeach (art. 29)
utrudnia jednak wykorzystanie oryginalnych eksponatéw w tego typu dziata-
niach.

Przerzucenie edukacji lokalnej i regionalnej na instytucje kultury nie roz-
wigze problemu bez systemowego wsparcia. Analizujac dzialania o$rodkéw
kultury na péinocy wojewéddztwa podkarpackiego dla potrzeb opracowania
»Programu wsparcia i promocji kultury lasowiackiej’; w niektérych podmiotach
nie zidentyfikowali$émy tak ukierunkowanych dziatan. Pojawialy sie za to takie,
ktdre taczyly sie z popularnymi tematami zwigzanymi z ,wielka historig’, np.
dotyczace tzw. zolnierzy wykletych. Rozszerzanie oferty kulturalnej moze by¢
tez trudne, zwazywszy na trudna sytuacje finansowa instytucji kultury:

[Wliadomo, ze kazda galeria, czy instytucja kultury to jest wiadomo,
ze pierwsze sq zaspokajani gornicy, inne grupy spoteczne, ktore péjdg
i bedg strajkowac, a kultura nawet mozne strajkowac, moze strajkowac
rok i nikt nie zwrdci na to uwagi [1, Dyrektorka galerii, K-58].

Podsumowanie

Podejmujac problem trudnosci, jakie napotyka edukacja lokalna i regionalna
w wojewddztwie podkarpackim, nie odnosilem sie do dziatan na rzecz roz-
woju tej sfery aktywnosci. Wynika to z faktu, Ze ograniczone ramy artykutu
wymuszaja koncentracje na postawionym we wstepie problemie. Warto jed-
nak na koniec zaznaczy¢, ze nie jest to martwy obszar dziatalnosci. Wrecz
przeciwnie — rozmaici aktorzy spoteczni: samorzady lokalne, instytucje, or-
ganizacje pozarzadowe, regionali$ci wykonuja intensywna prace, aby prze-
kaza¢ wiedze o lokalnej i regionalnej historii oraz kulturze. Jednym z tego
przejawéw moze by¢ przygotowanie wspomnianego ,Programu wsparcia
i promociji kultury lasowiackiej’; ale nie tylko. Dzialaniem na rzecz edukacji
regionalnej s szkolenia stalowowolskich przewodnikéw miejskich i utwo-
rzenie w tym miescie ,ekopunktéw” — tawek umozliwiajacych poznawanie
przeszlosci; spacery popularyzujace historie Rzeszowa, realizowane przez
pracownikéw rzeszowskiej Podziemnej Trasy Turystycznej oraz stowarzy-
szenie Rajsze (ktdre skupia si¢ na badaniu i propagowaniu zydowskiego dzie-
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dzictwa miasta). Nalezy wspomnie¢ takze o warsztatach tradycyjnej kuchni
w Muzeum Kultury Ludowej w Kolbuszowej albo o kursie animacji, zakon-
czonym stworzeniem animowanej historii Krosna, przeprowadzonym przez
tamtejsze Biuro Wystaw Artystycznych, oraz o powotaniu i aktywnosci Etno-
centrum Ziemi Kro$nienskiej. Problem polega na tym, ze trudno jedno-
znacznie wskaza¢ na dzialania podejmowane przez szkoly. I nie chce tutaj
szkét krytykowac — trudno$¢ wynika zasadniczo, jak wspomniatem, z po-
wodu przeladowania podstawy programowej oraz wykluczenia komunika-
cyjnego szkdt peryferyjnych. Zgadzam sie réwniez z Petrykowskim (2003),
ze odpowiedzialnosci za edukacje lokalna i regionalna nie nalezy przesuwac
wylacznie na szkoty. Powinno si¢ to raczej odbywa¢ w ramach wspétpracy
z instytucjami kultury. Warto jednoczes$nie przywota¢ badania Pierre’a Bor-
dieu, Alaina Darbela i Dominique’a Schnappera (1991) nad dziedziczeniem
gustu estetycznego, zeby dostrzec doniosta role szk6t w omawianym obsza-
rze. Obecno$¢ lub nieobecnos¢ danych tresci w edukacji szkolnej moze miec
istotne znaczenie dla rozumienia rzeczywistosci spolecznej i konstruowania
systeméw wartosci. Jeéli kapital kulturowy rodzicéw nie umozliwia wycho-
wania kompetentnych uczestnikéw kultury, a poprzez niewlasciwa socjaliza-
cje instytucje kultury sa traktowane jako miejsce dla ,dzieci z dobrego domu’,
jedyna mozliwo$¢ poznawania lokalnego dziedzictwa (ale tez tzw. kultury
wysokiej) daje szkola, i to nie taka, ktéra reprodukuje system wartosci elit
i utrwala nieréwnosci, lecz taka, ktéra umozliwia ich przelamywanie. Na ten
aspekt zwracali uwage muzealnicy, z ktérymi przeprowadzano wywiady:

Wydaje mi sie, ze zwlaszcza powinno to byé w liceum, zeby przynaj-
mniej, nie wiem, w podstawie programowej przez trzy lata liceum byla
wizyta w muzeum, w filharmonii, czy w teatrze. Tutaj takg dobrg bar-
dzo role, aczkolwiek milodziez czasem idzie na skroty, w II Liceum jeden
nauczyciel robi z wiedzy tam o kulturze czy jak to sie teraz nazywa,
w kazdym badZz razie dzieci majq takie paszporty, z ktérymi muszq
zwiedzic wszystkie instytucje kultury i zebrac podpisy. Zdarzajq sie przy-
padki, ze przyjdzie mamusia i prosi o pieczgtke dla corki, zdarzajg sie
dzieci, mtodziez, ktora sama przyjdzie, prosi o pieczatke i sie odwraca
[1, Pracownik merytoryczny muzeum, M-34].

Jest to, oczywiscie, przyktad odnoszacy sie do szerszego aspektu naby-
wania kompetencji kulturowych, ale mozna go z powodzeniem odnies¢ do
edukacji lokalnej i regionalne;j.

Na szczeg6lng role szkdét w socjalizowaniu do uczestnictwa w kulturze
zwracaja takze uwage inni badacze. Eilean Hooper-Greenhill (2007, s. 96)
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w badaniach z 2005 i 2007 r. prowadzonych w Wielkiej Brytanii wskazuje, ze
z edukacji muzealnej korzysta znacznie wiekszy odsetek (38%) szkdt z obsza-
réow wykluczonych ekonomicznie w poréwnaniu ze szkotami lokujacymi sie
w bogatszych dzielnicach. Oznacza to, miedzy innymi, ze dla dzieci pocho-
dzacych z rodzin do$wiadczajacych trudnosci materialnych — co, jak wyka-
zywal Bourdieu (2022), koresponduje takze z kapitatem kulturowym — taka
wizyta w muzeum w ramach zaje¢ szkolnych moze by¢ pierwsza (a czasami
jedyna) mozliwoscia kontaktu z tresciami kultury wykraczajacymi poza ramy
kanonu szkolnego i kulturowego mainstreamu.

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze przedstawione problemy mozna po-
dzieli¢ na dwa typy: pierwszy to trudnosci wynikajace z historii, a drugi to
te wynikajace z proceséw wspoélczesnych (cho¢ zaniedbania zwigzane z edu-
kacja lokalna i regionalna faktycznie rozciagaja si¢ w czasie). Jednak o ile
kwestie (a) braku skutecznego rozwiazania edukacji lokalnej i regionalnej
w podstawie programowej; (b) wyparcia lub niedostrzegania przez miesz-
kancow potencjalu lokalnego dziedzictwa; (c) zatarcia transmisji miedzy-
pokoleniowej; (d) permanentnego niedofinansowania instytucji kultury oraz
(e) depopulacji mozna jednoznacznie okresli¢ jako negatywne i wymagajace
kompleksowych dziatan, tak pierwsza z opisywanych kwestii — skompliko-
wanag przeszlo$¢ analizowanego obszaru — mozna traktowac jako potencjal.
Zamiast patrze¢ na wojewddztwo podkarpackie jako zlepek odizolowanych,
dawnych kultur i tradycji, ktére spaja jedynie fakt polaczenia decyzja admi-
nistracyjng w 1999 r., warto sie zastanowic, czy wiedza o bogactwie kulturo-
wym nie stanowi dodatkowego wymiaru budowania tozsamosci regionalnej.
Urszula Lewartowicz (2021) proponuje wykorzystanie ztozonego dziedzic-
twa Lublina do rozwijania kompetencji wielokulturowych oraz do budowania
tozsamosci lokalnej. Miasta i miasteczka Podkarpacia byty takze zamieszkane
przez zréznicowane spolecznosci. Zbiorowosci te przez wieki wypracowa-
ty mechanizmy wspélistnienia, kooperacji i rozwigzywania konfliktéw — to
jesli chodzi o kultury etniczne, ale przeciez regionalna historia jest bogata
w opowiesci o kulturach stanowych i klasowych, co dodatkowo wzbogaca
mozaike tutejszych systeméw wartosci. Znakomicie wpisuje si¢ to w koncep-
cje wyobrazni socjologicznej w wersji opisanej przez Anthony’ego Giddensa
(1998) — swiadomos$¢ réznic miedzy dawnym i obecnym spoleczenstwem,
wiedza o jego obecnym zréznicowaniu i umiejetnos¢ krytycznego spojrzenia
na otaczajace procesy warunkuje lepsza przysztos¢. Wzbogacenie zunifiko-
wanej, upraszczajacej edukacji narodowej przez elementy regionalne moze
sprzyja¢ wzmocnieniu i dojrzewaniu demokracji (Robertson i Hall, 2002).
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Odkrywanie zlozonej przesztosci, réznych sposobdw zycia i wspoélistnienia
odrebnych systeméw symbolicznych moze uwrazliwia¢ zaréwno dzieci, jak
i osoby doroste na kontakt z przedstawicielami innych kultur. W rozwaza-
niach Nikitorowicza (2009, s. 282) watek edukacji miedzykulturowej jest
$cisle zwiazany z kwestia tozsamosci, aktywnosci twoérczej oraz zaangazo-
wania. Zasadnicza wigc konkluzja przeprowadzonej analizy jest potrzeba
systemowego wdrozenia edukacji lokalnej i regionalnej w ramy podstawy
programowej (przy takim jej przebudowaniu, aby umozliwi¢ spelnienie tego
postulatu) i wspierania wspoétpracy z instytucjami kultury, nauki oraz organi-
zacjami pozarzadowymi juz realizujacymi te cele. Ponadto integracja eduka-
cji lokalnej i regionalnej z edukacja wielokulturowa na terenie wojewddztwa
podkarpackiego stuzy¢ moze wzmocnieniu lokalnego kapitatu kulturowego
i spolecznego, co w dluzszej perspektywie przetozy sie na integracje spolecz-
nosci lokalnych oraz poprawe ich warunkéw zycia. Edukacja staje sie tutaj
warunkiem ochrony i reprodukowania unikatowych tradycji lokalnych oraz
ich zréwnowazonego wykorzystania w procesach marketingu terytorialnego
i rozwoju gospodarczego wojewddztwa.
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I dwell here and live but they didn’t teach me about this. On problems
of local and regional education in the Subcarpathian Voivodeship

Abstract: In the paper the problem of improper functioning is undertaken of local
and regional education in the Subcarpathian Voivodeship. The issue emerges from
interviews conducted with museum staff members, culture animators, and resi-
dents of some municipalities during three research projects in years 2015-2022.
The starting point for the discussion is the assumption that local cultural heritage
is a valuable resource that, if properly used, can foster local development, while
omitting it in educational practices weakens the potential of local communities.
On the basis on the analysis of in-depth interviews and focus groups, the factors
underlying the weakness of local and regional education in the voivodeship are
distinguished: historical (complicated past) and contemporary, which include ne-
glecting the education system, permanent underfunding of cultural institutions,
but also difficulties related to intergenerational transfer and negative demographic
trends. I present regional education as an element that potentially strengthens the
integration of local communities and economic development: knowledge about
the past improves the processing of heritage into resources used in the arena of
territorial marketing. I also attempt to demonstrate that the fragmented past
of the voivodeship, which as a result of an administrative decision has merged
historically different areas and traditions, can be a potential that, by combining
regional and multicultural education, can be a value used in sustainable develop-
ment processes.
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Projekt Nowego Slaska i jego implikacje dla tozsamosci

Streszczenie: Zaprezentowana w artykule problematyka stanowi kontynuacje
opublikowanych wczesniej wynikéw badan dotyczacych spoteczno-kulturowych
implikacji zwiazanych z ,budowa” Nowego Slaska w okresie paristwowego socja-
lizmu. W procesie budowy sztandarowych o$rodkéw przemystowych Gérnego
Slaska kluczowa role odegraly polityka werbunkowa oraz dziatania propagando-
wo-edukacyjne i manipulacyjne ukierunkowane na pozyskanie rzeszy robotnikéw.
Powstajgce aglomeracyjne staly si¢ swojego rodzaju wyizolowang przestrzenia —
nowym socjalistycznym $§wiatem Zycia i pracy nowego czlowieka. Zaprezentowany
materiat empiryczny, jego analizy i interpretacje odstaniaja kontekst sytuacyjny
dla tworzacej sie tozsamosci Nowych Slazakéw. Do udzielenia wywiadéw biogra-
ficzno-narracyjnych zaprositam osoby, ktére w latach 60. i 70. ubieglego wieku
przybyly do pracy w gérnoslaskich osrodkach przemystowych. Podjeta analiza
dyskursywna umozliwila rozpoznanie proceséw tozsamosciowych w zakresie
dekonstrukcji tozsamo$ci i wytworzenia tozsamo$ci homogenicznej (prostej).
Dekonstrukcja tozsamosci byla wynikiem procedur wychowawczych, ktére roz-
poznalam — za Michaelem Foucaultem — jako procedury dyscyplinowania. Kon-
struktem teoretycznym, za pomoca ktérego interpretuje kondycje tozsamo$ciowa
uczestnikdéw badan, jest koncepcja ,ludzi z kryjowek” Jézefa Tischnera.

Stowa kluczowe: propaganda polityczno-edukacyjna, panstwowy socjalizm, pro-
cedury dyscyplinowania, dekonstrukcja tozsamosci, tozsamos$¢ prosta

Wprowadzenie

Socjalistyczna industrializacja Polski Ludowej obejmowata wybrane dziedzi-
ny gospodarki kraju. Sztandarowa inwestycja tego okresu byt Rybnicki Okreg
Weglowy na Gérnym Slasku, ktéry w krétkim czasie stat sie obszarem syste-
mowej przebudowy — gospodarczej, politycznej, ideologicznej i spotecznej.
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Realizacja planéw wydobywczych w powstajacych o$rodkach przemystowych
byta mozliwa dzigki pozyskiwaniu wielotysiecznej rzeszy rak do pracy. Zatem
peerelowski projekt Nowego Slaska ukierunkowany byt w gtéwnej mierze na
wytwarzanie sily roboczej. Rekrutacja do pracy w kopalni, a nastgpnie mo-
bilizowanie pracownikéw do wytezonego wysitku odbywaly sie za pomoca
propagandy oraz réznego rodzaju promes i dodatkéw konsumpcyjnych. Cen-
tralnie kierowany projekt stworzyl charakterystyczng przestrzen do tworze-
nia nowego cztowieka, czyli nowego typu Slazaka. Byta to swoista inzynieria
spoleczna, ktéra generowala rézne procesy spoleczne i tozsamosciowe. Na
poziomie wykonawczym kopalnia jako reprezentant wladzy siegata do réz-
nych metod, aby zacheci¢ ludzi z innych czes$ci Polski do przeprowadzenia
sie na Gérny Slask i podjecia pracy w kopalni.

Zasygnalizowany tu krétki kontekst spoteczno-kulturowy oraz gospodar-
czo-polityczny skladnia do refleksji, rodzac pytanie: Jak peerelowski projekt
Nowego Slaska konstruowat nowego cztowieka i wyznaczat ramy jego $laskiej
tozsamosci?

Tozsamos$¢ wytwarzana

Pozornie wydawac by sie moglo, ze w wyniku peerelowskiej polityki werbun-
kowej na Gérnym Slasku doszto do wytworzenia fenomenu pogranicza wraz
z typowa dla pogranicza sytuacja — jak ujmuje to Jerzy Nikitorowicz — wielo-
kulturowoscia i optymalna dla niej tozsamoscia zlozona, wielowymiarowa
(2018, ss. 351-353). Tozsamos$¢ bogata w to, co przywiezli ze soba Nowi
Slazacy, wzbogacona o to, co przejeli od Rodzimych Slazakéw. W praktyce
jednak, jak ukazuja moje badania, powstajace aglomeracje staly si¢ swojego
rodzaju wyizolowana przestrzenig, czy tez — inaczej ujmujac — nowym socja-
listycznym $wiatem, ktéry dla swego trwania potrzebowal nowego czlowieka.

Wtadzy PRL-u nie chodzito o to, by Polska byla wielokulturowa, ale nowa
socjalistyczna ojczyzna potrzebowala wyjatkowego czlowieka — robotnika.
Cala procedura tozsamosciowa daje si¢ dobrze uja¢ poprzez metafore ,ludzi
z kryjowek’, ktorej tworca jest Jozef Tischner. Jest ona przydatna koncepcja
do rozpoznania kondycji tozsamos$ciowej czlowieka okresu PRL-u oraz opi-
su jego zmagan z rzeczywistoscia spoleczna (Tischner, 2011, ss. 454—474).
Czlowiek z kryjowki przyjmuje maski, grajac narzucone mu role, w rezulta-
cie przestaje by¢ podmiotem swoich potrzeb i pragnien, a w konsekwenc;ji
przestaje by¢ wlasnoscia siebie. Staje si¢ osoba zniewolong, ale jednoczes$nie
ta odgdrnie zakreslona przestrzen daje mu poczucie ,bezpieczenstwa’, gdyz
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pojawia sie poczucie leku przed odpowiedzialno$cia, rowniez za siebie. Lek
czlowieka z kryjowki blokuje jego wlasne ,ja” — definiowanie siebie, samo-
stanowienie czy poszukiwanie wlasnego sensu zycia. W konsekwencji,
z jednej strony, czlowieka przygniata swoiste podporzadkowanie i zniewo-
lenie, a z drugiej — ,fascynuja propagandowe obietnice komunizmu, rodzac
sklonno$¢ do przyjmowania wszystkiego, co splywa z géry” (Tischner, 2018,
s. 171).

Uwagi metodologiczne

W niniejszym artykule prezentuje fragment moich badan, ktére skupiaja
sie wokol watku kopalni i robotnika w kopalni. Analiza dyskursywna (prze-
prowadzona po analizie semantycznej i strukturalnej) odstonita proces toz-
samosciowy, ktéry dokonat sie w Nowych Slazakach w dwéch aspektach.
Pierwszy — rekonstrukcji tozsamosci i wytworzenia tozsamosci zlozonej (he-
terogenicznej). Drugi — dekonstrukcji tozsamosci i wytworzenia tozsamosci
prostej (homogenicznej). W tym artykule prezentuje ten drugi typ tozsamo-
$ci. Rozpoznana dekonstrukcja tozsamosci polega na tym, ze w sSwiadomosci
czlowieka nastepuje catkowita wymiana wiedzy o nim samym i otaczajacym
go $wiecie (Szkudlarek, 1993, s. 309). Jest ona wynikiem — jak pokaze dalej —
praktyk polityczno-edukacyjnych, ktére sprofilowane byly na okreslony typ
czlowieka — robotnika. Co istotne, dekonstrukcja tozsamosci Nowego Slaza-
ka odbyla si¢ w wyniku procedur wychowawczych, ktére rozpoznalam — za
Michaelem Foucaultem (2009) — jako procedury dyscyplinowania. Byly to
procedury: dostepnosci mieszkania; awansu spolecznego; przyjemnosci po
pracy. Mialy one charakter propagandowy i pootrzymywane byly przez dzia-
tania propagandowo-wychowawcze i manipulacyjne.

Procedura dostepnosci mieszkania

Polityka mieszkaniowa PRL-u byla zalezna od planéw gospodarczych. Trud-
na sytuacje mieszkaniowa w kraju dodatkowo poglebialy problemy zwiazane
z ograniczeniem $rodkéw na budownictwo oraz brakiem materialéw budow-
lanych. Calej tej sytuacji towarzyszyl wyz demograficzny tzw. pokolenia po-
wojennego, ktére wlasnie w tym okresie weszto w dorostos¢. Wszystkie te
trudnosci powodowaly, Ze w kraju czas oczekiwania na mieszkania wydtuzyt
sie o kilkanascie, a nawet kilkadziesiat lat (Zapart, 1999, ss. 22—29). Dla mlo-
dych malzenstw i rodzin z matymi dzie¢mi perspektywa posiadania — nie-
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zaleznego od rodzicéw i czesto licznego rodzenstwa — wlasnego mieszkania
byla wyjatkowa okazja, by zmieni¢ swoje status quo. Dazenie do lepszego
standardu zycia motywowalo mtodych ludzi do szybkiej decyzji, aby zosta-
wi¢ obecny stan rzeczy, czyli czesto ,nic’; i wyjecha¢ do nowej krainy, a tam
dostac¢ ,wszystko” Dobra tego egzemplifikacja jest ponizsza wypowiedz:

[Wliekszos¢ ludzi, tak jak ja, przyjechato tu z powodu mieszkania, to
byto numer jeden. Choc jako dziecko nigdy nie myslatam, ze ja wyjade
na Gérny Slask. (...) Ja pochodze ze wsi, ze tak powiem, z wielodzietnej
rodziny i to byto gospodarstwo. Gtownym powodem, zeby tu przyjechac,
to byto mieszkanie. Ale jak si¢ okazalo, ze tu si¢ na mieszkanie czeka
trzy miesigce i tak czekatam, wiec nie czekajgc dtugo, a juz wtedy tez
miatam rodzine, zwinetam manele tu przyjechatam sama i po trzech
miesigcach doktadnie juz rodzina tu przyjechata maz i corki. Wiec to
byt gtowny powdd.

(...) Ludzie zaczeli si¢ urzadzac od zera, od podstaw. Ja znam osobiscie
takich, co przyjechali tutaj z jednag, jedyna walizeczkga. Wiec najpierw
to byly hotele gornicze, potem mieszkanie i urzadzanie si¢ od podstaw,
od tyzki do miski. No to on wiasnie znajomy przyjechat z jedna, jedyna
walizkg. Nie tak dawno nawet byt u mnie i mowit: ,Ania no zobacz,
cztowiek po wojsku przyjechat z jedng walizeczka, i jeszcze walizka byta
nie taka jak w tej chwili, ale z dykty. A teraz ja nie wiem, czy ja bym to
wzigt na dwa tiry” [Rozmoéwczyni 1].

Niewatpliwie dziatalno$¢ werbunkowa kopali opierata si¢ na najbardziej
atawistycznych potrzebach czlowieka. Zgodnie z koncepcja hierarchii po-
trzeb zaproponowanej przez Abrahama Maslowa i jego teorii motywacji
(Maslow, 1990, ss. 76—82) kluczowa potrzeba cztowieka jest potrzeba bez-
pieczenstwa, ktéra mozna rozumie¢ na wiele sposobéw. Podstawa bezpie-
czenistwa fizycznego jest bezpieczenstwo finansowe — mieszkanie, zywnos¢,
odziez, opieka zdrowotna, a takze stabilizacja zatrudnienia i dochodu. Jest
zatem zrozumiale, Ze aby przyciagnac robotnikéw do pracy, nalezalo zapew-
ni¢ im podstawowe warunki bytowe.

W latach 70. XX wieku projekt budowy Nowego Slaska byt juz w peni
zaawansowany. W zawrotnym tempie powstawaly osiedla mieszkaniowe bu-
dowane technologia wielkoptytowa, tworzac zunifikowany styl socjalistyczny.
W konsekwencji tak przyspieszonej urbanizacji nowe inwestycje takze oka-
zywaly sie niedoskonate. Na przyklad — jak wspomina jedna z rozméwczyn —
w dziesieciopietrowym bloku przeciazona sie¢ wodociagowa nie dostarczata
wody do najwyzej polozonych mieszkan. Problematyczny byt réwniez niski
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poziom montazu, niejednokrotnie zaraz po oddaniu budynku do uzytkowa-
nia, ekipy remontowe rozpoczynaly poprawianie réznych brakéw i ,fuszerki”

Zasiedlaniu osiedli robotniczych towarzyszyta rozbudowa zaplecza so-
cjalno-edukacyjnego. Nad caloscia czuwala scentralizowana polityka kadro-
wa kraju, w ramach odgérnych rozporzadzen do rozwijajacych si¢ osrod-
kéw przemystowych kierowano absolwentéw wyzszych uczelni. Dla wielu
z nich byla to ogromna szansa, mimo ze byly to wyjazdy w zupelnie nieznane
miejsca. Propaganda o zyciu w ,miescie przyszlosci” oraz ogromny rozmach
w kreowaniu planéw i obietnic (ktérych — jak podkreslaja rozméwcy — nigdy
nie zrealizowano) mialy na celu przyciagniecie sily robocze;j.

Zamieszczona ponizej dluzsza wypowiedz ilustruje socjalistyczna rzeczy-
wisto$¢ manipulacji cztowiekiem — przyciggania go tanimi, bo zaktadowymi
mieszkaniami oraz wizja zamieszkania w nowoczesnym miescie:

(1] wtedy u mnie na uczelni warunkiem podejscia do obrony pracy ma-
gisterskiej byta umowa przedwstepna, czyli musiatam sie zdeklarowac
sama, gdzie ja bede pracowac. I poniewaz zaczynalo sie, otwierato sie
Jastrzebie. Wiec mielismy wigksze szanse pracy i mieszkania przede
wszystkim w Jastrzebiu, a nizeli no w poznaviskim, czy gdzies tam in-
dziej jeszcze, bo, no bo byty tam warunki mieszkaniowe trudne, a tu-
taj zaczynato sie tworzyc zycie. I faktycznie tak byto. Ja podpisatam,
przyjechatam tutaj. Tez krotko czekatam i mysmy placili bardzo mato.
W pewnym momencie Jastrzebie miato ponad sto tysiecy ludzi. (...) Tak
ze, i dostatam mieszkanie na osiedlu. Tamtych blokow jest piec, one sie
na naszych oczach wszystkie budowaty, wszystkie. Bo to byt rok tysigc
dziewigcset siedemdziesigty pierwszy rok. Nie byto zZadnych ulic, chodzi-
to sie po takich wertepach, zeby is¢ do pracy... [Rozméwczyni 6].

W wielu przypadkach wladza/kopalnia nie byla w stanie wywiazac sie
z obiecanych inwestycji. Mtodzi gérnicy po pracy, w ramach tzw. czynu
spotecznego, udzielali sie przy budowie powstajacych osiedli. Méwi o tym
jedna z narratorek: Owczesna wtadza zachecata nas mtodych do pracy przy
budowie wtasnych ,M” tzw. sumptem, oferujac rozne dotacje, imprezy, bale
mitodych gornikow itp.

Procedura awansu spolecznego
Uzaleznienie polskiej gospodarki od wegla pociagnelo za soba koniecznos¢

powiekszania bazy oddanych kopalni robotnikéw. Przyjmujac za Foucaultem,
ze instytucje wladzy dysponuja nie tylko narzedziami kontroli, ale réwniez
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wychowywania, urabiania i manipulowania — mozemy zinterpretowa¢ wy-
powiedzi 0s6b uczestniczacych w badaniach i rozpoznaé zastosowane przez
partie metody propagandowo-manipulacyjne. Kopalnia jako przedstawiciel-
ka peerelowskiej wladzy stosowata swoiste metody, ktére w efekcie stawiaty
gornikow w pozycji totalnej zaleznosci, ale takiej zaleznosci, ktéra nie byta
przez nich rozpoznawana. W zamian za prace gérnicy otrzymywali nie tylko
mieszkanie, ale réwniez pozycje spoteczna oraz dobra materialne.

Wszelkie obietnice i przywileje mialy na celu wzbudzanie niekonczacych
si¢ potrzeb konsumenckich, ktére czlowiek mogt zaspokoic¢ jedynie przez
prace — zwigkszajac nadgodziny i limity wydobywcze. Dla 0séb bioracych
udzial w badaniach naturalna sprawa byla praca w tzw. dni wolne, w zamian
za ktéra mozna bylo ,otrzymac” obiecanego przez kopalnie Fiata 126p. Jak
wskazuja ponizsze wypowiedzi, gérnicy za weekendowy urobek nie otrzymy-
wali pieniedzy, tylko réznego rodzaju talony na deficytowe towary. Uczest-
niczki badan méwia o tym w ten sposéb:

[M]ysmy tyle czasu sktadali na malucha, w wolne soboty, niedziele moz-
na byto tylko pracowac, zeby usktada¢ na malucha [Rozméwczyni 7].

[Nlajlepsze byty tu czasy jak Gierek panowat. Na kopalniach dawali
nam kartki na mieso, cukier. Mielismy swoje sklepy gérnicze. W sobote,
w niedziele do roboty i zawsze do odliczenia, nie dawali pieniedzy [Roz-
moéwczyni 9].

Uwodzeni promesami gérnicy nie tylko z wdzigecznoscia postrzegali swo-
ja sytuacje ekonomiczno-zawodows, ale réwniez dawali wyraz osobistego
zaangazowania i lojalnosci wobec wtadzy, co z reguly faczylo sie z formalna
przynalezno$cia do partii. Panujace w mtodym $rodowisku gérniczym na-
stroje wobec wladzy ilustruje cytowana nizej wypowiedz:

[Wliara w lepsze jutro, w to co mowita owczesna wiladza niosta nas
mitodych do przodu. SzliSmy z nadziejg i optymizmem w przysztosc.
Mitodziez zrzeszong w ZSMP organizacji mtodych gérnikéw mobilizo-
waly nas hasta namalowane na scianie bloku przy ul. Slgskiej: Jastrze-
bie Zdréj — miasto miodosci, pracy i pokoju. (...) Pochody 1-majowe,
obowigzkowe dla ludzi pracy, byly z oprawa glosnej muzyki, masowych
spotkan, haset, przeméwien, sztandarow biato-czerwonych oraz waty
cukrowej i wody z saturatora z sokiem. Odswietnie ubrani z dziecmi
szlismy w pochodzie. Rozne kota sportowe, zespoly taneczne w strojach.
Pokazywano elementy z fabryk i warsztatow oraz wizerunki rzadzgcych
czy przodownikéw pracy [Rozmoéwczyni 7].
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W atmosferze pompatycznych haset oraz konsumpcji socjalistyczna pro-
paganda wychowywata czltowieka w kulcie wtadzy i pracy dla niej. Kreowala
swoj wizerunek w ten sposéb, aby czlowiek byl przekonany, ze to wtadza/
partia jest odpowiedzialna za szczescie ludzi pracy, umozliwiajac im osiaga-
nie marzen, zaréwno tych zawodowych, jak i osobistych.

W wypowiedziach uczestnikéw badan mozna rozpoznac zinternalizowa-
ne peerelowskie hasta propagandowe. Rozméwcy w swoich narracjach odpa-
mietywali barwne pochody, zaopatrzone sklepy, podkreslajac, ze wlasnie oni
mieli dostep do wszystkich tych débr. Jednoczesnie pomijali tematy trudne.
Jak wiadomo, zwigkszane wcigz wydobycie wegla odbywato si¢ kosztem pra-
cownikoéw, ich bezpieczenstwa i zycia rodzinnego. Do realizacji wygérowa-
nych limitéw wydobywczych potrzebna byta coraz wieksza dyspozycyjnos¢
i zaangazowanie ze strony gérnikéw. W celu dalszej ich motywacji wladza
nadala im status ,przewodniej sily narodu’, przekonujac cate polskie spote-
czenstwo, ze zawod gornika jest najbardziej prestizowa profesja w kraju. Sami
gornicy chetnie podzielali te opinie, na pierwszych stronach gazet mozna
bylo przeczyta¢ informacje o wizytach I sekretarza PZPR w kopalni, wre-
czaniu odznaczen zastuzonym gérnikom, dekorowaniu sztandaréw kopaln,
spotkaniach z rodzinami gérnikéw czy akademiach gérniczych'.

Jak wynika z przekazu oséb bioracych udzial w badaniu, pomocnym na-
rzedziem w ksztattowaniu §wiadomosci, zwlaszcza mlodych ludzi, byta orga-
nizacja mlodziezowa — Zwiazek Mlodziezy Polskiej przemianowany w 1957
roku na Zwigzek Mlodziezy Socjalistycznej (Dawid, 2016, s. 110). Od przy-
naleznosci partyjnej bowiem zalezalo wiele profitéw, z ktérych cztonkowie
mogli korzystac. Seniorzy bioracy udzial w badaniu niechetnie przyznawali
sie do epizodu korzystania z przywilejow partyjnej przynalezno$ci w okresie
swojej mlodosci, jednakze tematyka partyjnego/zakladowego patronatu nie-
ustannie przewijala sie w ich narracjach:

denomowane lokale gastronomiczne Hawana, Jastrzebianka, Slaska
tetnity zyciem. Miodziez przybyla z calej Polski za pracg w kopalniach
i szybkim otrzymaniem mieszkania. W tych lokalach bardzo gromad-
nie korzystata z imprez fundowanych przez PZPR — opiekuna swoich
nastepcow ZSMP. Bale Mtodego Gornika, Dzient Gornika czy bale kar-
nawatowe czy spotkania zagranicznych gosci — grup miodziezowych
z bratnich krajow. (...) Znam te sytuacje, bardzo sympatyczne imprezy.

! Artykuly poswiecone wymienionym tematom pojawialy sie gazecie lokalnej cyklicz-
nie w okresie grudniowy w zwiazku z Dniem Goérnika, np. ,Nasze Problemy” 1974,
nr 6; ,Nasze Problemy” 1977, nr 16.
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Dostawali fundusz od partii, wiec czesto sie bawili, czesto sie bawili.
1 tak bardzo czesto, Zeby zorganizowac jakies przyjecia, jakies tam zaba-
wy, jakies cos, to przychodzili wiasnie do tej restauracji i to byto bardzo
czesto, potrafily by¢ nawet dwa razy w miesigcu takie imprezy [Roz-
moéwczyni 7].

Jak pisze Tischner, wladze partyjne w sposéb programowy kreowaly so-
cjalistyczny $wiat iluzji. Zgodnie z przyjeta ideologia $wiadomo$¢ nowego
czlowieka miala by¢ ksztaltowana przez byt i materie, a wartosci witalne
uznane za priorytetowe (2018, ss. 145, 187). Gornicy realizujacy ustalane
przez wladze plany wydobywcze motywowani byli licznymi pokusami (karty
gornicze, talony na samochody i sprzet gospodarstwa domowego, wczasy za
granicg). W ten sposdb utrwalala sie zaleznos¢ i podporzadkowanie wobec
panstwowego/zakladowego aparatu. Nalezy takze zauwazy¢, ze w calym kra-
juw latach lat 70. XX wieku na rynku brakowalo licznych produktéw, zwlasz-
cza sprzetu AGD i RTYV, jednak dostep do nich mieli pracownicy kopaln za
sprawa kart gérniczych i sieci sklepéw ,,G” Uczestniczka badan opisuje te
realia w nastepujacy sposob:

[blo jednak na Slasku, my tutaj na Slasku tej komuny nie odczulismy,
bo rzqdzit towarzysz Edward Gierek, mielismy tutaj wszystko, prawda,
wszyscy nam zazdroscili, ale w tych sklepach mozna byto, mozna jednak
byto wszystko kupic i tu byto El Dorado. Dzieki niemu byc moze zyto sie
tutaj lepiej niz w pozostatych czesciach kraju, a gérnicy byli hotubiong
przez wladze grupg zawodowa. (...) Potem powstawaty te sklepy gorni-
cze, na kartki, wiec ja pamietam jak wujek z ciocig chcieli kupic pralke
czy lodowke, to przyjezdzali tutaj i wiasnie na te kartki, na te ksigzeczki
PZG, tak, kupowali tutaj (...) my mieliSmy tutaj wszystko, na nic nie
narzekalismy, a tam [G. P-O: w innych rejonach Polski] juz zaczynaty
sie problemy, wiec tak nas postrzegano, jak bysmy mieszkali w takim EIl
Dorado [Rozméwczyni 10].

Zycie robotnikéw w nowych oérodkach gérniczych konstytuowat nie tylko
czas pracy, ale takze czas po pracy. Czas pracy byl normowany przepisa-
mi. Liczylo sie wydobycie, a nie cztowiek. Wysrubowane plany produkcyj-
ne nalezato realizowac. Remedium na ktopoty wydobywecze stat si¢ system
czterobrygadowej organizacji pracy, dzieki ktéremu utrzymywano cigglos¢
wydobycia, rowniez w niedziele. System ten zapewnil gérnikom standard
48-godzinnego wypoczynku w ciagu tygodnia, jednak w jego nastepstwie
gornicy pracowali niemal we wszystkie soboty i niedziele, poza kilkoma wy-
jatkami w ciagu roku (Piecha-van Schagen i Rygus, 2019, ss. 20—21). Praca
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w systemie czterobrygadowym byla trudna dla robotnikéw — diugie godziny
pracy, rotacja brygad i praca w nocy odbijaly sie na ich zdrowiu fizycznym
i psychicznym, destabilizowaly Zycie rodzinne oraz byly przyczyna wielu pa-
tologii. W przypadku zatrudnienia w kopalni obu matzonkéw zycie rodzinne
praktycznie nie istnialo. Méwi o tym jedna z rozméwczyn:

[J1ak mi sie¢ mieszkato? Dla mnie nie bylo czasu nad tym rozmyslad,
dlatego, ze pracowatam na markowni, z mezem na zmiany i jak w jed-
nym takim kieracie, Swigtek pigtek, bo kiedys niedziele, nie byto wolnych
sobdt, a tym bardziej, Ze ja pracowatam w czterozmianowym — nocka,
dzien, nocka i druga zmiana... W systemie, no, na cztery zmiany, to ja
z mezem mato sie widzieli, nieraz byta kartka napisana, co zrobione,
czy na dziatce cos zrobione (...) Swigtek, pigtek, na okragto, sylwester,
czy nie sylwester, czy wigilia, niedziela, ja musiatam is¢ do roboty [Roz-
moéwczyni 4].

Zarzadzanie robotnikiem przez zaklad pracy bylo jednoznaczne z wyty-
czaniem przestrzeni zycia dla nowego czltowieka. W metaforze Tischnera
przestrzen ta miata charakter kryjéwki, zas w ztudzeniu nowego cztowieka —
byla ,bezpiecznym” miejscem, gdyz dawata poczucie bliskosci wladzy i bycia
dla niej waznym, jednoczes$nie budzac poczucie wdzigecznosci za mozliwos¢
korzystania z jej dobrodziejstw. Nowy czlowiek nie buntowat sie, nie dazyt
do zmian, gdyz szybko nauczyt sig, ze bycie postusznym po prostu sie optaca.
Wtadza/partia/kopalnia, organizujac prace, obowiazki i rozrywke, nakreslaly
sens zycia ludziom z kryjéwek. W zamian jednak — jak zauwaza Tischner —
»odbieraly” im wolno$¢ i podmiotowo$¢. Zatem wymowne staja sie przyto-
czone tu stowa jednej z uczestniczek badan:

[M]6j maz to nie cierpiat kopalni. Cate zZycie nie cierpiat, a catle zZycie
robit, az na emeryture przeszedt, no? Ja nie wiem, podziwiam go, ja mu
nieraz mowitam: ,Stuchaj no toz nie musisz cate zycie robic, juz trzeba
cos pomyslec, moze’ ale to tylko tak sie méwi, nie. Bo jak juz zacznie sig
tak robic na tej kopalni, to juz tak po prostu, to juz sie nic nie chce wiecej
[Rozmoéwcezyni 2].

Procedura przyjemnosci po pracy

Programowym zadaniem wtadzy — jako postepowego osiagnigcia systemu
socjalistycznego — bylo organizowanie wypoczynku dla mas. W badanym
srodowisku ogromng popularnoscia cieszyly si¢ finansowane przez kopalnie
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wczasy oraz kolonie letnie dla dzieci i mlodziezy. Preferowany byl wypoczy-
nek kolektywny w tzw. kopalnianych o$rodkach wypoczynkowych. Turnusy,
z ktérych masowo korzystaty gérnicze rodziny, organizowane byly gtow-
nie nad morzem i w gérach, ale takze za granica — nad Morzem Czarnym
w Bulgarii i Rumunii oraz w innych socjalistycznych krajach. Specjalnym
udogodnieniem byly podréze samolotem. Te ,atrakcje” kierowane do ludzi
pracy — jak wszystkie przywileje PRL-u — stanowily obszar dzialalnosci pro-
pagandowej, gdyz jego ukrytym celem bylo podporzadkowanie czlowieka.
Wtadze niewatpliwie szukaly sposobéw poparcia dla swoich dziatan i akcep-
tacji socjalistycznej rzeczywistosci.

Zgromadzony material empiryczny ukazuje peerelowskie pokusy konsu-
mowane w gérniczym $rodowisku, ktére dla wielu staty sie czym$ powszech-
nym. Egzemplifikacja tego jest ponizsza wypowiedz:

[Blyto duzo wczasow. I to byly takie tanie te wczasy. Bo osrodki, bo na
przykiad kopalnie poszczegdlne miaty swoje osrodki i nad morzem i w go-
rach. Nad morzem bylo koto Kotobrzegu, Ustronie Morskie, w Kotobrzegu,
w Swinoujsciu, kopalnie miaty. (...) A jezdzitam na kolonie jako kadra,
o to moge teraz powiedziec latalismy samolotami, to Kopalnia Moszcze-
nica, miata osrodek przez trzy lata jeZdzilismy do Gdariska do Brzezin,
dzielnica Brzezno, samolotami. Takie byly warunki (...) Duzo bylo tych
osrodkow. Duzo tych dzieci jezdzito, duzo byto turnusow. To byly turnusy
takie diugie. Byly na to pienigdze [Rozméwczyni 6].

Oferowane przez zaklad pracy imprezy rozrywkowe czy rekreacyjno-
-sportowe projektowaly potrzeby i gusta nowego cztowieka. Narratorzy i ich
rodziny korzystali z kolektywnych wyjazdéw do kina, na wystepny grup mu-
zyczno-tanecznych czy teatralnych. Jednak najbardziej rozpowszechniona
rozrywke stanowily festyny i r6zne imprezy biesiadno-taneczne. Ilustruje to
ponizszy przyklfad:

[Tlez kiedys byt Dzieri Gérnika, my chodzili z mezem na rézne festyny
i na zabawe barbérkowa, to juz bylo najpiekniejsze, jakie mozna byto
sobie wyobrazié, ze jak my mielismy okazje pdjs¢é na Barborke, sylwestra.
A teraz juz tak nie chodze i juz mi sie tak nie chce. (...) Organizowali
z kopalni do Szczyrku tam z noclegiem, ale ja juz nie chce, ale jak bytam
mioda z mezem, toSmy i na Dzien Gornika szli i na zabawe my szli.
Catkiem, no, byto fajnie [Rozméwczyni 4].

W okresie tzw. gierkowskiej dekady w badanym srodowisku powstaly licz-
ne osrodki rekreacyjno-sportowe, ktére podlegaly dyrekcji kopaln. Wsparcie
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finansowe ze strony kopalni sprawilo, ze rozwinely si¢ na wysokim pozio-
mie kluby sportowe, natomiast spoteczno$¢ gérnicza miala szeroki dostep
do sportu i rekreacji. Swoja dzialalno$¢ prowadzily wéwczas liczne osrodki
letniego i zimowego pobytu. W okresie letnim mlodziez z rodzin gérniczych
miala okazje uczestniczy¢ rejsach, sptywach kajakowych itp. wraz z mozliwo-
$cig zdobycia réznych umiejetnosci i patentéw. Z kolei zima kopalnie orga-
nizowaly nauke jazdy na nartach, zabezpieczajac sprzet i caly infrastrukture.
W badanym srodowisku oferty zakladu pracy przenikaly codziennos¢ zycia
robotnikéw i ich rodzin, stajac si¢ czyms$ — w opinii rozméwcéw — oczywi-
stym i naturalnym.

[Jleszcze dzieci do szkoly nie chodzily, a juz... Bo tutaj wszystkie dzieci
jezdzity na nartach. Najpierw na biegéwkach, potem... Kopalnie organi-
zowaly sobotnie wyjazdy i niedzielne wyjazdy autobusem, dzieci uczyty
sie zjezdzac i jezdzity. Z kopalni ,,Moszczenica” jezdzili najczesciej na
Kozirice [Rozmdéwczyni 6].

Zdaniem Maslowa to potrzeby, a nie system kar i nagréd sa motywatorami
ludzkich zachowan. Gdy jedna potrzeba zostaje zaspokojona, na jej miejsce
pojawia sie natychmiast inna. Oferowane przez zaklad pracy dobra material-
ne, rozrywka i inne pokusy stuzyty ksztattowaniu §wiadomosci spotecznej, ze
wladza/kopalnia jest w stanie zaspokoi¢ wszelkie ludzkie potrzeby, poczaw-
szy od tych nizszego rzedu do tych wyzszego rzedu (przynaleznosci, uzna-
nia czy prestizu spolecznego). Narracje oséb uczestniczacych w badaniach
obrazuja zhierarchizowany kierunek dazen cztowieka i ich zaspokajania za
posrednictwem zakltadu pracy. Kopalnia kierowata do swoich pracownikéw
oferty materialne i rekreacyjno-kulturalne, umozliwiajac ich konsumpcje.
Wzbudzanie potrzeb z realng wizja ich zaspokojenia mialo niewatpliwie
charakter manipulacyjny. Kopalnia, tworzac przestrzen ekonomiczna, kul-
turowa i spoteczng, wyznaczalta ramy zycia i funkcjonowania czlowieka,
tworzac swoisty raj lub méwiac bardziej prozaicznie — ,bezpieczna kryjow-
ke”. Przytaczajac za§ Maslowa, nalezy zaznaczy¢, ze autor ujmuje potrzeby
wyzszego rzedu (np. poczucie waznosci, docenienia) zawsze w konteks$cie
wolnoéci i niezaleznosci (1990, s. 87). W poczuciu odpowiedzialno$ci wyraza
sie wolnos$¢ cztowieka, o czym pisze Tischner, podkreslajac, ze zadna czyn-
no$¢, dzialanie czy pragnienie, nie jest czynem wtasnym, jezeli nie zrodzity
sie z autentycznie wlasnej inicjatywy i wlasnego wyboru (2018, s. 60).
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Préba podsumowania

Na przyktadzie zaprezentowanych w artykule badan, studiéw nad literatu-
ra przedmiotu oraz analiz i interpretacji materialu empirycznego mozemy
rozpoznad, jakimi technikami edukacyjno-propagandowymi postugiwata sie
wladza, by zwerbowac do pracy ludzi i przy ich udziale realizowac¢ ambitne
plany gospodarcze. Niniejszy artykul jest zatem préba odpowiedzi na pyta-
nie: Jak peerelowski projekt Nowego Slaska konstruowatl Nowego Slazaka
i wyznaczal ramy jego $laskiej tozsamosci?

Analiza materialu empirycznego ukazuje kilka waznych kwestii. Po pierw-
sze, dla uczestnikow badan przyjazd i zatrudnienie w gérnoslaskim prze-
mysle bezwzglednie okazaly sie trampolina do uzyskania standardu zycia,
niemozliwego do osiagniecia w innej branzy w tak krétkim czasie. Nowe
mieszkanie i znacznie lepsze niz w innych rejonach kraju perspektywy dla
pracownikéw i ich rodzin byly gtéwnym motywem przyjazdu, wzbudzajac
poczucie zyciowego powodzenia, szczesliwego losu. Jedna z narratorek swoje
odczucia ujmuje nastepujaco: Jak ja przyjechatam do Jastrzebia, to ja mysla-
tam, ze ja Pana Boga za nogi ztapatam. W optyce badanych oséb przyjecie
warunkoéw pracy w kopalni przede wszystkim zaspokajalo ich potrzeby eg-
zystencjalne, ale takze zmodyfikowalo ich wizje zycia. Otrzymanie wlasnego
»M” oraz nowe mozliwosci — mimo Zze uwiklane w ideologie, ktéra by¢ moze
nie uwzgledniala rzeczywistych ich pragnien — staly si¢ wystarczajacym po-
wodem, by zaufa¢ wtadzy i by¢ jej postusznym. Ilustruja to sfowa rozméw-
czyni: Wiara w lepsze jutro, w to, co mowita owczesna wiladza — niosto nas
mitodych do przodu. W rzeczywistosci jednak — jak zauwaza Tischner — ro-
botnicy ,sprzedali” swoja site robocza do dyspozycji aparatu wtadzy (2018,
s. 211). Niewatpliwie przyktadem nieliczenia si¢ z robotnikami byl przymus
pracy w dni wolne — w niedziele czy §wieta. Zwigkszanie produkcji i towarzy-
szacy temu pospiech niejednokrotnie naruszaly zasady bezpieczenstwa pracy
i famaly przepisy BHP. Jednocze$nie za niepodjecie pracy w niedziele grozity
restrykcje, miedzy innymi utrata dodatkowej premii lub zasitku rodzinne-
go. Tu odslaniaja si¢ dalsze konsekwencje dla codzienno$ci zycia robotnika.
W Tischnerowskim rozumieniu zniewolony czlowiek ,zamiast kroczy¢ swoja
droga, czuje sie zmuszony szukac¢ gdzies w przestrzeni kryjowki dla siebie”
(2011, s. 454). Nie jest juz w stanie wzia¢ odpowiedzialno$ci za swoje zycie,
gdyz liczy sie tylko plan i opracowujaca go partia.
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Kolejna kwestia, ktéra nasuwa si¢ w analizowanym materiale, dotyczy dzia-
tan edukacyjno-propagandowych wraz z wszechobecna retoryka o prioryte-
towej roli spolecznosci gérniczej w budowaniu potegi gospodarczej kraju. To
wyrdznienie napajato gérnikéw duma, a jednoczesnie stanowilo pewna forme
kamuflazu ze strony panstwowego wyzysku. Kopalnia potrzebowata rekor-
dowego wydobycia wegla i przodownikéw pracy. W rzeczywisto$ci zas praca
goérnikéw odbywala sie kosztem ogromnych ich wyrzeczen, bowiem czterobry-
gadowy system pracy stuzyt wlaczeniu gérnikéw do statej produkcji wydobyw-
czej. Méwi o tym Foucault, piszac iz ,,polityczne wykorzystanie matych rzeczy
do kontrolowania ludzi i postugiwania sie nimi” (2009, ss. 136—137) zawsze
generuje caly zespdét metod, technik tworzenia nowego czltowieka — ,,czlowieka
zintegrowanego z technicznym i ekonomicznym racjonalizmem” (ss. 136—137).
W peerelowskim systemie powszechna metoda informacyjno-edukacyjna byta
propaganda sukcesu, ktéra miedzy innymi upowszechniala informacje o ,no-
wej jakosci gérniczego zycia” (,Nasze Problemy” 1978). W lokalnej gazecie
z 1978 r. miedzy innymi czytamy: ,,Z wypoczynkiem po pracy, poprawa zdro-
wotnosci, pelniejszg regeneracja sil fizycznych i psychicznych wiaze si¢ bezpo-
$rednio wdrazany obecnie z inicjatywy I sekretarza KC PZPR Edwarda Gierka
system czterobrygadowy” (s. 4).

Trzecia sprawa, ktéra réwniez wylonita si¢ w toku prowadzonych ana-
liz, dotyczy czasu robotnika poza praca. Wtadza totalitarna dysponowala
kompletnym scenariuszem, by organizowac nie tylko zycie zawodowe, ale
réowniez rodzinne i spoteczne obywateli. W ten spos6b dopetniala kontrole
nad procesem wytwarzania oraz ,umacnianiem” sily roboczej, jednoczes$nie
dbajac o wizerunek troskliwego panstwa. Niewatpliwie celem stwarzania
»korzystnych” warunkéw zyciowych dla robotnikéw i ich rodzin — zwiaza-
nych z zaspokajaniem potrzeb towarzysko-rozrywkowych, rekreacyjnych
i kulturalnych — bylo dazenie do ciggtosci reprodukcji klasy robotniczej.
Wskazuja na to wypowiedzi narratoréw— uczestnikéw imprez ,kopalnia-
nych’, wycieczek ,kopalnianych’, wczaséw w osrodkach ,kopalnianych” itp.
Z oferty tej czerpali nie tylko robotnicy, ale cale ich rodziny. Fenomenem
tego okresu byla miedzy innymi mozliwo$¢ wyjazdu (cho¢ tylko dla ,wybra-
nych” — czlonkéw partii) na wakacje za granice do krajéw socjalistycznych.
Te proste sposoby organizowania robotnikom i ich rodzinom czasu poza pra-
ca powodowaly, ze czltowiek wigzal si¢ z zakladem pracy na jego warunkach
i ,pozostawal przy pewnosci’, jaka dawata mu wladza — czyli ,bezpieczne
schronienie w kryjowce”.
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Reasumujac, nalezy zaznaczy¢, ze zaprezentowany material empiryczny,
jego analizy i interpretacje zakreslaja tylko pewna perspektywe sytuacyjna
dla tworzacej (sie) tozsamosci Nowych Slazakéw. Ich do§wiadczenia ukazane
jednak w kontek$cie uwarunkowan spoteczno-politycznych i gospodarczych
umozliwiaja rozpoznanie oraz zinterpretowanie dziatan pedagogiczno-pro-
pagandowych podejmowanych przez éwczesna wladze wobec klasy robotni-
czej. Dzialania wladzy wyznaczyly pewne standardy egzystencjalne, tworzac
swoiste ramy, w obrebie ktérych organizowane bylo zycie nowego czlowieka.
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The New Silesia project and its implications for identity

Abstract: The issues presented in this article are a continuation of previously pub-
lished research results on the socio-cultural implications of the ,construction” of
the New Silesia during the period of state socialism. In the process of building the
flagship industrial centres of Upper Silesia, recruitment policies and propaganda-
education and manipulation activities aimed at recruiting a multitude of workers
played a key role. The emerging agglomerations have become a kind of isolated
space — a new socialist world for the new man. The presented empirical mate-
rial, analyses and interpretations reveal the situational context for the emerging
identity of the New Silesians. The discursive analysis made it possible to iden-
tify identity processes in terms of identity deconstruction and the production of
a homogeneous (simple) identity. The deconstruction of identity was the result
of educational procedures, which I recognised — following Michael Foucault — as
procedures of discipline. The theoretical construct with which I interpreted the
identity condition of the participants in the study is Jozef Tischner’s concept of
‘sheltered people!

Keywords: political-educational propaganda, state socialism, disciplinary proce-
dures, deconstruction of identity, simple identity
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Wykorzystywanie nowych paradygmatéow badawczych
w tworzeniu narzedzi i metod w pracy z dzie¢mi
w $rodowisku miedzykulturowym

Streszczenie: W artykule przeanalizowano dzialania prowadzone przez badaczy
i badaczki w ramach miedzynarodowego projektu ,NEW ABC — Networking the
Educational Worlds: Across Boundaries for Community Building’, realizowanego
w unijnym programie badan i innowacji Horyzont 2020. Projekt ten charakteryzo-
wala innowacyjna metodologia, taczaca aspekty badawcze i integracyjne, wykorzy-
stujaca paradygmat Participatory Action Research (PAR), wspéltworzenia, a tak-
ze holistyczne podejscie do dziecka (,whole child approach”), podejscie oddolne
oraz zaopiekowania i empatii. Warto podkresli¢, ze aktywizujace metody zwiazane
z pedagogika przygody oraz teoria zakotwiczenia w §rodowisku lokalnym byly
kluczowymi elementami projektu, pomagajacymi dzieciom polskim oraz tym
z doswiadczeniem migracji realizowac stworzone przez nich projekty spoleczne.
Animowane przez pary nauczycielsko-asystenckie dzieci uzywaly do tworzenia
zaje¢ specjalnego spacerownika miejskiego umozliwiajacego im zakorzenienie
sie w lokalnej kulturze oraz dziedzictwie miejsca zamieszkania. Artykul szczegé-
fowo omawia, w jaki spos6b zastosowane metody skutecznie przyczynity sie do
realizacji zalozonych celéw projektu, podkreslajac ich istotna role we wspieraniu
wszechstronnego rozwoju dzieci w miedzykulturowym srodowisku edukacyjnym.

Stowa kluczowe: rezyliencja, paradygmat dzieckocentryczny, badania koopera-
tywne, calo$ciowe podejscie do dziecka, dzieci z do§wiadczeniem migracji

Wprowadzenie

New ABC — Networking the Educational World: Accross the Boundaries for
Community Building to miedzynarodowy projekt badawczy realizowany
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w ramach programu Horizont 2020 od stycznia 2021 do sierpnia 2024 r. Jego
liderem jest Uniwerystet Bolonski (Alma Mater Studiorum — Universita di
Bologna), wspoéttworzace naukowe konsorcjum z dwunastoma partnerami
z dziewieciu panstw reprezentujacymi srodowiska akademickie oraz orga-
nizacje pozarzadowe.

Projekt New ABC jest odpowiedzia na wyzwania zwiazane ze wzrastaja-
cym naplywem migrantéw do wielu europejskich panstw. Proces ich adapta-
cji w srodowisku spotecznym i szkolnym wiaze si¢ réwniez z licznymi sytu-
acjami konfliktowymi i barierami, ktére nalezy pokona¢. W zwigzku z tym
propozycja New ABC — Networking the Educational World: Accross the Boun-
daries for Community Building koncentruje si¢ na wszechstronnym rozwoju
oraz integracji dzieci i mtodziezy z do§wiadczeniem migracji i uchodzstwa
by, dzieki réznorodnym, aktywnym formom edukacji, poméc im zakorzeni¢
sie w nowych spotecznosciach przyjmujacych.

Zalozenia metodologiczne dzialan projektowych

Metodologia zostala opracowana w oparciu o najnowsze ustalenia naukowe,
dotyczace efektywnych metod pracy z dzie¢mi z doswiadczeniem migracji,
wplywajacymi pozytywnie na ich integracje w sSrodowisku lokalnym. Podsta-
wa metodologiczna projektu stata si¢ koncepcja PAR (Participatory Action
Research), z naciskiem na wspéttworzenie (co-creation) poszczegélnych ak-
tywnosci projektowych, wyznaczania celow dziatan i wlaczania wszystkich
uczestnikéw poszczegélnych aktywnosci w proces decyzyjny dotyczacy re-
alizacji projektu.

Metoda Participatory Action Research jest zorientowana na proces wy-
tworzenia niezbednego kapitatu wiedzy oraz do§wiadczen uczestnictwa,
ktérych celem jest dokonanie zmiany spolecznej. W tym kontekscie wdro-
zenie PAR stuzy wieloaspektowemu i wielokierunkowemu zbadaniu wycinka
rzeczywistosci spotecznej, ktéry wymaga glebszego zrozumienia lub zmiany.
Chodzi o to, aby aktywno$¢ podejmowana w danej spotecznosci przez jej
cztonkéw rzeczywiscie odpowiadala na jej problemy i potrzeby (Brzozow-
ska-Brywczynska, 2019). PAR jest podejsciem zaktadajacym, ze prowadzenie
badan jest procesem dialogujacym, a zatem opartym na wymianie pogladéw,
wynikajgcych z indywidualnych doswiadczen oraz wiedzy, a przeksztalcaja-
cych sie w wiedze i doswiadczenie zbiorowe bedace rezultatem konsensusu
osiagnietego w tym procesie. Wszystkie zaangazowane w ten typ eksploracji
strony ucza si¢ od siebie nawzajem. Wnosza do procesu badawczego nowa
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wiedze i umiejetnosci, a rezultaty uzyskuje sie dzieki wspélpracy (Pushor
2008). Tomasz Kafel wpisuje metode PAR w koncepcje badan kooperatyw-
nych, stwierdzajac, ze: ,Upodmiotowienie os6b badanych w tym podejsciu
jest calkowite. Podkresla sig, ze wszyscy uczestnicy badan sa zaangazowani
w podejmowanie decyzji jako wspoétprowadzacy te badania. Badane pod-
mioty sa wlaczane w proces badawczy na tyle, na ile jest to tylko mozliwe we
wszystkich obszarach decyzji badawczych” (Kafel, 2016, s. 28).

W PAR nacisk kladziony jest na aktywne zaangazowanie uczestnikéw i ich
wszechstronny rozwdéj majacy na celu zwiekszenie ich kompetencji, a takze
wzmacnianie lokalnej wiedzy i doswiadczenia w procesie interpretacji rze-
czywisto$ci spolecznej. Proces PAR charakteryzuje sie cyklicznie powtarza-
jacymi sie sekwencjami planowania, dzialania i refleksji nad podjetymi dzia-
taniami (German i in., 2008). Te cykle dziatan i refleksji: ,sprawiaja, ze proces
zmiany jest trwalszy i skuteczniejszy, poprzez wdrozenie systematycznego
uczenia si¢ i wymiany informacji, a takze wskutek przeksztalcania dzialan
tak by spetnialy zalozenia wczesniej uzgodnionych celéw, oraz umozliwienie
i wspomozenie samych uczestnikoéw uczeniu si¢ i adaptacji” (German i in.,
2012, s. 16).

Z metodami PAR laczy sie¢ koncepcja wspoéttworzenia (co-creation), ktéra
w ostatnich latach coraz czesciej wlaczana jest w badania nad systemami
edukacji i studia nad dzie¢mi i dziecinstwem. Pozwala ona na odejscie od
perspektywy osoby dorostej podczas prowadzenia badan i wstuchanie sie
w glos dzieci — uczestnikéw i uczestniczek badan. W kontekscie szkolnym
wspoéltworzenie jest postrzegane jako narzedzie zwigkszajace podmiotowos¢
dzieci i ich widoczno$¢ (Masten i in., 2008). Ogdlnie rzecz biorac, wspot-
tworzenie mozna uznac za rodzaj dialogu pomiedzy profesjonalistami, ba-
danymi i innymi uczestnikami procesu, w ktérych tworzy sie przestrzen dla
réznorodnych gloséw, zwlaszcza dzieci i mtodziezy, i dochodzi do wspélnych
proceséw decyzyjnych (Morote i in., 2020, s. 5). Celem PAR i wspéitworzenia
jest maksymalizacja wiedzy i doswiadczen wszystkich uczestnikéw badan na
wszystkich ich etapach (Jones i in., 2020, s. 255). Modelowane zaangazowanie
w dynamike procesu wspoéltworzenia powoduje odczuwalnie wyzszy poziom
satysfakcji uczestnikéw, zwieksza ich spoleczna widocznos¢, uczy dialogu
oraz tworzy nowe, czesto trwale wiezi niezaleznie od réznicy perspektyw
i pogladow (Rauter i in., 2018; Szczygiel, 2015; Triacca i in. 2015).

Calosciowe podejscie do dziecka (the whole child approach) stawia dzieci
w centrum uwagi i koncentruje si¢ na tym, co jest dla nich najlepsze, oraz na
tym, co inne osoby zaangazowane w rozw¢j i edukacje dziecka, np. nauczy-
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ciele, pedagodzy, rodzina, czlonkowie spotecznosci lokalnej musza zrobic,
aby zapewni¢ dzieciom prawidlowa integracje w srodowisku i umozliwi¢
osiagniecie sukcesu edukacyjnego. Coraz liczniejsze badania wskazuja na
fakt, ze edukacyjny rozwdj dzieci i mtodych ludzi jest trudny do osiagniecia
bez dodatkowego wspierania ich potrzeb pozaedukacyjnych i pozaszkolnych
(Blair i Razza, 2007; Krachman, LaRocca i Gabrieli, 2018). Podstawowa za-
sada tego podejscia jest to, ze uczniowie chetniej angazuja sie w edukacje
formalna czy pozaformalng, rozwijaja nowe umiejetnosci spoteczne, przyczy-
niaja sie do rozwoju szkoly i spolecznosci lokalnej oraz osiagaja sukcesy w na-
uce wowczas, gdy zaspokojone sa ich potrzeby emocjonalne, psychologiczne
czy spoteczne (Slade i Griffith, 2013). Wymaga to holistycznego spojrzenia
na edukacje i rozwo6j edukacyjny dzieci, tworzenia formalnych i pozaformal-
nych przestrzeni edukacji, ktére koncentruja si¢ na innych kompetencjach
i potrzebach dzieci, a takze ich rodzin i spotecznosci lokalnej, takich, na ktére
rzadko zwraca si¢ uwage w tradycyjnej szkole.

Istotne nasilenie si¢ presji migracyjnej, ktére nastapito w Europie po 2015 .,
spowodowalo wzrost nastrojéw antyimigranckich w wielu panstwach euro-
pejskich, takze w Polsce (Sirriyeh, 2018). Dlatego tak wazne stalo sie przeciw-
dzialanie tego typu trendom, miedzy innymi poprzez wlaczenie do projektu
paradygmatu zaopiekowania i empatii (care and compassion paradigm).
Teorie dotyczace zaopiekowania ogniskuja sie wokét zalozenia, ze zaintere-
sowanie sie uczniem oraz troska o jego dobrostan jest sSrodkiem do osiagnie-
cia celu, ktérym jest upelnomocnienie si¢ cztonkéw spotecznosci, praca nad
soba wraz z innymi osobami oraz pozytywne przeksztalcanie rzeczywisto-
$ci, ktora jest nam bliska (Tronto, 1993, s. 102).

Realizacja polskiego projektu pilotazowego Razem uczymy sie
naszych swiatéow

Polski projekt pilotazowy ,Razem uczymy sie naszych §wiatéw” skoncentro-
wany byl na poszukiwaniu elementéw wspdlnej lokalnej tozsamosci kulturo-
wej dzieci z do§wiadczeniem migracji i dzieci lokalnych, w oparciu o regio-
nalng, narodowa i ponadnarodowa historie. Warto zaznaczy¢ ze zasadniczy
trzon dzieci migranckich bioracych udziat w pilotazu stanowily te z doswiad-
czeniem uchodzczym. Przewazali tu uczniowie z Ukrainy. W projekcie wzielo
udzial 16 nauczycielek i 15 asystentéw miedzykulturowych oraz 153 uczniéw
z krakowskich i podkrakowskich szkét podstawowych. Wszystkie podjete
w projekcie dziatania byly efektem wspéipracy miedzy dzie¢mi lokalnymi
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i uczniami z do§wiadczeniem migracji z zespotami nauczycielsko-asystenc-
kimi, ktére facylitowaly prace uczestnikéw. Podstawowym narzedziem pracy
wszystkich par nauczycielsko-asystenckich byt zachecajacy do kreatywnych
dziatan przewodnik ,Sladami stéw i kultur — spacerownik miejski. Przewod-
nik jezykowo-kulturowy’; stworzony przez Urszule Majcher-Legawiec.

Publikacja ta adresowana jest do nauczycieli, ktérzy poszukuja pomystéw

i inspiracji. Zawiera 43 karty pracy zaprojektowane koncepcyjnie i graficznie
oraz 15 kart pustych, ktére moga zosta¢ zaprojektowane przez uczestnikéw
procesu integracji w dowolny sposéb. Karty te nie sa numerowane: kazdy
uczestnik i kazda grupa moze pracowac z kartami, decydujac samodzielnie,
ktéra z nich bedzie pierwsza, ktéra kolejna. W ten sposéb kazdy uczestnik
projektu ma mozliwo$¢ stworzenia unikalnego, spersonalizowanego zesta-
wu kart — indywidualnego lub grupowego portfolio jezykowo-kulturowego.
Karty odwoluja sie do uniwersalnych wartosci i miejsc wspdlnych wielu kul-
turom, aktywizuja, stanowia inspiracje, a nie zobowiazanie, oraz okreslaja
kierunek dziatania, a nie sposéb jego realizacji. Kazda karta realizuje kilka
funkcji jednocze$nie, a wérdd nich jedna funkcje prymarng, jak na przyktad:

- zapewnia widoczno$¢ wszystkim grupom/osobom oraz podkresla ich
obecnos¢ w srodowisku szkolnym — szczegélnie zadbano o widocznos$é
oséb, dla ktérych jezyk polski nie jest pierwszym jezykiem ojczystym,
a kultura polska nie jest pierwsza kultura,

- stwarza mozliwo$¢ kazdemu uczestnikowi do zaprezentowania swo-
ich dzialann w dowolnym jezyku, z uwzglednieniem waznych dla niego
elementow kultury, religii i tozsamosci, takze w sposéb pozawerbalny,

- wzmacnia kompetencje jezykowe/komunikacyjne i kulturowe oraz oby-
watelskie kazdego uczestnika, bez wzgledu na pochodzenie, pierwszy
jezyk i pierwsza kulture,

- pozwala wzia¢ pod uwage perspektywe wielu grup i wielu uczestnikéw,
poznac ich potrzeby i zmapowa¢ wedréwki (do§wiadczenia) uczestni-
kow (niektore karty maja potencjal diagnostyczny),

- wprowadza elementy edukacji lokalnej i/lub regionalnej, rozwija kom-
petencje obywatelskie i wrazliwos$¢ spoteczna,

— oswaja tabu i trudne emocje oraz wspomnienia,

- prezentuje podejscie ,pracujemy z grupa i w grupie nad wlaczaniem”.

Istotnym w tworzeniu spacerownika bylo zalozenie, ze bedzie on wzmac-

nia¢ rezyliencje (z tac. resilire — odbi¢ z powrotem, sprezyscie odbic si¢)
uczniéw i uczennic, czyli kluczowa umiejetnos¢, ktéra daje jednostce ochro-
ne — wspiera funkcjonowanie i dobrostan oraz proces dostosowywania si¢ do
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zmieniajacych si¢ warunkéw. Dzieki jej wzmocnieniu wzrasta szansa na od-
zyskanie utraconych sil i zdolnos$¢ do regeneracji psychicznej. Jednoczes$nie
stwarza szanse rozwoju, zwlaszcza przy wsparciu spolecznym — pomimo ze-
wnetrznych trudno$ci. Uwazne i przemy$lane dzialania w zakresie wsparcia
psychospotecznego i integracji moga prowadzi¢ do powstania relacji opar-
tych na zaufaniu. Kluczowa role przypisujemy w tej koncepcji osobom do-
rostym, ktére musza zbudowac swoja wiarygodno$¢ w oczach uczestnikow:
asystentom miedzykulturowym, a wigc osobom, ktére znaja jezyk i kulture
kraju pochodzenia dziecka oraz jezyk i kulture kraju pobytu/edukacji oraz
nauczycielom.

Nie bez znaczenia jest w tym przypadku balans pomiedzy podstawowy-
mi procesami realizowanymi w szkole: nauczaniem, wychowaniem i opieka.
Wspdlnym mianownikiem dla wszystkich trzech z powodzeniem moze by¢
zabawa — realizowana w duchu pedagogiki przygody. Pedagogika przygody;,
pedagogika outdoorowa (poza klasa lekcyjna, plenerowa), pedagogika prze-
zy¢ czy uczenie przez doswiadczanie to okreélenia, ktére mozna traktowac
jako synonimy metody majacej swéj poczatek w latach 30. XX wieku (Rysz-
ka, 2012). Elementem pedagogiki przygody jest ,szansa na sukces’, nawet
jesli po drodze trzeba przezy¢ porazke. Sukces definiowany jest i przezywany
indywidualnie i — odpowiedzialnie projektowany — moze mie¢ decydujace
znaczenie dla ,przelaczenia si¢” z trybu przetrwania, charakterystycznego dla
sytuacji kryzysowej (migracja, uchodzstwo) na tryb rozwoju. Sukces wply-
wa na poczucie wlasnej wartosci, bezpieczenistwa i — co niezwykle istotne
w sytuacji bycia ,nowym” — przynaleznosci do danej grupy. Dlatego wspdl-
na przygoda, wspdlne rozwigzywanie probleméw i poszukiwanie rozwigzan
sprzyjaja procesowi integracji i maja zespolotworczy charakter.

Miedzy wrze$niem a listopadem 2022 r. nauczycielki i asystenci miedzy-
kulturowi uczestniczyli w warsztatach przygotowujacych ich do dziatan
projektowych i pracy ze spacerownikiem. Nastepnie od listopada rozpoczeli
prace z uczniami, organizujac serie wydarzen integrujacych skupiajacych sie
na lokalnym dziedzictwie kulturowym. Po kazdym zrealizowanym wydarze-
niu zespoly nauczycielsko-asystenckie sktadaly raporty ze swoich dziatan na
przygotowanych do tego celu formularzach sktadajacych sie z czesci ogélne;j
— dotyczacej opisu wydarzen, oraz czesci zawierajacej szczegétowe pytania
dotyczace przebiegu praktyki i wykorzystanych metod pracy. Zwieniczeniem
dziatan ewaluacyjnych byly wywiady pogtebione, ktére przeprowadzono ze
wszystkimi zespotami. Nastepnie formularze i wywiady zostaly przeanali-
zowane w kontekscie zalozonej metodologii: elementéw wspéitworzenia
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(co-creation), modelu partycypacyjnego (PAR), calo$ciowego podejscia do
dzieci (whole child approach), modelu troski i wspélczucia (care and compas-
sion) iich realnego wplywu na proces integracji dzieci. Uczniowie w ramach
ewaluacji projektu wypetniali karty spacerownika, w ktérych mogli podzieli¢
sie swoimi refleksjami na temat projektu: ,Strefa doswiadczen, refleksji, auto-
nomii’, ,Moj projekt’, ,List do przyjaciela”. Uczestnicy projektu zrealizowali
55 réznych dziatan o charakterze integracyjnymi i edukacyjnym.

Warto podkresli¢, ze jednym z podstawowych zatozen projektu byla inte-
gracja uczniow przez poszukiwanie ich wspdlnego dziedzictwa kulturowego.
W tym kontekscie wszyscy uczestnicy mieli szanse wykorzystac i docenic
lokalne przestrzenie dzielnic, w ktérych przebywaja na co dzien, jako miejsca
pelne potencjatu dla dzialan integracyjnych. Poruszajac sie¢ w lokalnej prze-
strzeni, zaréwno uczniowie z do§wiadczeniem migracji, jak i dzieci polskie
odkrywaly histori¢ swoich miejsc zamieszkania — spacerowali po parkach,
cmentarzach, muzeach, dzielnicowych bibliotekach, a takze odwiedzali miej-
sca pamieci w najblizszej okolicy.

Podczas wszystkich wycieczek tematycznych i pracy ze spacerownikiem
moderatorzy dzialan — nauczycielki i asystenci starali si¢ wdrazac¢ zalozenia
wspoéltworzenia i modelu partycypacyjnego. Wlaczanie dzieci w procesy de-
cyzyjne bylo dla nich duzym wyzwaniem, ze wzgledu na nieobecno$¢ modelu
wspélpracy i wspoéltworzenia w polskim systemie edukacji. Szkota wytwarza,
zdaniem nauczycieli, postawe pasywna w dzieciach, dlatego trudno je moty-
wowac do dodatkowej aktywnosci:

Zachecalismy dzieci do kreatywnego podejscia, przetwarzania i wpro-
wadzania roznych form indywidualnego przekazu, niemniej jednak ob-
serwowalismy pewien opdr przed niekonwencjonalnym podejsciem do
pracy z kartami. Dzieci raczej czekajg na gotowg odpowiedz, ktorg majg
wpisac. I znow wydaje sie, ze jest to postawa uksztaltowana przez na-
uczanie szkolne, gdzie czesto chodzi o jedng wilasciwg odpowiedz i dzia-
tania odtwdrcze. (zesp6t nr 2)

Dzieci nieprzyzwyczajone do podejscia partycypacyjnego baly sie, ze
beda oceniane i rozliczane ze swoich dzialan. Jednak wraz z uptywem czasu
uczniowie coraz bardziej angazowali si¢ w procesy decyzyjne, by w konicu
samodzielnie stanowi¢ o rodzaju podejmowanych przez nich aktywnosci.
Sytuacje te dobrze ilustruje ponizszy cytat:

Poczgtkowo niepewnosé. Obawa przed oceng i stres dzieci. Mdj takze.
Nie wiedziatam, ktore zadania mam wykonac oraz ktore karty uzupet-
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niaé. Pierwszy raz bratam udziat w projekcie, w ktérym o wielu spra-
wach decydowaty w tak duzym stopniu dzieci. PéZniej spotkanie okazato
sie byc ciekawym eksperymentem. Mogtam swobodnie obserwowac prace
dzieci [zesp6l nr 1].

Wyjscie poza wyuczone schematy nauczania i uczenia sie stanowito wy-
zwanie, ale réwniez pobudzalo uczestnikéw projektu do kreatywnosci, na
ktdra, jak zauwazaja nauczycielki, zazwyczaj nie ma czasu w natloku codzien-
nych obowiazkéw szkolnych i domowych oraz licznych zaje¢ dodatkowych,
w ktérych biora udziat dzieci poddane ciaglej presji. Ewolucje w podejsciu do
modelu partycypacyjnego doskonale ukazuje wykorzystanie przez uczniéw
spacerownika miejskiego. Z poczatku byl on uzywany przez nich w sposéb
zachowawczy, podobnie jak szkolny zeszyt ¢wiczen, ktéry nalezy uzupetnic
od pierwszej do ostatniej strony. Wraz z trwaniem projektu dzieci zaczely
coraz bardziej twérczo wykorzystywac to narzedzie. Korzystaly z tych kart,
ktére je zainteresowaly, omijajac te, ktére nie byly dla nich ciekawe. Dotacza-
ty do skoroszytu réwniez osobne prace. Na pustych kartach spacerownika
tworzyly prace wlasne, a w niektérych przypadkach uczynity z niego rodzaj
pamietnika, do wspoéltworzenia ktérego zapraszali swoich rowiesnikow.

Kolejne spotkania projektowe byly okazja do wykorzystania w pracy
z uczniami calo$ciowego podejscia do dzieci (whole child approach). W trak-
cie zaje¢ zachecano uczniéw od rozmoéw o ich zainteresowaniach poza-
szkolnych, a w przypadku dzieci z do§wiadczeniem migracji o wcze$niejszej
rzeczywisto$ci, w ktérej funkcjonowatly. Nauczycielki i asystentki nie zmu-
szaly dzieci do osobistych wypowiedzi, jednak bardzo czesto w trakcie spa-
ceréw i zabawy uczniowie z doswiadczeniem migracji sami, spontanicznie
we wspolnych rozmowach, poruszali osobiste tematy, a takze zagadnienia
zwiazane z réznicami lub podobienistwami jezykowymi i kulturowymi mie-
dzy Polska a panistwami ich pochodzenia.

Podczas dziatan projektowych zaobserwowano, ze uczniowie w sposéb
naturalny operowali modelem zaopiekowania i empatii (care and compas-
sion). Moderatorzy dzialan przytaczali wiele przykladéw sytuacji, w ktérych
uczniowie wykazywali si¢ duza empatia w stosunku do siebie. Z zaintereso-
waniem stuchali opowiesci swoich kolegéw i kolezanek. Szczegélnie uwaznie
i z przejeciem stuchali wypowiedzi dzieci uchodzczych z Ukrainy, ktdre dzie-
lily si¢ z nimi doswiadczeniami sytuacji wojennej. Jak zauwazaja moderatorki
wydarzen, dzieciom towarzyszyl namyst nad réznymi aspektami ich zycia:
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Wspominano historie przyjazni, rozstan, Smierci, przezycia wojenne,
radosci zwigzane z codziennymi wydarzeniami, ekscytacje z powodu
imprezy, na ktorg sie wybieraty, niepokdj z powodu choroby przyjaciét-
ki, rados¢ z okazji organizowanej imprezy urodzinowej i wiele innych
[zespdl nr 6].

W trakcie realizacji projektu przed zespolami nauczycielsko-asystencki-
mi pojawily sie liczne wyzwania, z ktérych najwazniejszym byla integracja
dzieci uchodzczych z Ukrainy z uczniami lokalnymi. Ewaluacja przeprowa-
dzonych dzialan pokazata, jak istotna jest w tym kontekscie rola asystentéw
i asystentek miedzykulturowych. Obecno$¢ w szkotach asystentéw miedzy-
kulturowych operujacych jezykiem ukrainskim i rosyjskim byta nie do prze-
cenienia. W ramach wytworzonych w projekcie sytuacji nieformalnych obec-
nos¢ asystentéw zwiekszata aktywnos¢ uczniéw z doswiadczeniem migracji
i pomagala im nawiazywac relacje i wiezi, by¢ zauwazonym, co czesto nie
wystepowalto w zwyklych ramach klasowych.

Z najwiekszymi wyzwaniami zaobserwowanymi podczas realizacji progra-
mu pilotazowanego bezposrednio tacza si¢ najwazniejsze osiagniete w nim
rezultaty. Najistotniejszym efektem przeprowadzonego projektu pilotazowe-
go byl wzrost poziomu integracji miedzy dzie¢mi z do§wiadczeniem migracji
i uchodzctwa oraz polskimi uczniami. Dzigki realizacji przedsiewzig¢ o cha-
rakterze ko-kreacji uczniowie zyskali poczucie sprawczosci, ktére niezwykle
pozytywnie wplynelo na integracje nowo przybylych dzieci w szkotach.

Wydaje mi sie, ze dzieci umocnity w sobie przekonanie o prawie do wy-
razania wiasnej opinii, czy prawo do méwienia ,nie” np. nie chce tego
robic, nie mam ochoty kontynuowania danej czynnosci [zesp6t nr 15].

Podsumowanie

We wspotczesnych naukach spotecznych jedna z najwazniejszych funkcji
procesu badawczego wydaje si¢ utylitarno$¢ i uzyteczno$¢ uzyskiwanych
rezultatéw badan. Opisany w artykule model dzialan badawczych odpowia-
da na nakreslone tutaj wyzwania wspolczesnej nauki. Teoretyczne zalozenia
metodologiczne pozwolily na przeprowadzenie lokalnie zakorzenionego pro-
jektu integrujacego oraz aktywizujacego réznorodne spotecznosci szkolne,
pozwalajacego na wspoltworzenie nowej rzeczywistosci i nowych metod pra-
cy przez dzieci celem uzyskania okreslonego efektu, jakim bylo nawiazanie
wiezi na poziomie wertykalnym i horyzontalnym. Dzieki wielokierunkowemu
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podejsciu obejmujacemu szereg wzmacniajacych i upelnomocniajacych po-
dejs$¢ do pracy, ktére w szczegdtach zostaly opisane w artykule i, co wiecej,
sprawdzily si¢ jako efektywne narzedzia integracyjne, udato si¢ udowodnic,
iz innowacyjne metody nauczania sprzyjaja rozwojowi osobistemu dzieci,
ktére uczestniczyly w zajeciach, a takze zwigkszyly ich kompetencje spotecz-
ne, w tym zdolno$¢ do nawiazywania relacji réwiesniczych oraz tworzenie
relacji zaufania z dorostymi. Na poziomie par asystencko-nauczycielskich
réwniez udalo si¢ uzyska¢ podobny efekt. Poprawito to codzienna wspoélpra-
ce miedzy asystentem i nauczycielem w klasie, ktéra przed realizacja projektu
nie nastepowala wskutek niewidocznosci asystenta dla nauczyciela. W wielu
wypadkach doszlo réwniez do nawigzania osobistych wiezi przyjacielskich
pomiedzy dorostymi uczestnikami projektu, co skutkowalo kolejnymi inno-
wacjami edukacyjnymi w pracy zawodowe;j.
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The adoption of new research paradigms in the development of tools
and methods for working with children in multicultural environment

Abstract: The article undertakes a thorough analysis of the initiatives executed
by researchers within the purview of the international NEW ABC project — Net-
working the Educational Worlds: Across Boundaries for Community Building, as
implemented under the European Union’s Horizon 2020 research and innovation
program. The project distinguished itself through an innovative methodology that
seamlessly integrated research and integrative facets. Employing the Participa-
tory Action Research (PAR) paradigm, co-creation, and whole-child approach to
child development, bottom-up approach, and principles of care and compassion,
it demonstrated a nuanced understanding of multifaceted educational dynamics.
Significantly, the article accentuates the pivotal role of activating methods associ-
ated with adventure education and the theory of anchoring in the local environ-
ment. These methodological components proved instrumental in facilitating the
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realization of social projects envisioned by both Polish children and those with
migration experiences. Under the guidance of teacher-assistant pairs, the children
used a specially curated urban sketchbook to craft activities fostering a profound
connection with the local culture and heritage of their place of residence. The
article meticulously delineates how these applied methodologies efficaciously con-
tributed to the attainment of the project’s predefined objectives.

Keywords: participatory action research, holistic approach, child-centered poara-
digm, resilience, children with migration background

Translated by Jakub Kosciétek
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Funkcje dyskursywnego konstruowania Innych/Obcych
w wybranych skeczach kabaretowych

Streszczenie: Celem opracowania jest rozpoznanie oraz opisanie funkcji dys-
kursywnego konstruowania Innych/Obcych (dalej: I/O) w wybranych skeczach
kabaretowych. Metoda zbierania danych bylo przeszukiwanie Zrédet. Materiat
analityczny stanowilo siedem skeczéw polskich kabaretéw, dobranych w sposéb
systematyczny przy zastosowaniu kryteriéw: czas publikacji, popularnosc¢ i tema-
tycznos$é. Do analizy zastosowano Krytyczng Analize Dyskursu w podejsciu Ruth
Wodak i Martina Reisigla, poszukujac aplikacji strategii dyskursywnych (nazy-
wania, orzekania, argumentacji, perspektywizacji, wzmacniania i tonowania), co
pozwolilo na rekonstrukcje dyskurséw, jakimi operuja badane skecze, a nastepnie
okreslenie zakresu funkcji dyskursywnego konstruowania I/O.

Wyniki analiz pokazuja, ze w badanych skeczach dyskursywne konstruowanie
1/0 realizowane jest w ramach zasadniczych perspektyw: dyskursu reprezentan-
téw Innosci, dyskursu dyskryminacyjnego oraz dyskursu wspierajacego i spelnia
trzy gléwne funkcje: ludyczna, krytyczno-refleksyjna oraz integracyjna. Zakres
poszczegdlnych funkcji (zwlaszcza funkcji krytyczno-refleksyjnej) jest zréznico-
wany — bardziej lub mniej jednoznaczny (od wyraznego napietnowania dyskrymi-
nacji, przez balansowanie pomiedzy famaniem a wzmacnianiem stereotypéw, po
krytyke zar6wno dyskursu dyskryminacyjnego, jak i wspierajacego).

Stowa kluczowe: Inny, Obcy, kabaret, dyskurs, Krytyczna Analiza Dyskursu

Wprowadzenie

,Smiech z kogo$ lub z czego$ we wspdtczesnej kulturze masowej (...) jest ra-
czej Srodkiem przeciwko nudzie, czynnikiem rozrywki czy walki ideologicz-
nej — Inny za$ ofiara lub tylko krétkotrwalym uczestnikiem przedstawienia,
ktore trwa tak dlugo, jak dlugo budzi zainteresowanie widzéw, stuchaczy,
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abonentéw..” — przekonuje Przemyslaw Pawel Grzybowski w artykule po-
$wieconym satyrycznemu obrazowi oséb niepetnosprawnych w kulturze
masowej (2014, ss. 22—-23). Jednocze$nie autor zauwaza, ze istnieja pewne
obszary kultury popularnej (migedzy innymi sceniczne), w przypadku ktérych
prezentowanie Innych/Obcych (dalej: (I/O) jest srodkiem ich integracji, for-
ma walki z wykluczeniem.

W perspektywie obrazowania I/O kabaret jawi si¢ jako medium niezwy-
kle interesujace. Po pierwsze ze wzgledu na swoj satyryczny charakter (oraz
przynalezno$¢ do wspomnianych sztuk scenicznych). Po drugie z powodu
swojej powszechnosci, ale i przynaleznosci do kultury popularnej, determi-
nujacej aktualnos$¢ poruszanych tematéw i szybkie reagowanie na pojawiaja-
ce si¢ w sferze publicznej dyskursy (Jakubowski, 2006). Po trzecie wreszcie,
ze wzgledu na swoj potencjal krytyczno-opozycyjny, umozliwiajacy dekon-
strukcje narzuconych odgérnie kodéw kulturowych, stwarzajacy mozliwos¢
walki z hierarchia, pozorem, ideologia (Lewartowicz, 2021). W zwiazku
z powyzszym interesujace wydaje sie nam to, w jaki sposob konstruowani sg
I/0 w dyskursach kabaretowych oraz jakie to spelnia funkcje. Celem badan
uczynily$Smy wiec rozpoznanie i opisanie funkcji dyskursywnego konstru-
owania I/O w wybranych skeczach kabaretowych.

Zalozenia teoretyczne

Za Joanna Madej (2008) przyjmujemy, ze kabaret to gra, ktérej uczestnika-
mi sg gracze: nadawca i odbiorca. Reguly tej gry wynikaja z przyjetej przez
nadawce strategii tekstotwoérczej (rozumianej szeroko), celem jest natomiast
wywolanie u odbiorcy okreslonej reakcji. Pytanie o to, czym jest owa ,okre-
$lona reakcja’, jest de facto pytaniem o funkcje kabaretu. Analizujac opraco-
wania dotyczace historii i rozwoju kabaretu w Polsce, wskaza¢ mozna szereg
przypisywanych mu funkcji (estetyczng, opiniotwoérczg, patriotyczna, tera-
peutyczna, kompensacyjng, rozrywkowg, wychowawcza, polityczna, popu-
laryzatorska, integracyjna, eskapistyczng, katarktyczng, aktywizujaca, dema-
skatorska). W zaleznosci od kontekstu historyczno-spoleczno-politycznego,
w jakim osadzony byl kabaret, zmieniata si¢ waga poszczegdlnych funkcji,
niemniej nawet pobiezny oglad przywotanych powyzej znaczen pokazuje
trzy zasadnicze kierunki myslenia o funkcjach kabaretu. Znajduja one swoje
uzasadnienia w nielicznych prébach tworzenia teorii kabaretu oraz — rzecz
jasna — jego cechach konstytutywnych, ktére symbolicznie okresli¢ mozna
jako: zabawa, satyra oraz wspélnotowosc.
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Jesli przyjmiemy, ze dyskurs kabaretowy jest przede wszystkim dyskur-
sem ludycznym (Czechowski i Ozga, 2018), wéwczas fundamentalna funkcja
kabaretu jest zabawa i roz§émieszenie publiczno$ci. Jesli jednak uznamy, ze
jest to dyskurs gléwnie satyryczny, wéwczas na plan pierwszy wysunie si¢
jego potencjal w zakresie o$mieszania i pietnowania — nie tylko konkretnych
zjawisk czy zachowan, ale réwniez okres$lonych schematéw myslowych, co
z kolei kaze myslec¢ o kabarecie w perspektywie edukacyjnej. W takim ujeciu
zabawa i rozrywka traktowane sa w kategoriach srodkéw stuzacych osiagnie-
ciu celé6w majacych wymiar pedagogiczny. Perspektywe taka odnajdujemy
w teorii Jiirgena Henningsena, ktéry — przyjmujac, iz kabaret wykorzystuje
dwa podstawowe mechanizmy (rozrywki oraz uczenia si¢) — proponuje ro-
zumienie kabaretu jako gry z nabytymi zaleznos$ciami w wiedzy publicznosci
(za: Fleischer, 2002).

Trzecia ze wskazanych w kontekscie funkcji cech konstytutywnych kaba-
retu — wspdlnotowos¢ — odnosi si¢ z jednej strony do wprowadzonej przez
Kazimierza Zygulskiego (1985) kategorii ,wspolnoty $miechu’, zgodnie z kt6-
ra komizm jest rodzajem wiezi spotecznej, ktora rodzi wspdlnote. Potrzeba
komizmu jest powszechna i stata w kazdej zbiorowosci, znamienne sa na-
tomiast jej konkretne przejawy, nasilenia i techniki (Zygulski, 1985, s. 11),
z drugiej do determinujacej istnienie kabaretu cechy, jaka jest ,wspdlny swiat’,
rozumianej przez Tadeusza Szczerbowskiego jako zespét sadéw, ktoére po-
dzielaja wszyscy uczestnicy dyskursu (Szczerbowski, 1994, s. 27). Przy czym
o ile wspélnotowo$¢ ujmowana z perspektywy ,wspdlnego swiata” wydaje
sie punktem wyjscia i $rodkiem kabaretowego dyskursu (nie za$ celem, jakim
jest wywolanie okreslonej reakcji), o tyle juz ,wspdlnota §miechu” moze by¢
rozpatrywana jako funkcja. Nie oznacza to, ze kategoria ,wspdlnego §wiata”
nie jest istotna dla funkcji kabaretu — lezy chociazby u podstaw stereotypi-
zacji, z ktorej tak chetnie korzysta kabaret, a ktéra jest jednym ze §rodkéw
budowania ,wspoélnej wiedzy” uczestnikéw kabaretowej gry.

Jako kluczowe funkcje kabaretu uzna¢ mozna zatem: funkcje ludyczna
(rozrywkowa), funkcje krytyczno-refleksyjna (o$mieszajaco-pietnujaca, ale
jednoczesnie refleksyjno-edukacyjng), funkcje integracyjna (wspélnotowa).
Przy czym wydaje sie, ze funkcja integracyjna ma charakter niejako towa-
rzyszacy — realizuje sie zaré6wno w ramach rozrywki, jak i refleksji. Dwie
pozostate funkcje réwniez moga wystepowac wspdlnie, jednak przypuszczac
nalezy, ze ktéras z nich bedzie dominujaca.
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Pytania badawcze, material i metoda

Gléwne pytanie badawcze brzmi: Jakie funkcje spetnia dyskursywne konstru-
owanie I/O w analizowanych skeczach kabaretowych? Punktem odniesienia
sa dla nas przede wszystkim funkcje: ludyczna, krytyczno-refleksyjna oraz
towarzyszaca im funkcja integrujaca. W badaniu nie chodzi nam jednak tylko
o wskazanie tych funkcji. Interesuje nas raczej to, jaki jest ich zakres, czego
dotycza, czy ktéras z nich mozna uzna¢ za dominujaca. Aby to uchwycic,
w pierwszej kolejnosci przeprowadzilysSmy analiz¢ na poziomie instrumen-
talnym, czyli przyjrzalySmy sie temu, jak konstruowane sa teksty na poziomie
poszczegdlnych skeczy. Analiza taka pozwolita nam na rekonstrukcje dys-
kurséw, ktérymi operuja skecze wchodzace w sktad préby, i dopiero na tej
podstawie mozliwe bylo uchwycenie celéw interakcyjnych na metapoziomie
(Czechowski i Ozga, 2018, s. 304).

Dobér skeczéw do préby badawczej miat charakter celowy i odbywat sie
dwuetapowo. Na pierwszym etapie zastosowaly$my dwa kryteria — aktualno-
$ci i ogladalnosci. Ustalily$my, ze w sklad préby wejdzie 200 skeczéw kabare-
towych z najwyzsza ogladalnoscia, opublikowanych na platformie YouTube
w latach 2019-2023. Na drugim etapie doboru zastosowaty$my kryterium
tematycznosci. Chodzilo o taki dobér skeczy, ktérych tematem sa I/0 ujmo-
wani w perspektywie szeroko rozumianej odmiennosci kulturowej. Za Jerzym
Nikitorowiczem przyjmujemy, Ze obszar relacji miedzyosobowych, warunko-
wanych przez postrzeganie réznicy, porzadkuje wyodrebnienie kategorii Inni
i Obcy. Inny to osoba bedaca nosicielem réznicy, kto§ odmienny, ale jedno-
cze$nie znany i pomimo réznic rozumiany. Zalicza¢ si¢ moze wiec zar6wno
do kregu My, jak i Oni. Obcy za$ to osoba zaliczajaca si¢ zawsze do kregu Oni
oraz wykraczajaca poza kategorie Inny (Nikitorowicz, 2005, s. 111).

W wyniku drugiego etapu do préby trafito siedem skeczéw (tabela 1),
ktére zostaly poddane transkrypcji i szczegélowej analizie.

Tabela 1. Zestawienie analizowanych skeczéw kabaretowych

Tytut: ,Familiada”; Wykonawca: Mtodzi i Moralni: Kabaret Moralnego Niepokoju
& Mateusz Banaszkiewicz; Zrédlo: https://www.youtube.com/watch?v=Iga-
OtKAC8Pc&t=736s; Oznaczenie: 1

Tytut: ,Jajka dziadka”; Wykonawca: Kabaret Paranienormalni; Zrédlo: https://
www.youtube.com/watch?v=0v17_6sbHmY; Oznaczenie: 2

Skecze kabaretowe
wchodzace w sktad
probki badawczej

Tytul: ,Narzeczona”; Wykonawca: Kabaret Skeczéw Meczacych i Aleksandra
Szwed; Zrédlo: https://www.youtube.com/watch?v=NSjCI89zXh8&t=9s; Ozna-
czenie: 3
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Tytul: ,Polityczna poprawno$¢”; Wykonawca: Kabaret Moralnego Niepokoju;
Zrédlo: https://www.youtube.com/watch?v=iOflmIaZ1rE; Oznaczenie: 4.

Tytut: ,Niebinarny”; Wykonawca: Kabaret Trzecia Strona Medaly; Zrédto: ht-
tps://www.youtube.com/watch?v=LI4V65MFuDg; Oznaczenie: 5.

Tytul: ,Gej na kopalni”; Wykonawca: Kabaret Mtodych Panéw; Zrédto: https://
www.youtube.com/watch?v=yOSucHjr2-Q; Oznaczenie: 6.

Skecze kabaretowe
wchodzace w sktad
prébki badawczej

Tytut: ,Teczowa flaga”; Wykonawca: Mtodzi i Moralni: Kabaret Moralnego Nie-
pokoju i Gosécie; Zrédlo: https://www.youtube.com/watch?v=WLfUIbPZ=-co&t-
22s; Oznaczenie: 7.

Wstepny oglad materialu pozwolil na zidentyfikowanie w badanym mate-
riale dwdch zasadniczych kategorii I/O. Korzystajac z zaproponowanej przez
Grzybowskiego (2018) kategoryzacji, sa to przedstawiciele: 1) Innych ,nie
naszych” (obcokrajowcy, uchodzcy, imigranci, osoby o odmiennym ksztalcie
oczu, kolorze skory, pochodzeniu, akcencie, ubiorze i wygladzie zewnetrz-
nym); 2) mniejszo$ci seksualnych (obejmujace w tym przypadku gléwnie
osoby homoseksualne, a takze niebinarne).

Na poziomie instrumentalnym dyskursu kabaretowego poszukiwano od-
powiedzi na pytanie o sposéb dyskursywnego konstruowania wizerunku zi-
dentyfikowanych kategorii I/O. Do analizy zastosowano Krytyczna Analize
Dyskursu w podejsciu Ruth Wodak i Martina Reisigla (2016), w szczeg6lnosci
poszukiwano aplikacji strategii dyskursywnych (tabela 2).

Tabela 2. Pytania ukierunkowujgce analize dyskursu na poziomie instrumentalnym

tywne/ negatywne
s im przypisy-
wane?

towane?

« Jedli tak, to za
pomoca jakich
argumentow?

sa ewentualne
oceny?

Strategia nazywania | Strategia orzekania | Strategia argumen- | Strategia perspekty-| Strategia wzmac-
towania wizacji niania/tonowania
« Jak Obcy/ Innisa |« Jak Obcy/ Innisa |+ Czy przypadki « Z jakiej/czyjej » Czy wypowiedzi
przedstawiani? warto$ciowani? nazywania/ orze- | perspektywy s3 wzmacniane/
« Jak sa nazywani? | Jakie cechy pozy- | kania sg argumen-| formulowane tonowane?

« Jedli tak, to na
czym to polega?

Reprezentacje 1/O - ,,nie naszych” w badanym dyskursie

Inni w znaczeniu ,nie nasi” reprezentowani sa w badanych skeczach przez
nastepujace kultury i nacje: Senegalka, Niemiec, Ukrainiec, Czech, Kurd, Sy-
ryjczyk oraz — posrednio — Zyd, Rom i osoba okreslana jako Afroameryka-
nin. Sa to reprezentanci réznych kontynentéw, ras i religii, przedstawiciele
mniejszosci narodowych i etnicznych, uchodzcy i imigranci zarobkowi. Ich
reprezentacje dyskursywne budowane sa w ramach trzech zasadniczych per-
spektyw: 1) dyskursu dyskryminacyjnego; 2) dyskursu wsparcia, akceptacji
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lub tolerancji wobec 0séb nalezacych do mniejszosci; 3) perspektywy wlasnej
(wylaczajac osoby prezentowane posrednio).

Dyskurs dyskryminacyjny jest w analizowanym materiale charaktery-
styczny dla przedstawicieli starszego pokolenia. Jest to dyskurs etnonacjo-
nalistyczny, odwolujacy sie do ideologii konserwatywnej. Dominujacymi
strategiami sa w tym przypadku strategie nominalizacji i predykacji.

Nominalizacja realizowana jest za pomoca takich strategii i Srodkéw, jak:
generyzacja (w tym kolektywizacja przez deiktyke), stereotypizacja, uraso-
wienie (koloryzacja), deprecjonujaca etnonimizacja, akcjonalizacja, pasywi-
zacja, negatywna somatyzacja (z wykorzystaniem obrazliwych antroponiméw
i antroponiméw patologizujacych), przy czym podkresli¢ nalezy, ze sposoby
nazywania prezentowanych w analizowanych materiale obcokrajowcéw réz-
nig si¢ od siebie w zaleznosci od reprezentowanej kultury/nacji (tabela 3).

Tabela 3. Nominalizacja Innych — ,nie naszych” w dyskursie dyskryminacyjnym w ba-
danych skeczach

« urasowienie (koloryzacja) — posrednio: poprzez analogie i celowe znieksztalce-

Senegalka nia jezykowe (woda Murzynianka [3])

Osoba okreslana jako |+ urasowienie (koloryzacja) — Murzyn; Murzynisko [4] — dodatkowo zgrubienie
Afroamerykanin o pejoratywnym zabarwieniu

» urasowienie

« aktionimy (uchodzcy)

« generyzacja — kolektywizacja przez deiktyke

» somatyzacja przy uzyciu obrazliwych antroponiméw (brudas; ciapaty [1])
«» antroponimy patologizujace wskazujace na niepelnosprawnosé¢ umystowa
«» obrazliwe metafory

Kurd, Syryjczyk

« aktionimy (imigrant zarobkowy)
« generyzacja — stereotypizacja i kolektywizacja — poprzez wykorzystanie kon-

Czech kretnego imienia jako lekcewazacy, degradujacy epitet antonomastyczny przy
jednoczesnym uzyciu epitetu odwotujacego sie do intelektu (Pepik. Glupi Czech,
czyli ty [1])

Ukrainiec « aktionimy (imigrant zarobkowy)

« generyzacja — kolektywizacja przez deiktyke

« generyzacja — kolektywizacja — deiktyka (,Wy, Niemcy” [2])

« stereotypizacja, topos historii — degradujace epitety antonomastyczne (Szkop;
Niemiaszek; odrzeczownikowy czasownik oszwabic [2])

Niemiec « topos historii

» pasywizacja

« obelgi synektochiczno-metaforyczne

« pejoratywne zdrobnienia

. « deprecjonujace antonomazje (Cygan [4])
Zyd, Rom » odegzoetnonimiczne czasowniki o zabarwieniu pejoratywnym odnoszace si¢ do
negatywnie sankcjonowanych zwyczajoéw (cyganic, zydzic [4]).

Zrédlo: Badania wlasne.

Orzekanie o Innych — ,nie naszych” jest w dyskursie dyskryminacyjnym
warto$ciowane bardzo negatywnie (np. Gorsi od wojny sq tylko uchodzcy wo-
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jenni; Dobry Niemiec to martwy Niemiec [2']) i opiera si¢ przede wszystkim
na generyzacji, etykietowaniu i negatywnej stereotypizacji (np. Zyd — skapiec,
Cygan — wedrowny kuglarz, Syryjczyk, Kurd — terrorysta, zoofil). Ponadto
w obszarze predykacji widoczne sa przejawy: egzotyzacji — wykorzystywa-
nej w odniesieniu obcokrajowcédw spoza kregu europejskiego i przyjmujacej
wymiar ignorancji (Co ja wiem o Senegalu? (...) Co to za kraj jest w ogole? [3])
badz prymitywizacji (No a macie tam jakiegos wodza? [3]; Wracaj do siebie,
do tego domku z gowna [1]); negatywnej ideologizacji — realizowanej gtéwnie
w odniesieniu do reprezentanta Niemiec (Myslatem, ze Niemcy SS-many wy-
sytajqg [2]); perspektywy wychowawczej z orzekaniem strofujaco-dyscyplinu-
jacym, a wrecz ponizajaco-patologizujacym realizowanym w odniesieniu do
uchodzcéw i imigrantéw (Zachowuj sie, cztowieku; Wez sie stuknij; Normalny
ty jestes? [1]).

Istotna role w dyskursie dyskryminacyjnym petnig toposy: historii (deter-
minujacy reprezentacje¢ Niemca), przestepczosci i terroryzmu (realizowany
w odniesieniu do Syryjczyka i Kurda) oraz topos (nie)gos$cinnosci, a wigc go-
$cinno$ci deklaratywnej, ale pozornej — osadzonej w systemie deixis osobo-
wych — widoczny w odniesieniu do imigrantéw i uchodzcéw (Idz, ty chamie,
ty. To my cie przyjmujemy tutaj w Polsce, a ty takie rzeczy opowiadasz [1]).
Widoczna jest réwniez perspektywa polityczna, w ramach ktdrej uzasadniane
sa negatywne postawy wobec Innych.

Dyskurs wpierajacy/akceptujacy/tolerancyjny ma charakter antydyskry-
minacyjny, z widocznymi znamionami pluralizmu oraz liberalizmu §wiato-
pogladowego i obyczajowego. Reprezentowany jest w badanych skeczach
przez pokolenie mtodsze, przy czym pojawia si¢ w zasadzie sladowo (w ske-
czu 1 nie wystepuje w ogdle), pelniac funkcje stuzebno-opozycyjna wobec
dyskursu dyskryminacyjnego. Realizowany jest badZ w formie bezposredniej
(wobec konkretnej wystepujacej w skeczu osoby), badz jako dyskurs posred-
ni (dyskurs o Innych — ,nie naszych”). W przypadku dyskursu bezposred-
niego mamy do czynienia z reprezentacja budowana w kontekscie bardzo
bliskich relacji taczacych uczestnikéw dyskursu (w jednym przypadku jest to
narzeczona, w drugim — przyjaciel). ,Nie nasi” nie sa zatem reprezentowani
z perspektywy Obcych czy nawet Innych, ale sa na tyle bliscy, ze funkcjonuja
w obrebie kategorii ,swoi” jako osoby, ,ktére sie dobrze zna, ktérym sie ufa
i ktére uznaje za podobne sobie” (Golka, 2010, s. 163). Stad zindywidualizo-
wane i pozytywne specyfikacje, ukierunkowane nie na réznice kulturowe,

! Oznaczenia skeczy zgodnie z danymi zawartymi w tabeli 1.
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a na relacje interpersonalne (SigdZz, kochanie, koto taty [3]; To jest Helmut.
MGdj przyjaciel z Niemiec [2]). Jest to wiec de facto dyskurs ,wtérnie nie-
wspierajacy” — kategoria Innosci zostala bowiem na tyle zinternalizowana,
ze Inny nie wymaga wsparcia/akceptacji/tolerancji, bowiem nie jest Innym,
ale swoim.

Z dyskursem typowo wspierajacym mamy natomiast do czynienia w przy-
padku dyskursu posredniego, ktéry operuje przede wszystkim kontrrepre-
zentacjami wobec wizerunkéw Innych — ,nie naszych” obecnych w dyskursie
dyskryminacyjnym i budowany jest z wykorzystaniem strategii nazywania,
orzekania oraz argumentowania, wpisujacych sie w ideg ,political correct-
ness” (Nie mowi sie: Murzyn, tylko Afroamerykanin (...) Murzyn to jest nie-
wolnik. To jest ktos gorszy, to jest uwtaczajgca nazwa [4]), czy tez odwrécenia
typowych dla dyskursu etnonacjonalistycznego zabiegdw, takich jak np. ge-
neryzacja poprzez negatywna ideologizacje.

Reprezentacje wtasne Innych — ,nie naszych” pojawiaja si¢ w przypad-
ku Senegalki, Niemca, Ukrainica, Czecha, Kurda i Syryjczyka. Wszyscy sa
dyskursywnie aktywizowani, natomiast sposéb ich przedstawienia jest zréz-
nicowany — inny w przypadku indywidualizowanych obcokrajowcéw, inny
w odniesieniu do 0s6b, na ktérych natozona zostata dodatkowo perspektywa
migracji. Cechy dyskursywnej reprezentacji przedstawicieli Innych — ,nie
naszych” przedstawiono w tabeli 4.

Reprezentacje mniejszosci seksualnych w badanym dyskursie

W analizowanym materiale reprezentacja Innych jako mniejszos$ci seksual-
nych ogranicza si¢ do dwéch kategorii opisowych: homoseksualnosci oraz
niebinarnos$ci. W przypadku kazdej z tych kategorii mozna wskazac trzy
zasadnicze perspektywy: 1) dyskurs konstruowany przez osoby bedace re-
prezentantami mniejszosci — w przypadku analizowanego materialu jest
to homoseksualny mezczyzna oraz osoby niebinarne; 2) dyskurs wsparcia,
akceptacji lub tolerancji wobec oséb nalezacych do mniejszosci; 3) dyskurs
dyskryminacyjny. Kazdy z analizowanych tekstéw jest budowany na zasadzie
$cierania si¢ dwéch przeciwstawnych dyskurséw: z jednej strony jest to dys-
kurs przedstawiciela mniejszos$ci i/lub dyskurs akceptacji/wsparcia/tolerancji,
z drugiej dyskurs dyskryminacyjny. Obie strony dyskursu operuja stereotypo-
wymi reprezentacjami, karykaturalizujac postacie. Stereotypy dotycza zaréw-
no sposobu prezentowania postaci w warstwie wizualnej (np. wiek, wyglad ze-
wnetrzny, ubidr, sposéb poruszania si¢, towarzyszace rekwizyty, np.: strzelby,
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alkohol (w przypadku stereotypu roli meskiej); tablet, telefon (w przypadku
stereotypu osoby mlodej, nastolatka), zachowan towarzyszacych komunika-
¢ji, kontekstu wzmacniajacego stereotyp ,wiekszosciowy” (kopalnia i polowa-
nie jako konteksty wzmacniajace stereotypowo rozumiane role meskie). Wy-
powiedzi postaci, zaréwno te odnoszace si¢ do wlasnego funkcjonowania, jak

Tabela 4. Cechy dyskursywnej reprezentacji Innych — ,nie naszych” w badanych ske-
czach

« reprezentacja warstwowa (z jednej strony zbiorowa — migranci; na
kolejnym poziomie — uchodzcy i imigranci zarobkowi; wreszcie in-
dywidualna — jako przedstawiciele poszczeg6lnych narodéw/kultur);

« perspektywa tworzona jedynie obok dyskursu dyskryminacyjnego
(brak dyskursu wspierajacego);

« stereotypizacja na poziomie: wizualnym (wyglad zewnetrzny, ubidr),
jezykowym (np. wynikajace z zupelnej/cze$ciowej nieznajomosci je-
zyka polskiego oraz kultury przejezyczenia, stanowigce dodatkowo
zrédio komizmu); prezentacji zawodowej (np. Ukrainiec — kierowca
w agencji towarzyskiej);

« niepozostajacy w bliskich relacjach z osoba stosujaca jezyk dyskry-
minujacy;

« z reguly pasywni w stosunku do interlokultora, tylko momentami
reagujacy na dyskryminujace zaczepki.

Cechy dyskursywnej reprezentacji
uchodzcéw i imigrantéw zarobko-
wych

« reprezentacje indywidualne;

«» perspektywa funkcjonujaca w obrebie dwoch innych dyskursow
(dyskryminacyjnego i wspierajacego — w wariancie ,wtornie nie-
wspirajacym”);

«» nieznaczna stereotypizacja (w warstwie wizualnej jedynie drobne
symbole wskazujace na pochodzenie — ciemnoskéra aktorka w przy-
padku Senegalki, charakterystyczny akcent/sposéb méwienia w przy-
padku Niemca);

« pozostajacy w bardzo bliskich relacjach z interlokutorami reprezen-
tujacymi dyskurs wsparcia (narzeczona, przyjaciel);

« nie oceniaja swoich rozméwcdw, nie reaguja na dyskryminujace za-
czepki; osoby kulturalne i sympatyczne, wypowiadajace sie meryto-
rycznie, stosujace zwroty grzecznosciowe.

Cechy dyskursywnej reprezentacji
obcokrajowcéw

Cechy wspdlne dyskursywnych re-
prezentacji Innych — ,nie naszych”

Zrédlo: Badania wlasne.

« aktywizacja: wypowiadanie si¢ we wlasnym imieniu.

i te, ktore kierowane sg do 0séb reprezentujacych kontrdyskurs takze wpisuja
sie w okreslone stereotypy. Cechy dyskursywnej reprezentacji przedstawicieli
mniejszosci seksualnych w badanych skeczach zestawiono w tabeli 5, nato-
miast szczeg6lowa charakterystyka dyskursu dyskryminacyjnego zawarta jest
w tabeli 6.

Dyskurs wpierajacy/akceptujacy/tolerancyjny moze wystepowac w przy-
padku bezposredniej reprezentacji mniejszo$ci seksualnej lub niezaleznie od
tej reprezentacji. W sytuacji pierwszej jest to dyskurs wsparcia dla konkretnej
zindywidualizowanej i wyspecyfikowanej osoby, a w drugiej — dyskurs o mniej-



142

Komunikaty z badan

szo$ciach seksualnych, ktére w tym przypadku sa generalizowane i przedsta-
wiane jako homogeniczne grupy. Pierwszy typ polega w zasadzie na mierzeniu
sie z dyskursem dyskryminujacym, prébie zaprzeczania uprzedzeniom i nega-
tywnym stereotypom. Argumentacja dla takiej postawy odwoluje si¢ do dobra
osoby narazonej na dyskryminacje (Zeflik, zawrzyj sie, chtopa zranisz, cicho

sied? [6]).

Tabela 5. Cechy dyskursywnej reprezentacji przedstawicieli mniejszosci seksualnych

w badanych skeczach

Cechy dyskursywnej reprezentacji
0s6b niebinarnych

« reprezentanci mlodszego pokolenia, ktérzy dokonuja ,,coming
outu”: otwarte, nieskrepowane oswiadczenia (Po prostu nie czuje
sig ani kobietq, ani mezczyznq. To takie trudne? [5]), wzmacniane
postawa (wyprostowani, z uniesiona do géry gtowa) i tonem wy-
powiedzi, ktéry wydaje si¢ pokazywac ich symboliczng wyzszos¢
nad interlokutorami;

odpowiadaja na pytania interlokutoréw zwigzane z ich ptciowo-
$cig; mierzg sie z ich uprzedzeniami i/lub dyskryminacja;
negatywniej oceniaja swoich rozméwcéw: silnie wartosciujace
antroponimy, w tym obelgi synekdochiczno-metaforyczne oraz
predykaty odnoszgce si¢ do ich intelektu, wygladu, wieku (boome-
rzy, buce, tepy brat, jeszcze glupszy kolega, nienazarty grubas [5));
przedstawiani jako osoby nadmiernie korzystajace z Internetu,
mediéw spoleczno$ciowych, platform cyfrowych i czerpiace swa
wiedze z Internetu; karykaturalizowani, przez co ich ,wiedza” traci
pewnosé, wydaje sie efektem wspdlczesnej mody i trendéw;
ageizm; krzyzowanie ze stereotypem wspoélczesnego nastolatka/
osoby miodej — efekt bagatelizacji problematyki tozsamosci plcio-
wej czlowieka.

-

-

-

-

Cechy dyskursywnej reprezentacji
osoby homoseksualnej

-

orientacja seksualna mezczyzny jest znana interlokutorom, co nie
zwalnia postaci z koniecznosci ttumaczenia i wyjasniania oraz
mierzenia si¢ z uprzedzeniami i dyskryminacjg;

otwarty sposéb méwienia o swojej orientacji seksualnej, spokojne
wyjasnianie i odpowiadanie na pytania (Jak chcesz, to ja ci to utoze.
Ino si¢ musisz otworzyc [6]);

perspektywa poréwnawcza w zakresie wyjasniania: na zwiazek
partnerski miedzy mezczyznami nakladany jest schemat rél ko-
biety i mezczyzny (M1: To jest chore; M4: Nie. To ni ma chore.
Rafat tez umie uwarzyé. Sznytki mi zrobi. (...) Da mi kusku jak ide
do roboty. Ja je glowa rodziny [6]);

brak symbolicznej wyzszos$ci w stosunku do interlokutoréw;
stereotypowa wizualna reprezentacja homoseksualnego mezczy-
zny (przyjmowana pozycja, gestykulacja, ubiér, koncentracja na
wygladzie zewnetrznym, réwniez wyrazana za pomoca komuni-
katéw werbalnych.

-

-

.

-

Cechy wspdlne dyskursywnych
reprezentacji os6b nalezacych
do mniejszosci seksualnych

-

dyskursywna indywidualizacja i specyfikacja (specyfikacje niefor-
malne; osoby pozostajace w bliskiej (syn, brat) lub dos¢ bliskiej
(kolega z pracy) relacji spotecznej z tymi, ktorzy prezentuja posta-
wy uprzedzenia i stosuja dyskryminujacy jezyk;

« aktywizacja: wypowiadanie si¢ we wlasnym imieniu.

Zrédlo: Badania wlasne.
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Tabela 6. Cechy dyskursu dyskryminacyjnego wobec mniejszo$ci seksualnych w ba-

danych skeczach

Cechy wspélne dyskursu dyskryminacyjnego wobec
mniejszosci seksualnych

« perspektywa seksualizacyjna realizowana za pomo-
ca strategii nazywania i orzekania, a takze ciggtych
aluzji do czynnosci seksualnych inarzadéw plcio-
wych; odczytywanie komunikatéw werbalnych
reprezentantéw mniejszosci seksualnych w kate-
goriach seksualnych, mimo ze z kontekstu wynika,
ze nie mialy takiego charakteru (Syn: Tato, wiasnie,
bo ja sie raz czuje Mariuszem, raz Mariuszg, a raz
Mariuuu. No raz mam meska kovicowke, raz zen-
skq, a raz nijakg. Ojciec: Jak bytes maty i cie kgpa-
tem, zawsze miates meskg koricowke. Takg nie za
duzg, no ale meska. [4]);

depersonalizujace nazywanie, stosowanie deixis
osobowych (No i oni wiedzg, zes ty je ten...? [6]),
metafor zwierzecych, antroponiméw metaforycz-
nych redukujace osoby do rél seksualnych (np.
wtyczka, gniazdko [6]), genderoniméw [7];
orzekanie za pomoca sprowadzania relacji miedzy-
ludzkich do kontaktéw seksualnych, wzmacniane
wulgaryzmami i wspierane argumentacja odwo-
tujaca sie do wartosci chrzescijaniskich (Co jest po
chrzescijansku? Co jest po chrzescijarisku? Ze chiop
chiopa za dupe tapie? [7]);

orzekanie za pomoca odwolywania sie do stereo-
typow (stereotyp ,S$laskiego chtopa” redukowany
do orientacji heteroseksualnej [6]), odwolania sie
do stanu zdrowia (7o jest chore [6]; Moze sig czyms
zatrules? [4]).

Cechy charakterystyczne dla dyskursu dyskrymina-
cyjnego wobec osoby homoseksualnej

.

Argumentacja ad baculum i budowany falszywy
topos zagrozenia; homoseksualni mezczyzni sa
tu prezentowani jako zagrazajacy bezpieczenstwu
seksualnemu innych (7o ci powiem, Erwin, tys jest
taki, kurde, lekkomysiny. Jako tabletke wam wcie-
pnq, do piwnicy zaciggnag, i bedziecie ptaki ogladac.
Zeby nie bylo, ze ja nie gadat [6]).

Cechy charakterystyczne dla dyskursu dyskrymina-
cyjnego wobec 0séb niebinarnych

-

intersekcjonalno$¢ — dyskryminacja ze wzgledu
na tozsamo$¢ plciowa krzyzuje sie tu z ageizmem:
infantylizujace, czesto wulgarne gerontonimy, an-
troponimy i negatywne warto$ciowanie sugerujace
niedojrzalos¢, niepelnosprawnos¢ intelektualna lub
wypowiedzi ironicznie podwazajace wartos¢ wy-
glaszanych komunikatéw, ich bezzasadnos$¢;

« nazywanie i orzekanie konstruowane z perspektywy
wychowawczej — interlokutorzy wychodza z pozycji
wladzy, czuja sie uprawnieni do wyglaszania komu-
nikatéw na temat efektéw wychowania, w tym — na
temat sposobdw dyscyplinowania dzieci;
zastosowanie dyskursu ageistycznego odwotujace-
go sie do stereotypu nastolatka/mlodego cztowie-
ka jako ,rozpuszczonego” dziecka ze smartfonem
w reku, czerpigcego cala swoja wiedze z Internetu,
buduje kontekst dla postrzegania niebinarnosci
w kategoriach mlodziericzej ,fanaberii”.

.

rédlo: Badania wlasne.
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Inaczej jest w przypadku dyskursu wspierajacego odnoszacego si¢ mniej-
szosci seksualnych rozumianych jako grupa. Tutaj okreslana ona jest jako
»przesladowana mniejszo$¢’, ,stabsi’; a wsparcie jest argumentowane poprzez
odwotanie do wartos$ci chrzescijaniskich. Interesujace jest jednak to, Ze nieza-
leznie, czy dyskurs wspierajacy jest konstruowany w perspektywie indywidu-
alnej czy zbiorowej, w kazdym przypadku ujawnia w okreslonych momentach
to, ze daleki jest od akceptacji (Mam te flage [teczowa], ale nie jestem, ja nie
jestem gejem. Nawet ich... nie kocham gejow. Chociaz dla mnie sq to dziwolg-
gi, tak jak dla was, przyszediem z tq flagg [7]), co przy uwzglednieniu calego
kontekstu wypowiedzi pozwala nam go uzna¢, co najwyzej, za tolerancyjny.
Mimo odczytywanych intencji dyskurs ten nie pozostaje jednak wolny od je-
zyka dyskryminujgcego (zastosowanie depersonalizujacego, synekdochiczne-
go antroponimu dziwolggi z towarzyszaca temu argumentacja ad populum;
negatywne orzekanie poprzez: a) podkreslenie braku identyfikacji z osobami
homoseksualnymi, wzmocnione powtérzeniem, nawigzujace do schematu
myslowego ,mezczyzna, ktéry trzyma teczowa flage, jest gejem”; b) niedokon-
czenie zdania, ktére pozwala na domyslanie si¢ tego, co mialo zostaé powie-
dziane, a zostalo ostatecznie stonowane poprzez zdanie ,Nie kocham gejow”).
Poza tym w niektérych momentach wydaje sie, ze charakter wspierajacy czy
tolerancyjny tego dyskursu jest pozorny. Wypowiedzi ,wspierajace” przeplataja
sie z komunikatami silnie negatywnie orzekajacymi: np. wyrazajacymi niechec
czy wrecz obrzydzenie do kontaktéw seksualnych miedzy homoseksualnymi
mezczyznami (Dobrze, ze ja nie jadt, bo by si¢ zrzygat [6]).

Whnioski

Juz na etapie doboru préby badawczej do przedstawionej tu analizy widag,
ze najbardziej popularne skecze z ostatnich kilku lat w niewielkim stopniu
dotycza problematyki I/O. Taki stan rzeczy moze z jednej strony dziwic. Jesli
zalozymy, ze kabaret szybko reaguje na to, co dzieje si¢ w sferze publicz-
nej, to zwlaszcza te kategorie 1/0, o ktérych mowa w tym artykule, powin-
ny by¢ bardziej widoczne w dyskursie kabaretowym. Imigranci, uchodzcy
oraz mniejszosci seksualne byly przeciez w ostatnich latach przedmiotem
dyskurséw publicznych w Polsce. Z drugiej strony, by¢ moze, tak nieliczne
ich reprezentacje wynikaja z obawy przed przekroczeniem granicy pomie-
dzy tym co $mieszne, a tym co bolesne. Tym bardziej interesujaca wydaje sie
odpowiedz na pytanie, jak (w przypadku gdy tworcy kabaretowi decyduja sie
podejmowac taka problematyke) wyglada oscylacja miedzy funkcja ludyczna
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a satyryczna, czy tez ujmujac to inaczej — jak mozemy zrekonstruowac napie-
cie miedzy mechanizmem rozrywki i mechanizmem uczenia sie.

Przeprowadzona analiza na poziomie instrumentalnym dyskursu pozwala
na wysuniecie nastepujacych wnioskéw:

1) W analizowanych skeczach o I/O funkcja ludyczna jest realizowana
podobnie, tzn. poprzez operowanie stereotypami, ktére sa wyostrzone,
wzmocnione kontekstualnie i dotycza zaréwno tych, ktérzy dyskrymi-
nuja, jak i dyskurséw opozycyjnych. W ten sposéb przetamywane jest
tabu i tworzy sie wspdlnota sSmiechu.

2) Jesli chodzi o funkcje satyryczna czy krytyczno-refleksyjna, to jej zakres
w analizowanych skeczach jest zréznicowany, przy czym bardziej jed-
norodny w skeczach konstruujacych obraz Innych — ,nie naszych” Poza
jednym przypadkiem (operujacym posrednia reprezentacja Innego/Ob-
cego) wyraznie dominujacym jest dyskurs dyskryminacyjny, co — biorac
pod uwage kabaretowe widzenie $wiata ,na opak” — wskazuje, ze mamy
do czynienia z napietnowaniem tego zjawiska. W skeczach 2 i 3 funkcja
krytyczno-refleksyjna wzmacniana jest dodatkowo niestereotypizuja-
cym konstruowaniem Innego jako ,swojego” (zaréwno w reprezenta-
cjach wlasnych, jak i dyskursie wspierajacym), przenoszac w zasadzie
calkowicie punkt ciezkos$ci satyry na tych, ktérzy dyskryminuja. Inaczej
sytuacja wyglada w przypadku skeczu 1 — tu dyskurs wspierajacy nie
wystepuje, a dodatkowo reprezentacja Innego konstruowana jest: war-
stwowo (z zastosowaniem perspektywy migrantéw) oraz stereotypo-
wo. Przy czym nie mozna wykluczy¢, Ze stereotypizacja (przynajmniej
w warstwie wizualnej) pelni w tym wypadku role swoistej specyfikacji —
rozdzielania ,grupowego” Innego.

W odniesieniu do skeczéw prezentujacych mniejszosci seksualne w przy-
padku funkgji krytyczno-refleksyjnej widoczny dyskurs operujacy metastra-
tegia transformujaca, czyli taka, ktérej celem jest zmiana istniejacego stanu
rzeczy w okre$lonym kierunku. W skeczach 6 i 7 bardzo wyrazne jest napiet-
nowanie dyskryminacji. Jednak sposéb, a w konsekwencji efekt zastosowania
tej metastrategii, jest inny. Skecz 7 konczy sie swego rodzaju apelem, ktéry
odwolujac sie do wspélnoty wiedzy, ma charakter wyraznie normatywny.
Krytyka dyskryminacji w skeczu 6 ,grzeznie” natomiast w stereotypie (dys-
kryminuje ten, kto skrywa wlasna orientacje seksualng), co zdecydowanie
ostabia transformujaca wymowe skeczu.

W ramach analizowanych skeczy znalazly si¢ rowniez takie, ktére nie
tylko nie napietnuja wyraznie dyskryminacji, ale krytykuja réwniez kontr-
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dyskursy. Widoczne jest to w skeczach 4 i 5. Jaki jest tego cel? Mozna to
interpretowac w rézny sposob. Z jednej strony moze to paradoksalnie poka-
zywac konstrukcje okreslonych ram/granic dyskursu antydyskryminujacego.
Z drugiej — moze konstruowa¢ nowe nieistniejace lub nieupowszechnione
stereotypy, a zatem nie jest uzasadnione odwolywanie si¢ do wspdlnoty wie-
dzy. Oba odczytania sa de facto ukryta dyskryminacja. Ale mozliwa jest takze
trzecia i czwarta interpretacja. Moze chodzi o stawianie znakéw zapytania
bez intencji zmierzania w okre$lonym kierunku? A moze po prostu tylko
o $miech i nic wiecej?
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Functions of the discursive construction of Others/Strangers in selected
cabaret sketches

Abstract: The aim of the study is to identify and describe the function of the
discursive construction of Others/Strangers (hereinafter: O/S) in selected caba-
ret sketches. The data collection method was searching sources. The analytical
material consisted of seven sketches from Polish cabarets, selected systematically
using the following criteria: time of publication, popularity and topic. Critical
Discourse Analysis in the approach of Ruth Wodak and Martin Reisigl was used
for the analysis, looking for the application of discursive strategies (naming, adju-
dicating, arguing, perspectiveizing, strengthening and toning), which allowed for
the reconstruction of the discourses used in the studied sketches and then deter-
mining the scope of the functions of discursive construction of O/S. The results
of the analyses show that in the studied sketches, the discursive construction of
O/S is carried out within the framework of the main perspectives: the discourse of
representatives of the Other, the discriminatory discourse and the supporting dis-
course, and fulfills three main functions: ludic, critical-reflective and integrative.
The scope of individual functions (especially the critical and reflective function)
is varied — more or less unambiguous (from clearly stigmatizing discrimination,
through balancing between breaking and strengthening stereotypes, to criticism
of both discriminatory and supportive discourse).

Keywords: discourse, cabaret, Stranger, Other, Critical Discourse Analysis

Translated by Violetta Kopiriska and Urszula Lewartowicz
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Integracja polskich migrantéw w Turyngii
i zjawisko ,,przelotnych interakcji”

Streszczenie: Artykut obejmuje wyniki badan jakosciowych dotyczacych migra-
¢ji Polakow do Niemiec, do kraju zwiazkowego Turyngia. Jednym z celéw badan
przeprowadzonych w roku 2023 bylo poznanie sposobéw budowania relacji mi-
grantéw ze spolecznoscia lokalng, ich wktadu w integracje spoteczna i kulturowa
oraz gltéwnych barier, ktére pojawialy sie w procesach integracji w kraju przyjmu-
jacym. Autor przeprowadzil w 2023 r. wywiady swobodne ukierunkowane, ktére
poddane zostaly nastepnie analizie jako$ciowej. Badane osoby demonstrowaty
partykularne podejscie do procesu integracji w sferze spolecznej i kulturowe;j.
Analiza wypowiedzi badanych migrantéw ukazuje znaczenie zjawiska ,przelot-
nych interakcji’, ktére dotyczy codziennych rozméw, interakcji w okreslonych
kontekstach spotecznych czy niezobowiazujacych, grzecznosciowych odpowie-
dzi w kierunku mieszkancéw kraju przyjmujacego. Autor wskazuje, ze chociaz
przelotne interakcje z zalozenia nie posiadaja trwalego charakteru, to w postaci
krétkich, niezogniskowanych rozméw stwarzaja mozliwosci nauki jezyka, adapta-
cji elementéw spolecznych i kulturowych czy internalizacji norm, co powoduje
mozliwe do osiagniecia efekty w postaci awansu spolecznego i zawodowego oraz
wlasciwie zachodzacych proceséw integracyjnych.

Stowa kluczowe: socjologia migracji, relacje, integracja, bariery, przelotne inter-
akcje

Wprowadzenie
Zgodnie z koncepcja paradygmatu interpretatywnego i symbolicznego in-

terakcjonizmu wychodzimy z zalozenia, ze ,komunikacja jest kategoria
podstawowa dla porzadku spotecznego” (Mead, 1975, s. 7). Zgodnie z tym
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zalozeniem w sytuacji migracji zaréwno komunikacja, jak i wytwarzany za
jej pomoca ,porzadek codzienno$ci” ulegaja przeobrazeniom — im czesciej
podejmowane s3 interakcje z innymi osobami i rozbudowywane sa unikalne
konfiguracje relacji, tym silniejsze beda relacje spoteczne w nowym kraju.

Integracja to ,wytwarzanie sie silnych relacji (powiazan) pomiedzy jed-
nostkami w ramach danej grupy. Réwniez wiazanie ze soba kilku grup w ra-
mach wiekszej catosci (...)” (Sztompka, 2020, ss. 120—121). Zawarta definicja
wpisuje si¢ w ramy integracji miedzykulturowej opierajacej si¢ na wchodze-
niu w interakcje z osobami z odmiennych kregéw kulturowych. Wzajem-
ny kontakt kulturowy migrantéw moze okazac sie priorytetowy i stanowic
o sile integracji w kraju przyjmujacym z racji budowania i rozwijania relacji,
powiazan i wspélpracy. Do rozwijania wspélodpowiedzialnosci spolecznej
niezbedne jest poznanie elementéw i tozsamosci jednostek o odmiennym
pochodzeniu narodowos$ciowym.

Gdy spojrzymy na pojecie integracji z symboliczno-interakcyjnej perspek-
tywy, okazuje sie, ze zjawisko ,,zachodzi na poziomie proceséw interpersonal-
nych, mniejszych lub wiekszych grup spolecznych, jak réwniez na poziomie
wspolnot politycznych” (Frydrychowicz, 2018, s. 11). Oblicze integracji mi-
grantéw czesto uwarunkowane jest ich praca nad kompetencjami interper-
sonalnymi, a w ich obszarze nad sztuka aktywnego stuchania, $wiadomoscia
uczu¢ czy postawieniu si¢ w sytuacji partnera interakcji.

Czes¢ autoréw wskazuje, ze kontakt z osobami wywodzacymi sie z réz-
nych krajéw, wychowanymi w odmiennych kulturach, przektada si¢ na two-
rzenie heterogonicznych sieci spolecznych (Latour, 1996, Artiles, 2022). Inni
autorzy zwracaja uwage, Ze sieci tworzone przez migrantéw w wymiarze
narodowo$ciowym maja charakter homogeniczny, co wynika z osiagniecia
»wWystarczajacego poziomu” zaspokojenia podstawowych potrzeb egzysten-
cjalnych i autotelicznych migrantéw (Kindler i Wéjcikowska-Baniak, 2018).
Homogenicznos¢ sieci spolecznych moze by¢ nastepstwem migracji tan-
cuchowych i rekomendacji danego kraju przez osoby z grona rodzinnego
(Arango, 2000).

Czesto w kraju przyjmujacym podejmowane aktywnosci inicjowane sa
przez zjawisko ,przelotnych interakcji” Przelotne interakcje (casual interac-
tions) stuza jako platforma budowania wiezi spolecznych, a takze wspierania
zaufania pomiedzy migrantami a obywatelami kraju przyjmujacego oraz re-
prezentantami innych narodowosci. Poprzez przelotne interakcje, ktére cze-
sto posiadaja charakter ,przypadkowych’, jednostki angazuja si¢ we wzajemna
wymianeg informacji, emocji i wsparcia, co przyczynia si¢ do tworzenia sieci
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spotecznych i podejmowania w ich obszarze dziatan (Rogowski i Sinclair,
2012) oraz rozwijania poczucia przynaleznosci. Codzienne, niezobowiazu-
jace rozmowy moga rozbudowywac sieci spoleczne jednostek, ktore staja sie
podstawa optymalnej aklimatyzacji i integracji w sferze spotecznej. Przelot-
ne interakcje zachodza w okreslonych kontekstach spotecznych, a przy tym
ulatwiaja dzielenie si¢ do§wiadczeniami i perspektywami miedzy osobami
z réznych $rodowisk, klas czy grup spotecznych i zawodowych. Przestrzenie
codziennych interakgcji, stopien izolacji oraz integracji zalezne sa od okreslo-
nego kontekstu spotecznego (Danzer i Yaman, 2013). Przelotne interakcje
zachodzi¢ moga miedzy innymi w przestrzeni zawodowej, rozrywkowej, re-
kreacyjnej czy sasiedzkiej, gdzie rozwijanie ich w czasie uwarunkowane jest
heterogenicznoscia korelacji migdzy tworzacymi si¢ grupami sasiedzkimi
(Zou, Chen i Chen, 2020), a takze obejmowaniem $wiadczen przyziemnych
form pomocy (Ray i Preston, 2009).

Metodologia badan

Kategoria integracji spotecznej i badania jej towarzyszace dostarczyly istot-
nych informacji na temat jakosci zycia Polakéw na obczyznie (Dzieglewski,
2011; Dyczewski, 2011; Latos-Nadstoga, 2013). Autorzy projektu ,,Migranci
z Polski w Niemczech — aspekty kulturowe” miedzy innymi zdiagnozowali
uczestnictwo w kulturze niemieckiej migrantéw z Polski na terenie wybra-
nych niemieckich krajow zwiazkowych: Bawarii, Berlina, Dolnej Saksonii,
Nadrenii Péinocnej, Westfalii, Meklemburgii — Pomorza Przedniego oraz
Saksonii. (Poprawski, Jeran, Nowak i Nowosielski, 2019). W powyzszych ba-
daniach prowadzonych na terenie Niemiec nie uwzgledniono kraju zwiazko-
wego Turyngia, w ktérym liczba migrantéw z polskim pochodzeniem wynosi
13 955 0s6b i stanowi trzecig pod wzgledem liczebnosci grupe migrantéw na
terenie landu Turyngia (Statista, 2024).

Przeprowadzone badania wlasne osadzitem w metodologii badan ja-
kosciowych, ktére postrzegam za Krzysztofem T. Koneckim (2005) jako
»perspektywe opisu, rozumienia i czasami wyjasnienia zjawisk spolecznych
poprzez badania empiryczne i analize doswiadczen indywidualnych i grupo-
wych” (Konecki, 2005, s. 2). Zastosowatem metode wywiadu skoncentrowa-
nego na problemie, czyli cze$ciowo ustrukturalizowanego. W ujeciu typolo-
gii wywiadu, wedlug stopnia standaryzacji zastosowatem wywiad swobodny
ukierunkowany (Lutynski, 2000).
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Jednym z celéw badan bylo poznanie sposobéw budowania relacji migran-
téw ze spolecznoscia lokalng, ich wkladu w integracje spoteczna oraz gléw-
nych barier w procesach relacji i integracji. Dob6r préby byt celowy. Intereso-
waly mnie osoby doroste, ktére podjety prébe wyjazdu z Polski do Niemiec do
landu Turyngia. Jesli chodzi o miasta, ktérymi kierowalem si¢ przy doborze
respondentéw, wybralem stolice landu Turyngia, a wiec Erfurt oraz pobli-
skie, mniejsze miasta: Gotha i Eisenach. Wywiady przeprowadzitem w marcu
i kwietniu 2023 r. Wzielo w nich udzial siedmioro badanych, rekrutowanych
miedzy innymi za posrednictwem grupy na portalu Facebook ,,Polacy w Tu-
ryngii”. Wywiady byly nagrywane za ustng zgoda badanych. Strategia badaw-
cza zakladala uzyskanie grupy mozliwie najbardziej zréznicowanej wedtug
zmiennych takich jak: miejsce pobytu, wiek oraz ple¢ (tabela 1).

Tabela 1. Charakterystyka badanej grupy

Wywiad| Imie |Ple¢*| Wiek | Miasto S | i R Zwiazek
migracji| j.niemieckiego cenie

W1 Wojciech | M |41lat |Gotha |7lat Podstawowa Srednie | Singiel

W2 Milena K |33lata |Gotha |7lat Podstawowa Srednie |V zwiazk}l
partnerskim

W3 Stawek M |43 lata |Gotha |2 lata Biegta Srednie W Z‘WI?Zk.u
matzenskim

W4 Oliwia K |23 lata |Eisenach |5 lat Nie postugiwata si¢| Srednie |Singiel

W5 Artur M |32lata |Eisenach |7 lat Biegta Srednie | Singiel

W6 Magdalena| K |29lat |Erfurt |2 lata Podstawowa Srednie |Singiel

w7 Wiktor M |28lat |Erfurt 1,5 roku |Podstawowa Srednie Singiel

* K — Kobieta, M— Mezczyzna
Zrédlo: Badania wlasne.

Omowienie wynikéw badan wlasnych

Budowanie relacji w kraju przyjmujacym

Budowa relacji spolecznych tozsama jest z aktualna pozycja spoteczng mi-
grantéw w hierarchii danego przedsiebiorstwa. W opinii badanych oséb za-
lezna jest ona od jakosci podejmowanych interakcji, szczegdlnie z przetozo-
nymi, a przy tym posltugiwania si¢ jezykiem niemieckim. Badani podkreslaja,
ze niemieccy przelozeni musza przekonac si¢ do nowych pracownikéw, by
nastepnie zwigkszy¢ swéj bilans zaufania do migrantéw, ktérzy angazuja sie
w obowiazki zawodowe oraz rozwijaja wlasne kompetencje jezykowe:
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(...) Im prostszy zawdd pracy, im nizsza pozycja spoteczna w tej pracy
to tez traktowanie jest inne. Polacy czesto wykonujg prace na migracji
w Niemczech takg jak Niemcy nie chcg wykonywad. Aczkolwiek jak ktos
sie stara i sie rozwija i coraz lepiej méwi po niemiecku to zmieniajg do
Ciebie nastawienie i tez Twoja pozycja w firmie rosnie [Stawek, 43 lata,
Gothal].

(...) Poczatki byty co prawda ciezkie, ale Niemcy muszq sie przekonad
do nas Polakow. Jak zobaczyli z czasem, ze dobrze pracujemy, ze mamy
checi, staramy sie, to zaczelo byé pozytywnie [Milena, 33 lata, Gotha].

Badani zauwazyli, ze poza kontekstem zawodowym, gdzie interakcje cze-
sto przybieraja charakter zogniskowanych i odgérnie narzuconych, w $ro-
dowisku lokalnym staja si¢ oni obiektami zainteresowan Niemcéw, ktorzy
wykazuja zaangazowanie w rozpoczecie relacji, ktére moga przyczynic sie
do wlasciwie zachodzacego procesu integracji:

Jak juz zaczglem mieszkac na wynajetym mieszkaniu to poznatem kilku
sasiadow. Glownie Niemcow. Starszych i mtodszych. Sg bardzo otwarci
i to cieszy [Wiktor, 28 lat, Erfurt].

(...) Jesli chodzi stricte o moja okolice zamieszkania to nawigzatem bar-
dzo dobry kontakt z naszym gospodarzem bloku. To mezczyzna w po-
desztym wieku. Wyciggngt do mnie pomocng dton. Jest Niemcem, ale
urodzit sie pod Wroctawiem co ciekawe. Do dzis§ mamy bardzo dobry
kontakt (...) [Stawek, 43 lata, Gotha].

Rozméwcey wskazuja na zainteresowanie nimi ze strony spolecznosci lo-
kalnej. Stawek podkresla, ze taczy go dobry kontakt z sasiadem, ktéry jest
Niemcem, ale urodzil si¢ na terenie Polski. By¢ moze ,wyciagniecie pomocnej
dloni” ugruntowane jest wsp6lnym pochodzeniem terytorialnym, ale nalezy
zauwazy¢, ze wpisuje sie ono w ramy wspolpracy i integracji z racji pozycji
»gospodarza domu’, ktéra wspomniany czlowiek piastuje.

Jedna z zaleznych relacji i integracji migrantéw jest egzogamiczny cha-
rakter podejmowanych interakcji. Badani Polacy zaznaczyli, ze ich gtéwne
kontakty opieraja si¢ na znajomych z pracy, a w tym przypadku dotycza one
nie tylko innych Polakéw:

Na poczgtku miatam tylko mojego znajomego, u ktérego mieszkatam,
a poiniej byli to glownie znajomi z pracy, ktorzy mieszkajg w Eisenach.
(...) Pracuje z Niemcami i Stowakami (...) Mam tutaj prawie samych
znajomych Niemcow i kilku tylko znajomych Polakow [Oliwia, 23 lata,
Eisenach].
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(...) Gtéwnie z Polakami, ale takze z osobami z innych krajow jak na
przyklad Rumunii [Magdalena, 29 lat, Erfurt].

Powyzsze wypowiedzi nasuwaja wniosek, ze egzogamiczny charakter
podejmowanych interakcji migrantéw wynika z ich $§rodowiska pracy, ktére
skupia pracownikéw pochodzacych z réznych krajéw. Taki charakter inter-
akcji moze przyczynic si¢ do wlasciwych proceséw integracyjnych w ujeciu
miedzykulturowym.

Zjawisko przelotnych interakcji
Sposoby budowania relacji czesto zalezne sa od jej charakteru i zdefiniowa-

nia, czy jest ona przelotna i ogranicza si¢ jedynie do podstawowej wymiany
zdan w odniesieniu do kontekstu sytuacyjnego, czy moze jest powtarzalna,
zréznicowana i wzmacnia interakcje. Wedlug Wojciecha duzo zalezy od zde-
finiowanej dychotomii pomiedzy Niemcami i Polakami i odniesieniem do
wielokulturowosci:

(...) Z Niemcami nie jest tatwo nawigzac kontakt na dtuzszq mete. Oni
to tak miedzy sobg bardziej utrzymujg kontakty. (...) Sg Polacy, Niemcy,
ludzie z krajow wschodnich, azjatyckich a takze afrykariskich. Powiem
Ci, ze w takim Srodowisku sie najlepiej pracuje, bo Niemcy sg przy-
zwyczajeni sq do tego, ze sq obcokrajowcy i nie kazdy dobrze mowi po
niemiecku, ze trzeba z takimi ludzmi rozmawiac prostym jezykiem i to
funkcjonuje i ulatwia prace i relacje. Jak si¢ pracuje z samymi Niemcami
to jest ciezko [Wojciech, 41 lat, Gotha].

Ponownie kompetencje jezykowe odgrywaja w tym przypadku znaczaca
role, wplywajac na stopient budowania relacji spotecznych Polakéw z Niem-
cami, ktérzy zgodnie z wcze$niejszymi wypowiedziami badanych zwracaja
uwage na rozwijanie przez Polakéw ich kompetencji jezykowych.

Codzienno$¢ i przelotno$¢ wylania sie z interakc;ji, ktére w toku codzien-
nych dziatan i aktywnos$ci dokonuja si¢ na biezaco. Mimo to wypowiedzi
badanych wskazujg, ze posiadali oni wczesniej pewne oczekiwania dotyczace
codziennych zachowan Niemcédw. Tym samym znaczenie majg wczes$niejsze
predyspozycje i stereotypy dotyczace postaw innych oséb, ktére moga od-
grywac kluczowg role w budowaniu relacji spotecznych:

Zaskoczyta mnie rowniez mentalnosc ludzi. Jest inna niz na zachodniej
stronie Niemiec. Ludzie sq tutaj tacy smutni, nie do korica sq zyczliwi
dla siebie, dla innych, dla przybyszy. Moze sq to jeszcze historyczne nale-
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ciatosci dawnego ustroju wschodnich Niemiec, a tyle lat od zjednoczenia
juz przeciez mineto [Stawek, 43 lata, Gotha].

Wyjezdzajacy za granice Polacy czesto ukierunkowani sa na powieksza-
nie swojego kapitalu ekonomicznego. Osiggane zarobki moga determinowac
dzialania skierowane w wigkszym stopniu na prace zawodowa niz na budo-
wanie relacji i potrzebe zintegrowania si¢ z osobami w kraju przyjmujacym.
Mimo to migranci moga nadal pamieta¢ o kulturze wzajemnosci, szacunku,
a takze stosowaniu podstawowych komunikatéw werbalnych w codziennych,
przelotnych, interakcjach:

(...) Skupitem sie na pracy, a najblizszym moim znajomym byt kolega.
Oczywiscie z uprzejmoscig podchodzitem i podchodze do sgsiadow, a oni
do mnie. Przywitanie, czasem chwila rozmowy o czymkolwiek [Artur, 32
lata, Eisenach].

Mimo ze Artur koncentruje si¢ na pracy zarobkowej, to zwaza on na oka-
zywanie szacunku spotecznosci lokalnej, a przy tym wchodzi w interakcje
przelotne, ktére moga rozwina¢ si¢ i umacnia¢ w ujeciu zaangazowania w in-
tegracje spolecznag.

Gléwne bariery integracji

Autoidentyfikowane bariery moga wplynac na ksztalt i charakter relacji i in-
tegracji migrantéw w kraju przyjmujacym. Stawek podkresla instrumentalny
charakter relacji, ktéry moze okazac si¢ barierg w integracji z innymi osoba-
mi. Biorac pod uwage to samo pochodzenie 0sdb, a przy tym cheé pomocy
w zamian za pieniadze, nasuwa si¢ kwestia braku solidaryzowania si¢ z ro-
dakiem:

Na poczatku pomagat mi nieco pewien mezczyzna, ale on za wszelkg
pomoc chciat pienigdze, wiec szybko z tej wspotpracy zrezygnowatem.
Byt to Polak [Stawek, 43 lata, Gotha].

U badanych, ktérzy wspominali o stabej lub podstawowej znajomosci
jezyka niemieckiego, checi rozpoczecia rozmowy réwniez stanowi¢ moga
bariery w ujeciu integracji ze spotecznoscia lokalna. Z drugiej strony prak-
tyczna nauka jezyka niemieckiego moze determinowa¢ migrantéw do wcho-
dzenia w zlozone interakcje z Niemcami:

Randkowatam sobie z Niemcami i to w duzym stopniu. Nawet z kil-
koma dziennie i dzieki temu rozmawiatam bardzo duzo po niemiecku
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plus oczywiscie w pracy i dzieki temu mdj jezyk niemiecki sie caly czas
rozwija [Oliwia, 23 lata, Eisenach].

(...) Sgsiedzi czesto nas zagadywali, ale z naszej strony nie byto tatwo
z nimi rozmawiac. Z czasem jak zrobilisSmy kurs jezyka i nasza znajo-
mo$c jezyka niemieckiego sie polepszyla to nasze relacje z nimi zaczely
sie rozwijac, bo po prostu moglismy sie lepiej porozumiec i zrozumiec
[Milena, 33 lata, Gotha].

Badani zauwazaja, ze kompetencje jezykowe moga réwniez okazac sie
barierami spolecznymi, cho¢ poprzez oddolne inicjatywy, wymuszone inter-
akcje czy ukonczenie kursu jezyka niemieckiego moga one polepszy¢ status
relacji i integracji w spotecznosci lokalne;j.

Do barier w ujeciu integracji zaliczy¢ mozna réwniez remonty oraz na-
plyw ludnosci z réznych krajéw:

Mieszkamy w rynku, a wiec sercu miasta. Na pewno do barier integra-
cyjnych moge zaliczyc remonty i duzo hatasu, ale takze masowy naptyw
ludzi z innych krajow i migracje mieszkaricow mojej okolicy. Co chwile
widac nowe twarze i to nie tylko ze wzgledu na turystéw czy ludzi, ktorzy
przychodzg tu robi¢ zakupy w okolicznych sklepach, ale po prostu co
chwile zmieniajgcych sie mieszkaricow pochodzgcych z réznych krajow.
Dzis sq, jutro ich nie ma i sg nowi [Slawek, 43 lata, Gothal].

Wymienione przez Stawka bariery w postaci remontéw moga utrudnia¢ miej-
sce, przebieg i charakter integracji spolecznej. Zjawisko dotyczace naptywu
i migracji spotecznosci lokalnej uniemozliwia dlugotrwaly proces integracji
z racji przelotnosci interakcji oraz jej ulotnosci w toku migracji mieszkan-
cow.

Podsumowanie

Sposoby budowania relacji ze spolecznoscia lokalng badanych migrantéw
zalezne s3 od stopnia znajomosci jezyka niemieckiego. Badani zauwazyli, ze
Niemcy zwracaja uwage na poziom zaangazowania cudzoziemcédw w prace
zarobkowa i kompetencje jezykowe. Mimo Zze badani odczuwaja zaintere-
sowanie ze strony spotecznosci lokalnej, to ich gléwne kontakty opieraja sie
o znajomych z pracy, a takze bliskie im osoby, czesto ze sfer rodzinnych. Po-
nadto czesciej spedzaja czas wolny w ujeciu partykularnym, buduja relacje ze
swoimi rodzinami i bliskimi znajomymi, a takze sa skupieni na powiekszaniu
kapitatu ekonomicznego.
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Gléwne bariery integracji ze spoteczno$cia lokalna badani definiuja w spo-
sob uzalezniony od ich indywidualnych przezy¢, obserwacji i do§wiadczen
w kontakcie kulturowym. Nalezy przy tym zauwazy¢, ze jednostki czesto cha-
rakteryzuja sie okreslonym i zindywidualizowanym ,bilansem zaufania’, kt6-
ry podlega danym wartos$ciom, do§wiadczeniu czy uprzedzeniu w kierunku
os6b z innych warstw, klas, grup spolecznych, etnicznych czy kulturowych.
Sytuacja ta widoczna jest réwniez w procesie akulturacji, gdzie osoby przeby-
wajace w odmiennym dla nich systemie spoteczno-kulturowym moga napo-
tyka¢ bariery w nawigzywaniu relacji i integracji z rodzimymi mieszkanicami
danego terenu. Wywnioskowacé mozna, ze sity badanych Polakéw w miastach
landu Turyngia czesto ograniczone sa do zamknietych sfer pracy i rodzi-
ny, a w innych $rodowiskach ,pozostaja oni obserwatorami” (Mills, 1959,
s. 202).

Z wypowiedzi badanych wywnioskowa¢ mozna, ze badani nie odczuwaja
potrzeby angazowania si¢ w integracje spoteczna w srodowisku zamieszka-
nia. Stopien aktywnosci i inicjatyw ogranicza si¢ do kontaktéw rodzinnych,
a takze bliskich znajomych, z ktérymi badani czuja si¢ dobrze i w obrebie
ktérych najczesciej funkcjonuja. Dochodzimy do stwierdzenia, ze polscy
migranci w Turyngii cze$ciej wchodza w przelotne interakcje, poniewaz nie
posiadaja one trwatego charakteru, a takze nie sa umacniane, intensyfikowa-
ne i rozbudowywane.

Przelotnos¢ interakeji podczas wykonywania codziennych dziatan w ob-
szarze zamieszkania czy w pracy czesto ma charakter bezosobowy i ogra-
nicza si¢ do waskiego zakresu spraw (Sztompka, 2016). Mimo to przelotne
interakcje charakteryzuja niezobowiazujace, nieformalne krétkie rozmowy,
ktére moga stworzy¢ okreslone mozliwosci i mozliwe do osiggniecia dla prze-
bywajacej na migracji jednostki efekty.

Wypowiedzi badanych ukazuja heterogeniczno$¢ podejmowania prze-
lotnych interakcji w wymiarze miedzykulturowym. Dotyczy to codziennych
rozméw i reagowania na polecenia i zadania w zakladzie pracy z osobami
wywodzacymi sie z réznych narodowosci, niezobowiazujacych grzeczno-
$ciowych odpowiedzi w kierunku zapytan i zainteresowania ze strony sasia-
déw czy oddolnych inicjatyw w postaci kilku randek dziennie z Niemcami.
Przelotne interakcje moga postuzy¢ jako mozliwosci nauki jezyka, adaptacji
zwyczajéw spolecznych i kulturowych, internalizacji obowiazujacych norm,
czy rozbudowywania kontaktéw formalnych oraz zawodowych. Tego typu
podstawy spoleczno-egzystencjalne moga przynies¢ jednostkom mozliwe do
osiagniecia efekty w postaci integracji w sferze spotecznej, awansu spolecz-
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nego i zawodowego czy pomnazania i dyskontowania okreslonych kapitatéw,
zaréwno w ujeciu partykularnym oraz kolektywnym (rysunek 1).

Rysunek 1. Przelotne interakcje — podstawy, mozliwosci i mozliwe do osiagniecia efekty
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Zr6dlo: Opracowanie wlasne.
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Integration of Polish migrants in Thuringia and the phenomenon
of “casual interactions”

Abstract: The article presents the results of qualitative research on the migration
of Poles to Germany to the state of Thuringia. One of the goals of the research
conducted in 2023 was to learn about the ways in which migrants build relation-
ships with the local community, their contribution to social and cultural integra-
tion, and the main barriers that appeared in the integration processes. The author
conducted free, focused interviews, which were subjected to qualitative analysis.
The surveyed people demonstrated a particular approach to the process of social
and cultural integration. The analysis of the respondents statements shows the
importance of the phenomenon of casual interactions, which concerns everyday
conversations, interactions in specific social contexts or non-committal, polite
responses to the inhabitants of the host country. The author points out that al-
though casual interactions are not intended to be permanent, in the form of short,
unfocused conversations they create opportunities to learn the language, adapt
social and cultural elements or internalize norms, which creates achievable effects
in the form of social and career advancement and properly ongoing integration
processes.

Keywords: sociology of migration, relations, integration, barriers, casual interac-
tions
Translated by Piotr Walkowiak
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Dzieci — polscy migranci w Hesji: kontekst edukacyjny.
Komunikat z badan

Streszczenie: Artykul obejmuje edukacyjny kontekst funkcjonowania dzieci pol-
skich w warunkach migracji na przyktadzie Hesji i jest komunikatem z badan. Jest
takze swoista diagnoza spoteczng ukazujaca kontekst edukacyjny dzieci — polskich
migrantéw. Uwzglednia wybrane aspekty spoteczno-kulturowe i analizy danych
statystycznych pochodzacych z heskich instytucji rzadowych z wykorzystaniem
literatury przedmiotu. Jest proba zasygnalizowania sytuacji Polonii w Hesji ze
szczegblnym uwzglednieniem edukacji dzieci polskich w niemieckich szkotach
publicznych, ich nauki pozaszkolnej i adaptacji kulturowej. Tekst zawiera uwagi
metodologiczne i demograficzne ukazujace tto migracyjne. Tresci dotycza Pola-
kéw w Hesji na tle innych populacji z uwzglednieniem struktury demograficznej
i kategorii wiekowych, w tym dzieci bedacych w wieku szkolnym. Czes¢ artykutu
dotyczaca szkolnej edukacji dzieci polskich w Hesji zawiera prezentacje systemu
szkolnego w Hesji i jego podstawy prawne oraz teoretyczny kontekst funkcjo-
nowania uczniéw cudzoziemskich w Niemczech. Obejmuje on badania prowa-
dzone w Niemczech nad socjalizacja kulturowa i Zrédtem tozsamosci kulturowe;j
uczniéw reprezentujacych mniejszosci narodowe w niemieckich szkotach. Edu-
kacje szkolna dzieci polskich w Hesji uzupetnia charakterystyka edukacji poza-
szkolnej, w tym szkét polskich (formy weekendowe) i Misji Katolickich w Hesji
oraz dziatalno$¢ Deutsches-Polen Institut. Calo$¢ koncza konkluzje.

Stowa kluczowe: dzieci, polscy migranci, Hesja, edukacja szkolna, edukacja poza-
szkolna szkoty niemieckie
Wprowadzenie. Uwagi metodologiczne

Polacy w Hesji nosza status imigrantéw i sa jedna z wielu grup narodowoscio-
wych i etnicznych uczacych sie i pracujacych, podobnie jak mniejszo$¢ polska
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w innych landach Niemiec. Warto zaznaczy¢, ze w 2018 r. okoto 20,8 mln oséb
mialo tzw. pochodzenie migracyjne wedlug spisu Federalnego Urzedu Staty-
stycznego (Komunikat prasowy nr 314 z dnia 21.08.2019, Destatis). Pochodze-
nie migracyjne przypisuje si¢ osobie, ktéra ma co najmniej jednego z rodzicéw
nieposiadajacych obywatelstwa niemieckiego. Do cudzoziemcéw zalicza sie
wszystkie osoby, ktére nie s3 Niemcami w rozumieniu art. 116 ust. 1 Ustawy
Zasadniczej, tj. nie posiadaja obywatelstwa niemieckiego. Naleza do nich réw-
niez bezpanstwowcy i osoby o niejasnym obywatelstwie. (Karte: Statistike zu
Ausléndern und Schutzsuchenden (Fliichtlingen), Destatis). Przy czym okre-
$lenie ,cudzoziemcy” uzywane jest w artykule jako bezpos$rednie tlumaczenie
statystyk i dokumentéw niemieckich. W prezentowanym artykule uzywa sie
okreslenia ,,migranci’; w tym ,,migranci z Polski”. Jest to podyktowane argumen-
tacja wynikajaca z raportu Migranci z Polski w Niemczech. Aspekty kulturowe
(Poprawski, Jeran i in., 2019) uzasadniajacego heterogeniczno$¢ zbiorowosci,
jaka stanowia Polacy. ,Heterogeniczno$¢ ta powoduje, ze w przypadku migran-
tow z Polski w Niemczech mozemy méwi¢ nie tylko o osobach z réznych fal
migracyjnych czy o réznych statusach formalnoprawnych, ale takze o réznych
identyfikacjach etnicznych czy narodowych” (Poprawski, Jeran i in., 2019, s. 15).

Pragne podkresli¢, iz moje badania — jakkolwiek dotycza mniejszosci pol-
skiej w Hesji (kraj zwiazkowy), to pozyskane w ich wyniku dane nie upraw-
niaja do generalizowania wnioskéw i sadéw dotyczacych Polakéw w Niem-
czech w ogdle.

Sytuacja Polakéw w Hesji nie ma swojego wigkszego odzwierciedlenia
w badaniach i publikacjach naukowych. GIéwnym problemem badawczym
byla préba odpowiedzi na pytanie: Jaka jest sytuacja edukacyjna polskich
dzieci-migrantéw w Hesji?

Badania maja charakter diagnozy spotecznej, stad siggam po metody zbie-
rania danych i metody analizy typowe dla sondazu diagnostycznego (cho¢
w tym tekscie ma on charakter statyczny i nie skupia si¢ nad badaniem dy-
namiki zjawiska). Poza analizg statystyczna w oparciu o dokumenty, opra-
cowania, raporty niemieckie dokonano przegladu literatury przedmiotu.
Material empiryczny obejmowal réwniez bazy danych, dane publikowane
na niemieckich stronach internetowych. W efekcie niniejszy artykul — z racji
ograniczanej formuly — bardziej jest statyczna socjografig niz dynamicznym
opisem sondazowym.

Tekst sktada sie z krétkiej charakterystyki demograficznej obejmujacej
mniejszo$¢ polska z ukazaniem tta migracyjnego, szkolnej i pozaszkolnej
edukacji dzieci polskich w Hesji, a takze zakoniczenia i wnioskéw.
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Polacy w Hesji. Uwagi demograficzne

Hesja jest krajem zwiazkowym w srodkowej czesci Niemiec ze stolica
w Wiesbaden. Gléwna role osrodka gospodarczego i kulturalno-naukowego
pelni Frankfurt n. Menem, skupiajacy jednoczesnie znaczna liczbe Polakéw.
Federalny Urzad Statystyczny (Statistisches Bundesamt — Destatis) podaje
wedlug stanu w okreslonym roku dane wskazujace na migracje i procentowy
udzial migrantéw w spoteczno$ciach miast w niemieckich. Jakkolwiek dane
te dobrze obrazuja sytuacje gospodarczo-spoteczna Hesji, gdyz uzmystawia-
ja, jak wielka populacje migrantéw zarobkowych land moze wchiona¢ w ry-
nek pracy, to pokazuja takze populacje dzieci-migrantéw. W tym artykule
interesuje mnie sytuacja szkolna dzieci polskich. Statystyki niemieckie podaja
dane w zakresie réznych kategorii wiekowych, w tym kategorii obejmujacych
wiek szkolny dziecka, na co wskaze w dalszej czesci tekstu. Juz pobiezna
analiza tych danych (tabela 2) wskazuje na populacje dzieci polskich w licz-
bie 8790 (zaznaczam, ze dane te dotycza statystyk z konca 2022 r.; zgodnie
z kategoriami wiekowymi obejmuja wiek od 5 roku zycia tacznie z kategoria
15-20 lat obejmujaca jeszcze wiek obowiazku szkolnego).

Moje badania pozwalaja postawic¢ ostrozna teze, ze wiele dzieci polskich
dopiero w szkole publicznej po raz pierwszy ma kontakt z heterogenicznym
kulturowo $rodowiskiem, ktére konstruowane jest w duzej mierze przez
dzieci-imigrantéw.

W roku 2021 Polacy stanowili znaczacg grupe wéréd imigrantéw (16,0%),
co potwierdza ich istotna role spoleczno-kulturowa w zyciu mieszkancéw
Hesji (Bevolkerung, statistik.hessen.de). W rok pdzniej wojna w Ukrainie
i problemy gospodarcze innych panstw europejskich spowodowaly znaczacy
naplyw imigrantéw do Niemiec, co zmienito tez strukture populacji w Hesji.
Polacy stali sie¢ czwarta nacja — po Turcji, Ukrainie i Rumunii, stanowiaca
6,2% ludnosci cudzoziemskiej w Hesji. W wykresie 1 zamiescitam aktualne
dane w statystykach Kraju Zwigzkowego Hessen. Wskazuja one na mniejszy
niz w latach poprzednich udzial Polakéw w jego populacji, a dynamika pro-
centowego udziatu Polakéw w grupie migrantéw po 2022 r. jest konsekwen-
cja wymienionych wyzej zmian i proceséw.

Pewne wyobrazenie o populacji Polakéw w Hesji daje tabela 1, ktéra
przedstawia strukture spoteczna Polakéw w Hesji wzgledem ogdlnej liczby
cudzoziemcédw z podziatem na ple¢ — zgodnie z niemiecka statystyka — w Eu-
ropie i facznie w krajach Unii Europejskiej.
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Wykres 1. Polacy w populacji Hesji na dzieri 31.12.2022 r. na tle innych nacji (dane %)
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Zrédlo: Bevilkerung, Hessen, 31.12.2022, statistik.hessen.de

https://statistik.hessen.de/unsere-zahlen/bevoelkerung/auslaendische-bevoelkerun-
g-in-hessen-am-jahresende-nach-ausgewaehlten-staatsangehoerigkeiten (5.04.2024).

Tabela 1. Cudzoziemcy, w tym Polacy w Hesji na dzien 31.12.2022 r. wg pici,
z uwzglednieniem facznej liczby imigrantéw z krajéw UE i spoza UE (Europa)

Kraje UE Lacznie Mezczyzni Kobiety Udziat kobiet w %
i europejskie
poza UE 2022 2022 2022 2022
Europa 895 350 456 530 438 820 49,0
Kraje Unii 510 885 273435 237 450 46,5
Europejskiej
Polska 80 400 42 425 37 980 47,2

Zrédto: Statistische Berichte. Auslindische Bevilkerung in Hessen am 31. Dezember
2022, Ergebnisse des Ausldnderzentralregisters, Mai 2023, Wiesbaden: Hessisches
Statistisches Landesamt, s. 4. https://statistik.hessen.de/sites/statistik.hessen.de/fi-
les/2023-05/ai7_j22.pdf (5.04.2024).
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Z kolei tabela 2 prezentuje ilo§ciowy rozklad liczby Polakéw w Hesji w po-
szczegoblnych kategoriach wiekowych w roku 2022, o czym wspominalam
wczesniej, wskazujac na kategorie wiekowe dla wieku szkolnego. Dane staty-
styczne Hessisches Statistisches Landesamt (Heski Urzad Statystyczny) faczna
liczbe Polakéw w Hesji od chwili urodzenia do wieku pow. 75 lat szacujg na
80 400 os6b.

Tabela 2. Polacy w Hesji na dzien 31.12.2022 r. w grupach wiekowych

Do 5 5-10 |10-15|15-20|20-25|25-35|35-45|45-55 | 55-65 | 65-75 | pow. 75| Rok
2670 3050 | 3010 | 2730 | 4230 |14 160|18220|17 14010 215| 4075 | 905 (2022
Lacznie (2022):
80 400, srednia
wieku - 39,6

Zrédto: Statistische Berichte. Auslindische Bevolkerung in Hessen am 31. Dezember
2022, Ergebnisse des Ausldnderzentralregisters, Mai 2023. Wiesbaden: Hessisches Sta-
tistisches Landesamt, ss. 19-20.
https://statistik.hessen.de/sites/statistik.hessen.de/files/2023-05/ai7_j22.pdf,
(4.04.2024).

Z Yacznej liczby Polakéw w Hesji okoto 9 tys. os6b w 2021 r. miescito sig¢
w przedziatach wiekowych objetych nauka szkolna (poza wiekiem typowym
dla studiéw wyzszych). Srednia wieku jest stosunkowo niska i wynosi w la-
tach 39,2 w roku 2021 (Statistische Berichte. Ausldndische Bevilkerung in
Hessen am 31. Dezember 2021, ss. 20—21) i nieznacznie wigcej — 39,6 rok
pOzniej (Statistische Berichte. Ausldndische Bevilkerung in Hessen am 31.
Dezember 2022, ss. 19-20). W poréwnaniu ze $rednia wieku innych nacji jest
ona stosunkowo niska. Dla przykladu $rednia wieku pow. 45 lat jest typowa
w Hesji dla: Belgdw, Dunczykéw, Grekéw, Holendréw, Austriakéw (najwyz-
sza — 53,7), Portugalczykow i Stowencow (Statistische Berichte. Auslindische
Bevilkerung in Hessen am 31. Dezember 2021, ss. 20-21).

Polacy bedacy w wieku typowym dla ksztalcenia na poziomie wyzszym
stanowig 4295 oséb (dane dla 2021 r.) i 4230 — w roku 2022, co jednak nie po-
twierdza stanu edukacji uniwersyteckiej (Statistische Berichte. Ausléndische
Bevilkerung in Hessen am 31. Dezember 2021, ss. 20-21).

Poza wiekiem istotnym czynnikiem w analizach populacji polskiej jest
czas pobytu na terytorium federalnym w latach 2021 i 2022 (tab. 3). Srednia
pobytu Polakéw w Niemczech przebywajacych w Hesji na dzien 31.12.2021 r.
wynosi 11,4 roku, rok pézniej zas (31.12.2022) — 12 lat. W roku 2020 z facz-
nej liczby obcokrajowcéw w Hesji przebywajacych co najmniej jeden rok
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(637 985 0s6b) Polacy stanowili druga co do wielkosci grupe narodowoscio-
wa — po Rumunach (Das Bundesamt in Zahlen 2021, s. 89).

Tabela 3. Polacy w Hesji na dzien 31.12.2021 r. i rok pdZniej wedlug czasu pobytu na
terytorium federalnym

Stan na dziert | Mniej niz 1 rok 1-4 4-6 6-8 8-10 10-15 | 15-20 |20iwiecej
31.12.2021 3780 11 160 8235 |10725 |10180 | 14430 |10875 11 310
31.12.2022 3890 9760 7 405 9100 |10350 |15655 |12160 12 080

Zrédto: Statistische Berichte. Auslindische Bevolkerung in Hessen am 31. 2021. Er-
gebnisse des Ausldnderzentralregisters, Mai 2022, Wiesbaden: Hessisches Statis-
tisches Landesamt, ss. 20-21, https://statistik.hessen.de/sites/statistik.hessen.de/
files/2022-06/A17_j21.pdf (20.02.2023). Zrédto: Statistische Berichte. Auslindische
Bevilkerung in Hessen am 31. Dezember 2022, Ergebnisse des Auslinderzentralregi-
sters, Mai 2023, Wiesbaden: Hessisches Statistisches Landesamt, ss. 25-26. https://
statistik.hessen.de/sites/statistik.hessen.de/files/2023-05/ai7_j22.pdf (5.04.2024).

W literaturze przedmiotu zwraca sie uwage na tzw. wewnetrzng mobil-
nosc¢ Polakéw, ktéra moze by¢ warunkowana wieloma czynnikami, np. tzw.
migracjg sezonows, zarobkowg, zmiana miejsca zatrudnienia i poszukiwania
landéw bardziej atrakcyjnych dla zycia (por. Kepiriska, 2008; Nowosielski,
2012). Mobilnos¢ Polakéw-migrantéw zarobkowych jest czynnikiem, ktéry
trzeba bra¢ pod uwage, sporzadzajac deskrypcje takie jak niniejsza.

Na uwage zastuguje jeszcze jeden element determinujacy obraz demogra-
ficzny Polakéw w Niemczech w ogdle. A mianowicie: cze$¢ Polakow rodzi sie
juz w Niemczech, co zmienia ich status, a tym samym wplywa na strukture
demograficzng w poszczegélnych landach. Ponadto Polki wchodza w zwiazki
z mezczyznami z do§wiadczeniem migracji (Migrationshintergrund), Niem-
cami oraz cudzoziemcami.

Najnowsze dane statystyczne Centralnego Rejestru Cudzoziemcéw,
przeprowadzonych przez Federalny Urzad Statystyczny 31 grudnia 2023 r.
wykazuja, ze w Niemczech przebywa 887 715 Polakéw (Migration und In-
tegration, Destatis). Dane te dotycza liczby Polakéw w catych Niemczech
i wskazuja jej wzrost 0 16 616 os6b w poréwnaniu z danymi sprzed dwéch
lat. Warto podkresli¢, ze dane krajowe sa mniej wrazliwe na tzw. migracje
wewnetrzne.

Polacy przebywajacy w Niemczech dokonuja zmian w tzw. migracjach
wewnetrznych. Warto wskazaé, ze wedlug danych Centralnego Rejestru Cu-
dzoziemcéw (stan na 13 lutego 2024 r.) wéréd migrantéw z Unii Europejskiej
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liczba migrantéw z Polski zajmuje drugie miejsce po populacji migrantéw
z Rumunii (wykres 2).

Wykres 2. Liczba migrantéw z obecnoscia Polakéw wedlug stanu na dzien 13.02.2024 r.

Turcja 1548095
Ukraina 1239705
Rumunia S 09 795
Polska neeessssss—s—————————— 337 715
Wtochy meesssssssssssssssssss—————" 644 035
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Zrédto: Migration und Integration, Destatis, https://www.destatis.de/DE/Themen/
Gesellschaft-Umwelt/Bevoelkerung/Migration-Integration/Tabellen/rohdaten-ausla-
endische-bevoelkerung-zeitreihe.html?nn=208952 (18.04.2024,).

Szkolna edukacja dzieci polskich w Hesji

Dzieci polskie — podobnie jak dzieci niemieckie — w wieku szkolnym wypet-
niaja obowiazek szkolny, ktory okresla heska ustawa szkolna. Zgodnie z pkt. 1
art 58 Heskiej Ustawy o Szkolnictwie (Hessen Schulrecht) obowiazek szkolny
rozpoczyna sie z dniem 1 sierpnia kazdego roku dla wszystkich dzieci, ktére
do 30 czerwca ukonczyly 6 lat. Pozostale (te, ktére nie ukonczyly 6 lat) moga
by¢ zglaszane przez rodzicéw, a decyzje podejmuje dyrektor szkoty, uwzgled-
niajac orzeczenie lekarza szkolnego. Ta sama ustawa wskazuje, Ze istotnym
warunkiem rozpoczecia nauki szkolnej jest potwierdzona znajomos¢ jezyka
niemieckiego. Jej brak powoduje odroczenie nauki szkolnej na okres jednego
roku. Decyzje w tej sprawie podejmuje dyrektor szkoly, ktory kieruje takze
dziecko nieméwiace po niemiecku na szkolny lektorat jezykowy (§ 58 pkt 6).
Pozwole sobie przedstawi¢ strukture systemu szkolnego w Niemczech,
gdyz niektérzy czytelnicy moga jej nie pamietac z toku studiéw pedagogicz-
nych badz nie mieli okazji, aby ja pozna¢. Nalezy podkresli¢, ze kazdy land
w Niemczech posiada wlasne Ministerstwo Edukacji. W przypadku Heskiej
Ustawy o Szkolnictwie na organizacje niemieckiej szkoly sktadaja sie szkoty
ogolnoksztalcace i szkoty zawodowe, co przedstawiam ponizej:
1. Grundschule (szkoly podstawowe), gdzie taczny czas trwania edukacji
trwa piec¢ lat. Po dwuletnim etapie wstepnym edukacja rozpoczyna sie
w klasach od 2 do 4;
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2. Haupschule (od 5 do 9 klasy, obejmuje ksztalcenie ogélne i kursy zawo-

3.

dowe w ramach zorganizowanej orientacji zawodowej;

Realschule (rozpoczyna si¢ od 5 klasy, a koniczy na 10; $wiadectwo
z 9 klasy mozna zréwnac z 9 klasa Hauptschule). Ten poziom ksztalce-
nia cechuje interdyscyplinarno$¢ i orientacja zawodowa;

4. Mittelstufenschule (obejmuje wspolprace miedzy szkotami I i II 4. stop-

5.

6.

7.

nia i utatwia przejscie do szkoly ponadgimnazjalnej);

Gesamtschule — szkola $rednia ogélnoksztalcaca, ktdrej uczniowie zdaja
egzamin z jez. niemieckiego, matematyki i jezyka obcego;

Gymnasium (klasy od 5 do 12 lub 13, wyrdznia si¢ dwa poziomy ksztal-
cenia gimnazjalnego; I poziom obejmuje klasy 5-9 lub 5-10; II po-
ziom pozostate klasy 10—12 lub 11-13; gimnazjum jest szkola $rednia
II stopnia, umozliwia kontynuowanie edukacji na uczelni), skierowane
sa zwykle dla uczniéw zdolnych;

Forderschule — jako tzw. szkoly specjalne, obejmujace oferte wsparcia
edukacyjnego w ramach tzw. szkél specjalnych;

8. Privatschule — szkola prywatna; placowki te prowadzone sa samodziel-

9.

10.

11.
12.

nie (szkoly miedzynarodowe i alternatywne formy ksztalcenia);
Berufschule — szkota zawodowa ma charakter ksztalcenia dualnego,
obejmujacego szkote zawodowa i przedsiebiorstwo (od 2 do 3,5 roku);
Beruflicheschule — Studiengualizierend, naleza tu szkoty prowadzace
ksztalcenie ogélne i zawodowe w ramach liceum zawodowego i tech-
nikum;

Fachschule — szkoly techniczne, kontynuujace ksztalcenie zawodowe;
Schulen fiir kranken Schiilerinnen und Schiiler — s3 to szkoty dla cho-
rych uczniéw (edukacja odbywa si¢ w formie indywidualnej lub gru-
powej, w placowkach szpitalnych, na oddziatach klinicznych) (kultus.
hessen.de).

W praktyce dzieci-migranci, ktére wraz z rodzicami przyjezdzaja do
Niemiec, musza sprosta¢ oczekiwaniom szkoly niemieckiej. Wiaze sie to
przede wszystkim z konieczno$cia opanowania jezyka niemieckiego w tzw.
Forderstufe. Znajomos¢ jezyka niemieckiego stuzy¢ ma adaptacji szkolnej
oraz zapobiega¢ wykluczeniu spotecznemu. Obecnie w heskich szkotach
prowadzi sie tzw. zajecia uzdrawiajace, ktérych celem jest promocja odpor-
nosci i wsparcia psychospolecznego dla dzieci i mlodych imigrantéw (Re-
silienzforderung und psychosoziale Unterstiitzung fiir zugewanderte Kinder
und Jugendliche, kultus.hessen.de). Jest to konsekwencja nie tylko konfliktow
i kryzyséw zwiazanych z migracja ale réwniez skutkéw pandemii COVID-19.
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Koncepcja zaje¢ uzdrawiajacych (Healing Classrooms) wynika z zastosowania
w praktyce szkolnej wynikéw badan naukowych dotyczacych dlugotrwatego
stresu i jego psychospotecznych skutkéw (kultus.hessen.de). Heskie Minister-
stwo Kultury, Edukacji i Szans (Hessisches Ministerium fiir Kultus, Bildung
und Chancen) — noszace taka nazwe od 18 stycznia 2024 r. — prowadzi swoja
stroneg internetowq z niezwykla starannos$cia, zamieszcza na niej wszystkie
dane dla uczniéw, rodzicéw i nauczycieli zwiazane z funkcjonowaniem sys-
temu szkolnego (kultus.hessen.de).

Funkcjonalne ujecie niemieckiej szkoly jest szeroko omawiane w literaturze
przedmiotu i sprowadzone jest do tezy, ze wejscie imigrantéw w kulture dane-
go panstwa czy regionu wymaga umiejetnosci adaptacyjnych. Ich stopien czy
poziom okresla zdolnosci przystosowawcze, co John W. Berry (1989) nazywa
strategiami akulturacyjnymi. Obejmuja one separacjg¢, marginalizacje, asy-
milacje i integracje. Strategie akulturacyjne wynikaja z wielu uwarunkowan,
np. statusu ekonomicznego i spolecznego dziecka, stopnia znajomosci jezyka,
motywacji i aspiracji edukacyjnych, systemu wartosci rodzicéw i stopnia ich
wsparcia w szkolnej integracji, kodéw kulturowych oraz kapitatu lingwistycz-
nego w jezyku rodzimym. Ten ostatni wedlug Pierre’a Bourdieu i Jeana-C-
laude’a Passerona (2006) znaczaco warunkuje socjalizacje i status spoteczny.
»Obowiazujacy w szkole dyskurs w przypadku dzieci o niskim kapitale lin-
gwistycznym, staje si¢ czynnikiem stratyfikujacym, utrudniajac tym samym
spoleczne integrowanie si¢ i szkolne interakcje. Stabe zasoby jezykowe, blokady
psychologiczne powoduja trudno$¢ w uczeniu si¢ jezyka rodzimego, nie mé-
wiac o uczeniu si¢ jezykéw obcych” (Dobrowolska, 2019, s. 30).

Warto przywota¢ badania prowadzone w Niemczech nad socjaliza-
cja kulturowa i Zrédlem tozsamosci kulturowej uczniéw reprezentujacych
mniejszo$ci narodowe w niemieckich szkotach (Vietze, Juang and Schach-
ner, 2019). Wskazane Zrédlo dotyczy wplywu réwiesnikéw na ksztaltowanie
sie tozsamosci kulturowej ucznidéw reprezentujacych mniejszosci kulturo-
we oraz ich warto$ci szkolne. Jak podkreslaja badacze, kontekst réwiesniczy
oddzialuje pozytywnie na zadowolenie z zycia, osiaggniecia i motywacje, na
co wplyw ma wiek w okresie dojrzewania i znaczenie wiezi réwiesniczych
(Vietze, Juang and Schachner, 2019, s. 580). Pojecie tozsamosci kulturowej
i socjalizacji kulturowej w warunkach wielokulturowych spoleczenstw jest
istotne w okreslaniu czynnikéw socjalizacyjnych i enkulturacji w pojeciu
Berry’ego (1989). Tozsamos$¢ kulturowa jest zwykle przekazywana przez
rodzicow, za$ pojecie socjalizacji kulturowej znacznie rozszerza sig, ,,obej-
mujac zachowanie i przekazywanie dziedzictwa, a takze tresci kulturowych
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gléwnego nurtu” (Vietze, Juang and Schachner, 2019, s. 581). Zadowolenie
z zycia badacze uznali za wskaznik dostosowania si¢ psychospotecznego
uczniéw reprezentujacych mniejszosci narodowe, co wyraza sie w braku le-
kéw, poczucia zagrozenia czy osamotnienia (Vietze, Juang and Schachner,
2019, ss. 581-582). Ich zdaniem silna identyfikacja zaréwno z kultura wlasna,
jak i kraju pobytu determinuje wysoki poziom dostosowania szkolnego os6b
bedacych w kulturowej mniejszosci. ,Niemiecki kontekst szkolny moze mie¢
szczegollnie wysoka presje asymilacyjna, w ktdrej oczekuje sie, ze uczniowie
dostosuja si¢ do gtéwnego nurtu kultury, zaniedbujac kulture dziedzictwa”
(Vietze, Juang and Schachner, 2019, ss. 582—583). Jednych z argumentéw po-
twierdzajacych presje asymilacyjna moga by¢ zapisy prawne dotyczace obo-
wigzku przygotowania jezykowego przed podjeciem edukacji szkolnej. Stuza
temu tzw. kursy wstepne lub Intensivklassen, ktére prowadzi si¢ 12 miesiecy
przed rozpoczeciem edukacji w szkotach niemieckich. Deutsch & PC to pro-
gram jezykowy dla imigrantéw, wspomagajacy w nauczaniu jezyka niemiec-
kiego z wykorzystaniem komputera. Jest uzywany w klasach 1-4. W czasie
regularnych zaje¢ istnieje tez oferta intensywnych obowigzkowych kurséw.
Moga one trwac¢ do dwdch lat (Schulisches Gesamtsprachforderkonzept, kul-
tus.hessen.de). Wymienione formy ksztalcenia w jezyku niemieckim wyraz-
nie potwierdzaja znaczenie znajomosci jezyka niemieckiego, a tym samym
uczestniczenie w ksztaltowaniu ,,tozsamosci gléwnego nurtu” (Vietze, Juang
and Schachner, 2019, s. 581). Wspomniany zarzut presji asymilacyjnej jest
paradoksalnie warunkiem sprawnie przebiegajacych proceséw adaptacyjnych
w szkole, warunkiem droznosci w edukacji i mozliwosci awansu spoleczne-
go oso6b rekrutujacych sie z innych $§rodowiskowo i spoteczno-kulturowych
warunkéw. Jak okreslaja wspomniani badacze, ,réwie$nicy moga réwniez
przyczyniac si¢ w sposéb nieformalny do edukacji i umiejetnosci miedzykul-
turowych w celu promowania szacunku, zrozumienia i solidarnosci miedzy
jednostkami i narodami” (Vietze, Juang and Schachner, 2019, s. 593). Tego
rodzaju dzialania moga zasadniczo zmieniac¢ szkolna rzeczywistosc¢ a realna
wielokulturowo$¢ w spoleczenstwie niemieckim powinna stac si¢ zasobem
spotecznym a nie porazka multi-kulti, ktéra réwniez ma swoje praktyczne
egzemplifikacje spoteczne.

Pozaszkolna edukacja dzieci polskich w Hesji

Dzieci polskie poza uczestnictwem w obowiazkowej edukacji w szkotach
niemieckich moga korzysta¢ z nauki w osrodkach edukacyjnych, ktére or-
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ganizowane s3 jako 1) szkoly polskie i 2) misje katolickie. Ponadto dzieci
i dorosli — jako mniejszo$¢ polska zamieszkata w Hesji — maja otwarty dostep
do 3) Deutsches-Polen Institut. Celem tej edukacji jest nauka jezyka polskiego
i zachowanie kulturowej tozsamosci Polakéw. Ponadto wskazane formy in-
stytucjonalne stuza pomoca w procesach adaptacyjnych w wielokulturowe;j
rzeczywisto$ci spotecznej. Nizej pokrétce przedstawie najwazniejsze kwestie
dotyczace wymienionych form edukacyjnych.

Szkoly polskie. W Hesji funkcjonuja szkoty polskie oraz realizowane sa
rézne formy nauczania jezyka polskiego. Naleza do nich: Szkota Polska (SPL)
we Frankfurcie nad Menem oraz przy Konsulacie Generalnym RP w Kolonii,
podlegajaca merytorycznie i organizacyjnie pod Ministerstwo Edukacji Na-
rodowej, w tym bezposrednio pod ORPEG Osrodek Rozwoju Polskiej Edu-
kacji za Granica (ORPEG). W Hesji uwzglednia si¢ dwujezycznos¢ w roz-
woju ucznia w szkole niemieckiej. Tzw. Herkunftsprache (Unterricht in der
Herkunftssprache, schulamter.hessen.de) jest nauczaniem czytania, pisania
i mowienia w jezyku ojczystym w zaleznosci od kraju pochodzenia.

Misje katolickie. Inng forma nauczania jezyka polskiego w Hesji sa szkoty
spoteczne przy Polskich Misjach Katolickich. Sa to szkoly niedzielne, skupiaja-
ce Polonie zwykle w weekendy. Polskie Misje Katolickie prowadza poza praca
duszpasterska dziatalno$¢ edukacyjna oraz realizuja liczne projekty zwigzane
z pomocg Polakom w ramach poradnictwa psychologicznego. Doskonatym
przykladem jest parafia we Frankfurcie nad Menem, prowadzaca Polska Szkote
im. Jan Pawta II, Polska Misja w Offenbachu lub w Wiesbaden. Dla przykladu
Polska Parafia we Frankfurcie nad Menem prowadzi Poradnie Psychologicz-
na. Poza praca psychologéw i terapeutéw w ramach interwencji kryzysowej,
wsparcia kryzysowego i terapii dotyczacych oséb z uzaleznieniami, lekami
(Poradnia Rodzinna, Parafia Frankfurt) potwierdzeniem prowadzenia szero-
kiej oferty propozycji, szkolen i imprez naukowo-kulturalnych jest dziatalnos¢
Stowarzyszenia na rzecz Polskiej Szkoly w Eschborn k. Frankfurtu nad Menem.
Nalezy tez wspomnie¢ o dzialalno$ci Katolickiego Centrum Krzewienia Jezyka
Kultury i Tradycji Polskiej w Niemczech, ktére we Frankfurcie prowadzi Szko-
te Jezyka i Kultury Polskiej im. Jana Pawla II. Jest ona pierwsza polska szkota
w Hesji, w ktérej od roku szkolnego 2021/2022 pojawila sie mozliwo$¢ nauki
jezyka polskiego jako jezyka obcego, z ktérego ocena znajdzie si¢ na $wiadec-
twie maturalnym po trzech latach edukacji w gimnazjum. Pojawila sie tez moz-
liwo$¢ zdawania jezyka polskiego jako obcego na egzaminie maturalnym.

Deutsches-Polen Institut. Instytut jest zwigzany z postacia Karla Dede-
ciusa. Zycie i zwigzki Karla Dedeciusa z Lodzia zaowocowaly uhonorowa-
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niem go jako ambasadora kultury polskiej wsréd zastuzonych todzian obok
Artura Rubinsteina i Juliana Tuwima (Kuczynski, 2011, s.13). W roku 1980
Karl Dedecius stat si¢ inicjatorem i jednocze$nie dyrektorem osrodka kultury
polskiej w Darmstadt w Hesji, ktéra to funkcje pelnil przez 18 lat. Instytut
przyjal nazwe Deutsches-Polen Institut (DPI), ktéra do dzi$ tlumaczona jest
jako Niemiecki Instytut Spraw Polskich lub Niemiecki Instytut Kultury Pol-
skiej. Jego podstawowym celem jest dzialalno$¢ naukowa, popularyzatorska,
translatorska, ale réwniez edukacyjna. Statutowym zalozeniem Instytutu jest
szerzenie informacji o kulturze polskiej, wspieranie dzialann naukowych, wy-
dawniczych i prowadzenie wspoélpracy z osrodkami polonijnymi w Niem-
czech, w tym w duzej mierze w Hesji. Od chwili powstania Instytutu wydano
ponad 200 tytuléw z zakresu historii, kultury, polityki wiedzy o spoleczen-
stwie. ,Instytut zajmuje sie réwniez popularyzacja wiedzy o Polsce w nie-
mieckich szkotach, publikujac podreczniki szkolne i materiaty dydaktyczne
oraz prowadzac zajecia dla uczniéw w ramach projektu PolenMobil. Insty-
tut organizuje imprezy kulturalno-edukacyjne: dyskusje panelowe, wyklady,
koncerty, promocje ksiazek, spotkania autorskie oraz wystawy” (Deutsches-
-Polen Institut). Od 2003 r. Instytut przyznaje nagrode im. Karla Dedeciusa
(wczes$niej byla to nagroda Fundacji Roberta Boscha dla tlumaczy niemiec-
kich i polskich). Przyznawana jest ona co dwa lata. Stanowi prestizowa i ce-
niong w $wiecie traduktologii nagrode literacka. Nalezy tez zaznaczy¢, ze
biblioteka Instytutu posiada najwigksze zbiory dotyczace Polski na terenie
Niemiec.

Zakonczenie i wnioski

Prezentowany artykul ukazuje w ograniczonym zakresie wybrane aspekty
i watki zwigzane z obecnoscia Polakéw w Hesji ze wskazaniem tla migra-
cyjnego i struktur systemu szkolnego landu. Ponadto stanowi teoretyczna
konkluzje nad socjalizacja kulturowa i miejscem Polakéw w Hesji, w tym
edukacja dzieci polskich. Z podjetych badan wynikaja nastepujace wnioski.

Edukacja dzieci polskich w niemieckich szkotach Hesji odbywa sie zgod-
nie z obowiazujacymi przepisami i prowadzong polityka edukacyjna w ob-
szarze wielokulturowosci.

Poza edukacja w publicznych szkotach niemieckich dzieci polskie maja
mozliwos¢ uczenia si¢ jezyka i kultury polskiej.

Niemiecka polityke edukacyjna wobec uczniéw cudzoziemskich wyréznia
troska o adaptacje kulturowa, w tym nauke jezyka niemieckiego z jednocze-
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sna dbaloscia o zachowanie tozsamosci kulturowej. Jakkolwiek taka polityka
o$wiatowa sprzyja adaptacji do warunkéw spotecznych i kultury niemieckiej,
zabezpieczajac tym samym przed marginalizacja na rynku pracy i w obszarze
praw obywatelskich, moze ona jednak przybiera¢ posta¢ treningu asymilacji
kulturowej w sytuacji braku zabezpieczenia dzieciom polskim mozliwosci
nauki jezyka i kultury polskiej. Takie spoleczno-kulturowe zabezpieczenie
edukacyjne daje szanse na rozwéj kompetencji wielo- i miedzykulturowych.
Moje i inne badania dowodzg, ze bikulturowos¢, w tym budowanie kapitatu
lingwistycznego tacznie z rozwojem jezyka rodzimego, stanowi warunek nie
tylko rozwoju wlasnej tozsamosci, ale i zdolnosci adaptacyjnych, pozwalaja-
cych na pelna socjalizacje kulturowa.
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Children - Polish migrants in Hesse: the educational context.
Research report

Abstract: The article covers the educational context of the functioning of Polish
children in the conditions of migration on the example of Hesse and is a mes-
sage from the research. It takes into account selected socio-cultural aspects and
analyses of statistical data from Hessian government institutions with the use of
literature on the subject. It is an attempt to show the situation of the Polish di-
aspora in Hesse, with particular emphasis on the education of Polish children in
German public schools, their extracurricular learning and cultural adaptation.
The text contains methodological and demographic notes showing the migration
background. The content pertains to Poles in Hesse compared to other popula-
tions, taking into account the demographic structure and age categories, includ-
ing school-age children. The part of the article concerning the school education
of Polish children in Hesse contains a presentation of the school system in Hesse
and its legal basis, as well as the theoretical context of the functioning of foreign
students in Germany. It includes research conducted in Germany on cultural so-
cialization and the source of cultural identity of students representing national
minorities in German schools. The school education of Polish children in Hesse
is complemented by the characteristics of extracurricular education, including
Polish schools (weekend forms) and Catholic Missions in Hesse, as well as the
activities of the Deutsches-Polen Institut. The whole ends with conclusions.

Keywords: children, Polish migrants, Hesse, school education, extracurricular
education, German schools
Translated by Barbara Dobrowolska
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Tolerancja w opinii studentéw pedagogiki — budowanie
otwartosci i akceptacji w srodowisku edukacyjnym

Streszczenie: Tolerancja jest fundamentem spoleczenistwa opartego na wzajem-
nym szacunku i zrozumieniu. Ma istotne znaczenie w porozumiewaniu sie ludzi
oraz poszukiwaniu dialogu migedzykulturowego. Znaczenie kategorii tolerancji sta-
je sie kluczowe w edukacji, gdyz odzwierciedla wartosci, ktérymi powinna sie ona
kierowad. Artykul ukazuje wyniki badan rozumienia pojecia tolerancji i zachowan
studentow pedagogiki, ktérzy obecnie w toku szybko postepujacych przemian
spolecznych, politycznych, ekonomicznych i edukacyjnych spotykaja sie z osoba-
mi innego wyznania, kultury, narodowosci. Przedstawia opinie badanych na te-
mat znaczenia tolerancji w §rodowisku akademickim, a szczegdlnie w ksztalceniu
przysztych nauczycieli i rozwijaniu ich postaw zawodowych, z uwzglednieniem
roli edukacji jako procesu, ktéry daje szanse na zmiane niewlasciwych przekonan
i zachowan. Formuluje rekomendacje dla wychowania w duchu tolerancji, ktéra
powinna by¢ na stale wpisana do zadan wspolczesnej pedagogiki i szkoty. Podkre-
$la, iz w kazdej dziatalnosci edukacyjnej kierowanie sie ideg tolerancji umozliwia
systematyczne interakcje i komunikacje oraz stwarza okazje do systematycznego
otwarcia si¢ na innych ludzi i ich poglady.

Stowa kluczowe: edukacja, student, tolerancja, wielokulturowo$¢, nauczyciel

Wprowadzenie

Tolerancja jest jedna z kluczowych kategorii w szybko zmieniajacym si¢ §wie-
cie. Zlozono$¢ swiata, w ktérym wielokulturowos¢ jest faktem, prowadzi do
zagubienia jednostki i potrzeby okreslenia siebie w obecnej rzeczywistosci,
pelnej réznic, niepewnosci i niejednoznacznos$ci. W ich obliczu znaczacy
wymiar przypisywany jest ksztalceniu wielokulturowemu, ktére ma by¢ rze-
czywista odpowiedzia na wyzwania zwiazane z nieustannymi zmaganiami
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ze zlozonymi zjawiskami spolecznymi. Otwarto$¢ na zmiane oraz potrzeba
tolerancji w zyciu spolecznym powinna stanowi¢ jeden z najwazniejszych
wymiaréw tozsamosci w badaniach pedagogicznych, a szczegélnie w peda-
gogice miedzykulturowej (Piejka, 2016). W niniejszym artykule przedmiotem
analizy jest zjawisko tolerancji studentéw pedagogiki. Tolerancja jest funda-
mentem spoleczeristwa opartego na wzajemnym szacunku i zrozumieniu.
Jako postawa i wspdlna warto$¢ dla panstw czlonkowskich Unii Europejskiej
zostala wpisana do katalogu warto$ci stanowigcych podstawe funkcjonowa-
nia, rozwoju i dalszego rozszerzania Unii Europejskiej oraz wspélistnienia
spoleczenstw (Calligaro et al., 2016). Jej znaczenie staje sie kluczowe w edu-
kacji, gdyz odzwierciedla wartosci, ktérymi powinna sie ona kierowac.

Tolerancja jako zjawisko spoleczne

Tolerancja oznacza poszanowanie czyichs$ wierzen, pogladéw, upodoban, ktére
sa odmienne od naszych. Zjawisko tolerancji mozna analizowa¢ w odniesieniu
do wyrazania opinii i do osobistego zachowania. John Stuart Mill w swym eseju
»O wolnosci” uzasadnial, iz tolerancja powinna by¢ praktykowana w obu przy-
padkach, chociaz praktyka musi zostac¢ jasno okreslona, a nastepnie uwaznie
opisana (Mill, 1960). Tolerancja we wspoélczesnym spoteczenstwie, w warun-
kach globalizacji i zmian kulturowych, jest istotnym skladnikiem przenikania
sie kultur i ksztaltowania sie standardéw komunikacji o zasiggu $swiatowym.
Spelnia wazna role w eksponowaniu wrazliwo$ci miedzykulturowej, ksztal-
towaniu postaw otwartosci na réznice kulturowe i gotowosci do uczenia sie
o nich. Jest zjawiskiem o wielu znaczeniach, jednak odnosi sie do cech osobo-
wych, ktére powinien mie¢ kazdy czlowiek rozumiejacy, ze wlasne zachowania
mozna zinterpretowac jedynie w odniesieniu do okreslonego kontekstu kultu-
rowego. Stanowi ona przyzwolenie do posiadania przez innych prawa do wta-
snego zdania, pogladéw, mimo tego, Ze sami mamy swoje wlasne, czesto inne
(Okon, 1982). W szerszej perspektywie prowadzi do zréznicowania wspélnoty.

W dyskursie o tolerancji pojawia sie rozréznienie jej trzech odmian: to-
lerancja pozytywna, tolerancja negatywna i akceptacja Innego (Czyzewski,
2011, s. 62; Lazari-Pawlowska, 1984, ss. 105-115). Tolerancja pozytywna
oparta jest na szacunku dla odmiennos$ci, tolerancja negatywna polega na
cierpliwym ,znoszeniu” czegos, a akceptacja Innego, wywodzaca sig z etyki
Emmanuela Lévinasa, wyraza si¢ w biernym ,tu i teraz” podporzadkowaniu
innej osobie, za ktéra biore odpowiedzialnos¢, zachowujac zarazem otwar-
to$¢ na plynace od niej moralne pouczenie (Czyzewski, 2011, s. 66).
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W ujeciu humanistycznym tolerancja jest réwnoznaczna z permisywno-
$cig, ze slaba tendencja do karania za przekroczenie nakazow oraz niewiel-
kim zakresem i sita zakazéw. Wiaze sie z postawa poblazliwosci, zyczliwej
akceptacji i sympatyzujacego zrozumienia (Nikitorowicz, 2017). W ujeciu
normatywnym laczy sie z istnieniem bardzo surowej i rygorystycznej normy
i bylaby znoszeniem — wytrzymywaniem jej przekraczania, nieprzyjemne;j
sytuacji czy zachowania niezgodnego z okreslona norma spoteczna. Moze
by¢ podyktowana wzgledami psychologicznymi i praktycznymi, uznawa-
na za istotna dla zachowania pewnego sposobu wspélzycia opartego na
wzajemnym znoszeniu sie jednostek i grup odmiennych (Nikitorowicz,
2017).

Wspélczesna kultura w sposob wieloraki definiuje pojecie tolerancji. Jest
okreslana jako wytrzymato$¢ fizyczna, a w sensie analogicznym wytrzyma-
to$¢ na zto (Jaroszynski, 2004). Tolerancja jest réwniez domena wolnosci
i dialogu, a przede wszystkim poszanowania pogladéw i przekonan drugie-
go czlowieka. Jest koniecznoscia respektowania réznorodnosci. Stanowi cel
wychowania i odnosi si¢ do potrzeb demokracji. Uznaje sie, ze nie jest ona
niesprzeciwieniem sie rzeczom, ktére sa poczytywane za zle, ale umiejet-
noscia poszanowania cudzych potrzeb i opinii (Ossowska, 1983). Pojecie to
okresla poszanowanie odmienno$ci innych, nawet wtedy, gdy nie rozumiemy
ich sensu lub si¢ nam one nie podobaja (Salij, 1982). W kulturze europejskiej
zostala wyeksponowana na szczyt cech osobowych, ktére powinien posiadac
kazdy czlowiek (Gatkowski, 2016).

Aktualnie tolerancja jest wartoscia kultury gwarantujaca symbioze wspol-
dzialania réznych wyznan, pogladéw, relacji spotecznych oraz postawa od-
zwierciedlajaca dobra wole jednostki w stosunku do Innych. W $wiecie glo-
balnych zmian mozliwe stalo si¢ pokojowe wspélistnienie ré6znorodnosci,
tak wiec tolerancja nalezy do wartosci cywilizacyjnych, ktérych celem jest
realizowanie warunkéw egzystencji czlowieka w spoteczenstwie. Okresla ona
szacunek dla wartosci takich jak wolno$¢ oraz indywidualizm, wymagajac po-
szanowania innosci pogladéw gloszonych przez drugiego czltowieka. Mozna
ja zatem interpretowac jako fundament organizacji spoteczenstwa.

Wartos¢ tolerancji ma wigksze znaczenie, kiedy jest dziataniem osobo-
wym, zwiazanym z préba nawigzania dialogu z drugim cztowiekiem (Podrez,
2008). Tolerancja jest zatem postawa rozumienia motywdéw i sposobéw po-
stepowania czlowieka, ktérego wartosci réznia sie od naszych, kieruje sie
pogladem ,0 réwnej i niezbywalnej warto$ci kazdej jednostki ludzkiej jako
podmiotu” (Gérniewicz, 2001, s. 21).
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Tolerancja pojawia sig, gdy szanuje si¢ ,inno$¢” Innych. Jest rozumiana
jako gotowos¢ jednostek do zaakceptowania prawa, ktére przystuguje kaz-
demu czlowiekowi do bycia innym. Oznacza réwniez szacunek dla opinii
Innych bez wydawania osadéw (Ambrosewicz-Jacobs, 2004). Jest zwigzana
z uznawaniem praw i wolnosci cztowieka. W tak rozumianym paradygmacie
wspiera potrzebe dos§wiadczania innosci, réznorodnosci, ksztaltuje potrzebe
wspoélpracy w poczuciu odpowiedzialnosci za druga osobe. W komunikacji
ze spoleczenstwem wielkokulturowym istota wzajemnych relacji oprécz po-
staw tolerancyjnych sa zachowania komunikacyjne, kreatywne, kompetencje
pragmatyczne czy tez informacyjno-medialne (Szempruch, 2000). Wszystkie
one pozwalaja na racjonalna ocene wartosci wielokulturowych w odniesieniu
do wlasnych indywidualnych horyzontéw tolerancji.

Cel badania i metoda

Celem podjetych badan bylo poznanie i opis sposobéw rozumienia toleran-
cji przez studentéw pedagogiki, a takze ich zachowan oraz opinii na temat
przejawdw tolerancji i nietolerancji w najblizszym otoczeniu. Poszukiwano
odpowiedzi na pytania, jakie znaczenie w srodowisku edukacyjnym i ksztat-
towaniu wlasnych postaw zawodowych nadaja studenci kategorii tolerancji,
jak oceniaja zachowania tolerancyjne wlasne i kolegéw oraz jakie wskazuja
uwarunkowania tych zachowan. Material empiryczny zgromadzono, stosujac
metode sondazu diagnostycznego i technike ankiety.

Badania prowadzono od stycznia do maja 2022 r. w grupie 180 studentéw
kierunku pedagogika studiéw pierwszego i drugiego stopnia oraz jednolitych
studiéw magisterskich. W badanej prébie znalazlo sie 169 kobiet i 11 mezczyzn.
Badani stanowia charakterystyczna grupe spoteczna, ktérej aktywnos$¢ nauczy-
cielska bedzie mie¢ miejsce w nieodleglej przysztosci. Na podkreslenie zastugu-
je fakt, ze wielko$¢ i terytorialne ograniczenie badanej proby nakazuja ostroz-
no$¢ w zakresie mozliwo$ci uogélniania wynikéw relacjonowanych badan.

Wyniki badan

Zachowania tolerancyjne lub nietolerancyjne sa waznym komponentem po-
staw zawodowych nauczyciela, ktéry kierujac si¢ idea tolerancji, powinien
gwarantowaé poszanowanie godnosci kazdego ucznia i szacunek dla toz-
samosci wszystkich podmiotéw edukacyjnych. Waznym jest wiec poznanie
sposobow rozumienia pojecia tolerancji przez badanych studentéw — przy-



180 Komunikaty z badan

szlych nauczycieli. Przedstawiali oni wlasne rozumienie tolerancji, wskazujac
jej gléwne cechy.

Wykres 1. Rozumienie pojecia tolerancji przez studentow
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Zrédlo: badanie wlasne.

Badani wskazuja na rézne sposoby rozumienia tolerancji, ktére byly na-
bywane przez ich dos§wiadczenia zyciowe, wartosci rodzinne, edukacje oraz
interakcje spoleczne. W opinii studentéw pedagogiki tolerancja ma podsta-
wowe znaczenie w tworzeniu przyjaznego i otwartego srodowiska edukacyj-
nego. Respondenci podkreslajg, ze tolerancja wykracza poza akceptacje réznic
kulturowych czy $wiatopogladowych. Prawie potowa badanych (45%) rozumie
tolerancje jako akceptacje innych ludzi i otwarto$¢ wobec réznic kulturowych,
etnicznych, religijnych i $wiatopogladowych, 21% respondentéw wskazuje na
rozumienie odmienno$ci innych, a 14% na poczucie empatii i rozumienie per-
spektyw innych oséb, co moze by¢ kluczowe w pracy z uczniami o réznorod-
nych potrzebach i do§wiadczeniach. Grupa 9% badanych okredlila to pojecie
jako tozsame z pozbyciem si¢ uprzedzen i umiejetnoscia stuchania innych, zro-
zumieniem ich punktéw widzenia i szacunkiem dla nich, nawet jesli sie z nimi
nie zgadzamy, a 6% jako pomoc innym osobom. Wsréd pozostatych wskazan
studenci okreslali tolerancje jako: bycie dobrym cztowiekiem, rozumienie po-
trzeb innych oraz wsparcie 0séb innych narodowosci. Badani rozumieja zatem
sens pojecia ,tolerancja” i wskazuja na cechy, ktére o niej $wiadcza.
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Zjawisko ,tolerancji” nalezy analizowac nie tylko z perspektywy wiedzy
przysztych nauczycieli o tej kategorii pojeciowej, ale réwniez w odniesieniu
do ich osobistego zachowania. Studentéw zapytano, czy uwazaja si¢ za osoby
tolerancyjne.

Wykres 2. Ocena siebie jako osoby tolerancyjnej
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Zrédlo: badanie wlasne.

Badani w wiekszos$ci uwazaja sie za osoby tolerancyjne lub raczej toleran-
cyjne (94% ogétu badanych). Deklaruja chec¢ dialogu i budowania mostéw
miedzy réznymi grupami spolecznymi. Stawiaja sobie za cel promowanie
dialogu, porozumienia i wzajemnego szacunku jako kluczowych narzedzi
do rozwiazywania konfliktéw i budowania wspélnoty. Staraja sie $wiadomie
eliminowac wlasne uprzedzenia i stereotypy, co moze sprzyja¢ budowaniu
bardziej otwartego i tolerancyjnego podejscia do innosci.

Okazalo sie jednak, ze 4% studentéw pedagogiki wykazato si¢ brakiem
tolerancji i deklaruja brak gotowosci do podjecia wysitku przeciwdziatania
trudnos$ciom zwigzanym z promowaniem tolerancji w$réd réznorodnych
grup spotecznych, a 2% ogétu badanych nie wie, jaka ocene sobie wysta-
wic¢. Ich wypowiedzi sa niepokojace, poniewaz w zawodzie nauczyciela nie
ma miejsca na zachowania nietolerancyjne, bowiem to on ma ksztattowac
w szkole zasady tolerancji, zrozumienia, akceptacji i pomocy, ktére sa wa-
runkiem rozwoju postaw prospotecznych uczniéw i stanowia istotny element
procesu wychowawczego.
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W podjetych badaniach analizowano réwniez ocene postaw tolerancji
kolegéw — innych studentéw. Okazalo sig, Ze oceny te sg bardziej krytyczne
(por. wykres 3).

Mimo ze studenci pedagogiki najczesciej oceniaja kolegéw jako osoby
tolerancyjne, to jednak czesciej niz samych siebie wskazuja ich jako osoby
raczej nietolerancyjne (15%) oraz charakteryzujace sie brakiem tolerancji
(10%). Jako przyklady zachowan podaja najczesciej braki w zrozumieniu in-
nych punktéw widzenia, staba gotowos¢ do stuchania i budowania dialogu,
nieche¢ rozumienia perspektyw innych ludzi, trudno$ci w definiowaniu wta-
snej tozsamosci etycznej i braki w wiedzy aksjologicznej. Swiadczy to o ich
krytycznym ogladzie jako$ci relacji spotecznych wtasnych réwie$nikéw i do-
strzeganiu przejawéw zachowan nietolerancyjnych.

Wykres 3. Ocena postaw tolerancji kolegéw w spostrzezeniach badanych
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Zrédlo: badanie wlasne.

Rozwijanie tolerancji to proces, ktéry odbywa sie w réznych miejscach
i sytuacjach, umozliwiajac czlowiekowi poszerzenie horyzontéw, zrozumie-
nie perspektyw innych oséb, poznanie innych kultur oraz budowanie sza-
cunku i akceptacji dla réznorodnosci. W podjetych badaniach interesujace
okazaly sie deklaracje studentéw pedagogiki dotyczace miejsc, w ktérych
rozwijaja wlasna tolerancje.
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Wykres 4. Miejsca, w ktérych studenci rozwijaja tolerancje
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Zrédlo: badanie wlasne.

Studenci wskazuja miejsca, ktére stanowia platforme do rozwijania po-
staw tolerancji poprzez edukacje, doswiadczenia i interakcje spoleczne, two-
rzac mozliwosci do nauki i akceptacji réznorodnosci oraz budowania bardziej
otwartego i szanujacego réznorodnosc¢ spoleczenstwa. Okazalo sig, ze dom
rodzinny to istotne miejsce rozwijania tolerancji (42% badanych). Rodzice,
poprzez swoje postawy i wlasne zachowanie, edukacje i otwarta komunikacje
z akceptacja dla réznych pogladéw, odgrywaja istotna role w ksztaltowaniu
postaw, ktére sprzyjaja akceptacji i zrozumieniu innych, co stanowi solidna
podstawe dla rozwoju spoteczenstwa opartego na tolerancji.

Czesto takze media majg znaczenie w promowaniu tolerancji (31% re-
spondent6éw). Badani podaja przyklady promowania réznorodnosci poprzez
pokazywanie ludzi o réznym tle kulturowym, etnicznym, religijnym czy sek-
sualnym, ktére pomaga budowac swiadomos¢ i akceptacje dla réznic, a takze
poprzez programy edukacyjne i informacyjne dostarczajace informacji na
temat réznych tradycji, obyczajéow czy wyzwan, co sprzyja lepszemu zrozu-
mieniu innych grup spolecznych. Media stwarzaja rowniez przestrzen do
otwartych dyskusji, debat i dialogu na temat kwestii zwiazanych z réznorod-
noscia, a takze kampanii spotecznych i reklam promujacych warto$¢ tole-
rancji. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze media moga réwniez przyczyniac si¢ do
szerzenia nietolerancji poprzez promowanie stereotypow, wyolbrzymianie
konfliktéw i kreowanie uprzedzen. Dlatego wazne jest, aby osoby korzysta-
jace z mediéw byly sSwiadome i krytyczne wobec przekazu medialnego.

Zastanawiajacy jest fakt, ze zaledwie 16% ogétu badanych wskazuje szkoly
i uczelnie jako miejsca ksztaltowania postaw tolerancji. Tym bardziej ze to
wlasnie w tych placéwkach powinny by¢ realizowane programy edukacyjne,
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ktére promuja réznorodnos¢ kulturowa, empatie i zrozumienie dla innych
oraz edukacje antydyskryminacyjna, co sprzyja budowaniu atmosfery akcep-
tacji i szacunku wéréd uczniéw. Wazne sg tu miedzy innymi atmosfera szkolna
i klimat spoleczny, ksztaltowanie umiejetnosci spotecznych, dzialania na rzecz
przeciwdzialania przemocy i dyskryminacji, a takze organizowanie wydarzen
kulturalnych, festiwali oraz projektéw miedzykulturowych dajacych szanse na
integracje, dzielenie sie¢ r6znorodnoscia kulturowa i promowanie tolerancji po-
przez praktyczne doswiadczenia. Nauczyciele na kazdym poziomie ksztalcenia,
jako wzorce dla 0s6b uczacych sig, powinni inspirowac i promowac postawy
tolerancji. Zatem niskie lokaty szkoly i uczelni w ksztaltowaniu postawy tole-
rancji moga $wiadczy¢ o znacznych zaniedbaniach pedagogicznych w tych sro-
dowiskach, co przeklada si¢ na zachowania nietolerancyjne w spoleczenstwie.

Zaledwie 1% badanych studentéw wskazuje na miejsca kultu religijnego,
w ktérym ucza si¢ szanowac i akceptowac osoby o réznych wierzeniach oraz
kulturach, co sprzyja budowaniu tolerancji i porozumienia miedzy réznymi
grupami religijnymi, a takze na centra kulturalne, muzea, galerie sztuki, kluby
i grupy wolontariackie oraz organizacje miedzynarodowe i lokalne organi-
zacje pozarzadowe.

Interesujace okazaly si¢ wyniki badan dotyczace przeszkéd wskazywa-
nych przez badanych, ktére moga stanowi¢ wyzwanie w byciu tolerancyjnym.
Niektére wynikaja z wewnetrznych czynnikéw jednostki, a inne zwigzane sa
z czynnikami zewnetrznymi.

Badani wskazali, ze gtéwna przeszkoda w zachowaniu tolerancji jest od-
mienna kultura (32%) i jezyk (27%), nieco mniej wskazan uzyskala religia
(19%). Taka sama liczba studentéw (po 11%) uznata rase i orientacje seksual-
na jako przeszkody w byciu tolerancyjnym, co moze uzasadniac toczaca sie
w kraju dyskusje na temat mniejszosci narodowych i seksualnych oraz praw,
ktére im przystuguja. Szczegélowa, poglebiona analiza przyczyn zachowan
nietolerancyjnych powinna stac¢ si¢ podstawa planowania i realizacji wielo-
kierunkowych dziatan edukacyjnych nakierowanych na rozwdj wrazliwosci
i tolerancji w spoleczenstwie. Szczegdlna grupa, do ktérej skierowane po-
winny by¢ dzialania zwigzane z ksztaltowaniem postawy tolerancji w wymia-
rach poznawczym, behawioralnym i emocjonalno-motywacyjnym, sa przyszli
pedagodzy, bo to oni w najblizszej przyszlosci odpowiedzialni beda (obok
rodzicéw) za wychowanie wielu pokolert mtodych ludzi.
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Wykres 5. Przeszkody na drodze zachowan tolerancyjnych
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Zrédlo: badanie wlasne.

Wykres 6. Deklaracja przyjazni z osoba o innym kolorze skéry
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Zrédlo: badanie wlasne.

Jedna z waznych cech tolerancji jest etnorelatywizm, charakteryzujacy
sie otwarto$cia na réznice kulturowe i gotowos$cia do uczenia sie o nich.
Relatywizm kulturowy pozwala jednostkom na ocene praktyki kulturowej
w kontekscie, w ktérym kazda z nich funkcjonuje. W zwiazku z tym zapyta-
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no badanych studentéw o to, czy sa w stanie nawiazac przyjazi z osobami
o innym kolorze skoéry.

Analiza wynikéw badan wykazata, ze studenci na ogé! nie maja proble-
mow z zaprzyjaznieniem si¢ z osobami o innym kolorze skéry (97%), mimo
ze wcze$niej cze$¢ z nich uznata rase jako przeszkode w byciu tolerancyj-
nym (por. wykres 5). Niewielka liczba respondentéw (3%) nie zaprzyjaznilaby
sie z taka osoba. Cieszy fakt, iz przyszli pedagodzy rozumieja i akceptuja
w znaczacej wigkszosci prawo do odmiennosci, co warunkuje postrzeganie
i stosunek do oséb o innym kolorze skéry, jednak niepokoja deklaracje oséb,
ktére $wiadcza o uprzedzeniach i stereotypach wobec innych grup etnicz-
nych i kulturowych.

Wazne z perspektywy badawczej jest poznanie reakcji studentéw na prze-
jawy nietolerancji w swoim otoczeniu.

Wykres 7. Reakcje na przejawy nietolerancji w otoczeniu studentéw

60%
50%
40%
30%

20%

N . . .
0%

Nie akceptuje tego typu  Nie wigczam siew tego Nie bytem w takiej sytuacji Nie reaguje
zachowan typu sytuacje

Zrédto: badanie wlasne.

Jak wskazuja uzyskane rezultaty badan, ich reakcje na przejawy nietole-
rancji sa rozne. Wyboér konkretnego sposobu reakcji czesto zalezy od osobi-
stych doswiadczen, warto$ci oraz analizy kontekstu sytuacji. Ponad polowa
ankietowanych (55%) nie popiera tego typu zachowan. Grupa 18% jest bierna
w momencie, kiedy dochodzi do przejawéw nietolerancji, a 16% nie potrafi
odnies¢ si¢ do odpowiedzi na zadane pytanie z uwagi na fakt, iz nie bylo w ta-
kiej sytuacji. Niepokojace sa jednak wypowiedzi az 11% badanych, ktérzy nie
reaguja na przejawy nietolerancji, pozostajac najprawdopodobniej biernymi.
Analizujac wypowiedzi studentéw, mozna stwierdzic¢, ze zachowania nietole-
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rancyjne w wiekszosci im si¢ nie podobaja, jednak nie wszyscy sa gotowi do
przeciwstawiania si¢ takim zachowaniom.

Jednym z najwazniejszych wyzwan w byciu tolerancyjnym w spoteczen-
stwie wielokulturowym, ktdre jest zréznicowane (wieloetniczne, wielowyzna-
niowe, wielojezyczne itd.) sa stereotypy i uprzedzenia. Poproszono studentéw
o wypowiedz, dlaczego — ich zdaniem — ludzie w relacjach spotecznych kie-
ruja sie stereotypami i uprzedzeniami i jak mozna temu zapobiegac. Wsrod
odpowiedzi najczesciej pojawialy sie nastepujace:

- dzieje sie tak, poniewaz spotyka sie jedng osobe, ktora byla innej naro-
dowosci i zachowywala sie w okreslony, niewtasciwy sposob, ktory stat
sie stereotypem i catg narodowosc okreslano od tej pory schematycznie,

— powiela sie odbior 0sob w odniesieniu do jej reprezentantow; czesto oce-
nia sie innych ludzi nie znajgc ich kultury i obyczajow.

Studenci wskazuja na przekazywanie uprzedzen z pokolenia na pokole-
nie, co zwraca uwage na zaniedbania wychowawcze. Respondenci uwazaja
ponadeto, ze stereotypy, uprzedzenia i wykluczenia niestety sq powielane przez
duzaq liczbe ludzi. Raz przyjete i zakorzenione w swiadomosci sq trwate i silnie
oddziatujg na aktywnosc jednostek. Zdaniem badanych wynika to z niskiej
stycznosci z ludzmi innych kultur oraz nieznajomosci ich zwyczajéw. Przez
to kazdy rodzaj innosci staje si¢ obcy, podejrzany, niebezpieczny, co w efekcie
tworzy obawy i stereotypy.

Jak zatem mozna zapobiega¢ uprzedzeniom i wykluczeniom, ktére sa
oczywistym przejawem braku tolerancji wéréd spotecznosci mtodych oséb?
Zdaniem badanych edukacja w tym zakresie powinna rozpoczgc sie od naj-
miodszych lat. Powinna opierac sie na uwrazliwianiu na réznice miedzykultu-
rowe. Wskazywali na potrzeby tworzenia podstaw edukacji do ksztattowania
tozsamosci wielowymiarowej oraz uczenia si¢ w bezposrednich kontak-
tach z reprezentantami innych kultur, ktére obecnie staje si¢ koniecznoscia
w sytuacji zwiekszonych migracji, a takze uchodzstwa w zwiazku z wojna
w Ukrainie. Postulowali prowadzenie zaje¢ o tematyce tolerancji i szacunku
do innych w kazdej szkole i na wszystkich poziomach edukacji. Ich zdaniem
nauczyciele powinni zwraca¢ uwage na to, ze dzieci mogg miec inne zdanie
niz osoby doroste, ktére nie miatly bezposredniego kontaktu z osobami innej
kultury, narodowosci, wyznania.

Studenci uznali, ze edukacja powinna odnosi¢ si¢ rowniez do os6b star-
szych: nalezy edukowac nie tylko dzieci, ale takze, a moze przede wszystkim
osoby doroste, aby zapobiegaé powielaniu stereotypow, ktore znieksztatcajg
obecng rzeczywistos¢. Waznym glosem w dyskusji na ten temat okazaly sie
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opinie wskazujace na potrzebe reagowania na zachowania niewtasciwe, pod-
kreslanie potrzeby unikania pochopnych ocen oséb innej narodowosci lub
prezentujacych inne niz nasze zachowania.

Whnioski i rekomendacje

Tolerancja jest pojeciem o fundamentalnym znaczeniu dla harmonijnego
funkcjonowania spoleczenstwa, zachowaniem budujacym atmosfere szacun-
ku i zrozumienia. Pelni kluczowa role w formowaniu postaw zawodowych
przysztych nauczycieli. Wyniki przeprowadzonych badan wéréd studentéw
pedagogiki wskazuja na trafne rozumienie przez nich tolerancji jako wazne-
go elementu ich ksztalcenia, ktéry ma istotny wptyw na formowanie postaw
uczniéw i budowanie otwartego, szanujacego réznorodnos¢ srodowiska edu-
kacyjnego.

Badani podkreslaja, ze rozwijanie tolerancji jest niezwykle istotne nie
tylko w kontekscie akademickim, ale takze jest fundamentem budowania
otwarto$ci i akceptacji w szeroko rozumianym $rodowisku edukacyjnym.
Uwazaja, ze kluczowym elementem edukacji jest traktowanie szkoty jako
miejsca uczenia si¢ akceptacji innosci, rozwijania empatii oraz umiejetnosci
porozumiewania sie z osobami o odmiennych pogladach. Wyniki przepro-
wadzonych badan wskazuja na dostrzeganie przez przysztych nauczycieli po-
trzeby zmiany stereotypow, uprzedzen i idacych w parze z nimi wykluczen,
ktore znieksztalcaja obraz inno$ci w spoteczenstwie.

Wyrazaja potrzebe wlaczenia do programoéw nauczania zagadnien zwig-
zanych z tolerancja, a takze wprowadzenia do programoéw ksztalcenia na-
uczycieli kurséw dotyczacych miedzy innymi réznorodnosci kulturowej,
spolecznej i Swiatopogladowej. Dzigki temu studenci — przyszli nauczyciele
mogliby lepiej przygotowac sie do tworzenia atmosfery akceptacji i otwarcia
na odmiennos$¢ w swoich przysztych miejscach pracy i do budowania pozy-
tywnych relacji wéréd uczniéw.

Whnioski, ktére rysuja si¢ na podstawie badan opinii studentéw pedago-
giki, sa klarowne — tolerancja powinna by¢ traktowana jako nieodlaczny ele-
ment procesu edukacji, ktéry jest niezbedny do budowania nowoczesnego
spoleczenstwa. Studenci zdaja sobie sprawe z kluczowej roli tolerancji w two-
rzeniu otwartego i przyjaznego srodowiska edukacyjnego oraz w ksztattowa-
niu postaw zawodowych.

W modelowaniu postaw studentéw istotna role odgrywa srodowisko aka-
demickie. Stworzenie w uczelniach atmosfery otwartos$ci i akceptacji réz-
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norodnosci staje si¢ inspiracja dla przyszlych nauczycieli, zachecajac ich do
praktykowania podobnych warto$ci w pracy z uczniami. Wymaga to wsparcia
kadry akademickiej poprzez szkolenia w zakresie metod pracy z réznorodny-
mi grupami oraz promowania postaw tolerancyjnych. Istotne jest tez zache-
canie studentéw do aktywnego udzialu w réznych dzialaniach promujacych
tolerancje, a takze kreowania w szkolach wyzszych srodowiska sprzyjajacego
tolerancji oraz monitorowanie i ocena skutecznosci podejmowanych w tym
zakresie dzialan.

Obok wysitkéw edukacyjnych skierowanych na poglebienie tolerancji
potrzebny jest glebszy namyst nad podej$ciem do praktycznych sposobéw
reagowania na nietolerancje. Ztozonos¢ problematyki nie pozwala na okre-
$lenie jednego najlepszego rozwiazania, ale wymaga ksztalcenia umiejetnosci
nauczycielskich w zakresie rozpatrywania osobno kazdego przypadku zacho-
wan nietolerancyjnych z uwzglednianiem wielu punktéw widzenia, prowa-
dzenia poglebionych dyskusji dotyczacych réznicy pogladéw na temat tole-
rancji i nietolerancji oraz aktualizowania wiedzy w tym obszarze.

Promowanie tolerancji w szkole i Srodowisku akademickim przyczyni sie
do tworzenia pozytywnego, wspierajacego i inkluzywnego srodowiska eduka-
cyjnego oraz do budowy spoleczenstwa opartego na szacunku i zrozumieniu
dla réznorodnosci. Ksztaltowanie postawy tolerancji stuzy przeciwdzialaniu
ksenofobii i negatywnym postawom wobec Innosci (Szempruch, 2021, s. 66).
Taka edukacja ma szanse przygotowac czlowieka do radzenia sobie ze zmia-
na. Stusznie wiec twierdzi Mayor (1995), ze w podejmowanej aktywnosci
— takze pedagogicznej — niezbedna jest tolerancja i poszanowanie kazdego
czlowieka, co jest podstawa etyki pokoju, bezpieczenstwa i miedzykulturo-
wego dialogu.
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Tolerance in the opinion of pedagogy students — building openness
and acceptance in the educational environment

Abstract: Tolerance is the foundation of a society based on mutual respect and
understanding. It is of vital importance in the communication of people and the
search for intercultural dialogue. The importance of the category of tolerance be-
comes crucial in education, as it reflects the values that should guide it. The article
shows the results of a study of understanding the concept of tolerance and the
behavior of students of pedagogy, who now, in the course of rapid social, political,
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economic and educational changes, meet people of a different religion, culture,
nationality. The opinions are presented of the respondents on the importance of
tolerance in academia, especially in the training of future teachers and the devel-
opment of their professional attitudes, taking into account the role of education
as a process that provides an opportunity to change inappropriate beliefs and
behavior. Some recommendations are formulated for education in the spirit of
tolerance, which should be permanently included in the tasks of modern pedagogy
and school. It is emphasized that in every educational activity, being guided by the
idea of tolerance enables systematic interaction and communication and creates
an opportunity to systematically open up to other people and their views.

Keywords: education, student, teacher, tolerance, multiculturalism

Translated by Beata Ciesleriska
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Tozsamos¢ i postawy mlodziezy akademickiej —
polsko-czeskie studium poréwnawcze

Streszczenie: Artykul to komunikat z badan poréwnawczych realizowanych na
pograniczu polsko-czeskim w latach 2022-2023 wérdd studentéw pedagogiki
polskich i czeskich uniwersytetéw. Badania ulokowano w paradygmacie obiekty-
wistycznym, zastosowano metode ankiety. Celem badan bylo okreélenie poczu-
cia tozsamo$ci mlodziezy, poznanie wartosci, stosunku do innych narodéw oraz
typow interakcji miedzygrupowych wystepujacych na pograniczu. W celu spraw-
dzenia, czy s3 istotne statystycznie réznice miedzy grupami w odpowiedziach na
poszczegdlne pytania, zastosowano test U Manna—Whineya.

W kontekscie uzyskanych wynikéw mozna stwierdzi¢, ze mtodziez akademicka
z polskiej i czeskiej czesci pogranicza przypisuje istotne znaczenie przynaleznosci
do jednego gatunku ludzkiego zamieszkujacego powierzchnie ziemi (brak staty-
stycznie istotnych réznic miedzy grupami). Humanizm przysztych nauczycieli jest
wyrazem przekonania, ze ludzie zdotaja rozwigzac¢ problemy wspétczesnosci, ko-
rzystajac z racjonalnych srodkéw i w oparciu o pozytywny $wiatopoglad.

Mtodziez polska jest podobna do swoich réwiesnikéw zyjacych w Czechach.
Podobienstwa dotycza identyfikacji w uktadzie cztowiek—pte¢—narodowosé; pozy-
tywnego nastawienia do innych narodéw, wartosci. Gwarantem dobrostanu i bez-
pieczenstwa dla mlodziezy sa pokdj na $wiecie, wolnosci obywatelskie, przyjazne
stosunki z innymi ludZmi.

Istnieja statystycznie istotne réznice pomiedzy dwiema kohortami w ich sto-
sunku do poszczegélnych narodéw oraz w ocenie typéw interakcji spolecznych
wystepujacych na pograniczu. Specyfika i odmienno$ci majg zZrédla w sytuacji
spoleczno-kulturowej, politycznej i gospodarczej kraju, w ktérym zyje mlodziez,
oraz w systemie edukacji, ktérego oddziatywaniu podlegala i podlega.

Przyszto$¢ to niekoniczacy sie projekt, w ktérym nieustannie nastepuje zmiana.
Badanie pogranicza to analiza kontekstow, w ktérych ma miejsce konstruowanie
i wykorzystanie realiéw istniejacej przestrzeni spolecznej i wizji. Badania mlodzie-
zy akademickiej nie tylko mdéwia o jej kondycji, o obrazie dzisiejszego pogranicza,
ale i o pozadanym jego ksztalcie.
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Stowa kluczowe: mtodziez, tozsamo$é, wartosci, stosunek do innych narodéw,
formy/typy interakcji miedzygrupowych, przyszli nauczyciele, pogranicze, badania
poréwnawcze

Wprowadzenie

W kontekscie badann poréwnawczych studentéw pedagogiki z Rzeczpo-
spolitej Polskiej i Republiki Czeskiej, mieszkajacych na pograniczu pol-
sko-czeskim, w niniejszym raporcie z badan' skoncentruje si¢ na ukazaniu
subiektywnego aspektu poczucia tozsamosci mlodziezy akademickiej jako
kluczowego determinantu ogladu rzeczywistosci, na poznaniu wartosci, sto-
sunku do innych narodéw oraz typéw spotecznych interakcji miedzy grupa-
mi wystepujacymi na pograniczu.

Niewatpliwym do$wiadczeniem wspoélczesnej mlodziezy sa zmiany doko-
nujace si¢ w przestrzeni spolecznej. Nie pozostaja one bez wplywu na zacho-
wania, wartosci i proces konceptualizowania sie tozsamosci. Dos§wiadczenia
mlodych ludzi, powstale w ostatnich latach w kontekscie kryzyséw: zdrowot-
nego, geopolitycznego, zywnosciowego, energetycznego, klimatycznego oraz
ekonomicznego, ale i migracji, uchodzstwa i traumy wojennej oséb przeby-
wajacych w otoczeniu (uchodzcéw), znajduja swoje odbicie w ich postawach
(Schwartz, 2022).

Istotny dla podjetych badan i prowadzonych rozwazan jest teren badan,
jego wybér jest réwnoznaczny z wyborem kontekstu dla analizowanych za-
gadnien. Pogranicze to swoiste laboratorium proceséw spolecznych ujaw-
niajace z wyprzedzeniem pewne tendencje i mechanizmy spoleczne. Pro-
blem tozsamosci ujawnia si¢ wyraznie w sytuacjach pogranicza, bycia na
styku $§wiatéw, kultur. Sytuacje takie powoduja sktonno$é do wyostrzonego
poczucia tozsamosci, do jego poszukiwania, a czesto do kryzysu i rozkta-
du (Melchlior, 1990, s. 67). Badania pogranicza i upowszechnianie wiedzy
o zachowaniach mieszkanicow pogranicza sa spolecznie warto$ciowe i cenne
z poznawczego punktu widzenia, w tym pogtebionych studiéw i badan nad
mlodzieza jako aktorami prospektywnych zmian, budowania nowej jakosci
tozsamosci i stosunku do innych narodéw.

! Z uwagi na wymogi redakcyjne dotyczace ograniczenia objetosci tekstu oraz jego

charakter — komunikat z badan, opisy i wyjasnienia dotyczace kategorii teoretycznych,
ktérych sposoby rozumienia sa dobrze znane, zostaly skrécone; szersza i kompletna
analiza zostanie przedstawiona w przygotowywanej monografii.
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Charakterystyka badanych grup i zalozenia metodologiczne
badan wlasnych

Badania przeprowadzono w latach 2022-2023 wéréd studentéw kierunku
pedagogika, ksztalcacych si¢ w osrodkach akademickich zlokalizowanych
w polskiej i czeskiej czes$ci potudniowego pogranicza polsko-czeskiego, znaj-
dujacego sie w granicach geograficznych historycznego Slaska Cieszyriskiego.

Badaniami objeto tacznie 266 studentéw — w tym 133 w Polsce (Uniwersy-
tet Slaski w Katowicach, Wydziat Sztuki i Nauk o Edukacji w Cieszynie) oraz
133 w Republice Czeskiej (Uniwersytet Ostrawski). Badana grupa jest repre-
zentatywna dla studentéw kierunku pedagogika, ksztalcacych si¢ w badanych
os$rodkach akademickich. Nie jest to jednak grupa reprezentatywna dla studiu-
jacych w Polsce i Czechach, dlatego uzyskanych wynikéw i sformutowanych
wnioskéw nie mozna odnosi¢ do calej populacji mtodziezy w obu krajach®

Zastosowano badania poréwnawcze, ktére prowadzaca do ustalenia fak-
téw, zasad, do poznania kondycji mlodziezy, a nastepnie wskazania rozwiazan
w odniesieniu do réznych kontekstéw srodowiska edukacyjno-zawodowo-kul-
turowego. Schemat poréwnan zawieral si¢ w kilku stadiach: deskrypcja; inter-
pretacja; jukstapozycja; generalizacja (Bereday, 1964, ss. 21-28).

Prezentowane badania ulokowano w paradygmacie obiektywistycznym,
zastosowano metode ankiety. Wykorzystane narzedzie badawcze zosta-
o opracowane na potrzeby szerszych migdzynarodowych badan zespoto-
wych?. Przedmiotem badan uczyniono tozsamos$¢ i postawy studentéw z Pol-
ski i Czech. Celem badan bylo rozpoznanie poczucia tozsamos$ci mtodziezy
akademickiej, poznanie wartosci, stosunku do innych narodéw oraz typéw
spotecznych interakcji miedzy grupami na pograniczu.

Problemy badawcze odnosily si¢ do deklaracji zwigzanych z wyzej wy-
mienionymi zagadnieniami i zostaly zawarte w pytaniach: Jakie jest poczucie
tozsamosci badanej mtodziezy akademickiej z Polski i Czech? Jakie wartosci
cenig badani? Jaki jest stosunek badanych do innych narodow? Jak mtodziez

> Wymagana liczebnos¢ reprezentatywna okre$lono za pomoca kalkulatora dobo-
ru préby. Ze wzgledu na trudnos$ci w pozyskaniu pelnego materiatu empirycznego
w badania uwzgledniono wnioskowanie z bledem 9%, co w naukach spolecznych jest
dopuszczalne. Dopiero wnioskowanie o btedzie 15% jest nie do przyjecia (za: D. We-
ziak-Bialowolska, 2013).

3 Badania mieszkaricéw pogranicza polsko-czeskiego prowadzone we wspélpracy
z Uniwersytetem Ostrawskim.
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akademicka z Polski i Czech okresla charakter wspotzycia miedzy grupami na
pograniczu polsko-czeskim?

W celu sprawdzenia, czy sq istotne statystycznie réznice miedzy grupami
w odpowiedziach na poszczegdlne pytania, zastosowano test nieparame-
tryczny U Manna—Whineya (Brzezinski, 2020). Przyjeto typowy dla badan
spolecznych poziom ufnosci (95%). Hipoteza zerowa zaklada, ze miedzy te-
stowanymi grupami nie ma statystycznie istotnych réznic w odpowiedziach.
Jesli istotnos¢ jest mniejsza lub réwna 0,05 — mozemy odrzuci¢ hipoteze
zerowa i przyjacé, ze z wysokim prawdopodobienistwem wystepuje zaleznos¢
miedzy odpowiedziami. W opracowaniu zebranych danych ilo§ciowych wy-
korzystano program Microsoft Office Excel 365, Statistica (wersja 13.3).

Wyniki badan i dyskusja

Poszukujac odpowiedzi na pytanie: Jakie jest poczucie tozsamosci badanej
mitodziezy? odwoluje sie¢ do podstawowej tezy teorii spolecznego konstru-
owania rzeczywistosci, w mysl ktérej socjalizacja wytwarza tozsamosci, ktére
sa3 w znacznym stopniu z géry spolecznie zdefiniowane i okreslone. Tozsa-
mos¢ jest kluczowym elementem rzeczywistosci subiektywnej, oddaje rze-
czywisto$¢ obiektywna, w ktorej sie¢ znajduje (modyfikowana jest w procesie
socjalizacji pierwotnej i wtérnej) i pozostaje ze spoteczenstwem w dialektycz-
nym zwigzku (Berger i Luckmann, 1983, ss. 250-260).

Poznanie w badaniach wlasnych subiektywnych deklaracji poczucia tozsamo-
$ci mlodziezy akademickiej pozwoli zrekonstruowaé wymiar obiektywistyczny
rzeczywistosci. Subiektywna i obiektywna wiedza o tozsamosci pokazuje znacze-
nie socjalizacji w ksztaltowaniu tozsamosci. Socjalizacja wtérna (kolektywizacja)
jest jednym z dziesieciu proceséw sktadowych edukacji (w ujeciu Zbigniewa
Kwiecinskiego), przygotowuje do podjecia i pelnienia okreslonych rél w spofe-
czenstwie, ksztaltuje przekonania o miejscu wlasnej grupy, poczuciu solidarnosci
z ludZmi o podobnych pozycjach (Kwiecinski, 1995, ss. 13-20).

Badana mlodziez w zlozonej i wieloaspektowej definicji wlasnego ,Ja” przy-
pisuje istotne znaczenie byciu czlowiekiem (71,8% PL* 63,2% CZ) (wykres 1).
Na podstawie przyjetego poziomu p=0,05 i statystyki Z testu Manna—Whit-
neya z poprawka p=0,201524 mozemy przyjac, ze nie istnieja statystycznie
istotne réznice pomiedzy grupami. Hipoteza zerowa zostata potwierdzona.

* PL - mlodziez zamieszkujaca polska cze$¢ pogranicza polsko-czeskiego, CZ — mto-
dziez zamieszkujaca czeska cze$¢ pogranicza polsko-czeskiego.
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Rdzen tozsamosci mtodych uczestnikéw zycia spotecznego obok przyna-
leznosci do gatunku ludzkiego stanowia réwniez: identyfikacja z plcia (,czuje
si¢ kobieta/mezczyzng”); z narodem (,,czuje si¢ Polka/Polakiem”; czuje sie
Czeszka/Czechem?®) oraz orientacja religijna — ,jestem wierzacym” W dal-
szej kolejnosci respondenci okreslali siebie w kategoriach: obywatel $wiata;
czlonek spotecznosci lokalne;j.

Mtodziez akademicka zamieszkujaca polska cze$¢ pogranicza rézni sie
istotnie od swoich réwiesnikow z czeskiej czesci pogranicza w zakresie de-
klaracji identyfikacji z:

- plcia (dla p=0,05 i statystyki Z testu Manna—Withneya z poprawka

p=0,000872),

- narodem (dla p=0,05 i statystyki Z test Manna—Withneya z poprawka

p=0,000465),

- religia (dla p=0,05 i statystyki Z test Manna—Withneya z poprawka

p<0,000001),

— obywatelem $wiata (dla p=0,05 i statystyki Z test Manna—Withneya

z poprawka p=0,006812),
- spolecznoscia lokalng (dla p=0,05 i statystyki Z test Manna—Withneya
z poprawka p=0,002947).

Réznice te polegaja na wiekszym udziale wskazan poszczegélnych identy-
fikacji mlodziezy z polskiej czesci pogranicza niz mlodziezy z czeskiej czesci
pogranicza.

Identyfikacja mlodziezy akademickiej w ukladzie czlowiek — pte¢ — na-
rodowos¢ — religia jest zblizona do wynikéw badan tozsamos$ci mlodziezy
licealnej (uktad cztowiek — pte¢ — narodowos$¢) Agnieszki Cybal-Michalskiej
(2006, ss. 148—-149). Z kolei wyniki badan przeprowadzonych przez Ewe
Ogrodzka-Mazur i Anne Szafranska w latach 2018-2019 wsréd studentéow
kierunku pedagogika, w Polsce (Cieszyn) i w Czechach (Ostrawa) wskazuja
na uklad lokalno (91%) — narodowo (88%) — regionalny (87%) studentéw
z polskiej czesci pogranicza, oraz na uktad narodowo (93%) — lokalno (89%)
— regionalny mlodziezy akademickiej z czeskiej czesci pogranicza (Ogrodz-
ka-Mazur, 2021, s. 227). Trudno tu o poréwnania, réznice moga wynikac
z odmiennej metodologii badan czy tez czasu spoleczno-historycznego,
w ktérym badania byly przeprowadzane.

> 100% badanej mtodziezy z polskiej cze$ci pogranicza zadeklarowalo narodowos¢

polska. Wsréd badanej mlodziezy z czeskiej czesci pogranicza narodowos¢ czeska
zadeklarowalo 92,5%; $laska 3%; morawska 1,5%; polska 0,8%; brak 2,2%.
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Wykres 1. Odpowiedz na pytanie: Kim Pan/Pani jest przede wszystkim?
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Zrédlo: badania wlasne.

Znamiennym rysem ksztaltowania sie tozsamosci jest pojawienie sie
w centrum przezy¢ podmiotu problemu wartosci, ktére sa regulatorami
ludzkich dazen i postgpowania, nieodlacznym skladnikiem indywidualnego
i spotecznego procesu decyzyjnego (Szczurek-Boruta, 2007, ss. 26—28).

Na tle uzyskanych wynikéw badan mozna stwierdzi¢, ze dla mlodziezy za-
mieszkujacej polska i czeska cze$¢ pogranicza wazne i cenne sa takie warto-
$ci jak: rodzina; pokéj na $wiecie; wolno$ci obywatelskie; przyjazne stosunki
z innymi ludZmi; praca; godno$¢ narodowa; wyksztalcenie; religia (wykres 2).

Mtodziez zamieszkujaca polska cze$¢ pogranicza rézni sie statystycznie
istotnie od swoich réwiesnikow z czeskiej czesci pogranicza w zakresie de-
klaracji takich wartosci jak:

- rodzina (dla p=0,05 i statystyki Z test Manna—Withneya z poprawka

p=0,000043),
- pokdj na $wiecie (dla p=0,05 i statystyki Z test Manna—Withneya z po-
prawka p<0,000001),

- wolnosci obywatelskie (dla p=0,05 i statystyki Z testu Manna—Withneya
z poprawka p=0,000008),

- przyjazne stosunki z innymi ludzmi (dla p=0,05 i statystyki Z test Man-
na—Withneya z poprawka p=0,000001),
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- praca (dla p=0,05 i statystyki Z test Manna—Withneya z poprawka
p<0,003852),

— godnos¢ narodowa (dla p=0,05 i statystyki Z test Manna—Withneya
z poprawka p=0,001773).

Wykres 2. Warto$ci wazne i cenne dla mlodziezy akademickiej zamieszkujacej pogra-
nicze polsko-czeskie
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Zrédlo: badania wlasne.

Roéznice te polegaja na wiekszym udziale wskazan poszczegdlnych war-
tosci mlodziezy z polskiej czesci pogranicza niz mlodziezy z czeskiej czesci
pogranicza.

Deklaracje badanych Polakéw, w wiekszosci kobiet, sg odzwierciedleniem
i konsekwencja sytuacji spoteczno-politycznej (strajki kobiet) i gospodarczej
(bezrobocie i wysoka inflacja), a takze wojny za wschodnia granica Polski.
Gwarantem realizacji dazen, dobrostanu i bezpieczenistwa mlodych ludzi
w niepewnych czasach sa pokdj na swiecie, wolnosci obywatelskie, przyjazne
stosunki z innymi ludzmi.
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Hierarcha wartosci mlodziezy z czeskiej czesci pogranicza jest sptaszczo-
na, co zapewne wynika z wigkszej racjonalnosci i pragmatyzmu tego narodu
(Stulik, 2021).

Oczekiwania badanej mlodziezy akademickiej (obu grup) odzwierciedlaja
sposoby myslenia o wlasnej przysztosci, tj. polozenie akcentu na myslenie
prospektywne i pragmatyczne (Oettinger i Mayer, 2002, ss. 1198—1212).

Na podstawie przyjetego poziomu p=0,05 i statystyki Z test Manna—With-
neya z poprawka mozna stwierdzi¢, ze nie istnieja statystyczne réznice po-
miedzy badanymi grupami w uznaniu za cenne wyksztalcenia p=0,572224
i religii p=0,162963. Mlodziez w sferze zachowan, wartosci, styléw zycia jest
podobna do swoich réwiesnikow z tej samej klasy spolecznej zyjacej w in-
nych krajach (na tendencje taka wskazywal Melosik, 2013).

W ostatnich latach przekonanie o mozliwosci zgodnego wspoélzycia ze
soba ludzi, reprezentantéw réznych kultur zostalo zastapione przez poczu-
cie zagrozenia, wyobcowania, strach przed imigrantami i ogélne niezado-
wolenie wynikajace z braku porozumienia miedzy ludZmi mieszkajacymi na
tym samym terenie, ale wyznajacymi rézne poglady, religie, a takze tradycje.
Do tego dochodza problemy i spory silnie powiazane z ogélnym kryzysem
ekonomicznym, bezrobociem, a takze wszelkimi innymi problemami danego
kraju.

W prowadzonych badaniach istotne bylo okreslenie wzglednie trwatej
tendencji do pozytywnej lub negatywnej oceny jakich$ obiektow. Stosunek
wobec innych jest przejawem postawy wobec innych ludzi®.

Na podstawie przyjetego poziomu p=0,05 i statystyki Z test Manna—With-
neya z poprawka mozemy przyjac, ze istnieja wazne statystyczne réznice
pomiedzy dwiema kohortami w stosunku do innych narodéw (p=0,009072).
Hipoteze zerowa trzeba odrzucic.

Najwieksza sympatia mlodziez zamieszkujaca polska cze$¢ pogranicza
darzy Czechéw (73,1%) i Brytyjczykéw (70,5%) (co jest zbiezne z wynikami
badania CBOS (2011-2020). Czesi to od lat jeden z najbardziej lubianych
narod6w $wiata). Niewiele mniej badanych z sympatia odnosi si¢ do Stowa-
kéw (67,9%) i Amerykanéw (65,4%). Ponad potowa respondentéw wyraza
pozytywne nastawienie do Francuzéw (59%), Ukraincéw (55,1%) i Niemcéw
(51,3%). Takze do tych grup narodéw negatywne nastawienie deklarowane

¢ Respondenci na pigciostopniowej skali okreslali swéj stosunek do innych narodéw.
Uzyskane wyniki przedstawiam w formie zagregowanej do trzech kategorii: sympatii
(punkty na skali od +1 do +2), obojetnosci (0) i niecheci (od — 1 do — 2). W ten spos6b
prezentuje zasieg sympatii i antypatii do poszczegdlnych narodéw.



200 Komunikaty z badan

jest zdecydowanie rzadziej niz pozytywne (odsetki deklarujacych niecheé¢: od
1,3% do 14,1%). Jedna trzecia badanych w odniesieniu do tych grup wyraza
obojetnos¢ (odsetki deklarujacych obojetnosé: od 39,7% do 33,3%). Wobec
Rosjan nieche¢ przewaza nad sympatia (odpowiednio 65,4% i 9%).

Wykres 3. Stosunek do innych narodéw mlodziezy akademickiej zamieszkujacej po-
granicze polsko-czeskie
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Zrédlo: badania wlasne.

Respondenci z czeskiej czesci pogranicza sympatia darza przede wszyst-
kim Stowakéw (68,4%) i Polakow (64,7%). Odsetek niecheci jest wiekszy
w stosunku do Polakéw (6,0%) niz do Stowakdéw (3,0%). Niewiele mniej ba-
danych z sympatiag odnosi sie do Brytyjczykéw 43,6% i Ukraincow 41,4%,
nieche¢ do tych narodowosci deklaruje odpowiednio 6% i 1,5%. Ponad jed-
na trzecia ankietowanych przychylnie wypowiada si¢ na temat Niemcéw
i Francuzéw (po 34,6%) oraz Amerykandéw (33,1%). Zwraca uwage bardzo
wyrazna — cho¢ mniejsza niz w badanej grupie polskiej mlodziezy (rézni-
ca 19,5 punktéw procentowych) — nieche¢ do Rosjan (45,9%). Sympatie do
Rosjan wyraza 15,8% Czechéw (wiecej niz w polskiej grupie o 6,8 punktéw
procentowych).

W ogdlnopolskich badaniach 0séb dorostych prowadzonych w 2020 r. mniej
wiecej co czwarty badany odnosit sie z sympatig do Rosjan (26%), a okolo jed-
nej trzeciej ankietowanych przychylnie wypowiadato sie na temat Ukraincéw
(35%) (Komunikat z badan CBOS, 2020). W stosunku do roku 2020 zwiekszyt
sie odsetek badanej mlodziezy akademickiej niechetnie odnoszacej sie do Ro-
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sjan, zarejestrowano réwniez poprawe nastawienia do Ukrainicéw — co zapew-
ne jest konsekwencja wojny prowadzonej przez Rosje na Ukrainie.

Generalnie w obu badanych w latach 2022-2023 grupach sympatia dekla-
rowana jest czesciej niz nieche¢. Przecietnie badani pozytywnie wypowia-
dali si¢ na temat siedmiu sposréd o$miu narodéw, a negatywnie o jednym.
Wiekszo$¢ badanych studentéw (85,9% PL; 73,7% CZ) deklaruje postawe
tolerancji wobec innych ludzi. Odnotowa¢ warto, ze wyniki badan polskich
i czeskich studentéw przeprowadzone przez A. Szafranska w 2018 r. ujawnily
niekorzystny obraz badanych studentéw, przyszlych nauczycieli, z ktérych
cze$¢ wprost stwierdza, ze sa nietolerancyjni (Szafranska, 2020, ss. 39-52).
Mtodziez badana w latach 2022-2023 doswiadczala zjawisk i zmian geopo-
litycznych, ktére w takiej skali nigdy nie byly obecne, i to zapewne istotnie
wplynelo na ich postawy.

W kontekscie aktualnej sytuacji spoteczno-kulturowej i politycznej, mi-
gracji, uchodzstwa i wojny na Ukrainie uznatam, ze warto dowiedzie¢ sie: Jak
miodziez akademicka z Polski i Czech okresla charakter wspotzycia miedzy
grupami na pograniczu polsko-czeskim?

Przyjelam, ze caloksztalt spolecznych interakcji miedzy grupami mozna spro-
wadzi¢ do kilku typéw: kooperacja, konkurencja, akomodacja, asymilacja, wspot-
zawodnictwo miedzygrupowe, separatyzm (za: Bertrand, 1973, ss. 231-248).

Badana mlodziez akademicka wskazuje na konkurencje (37,2% PL; 23,3%
CZ) i wspétzawodnictwo miedzygrupowe (29,5% PL; 18,8% CZ) jako na do-
minujace w ich §rodowisku zycia typy wspoétzycia’. Badani dostrzegaja tez
przejawy kooperacji (15,4% PL; 7,5% CZ); akomodacji (9% PL; 15% CZ); asy-
milacji (3,8% PL; 18% CZ) oraz separatyzmu (5,1% PL; 16,5% CZ).

Za pomoca testu U Manna—Whitney’a sprawdzono, czy istnieja istotne
statystycznie réznice w deklaracjach badanej mlodziezy akademickiej z pol-
skiej i czeskiej czesci pogranicza dotyczace form wspétzycia. Zauwazono
istotne statystycznie réznice pomiedzy badanymi grupami w powiazaniu z:

- konkurencja (dla p=0,05 i statystyki Z test Manna—Withneya z popraw-

ka p=0,008815),

- asymilacja (dla p=0,05 i statystyki Z test Manna—Withneya z poprawka

p<0,002965),

- separatyzmem (dla p=0,05 i statystyki Z testu Manna—Withneya z po-

prawka p=0,015229).

7 Kazdy typ zostal sformutowany w postaci twierdzenia. Wzorowano si¢ na propo-
zycji Sadowskiego (1995, ss. 45—58) zastosowanej w badaniach charakteru wspélzycia
na polsko-biatoruskim pograniczu.
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Mtodziez z polskiej czesci pogranicza czesciej wskazuje na konkurencje
jako dominujaca forme interakcji, mtodziez z czeskiej czesci pogranicza cze-
$ciej deklaruje asymilacje i separatyzm.

Sytuacja na rynku pracy w Polsce jest szczegélnie trudna dla mtodych,
niedo$wiadczonych absolwentéw, co naturalnie wymusza, uruchamia kon-
kurencje (skupiona na osiaganiu okreslonych celéw, np. walka o dobra takie
jak: warto$ci ekonomiczne, wtadza, prestiz) i wspétzawodnictwo w relacjach
miedzyludzkich.

Asymilacja historycznie wpisana byla w dziatania wladz Czechostowacji
wzgledem zréznicowanego spoteczenstwa (grupy: czeska, stowacka, polska
i inne), czesto prowadzila do separatyzmu grup mniejszosciowych (Rusek,
1997). Pamiec¢ historyczna, zapis przeszlych do§wiadczen wplywaja na oceny
charakteru wspétzycia miedzy grupami przez czeska mlodziez akademicka.

Na podstawie przyjetego poziomu p=0,05 i statystyki Z test Manna—
—Withneya z poprawka mozna stwierdzi¢, ze nie istnieja statystyczne réz-
nice pomiedzy badanymi grupami w deklaracjach dotyczacych akomodacji
(p=0,204917), wspoétzawodnictwa miedzygrupowego (p=0,322693).

Ocena typ6w interakeji spotecznych wystepujacych na pograniczu polsko-
-czeskim $wiadczy o realistycznym podejsciu do zycia mlodziezy akademickiej
i Swiadomosci wyzwan stojacych przed nimi jako przyszlymi nauczycielami (eli-
ta). Ta $wiadomosc¢ stanowi¢ bedzie w przysztosci nieodzowny warunek pod-
jecia dziatan zmierzajacych do osiagniecia oczekiwanych celéw edukacyjnych.

Uzyskane wyniki badan potwierdzaja teze, ze cztowiek pogranicza jest
otwarty lub krytyczny wobec obcych, przywiazany lub obojetny do wartosci
wlasnej grupy narodowej (Sadowski, 2004, ss. 15—27; Kurcz, 2008, s. 20). Na
pograniczu mamy do czynienia z jednej strony z postawami o charakterze
uniwersalistycznym, z drugiej za$ z postawami patriotycznymi; z przejawami
tolerancji, na co wskazaly badania prowadzone pod kierunkiem prof. zw. dr.
hab. Tadeusza Lewowickiego (Lewowicki i Grabowska, 1998).

Konkluzje

Badana mlodziez akademicka z polskiej i czeskiej czesci pogranicza w zto-
zonej i wieloaspektowej definicji wlasnego ,Ja” przypisuje istotne znaczenie
przynaleznosci do jednego gatunku ludzkiego zamieszkujacego powierzchnie
ziemi. Humanizm badanych? jest by¢ moze wyrazem przekonania, ze ludzie

8 Okreglony ksztalt, jaki przyjmuje cztowieczenstwo, jest determinowany przez ukta-
dy spoteczno-kulturowe (Berger i Luckmann, 1983, ss. 85-91).
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zdolaja rozwiazac problemy wspolczesnosci i pokonaé niezbadane granice,
korzystajac z racjonalnych srodkéw i w oparciu o pozytywny swiatopoglad.

Koniecznos$¢ odkrywania i afirmacji cztowieczenstwa obecna jest w peda-
gogice miedzykulturowej. Powinnosci te konsekwentnie artykutowane sa od
lat w programowych wypowiedziach twércéw polskiej pedagogiki miedzy-
kulturowej Tadeusza Lewowickiego i Jerzego Nikitorowicza oraz wdrazane
w edukacji miedzykulturowej.

Mtodziez polska w sferze zachowan i wartosci jest podobna do swoich ré-
wie$nikow zyjacych w Czechach. Podobienistwa dotycza identyfikacji w ukta-
dzie cztowiek — ple¢ — narodowo$¢; pozytywnego nastawienia do wigkszosci
narodéw, deklarowanych wartosci.

Istnieja statystycznie istotne réznice pomigedzy dwiema kohortami w ich
stosunku do poszczegélnych narodéw oraz w ocenie typéw spotecznych in-
terakcji miedzy grupami wystepujacych na pograniczu polsko-czeskim. Spe-
cyfika i odmiennosci maja Zrédla w sytuacji spoteczno-kulturowej, politycz-
nej i gospodarczej kraju, w ktérym zyje mlodziez, oraz w systemie edukacji,
ktérego oddzialywaniu podlegala i podlega.

Z pewna ostroznoscia mozna sadzié, ze poczucie tozsamos$ci badanej
mlodziezy akademickiej, jej pozytywny stosunek do innych narodéw to
efekty realizacji edukacji miedzykulturowej formalnej (ksztalcenie uczniéw
i studentéw) i nieformalne;j. Jak pokazuja badania miedzykulturowe, pogra-
nicze jest miejscem, w ktérym mieszkancy przechodza etap przyspieszonej
edukacji w zakresie miedzykulturowego wspétzycia. Wyniki badan wlasnych
wskazuja na znaczenie edukacji w dokonywaniu zmian trajektorii tozsamosci.

Badania objely studentéw kierunkéw pedagogika, grupe, ktéra przygoto-
wuje sie do zawodu nauczyciela. Problemy wspétczesnosci sytuuja wysilek na-
uczyciela na jednym z najwyzszych pozioméw odpowiedzialnosci spoteczne;j.
Zadania nauczyciela wymagaja nie tylko doskonalenia pracy, ale tez odniesien
w realizacji wielu zakreséw dzialalno$ci pedagogicznej do sytuacji egzysten-
cjalnej wspolczesnego czlowieka w ogdle, respektowania zasad humanizmu,
przemyslanych decyzji oraz potozenia akcentu na myslenie prospektywne,
uwzgledniania w tej projekcji realiéw zmieniajacej sie geopolitycznej mapy
$wiata, optymalnego wykorzystania potencjalu wychowankéw oraz zasobéw
naturalnych, spotecznych i kulturowych $rodowiska wychowawczego.

Badanie pogranicza to analiza kontekstéw, w ktérych ma miejsce konstru-
owanie tozsamosci i wykorzystanie do tego celu realiow istniejacej przestrze-
ni spotecznej. Badania mlodziezy akademickiej nie tylko méwia o jej kondycji
i potencjale, ale i o obrazie dzisiejszego pogranicza, o pozadanym jego ksztalcie.
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Przedstawione w skrdcie i uproszczeniu wyniki badan i ich analizy nie wy-
pelniaja calego rozleglego pola problemowego uksztaltowanego wokot tozsa-
mosci, tworza jednak ogélne tto dla toczacej sie wciaz dyskusji na temat: jak
mlodzi ludzie radza sobie w zlozonej rzeczywistosci i jak moga wlaczy¢ sie
w nurt zycia spotecznego?
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Identity and attitudes of academic youth — a Polish-Czech comparative
study

Abstract: The article is a report on comparative studies carried out in the Polish-
Czech borderland in 2022-2023 among pedagogy students of Polish and Czech
universities. The research was placed in the objectivist paradigm and the survey
method was applied. The study was aimed at determining the sense of identity
of young people, at learning about values, attitudes towards other nations and
types of intergroup interactions taking place in the borderland. In order to check
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whether there are statistically significant differences between the groups in the
responses to individual questions, the Mann-Whitney U test was used.

In the context of the obtained results, it can be concluded that academic youth
from the Polish and Czech parts of the borderland attribute significant impor-
tance to belonging to one biological species inhabiting the earth (no statistically
significant differences between groups). Polish youth are similar to their peers
living in the Czech Republic. The similarities pertain to identification in the sys-
tem: person — gender — nationality, to positive attitude towards other nations and
to values. There are statistically significant differences between the two cohorts
in their attitudes towards individual nations and in their assessment of the types
of social interactions occurring in the borderland. The specificity and differences
have their sources in the sociocultural, political and economic situation of the
country in which the young live and in the educational system to which they have
been subjected.

The future is a never-ending project that is constantly changing. Borderland
research is the analysis of contexts in which the construction of the vision and the
use of the realities of the existing social space take place. Research on academic
youth provides information not only about its condition and the image of contem-
porary borderland, but also about its desired shape.

Keywords: youth, identity, values, attitude towards other nations, forms/types of
intergroup interactions, future teachers, borderland, comparative studies

Translated by Agata Cienciala
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Transpedagogika, czyli studencko-profesorski dyskurs
wokét transkulturowosci

Streszczenie: Niniejszy artykul stanowi zalazek krystalizacji idei transpedagogiki
na bazie refleksji studentek pedagogiki Uniwersytetu [autora tekstu], dotyczacych
wyktadu ,Wprowadzenie do pedagogiki transkulturowej” Wyktad ten zostal zre-
alizowany w latach akademickich 2021/2022 oraz 2022/2023 przez autora tekstu;
prawdopodobnie jako pierwszy wyklad w Polsce poswiecony w calosci aplika-
cji idei transkulturowosci na gruncie pedagogiki. Uczestniczyly w nim studentki
II roku jednolitych studiéw magisterskich: pedagogiki przedszkolnej i wczesnosz-
kolnej oraz pedagogiki specjalnej (ponadto kilka studentek IV roku pedagogiki
przedszkolnej i wczesnoszkolnej). Na koniec kursu studentki opracowaly eseje
dotyczace ich percepcji pedagogiki transkulturowej. Wyrazily przy tym pisemna
zgode na wykorzystanie swoich prac do analiz naukowych, majac $wiadomos¢, iz
ich perspektywa zostanie zaprezentowana jako gtos w dyskusji wokét pedagogiki
transkulturowej w Polsce, do ktérej zaprosili Jerzy Nikitorowicz oraz Marta Gu-
ziuk-Tkacz (2021).

Przedmiotowa analiza ma charakter badania jako$ciowego. Wykorzystano
w niej elementy metodologii teorii ugruntowanej (Charmaz, 2009), w tym sensie,
iz wygenerowano kategorie oraz subkategorie na podstawie analizy studenckich
prac. W procesie generowania kategorii i subkategorii wykorzystano program ja-
kosciowej analizy danych QDA Miner Version 5.0.12 z licencja indywidualna.

Stowa kluczowe: teoria ugruntowana, transkulturowos¢, pedagogika transkultu-
rowa, transpedagogika, studencko-profesorski dyskurs
Wprowadzenie

Kilka lat temu autor niniejszego artykutu sformulowat ogélne tezy dotyczace
pedagogiki transkulturowej (Bylica, 2019). Tezy te zostaly poddane komplek-
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sowej, po czesci krytycznej recenzji (Bylica, 2020), niemniej dyskusja wokét
fenomenu pedagogiki transkulturowej stala sie faktem. W niniejszym opra-
cowaniu asumpt do dyskusji stanowig studenckie narracje wyroste na bazie
przedmiotowego wykladu. Wydaje sie, iz glos mtodej generacji nalezy uznac
za istotny, bowiem studentki nie tylko odnosza si¢ do prezentowanych tresci,
ale réwniez wzbogacaja je poprzez samodzielne studia literatury przedmiotu,
formulujac niejednokrotnie intersujace propozycje.

Przedmiotowa analiza ma charakter badania jako$ciowego. Wykorzysta-
no w niej elementy metodologii teorii ugruntowanej (Charmaz, 2009), w tym
sensie, iz wygenerowano kategorie oraz subkategorie na podstawie analizy
studenckich prac. Teoria ugruntowana koncentruje si¢ ,na indukcyjnym ge-
nerowaniu z danych nowych propozycji teoretycznych badz hipotez, w prze-
ciwienistwie do podejs¢ polegajacych na testowaniu uprzednio skonceptualizo-
wanych teorii” (Gibbs, 2011, s. 97). W procesie kodowania danych wazne jest
ciagle poréwnywanie (Glaser i Strauss, 2009) oraz wrazliwo$¢ na zagadnienia
teoretyczne, stanowigce kontekst analizowanego materialu, perspektywe czy
rame badawcza (Goffman, 1974). W niniejszym opracowaniu taka rame w spo-
s6b naturalny stanowi transkulturowos¢. Przedmiotowe prace studenckie byty
kodowane emergentnie (emergent coding), az do wykrystalizowania sie final-
nego obrazu kategorii, w postaci ksigzki kodowej (Altheide, 1987). Zakodo-
wano pierwszy dokument, uzyskujac w ten sposéb pierwsze kody, a nastepnie
kodowano kolejne dokumenty, stale poréwnujac kody ze sobg, co skutkowalo
generowaniem kategorii. Kodowanie emergentne pozwolifo na ewolucje wyta-
niajacych si¢ w procesie kodowania kategorii i kodéw. Analiza uzyskanych ka-
tegorii doprowadzila do krystalizacji dwdch faz badania, nazwanych Pierwsze
i Drugie Zeglowanie'. Faza pierwsza — podstawowa — dotyczy konceptualizacji
podstawowych pojec¢. Jej obraz zdeterminowat fakt, iz kategorie mieszczace
sie¢ w jej ramach dotycza wylacznie tresci wykladu. Z kolei w fazie drugiej,
oproécz préb konceptualizacji wynikajacych z tre$ci wyktadowych, pojawiaja sie
wspomniane wcze$niej autorskie propozycje studentek, dotyczace przyktadow
zastosowan pedagogiki transkulturowej w obszarze edukacyjnym, ale nie tyl-
ko. Propozycje te przeplatane sa komentarzami autora, co tworzy hybrydalny,
studencko-profesorski dyskurs, w wyniku ktérego zostaje sformutowana kate-
goria centralna, scalajaca pozostale kategorie. W celu podkreslenia kluczowych
kwestii w teksécie wystepuja nieoznaczone cytaty wypowiedzi studentek (kody

! Nawiazanie do ,Socrates’ Second Sailing on Plato’s Republic” (Benardete, 1989),

w ktorym autor wskazuje na glebszy poziom rozumienia idei.
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in vivo), zapewniajace anonimowo$¢. W calym procesie generowania kategorii
i subkategorii wykorzystano program jakosciowej analizy danych QDA Miner
Version 5.0.12 z licencja indywidualna.

Pierwsze zZeglowanie

Kluczowa sprawa w podejmowanym zagadnieniu jest nakreslenie dystynkcji
pomiedzy wielo-, miedzy- i transkulturowoscig. W istocie w literaturze przed-
miotu spektrum jest szersze od zaproponowanego, méwimy bowiem réwniez
o bi-, cross- (bez leksykalnego odpowiednika w jezyku polskim) oraz pluri-
kulturowosci (Rata, 2013). W zwiazku jednak z faktem, iz punkt odniesienia
stanowia narracje studenckie oraz tym, iz gléwna dyskusja w Polsce dotyczy
trzech pierwszych (w istocie centralnych poje¢), analiza skupia si¢ na nich.

Go hybrid!

Studentki utozsamiaja wielokulturowos$¢ z koegzystencja (wspoélistnieniem)
kultur obok siebie, kreowaniem postaw tolerancji, akceptacji i szacunku wo-
bec Innego. Bycie ,obok” w sposéb naturalny wiaze si¢ z wystepowaniem
granic oraz odrebnoscia kazdej z kultur. Jest to spojrzenie zasadniczo zgodne
z literatura przedmiotu (por. Nikitorowicz i Guziuk-Tkacz, 2021). W niekto-
rych przypadkach stan ,,obok” moze prowadzi¢ do izolacji spotecznej oraz
marginalizacji, szczegdlnie grup mniejszosciowych (Misiejuk, 2011). Ponadto
model koegzystencji wydaje si¢ nazbyt statyczny w dzisiejszych realiach, za$
pozostawanie w strefie kulturowego komfortu w zasadzie nie jest juz mozli-
we, a przynajmniej nie stymuluje dialogu.

Dialog zapowiada perspektywa miedzykulturowa, ktéra zamiast pasywne-
go wspdlistnienia proponuje interakcje, koncentrujac si¢ na stanie ,,pomiedzy”.
Znajdujemy tutaj zachete do wymiany kulturowej, szczegdlnie w kontekscie
symetryzujacego zalozenia, ze ,(...) nie ma kultur nizszych i wyzszych” (Ni-
kitorowicz, 2004, s. 30). Jednak — w opinii jednej ze studentek — na co dzien
ludzie maja skfonnos$¢ do waloryzowania kultur, postrzegania ich wlasnie jako
lepszych lub gorszych. Zatem w sensie praktycznym ta interakcja (wzbogaca-
nie) jest utrudniona. Zdaniem za§ Welscha (1998b) problematyczne jest to, ze
miedzykulturowos$¢ (podobnie jak wielokulturowos¢) wychodzi od klasycznego,
Herderowskiego postrzegania kultur jako catosci. ,Konkretne kultury — kule
mogg sie ze sobg jedynie zderza¢, nigdy przenika¢” (Romanowska, 2013, s. 149).

Przenikanie za$ stanowi stowo klucz w kontekscie transkulturowosci, ktéra
oznacza bycie ,poza” granicami wcze$niejszych form kulturowych oraz prze-
mieszania kulturowe (Welsch, 1998b). Zrywa z oddzielnym pojmowaniem
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kultur i proponuje ,ptynno$¢” w postrzeganiu kultur jako catosci. Zamiast
kultur cato$ciowych pojawia si¢ model sieci kulturowych, w ktérym to ele-
menty sieci przenikaja sie wzajemnie. Dzisiejsze kultury sa niejako splecione,
dokonuja ,przejicia’; a ,(...) tresci innych kultur staja sie tre$§ciami naszej kul-
tury” (Wnuk, 2010, s. 2). Zdaniem jednej ze studentek transkulturowo$¢ jest
niczym rzeka wpadajaca do morza, kreujaca w ten sposéb ,trzecig przestrzen”
(Bhabba, 2004), inna od dotychczasowo niezaleznie istniejacych morza i rzeki.
Nowa przestrzen stanowi wyzwanie personalne; wyzwanie dla edukacji oraz
spoleczenistwa. Z drugiej za$ strony transkulturowo$¢ nie jest nowym proce-
sem, lecz raczej naturalnym, samoistnym, czasem zachodzacym nieswiadomie
i nieintencjonalnie. Niemniej wymaga ,,nowej spolecznej wyobrazni” (Onghe-
na, 2003/2006, s. 184), a poprzez akcentowanie hybrydyzacji zostaje okreslona
»,nowa forma humanizmu” (Tassinari, za: Rata, 2013, s. 9).

Reasumujac — zdaniem jednej ze studentek — wielokulturowo$¢ oznacza
pozostawanie w granicach wtasnej kultury. Miedzykulturowo$¢, blizsza ide-
om transkulturowosci, postuluje przekraczanie i wychodzenie poza grani-
ce oraz przenikanie, jednak operujac pojeciem ,granica’;, naturalnie tworzy
podziatl na to, co ,obce” i ,nasze” Taki zabieg stowny moze nieSwiadomie
oddzialywaé na wyobraznig¢ odbiorcy i z jednej strony kreowac przestrzen
do dialogu, a z drugiej pozostawia¢ strefe podziatu. Transkulturowo$¢ z kolei
przesuwa granice, kwestionujac ich istnienie. W tej nowej przestrzeni kultury
moga ewoluowa¢ w nowa postac.

Kwestia tozsamos$ci

W ,erze transkulturowosci” — jak okresla wspétczesnosc jedna ze studen-
tek — naczelna kwestia staje sie¢ zachowanie/utrata, konstruowanie czy moze
odnajdywanie indywidualnej tozsamosci. W klasycznym ujeciu tozsamo$¢
ksztaltuje sie¢ w opozycji do Innego, a zatem ,,(...) okreslenie tozsamosci wy-
maga réznicy — tzn. aby wiedzie¢, »kim jestem«, musze wiedzie¢, »kim nie
jestemy, potrzebuje tla, potrzebuje jakiejs okreslonej wizji Innego” (Szkudla-
rek, 2003, s. 424). Jednak perspektywa transkulturowa poprzez dewaluacje
tradycyjnej antynomii ,swéj—obcy” modyfikuje to podejscie. Trzeba zoba-
czy¢ siebie w Innym, powie Cuccioletta (za: Rata, 2013). Zatem tozsamo$¢ —
zdaniem jednej ze studentek — ksztaltuje si¢ ,poprzez faczenie tego, co jest
mi znane i tego, co jest mi obce”; jest hybrydalna, niekoniecznie budowana
w opozycji. Powstaje ,w Srodku’, na styku pomiedzy kulturami (Hermans, za:
Wnuk, 2010). Jednostki wybieraja elementy, ktére tacza sie z ich osobistymi
warto$ciami. Co wigcej, cztowiek postrzegany jako multum posiada niejako
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wiele dusz (Welsch, 1998b). Oznacza to, ze tozsamosci moze by¢ wiele, za$
roznorakie tozsamosci nie podlegaja supremac;ji jakiej$ jednej nadrzednej.
Centralna cecha takiej struktury jest transwersalnos¢, a zatem zdolno$¢ do
przej$¢ pomiedzy réznymi ramami znaczeniowymi (Welsch, 1998a).

Podsumowujac, transkulturowy szlak moze prowadzi¢ do utraty tozsamo-
$ci monokulturowej. Na jej miejscu pojawia sie ztozone, czasem sprzeczne
ze soba identyfikacje, posiadajace jednak pewien wspélny, charakterystyczny
dla jednostki koloryt. W tym sensie taka tozsamos¢ jest wielowymiarowa.
Z perspektywy psychologicznej jest jednak kontrowersyjna, gdyz niejednoli-
ta i niespojna, a takze nieesencjalistyczna. Uzyskana na drodze konstrukcji,
swoistego brikolazu, a nie poprzez odkrycie wtasnej prawdziwej istoty, za-
wartej w jednostce. Dlatego Wnuk (2010) traktuje to ujecie jako wyzwanie
i nowa perspektywe dla psychologii.

Transkulturowa pedagogika

W ,transkulturowym $wiecie’, jak okresla go kolejna ze studentek, potrzebna
jest nowa, alternatywna pedagogika. Pedagogika ta stanowi, by tak rzec, kolej-
ne wcielenie pedagogiki miedzykulturowej, a zarazem wielokulturowej edu-
kacji. Zajmuje si¢ przenikaniem réznych kultur, odrzucajac podzialy na ,my”
i ,wy’, ,swoich” i ,obcych’, dewaluujac granice. Zdaniem studentek ma szero-
kie zastosowanie, gdyz pomaga zrozumie¢ przenikajace sie plaszczyzny zycia,
procesy zachodzace w postnowoczesnym $wiecie, jak réwniez siebie. Nie jest
jednak jednorodna, gdyz idea transkulturowosci na gruncie pedagogiki posiada
zréznicowane aplikacje w §wiecie. Poszczegélni autorzy klada nacisk na rézne
aspekty transkulturowych proceséw spolecznych i edukacyjnych, w zaleznosci
od wlasnych zainteresowan badawczych, lokalnych uwarunkowan. W Polsce
na przykltad Misiejuk (2015), analizujac sytuacje podlaskiego pogranicza, pod-
nosi w niej znaczenie zakorzenionych terytorialnie artefaktéw kultury. Dzie-
dziczenie kulturowe jest zatem rozpatrywane z perspektywy terytorium, na
ktérym wystepuja wspdlne dla réznych grup artefakty kultury, a nie przyna-
leznosci grupowej, ktéra odzwierciedlaja charakterystyczne dla danej grupy
symbole. W Niemczech Wulf (2010) wskazuje na warto$¢ uczenia si¢ mime-
tycznego, ktdre dotyczy ciala i zmystéw. Zatem nie tylko intelektualna wiedza,
ale i wyobrazanie, przezywanie, obcowanie i do§wiadczanie innych kultur sta-
nowia zrédlo interakcji, budujac doswiadczenia empatyczne. Z kolei w USA
dochodzi do traktowania kultury jako formy czasownikowej, gdyz zdaniem
Aldridge’a, Kilgo i Christensen (2014) forma rzeczownikowa jest aktualnie na-
zbyt statyczna. Zatem culturing oznacza ,kulturowe dzianie si¢” w interpretacji
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jednej ze studentek. Autorzy nadaja réwniez kilka znaczen prefiksowi ,trans’,
wskazujac, iz zawiera on w sobie transferencyjnos¢, transakcyjnos¢, transfor-
macyjnos¢, transmutacyjnosc oraz transcendentnos¢. W Australii zas Cadman
i Song (2012), sladem Foucaulta (1972) podkreslaja znaczenie proceséw ,ar-
cheologicznych’, dziejacych si¢ poza refleksyjna §wiadomoscia i nie§wiadomie
reprodukowanych przez reprezentantéw danej kultury. Bycie ,trans” w opinii
jednej ze studentek wymaga zatem wyjscia poza gleboko, ,,archeologicznie”
zakodowany schemat kulturowy.

Trzeba mie¢ wigc oczy szeroko otwarte na nowe horyzonty. W tak rozu-
mianej pedagogice wychowanek kieruje sie transwersalnym rozumem, potra-
fi dokonywac przej$¢ pomiedzy wieloma racjonalnosciami (Welsch, 1998b),
jest niejako ,balansujacym [pomiedzy nimi] artysty” (Prieur, za: Aas, 2006, s.
93). Pedagogika transkulturowa moze zatem zmienia¢ system wartosci, gdyz
»nowa kultura” jest bogata w zagadnienia zaczerpniete z innych kultur. Posiada
zdolno$¢ do budowania faczen, mostéw miedzy kulturami, zatem w §wiecie
konfliktéw moze jednoczy¢, stanowiac odpowiedz na kryzysy majace u pod-
staw roznice kulturowe. Cena moze by¢ utrata kultury rdzennej, jednak na tym
tle ,,akt uznania wlasnej etnicznej przynaleznosci, opatrzenie siebie mniejszo-
$ciowa etykietka to pusty gest, w istocie przeszkoda na drodze jednostkowego
rozwoju (...)” (Mitek, 2004, s. 73).

Transkulturowa praktyka pedagogiczna

Punktem wyjscia dzialan pedagogicznych jest brak faworyzacji jakiejkolwiek
kultury, a nastepnie podjecie ryzyka bycia ocenianym za podazanie wlasna
$ciezka, stawanie sie soba (Welsch, 1998a). Na $ciezce tej rozumienie nie
jest juz wystarczajace, musi ono wzmacnia¢ postepy w interakcji (Welsch,
1998b). Zatem ,gléwne zadanie polega nie na zrozumieniu obcych kultur,
lecz na interakcji z obcos$cig” (Wittgenstein, za: Welsch, 1998b, s. 215). Szcze-
golnie kiedy przebywamy dluzej za granicg, gdzie transkulturowosc¢ jawi sie
jako naturalna forma przystosowania.

Jesli chodzi o sytuacje rodzima, to w opinii studentek Polska ciagle jest ra-
czej krajem monokulturowym, a jako Polacy musimy bardziej otworzy¢ sie,
by méc w pelni doswiadczac transkulturowosci. Zalezy to w duzej mierze od
nauczycieli Swiadomych wtasnych uprzedzen, dazacych do ich przezwycie-
zenia; z drugiej strony inicjatywa lezy po stronie wladzy. Aktualny potencjal
stanowi transkulturowa harmonizacja relacji polsko-ukrainiskich w szkole,
gdzie naturalnie moze nastepowac obustronny przeplyw réznych elementéw
kulturowych, a zatem tworzenie (si¢) polsko-ukrainskich sieci. Jednak z per-
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spektywy studentek ukrainskich model ten budzi kontrowersje. Jedna z nich
twierdzi bowiem, iz dzieciom ukrainiskim w polskiej szkole narzuca si¢ pewne
standardy (np. nauczanie religii). Zatem ten typ taczenia (poprzez narzucanie)
moze by¢ krzywdzacy dla drugiej tradycji kulturowej. W konsekwencji stu-
dentka przejawia postawe ambiwalentng wobec transkulturowosci. Z jednej
strony jest jej przeciwna (kultury tracg swoja oryginalno$¢, kazda ingerencja
powoduje zachwianie ich $§rodka ciezkosci); z drugiej za$ strony wspiera ja,
bowiem w efekcie wymiany moze powsta¢ unikalna kultura, niemajaca od-
powiednika w §wiecie. Druga z ukrainskich studentek twierdzi natomiast, ze
koncepcja transkulturowosci stanowi utopie w Ukrainie, gdzie brak jest rézno-
rodnych, otwartych i gotowych na ten typ interakcji kultur. Jej zdaniem granice
zapewniaja bezpieczenstwo i konkretyzuja to, co znajduje si¢ w ich obrebie,
daja mozliwos$¢ samoidentyfikacji. Trudno jest réwniez by¢ otwartym na na-
rody i kultury, ktére niszczyly (niszczg) twoje korzenie kulturowe. Jakkolwiek
glosy te nalezy uznac za niezwykle istotne, to trzeba przy tym zauwazy¢, ze
sa one wypowiedziane w sytuacji wojny, stanowigcej aktualnie dla Ukraincéw
zagrozenie egzystencjalne i kulturowe.

Drugie zeglowanie

Zaistniale propozycje sa efektem studiéw studentek nad literatura przedmio-
tu, a takze stanowia eksplikacje ich indywidualnych doswiadczen. Pojawia sie
tutaj kolejno: neokolonializm edukacyjny, code meshing i jezyk, spojrzenie
alternatywne oraz idea konca kultury. Kwestie te, jakkolwiek ztoZone, z na-
tury opracowania moga by¢ jedynie wzmiankowane, stanowiac przyczynek
do dalszej dyskusji.

Neokolonializm edukacyjny

Neokolonializm edukacyjny stanowi dziedzictwo kolonializmu, w ktérym kolo-
nialne mocarstwa narzucaly swoje systemy edukacyjne krajom podbitym. Jedna
z gléwnych cech tej formy neokolonializmu byta/jest nadal dominacja jezyko-
wa. Podnoszac te kwestie, studentka koncentruje si¢ szczegdlnie na aktualnej
sytuacji dzieci imigrantéw, ktére w wiekszosci przypadkéw musza adaptowac
sie do systemu edukacyjnego kraju goszczacego. Systemy te z reguly w niedosta-
tecznym stopniu uwzgledniaja ich perspektywe kulturowg, co w konsekwencji
prowadzi do utraty badz marginalizacji pierwotnej wiedzy, historii i kultury.
Zdarza sig, ze dzieci kierowane sg do specjalnych klas dla imigrantéw, gdzie
poziom nauczania jest nizszy, a segregacja powoduje utrwalanie stereotypéw
i uprzedzen. Jak wskazuje studentka, zabiegi te prowadza do utworzenia zalez-
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nosci, przypominajacej zalezno$¢ ofiary od oprawcy. Nastepuje w niej kontrola
intelektualna, ograniczajaca rozw6j wlasnych teorii i swoistej wiedzy. Sytuacja
ta wymaga wprowadzenia odpowiednich polityk edukacyjnych.

Na polskim gruncie w odniesieniu do spotecznos$ci romskiej na zjawisko
to zwrécil uwage Kubinowski (2015), okreslajac taktyki edukacyjne stoso-
wane wobec dzieci romskich mianem ,kolonializmu kulturowego” (s. 204).
W odpowiedzi Bylica (2019) zaproponowal wdrozenie transkulturowej for-
muly edukacji, uwzgledniajacej specyfike kulturowa Roméw. Z kolei Cad-
man i Song (2012) formuluja taka propozycje w odniesieniu do ksztalcenia
uniwersyteckiego. Polega ona na budowaniu ekologii wiedzy, wykraczajacej
daleko poza zachodnie standardy. Studenci maja mozliwo$¢ wlaczania i wy-
korzystywania wlasnego kapitalu kulturowego w procesie ksztalcenia. Aby
przezwyciezy¢ dominacje jezykowa, kursy prowadzone sa w dwéch jezykach.

Code meshing i jezyk

Aktualng odpowiedzia na kwesti¢ dominacji jezykowej jest code meshing
(Young, 2009). To relatywnie nowy koncept i praktyka, ktéry stanowi opozycje
wobec code switching (Aldridge, Kilgo, Christensen, 2014). Jesli w code switching
chodzi o przelaczanie kodu kulturowego, to code meshing stanowi zachete do
wplatywania jednego kodu w drugi. Jest to zgoda na uzywanie dowolnego kodu
bez wartosciowania. Code meshing polega zatem na mieszaniu dwéch jezykéw
lub dialektéw w tym samym zdaniu, wypowiedzi czy artykule. Przyktadowy
zwrot blending dos idiomas or coping enough standard English to really make
yo’ AAE be Da Bomb (Young, 2009, s. 50) stanowi mieszanke hiszpanskiego,
AAE (African American English) oraz standardowego angielskiego. Code me-
shing nadaje tym samym range regionalnym gwarom i dialektom, traktujac je
jako réwnoprawne kody jezykowe w stosunku do jezyka oficjalnego. W Polsce
w corocznym plebiscycie na Mlodziezowe Stowo Roku organizowanym przez
PWN coraz czgsciej spotykamy zwroty typu slay czy NPC (non-playable cha-
racter), a zwyciezca z roku 2023 jest REL, pochodzace od angielskiego relatable
(PWN, 2023). Stanowia one czytelne egzemplifikacje code meshing.

Z kolei w nauce jezykéw obcych aktualnie duza role petni komunikacja
internetowa. W spoleczenstwie wielokulturowym moze by¢ ona utrudnio-
na z powodu braku interakcji pomiedzy poszczegdlnymi grupami. Kiedy
za$ nauczyciel jezyka posiada odmienny kulturowy background, umozliwia
uczniom zanurzenie i przenikniecie do innej kultury, poprzez zaznajamianie
(obcowanie) z artefaktami kulturowymi danego kraju/regionu. Artefakty te
o wymiarze fizycznym, jezykowym czy behawioralnym ulatwiaja transmisje
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kulturowa. Zatem jak konstatuje jedna ze studentek, bazujac na wlasnym
do$wiadczeniu nauki jezyka, aktualnie ,,podrecznik to juz za malo”.

Inna kwestig jest rola jezyka w ksztaltowaniu — jak okresla ja kolejna stu-
dentka — postawy transkulturowej. W tej perspektywie wszelkie okreslenia
hierarchizujace staja si¢ obrazliwe. Pisze ona: ,W pedagogice jutra widze jed-
nostki uwazne na slowa”. Niezbedne sa zatem spotkania z przedstawicielami
innych kultur, ale réwniez nauczanie mimetyczne, akcentujace elementy za-
chowan, jezyka czy ubioru. Wazne jest réwniez krytyczne podejscie do pre-
zentowanych dzieciom tekstéw kultury; rozpoznanie, czy sa one nakierowane
na podzialy czy przenikanie. Postawa dialogu, uwazne stuchanie, rozumienie
kontekstow i kodéw (proéba ich przelaczania, a szczegélnie przeplatania) to
elementy postawy transkulturowe;.

Spojrzenie alternatywne

Alternatywne rozumienie transkulturowos$ci w psychologii przedstawia Deja
(2015), wskazujac na istnienie tworéw przedkulturowych ludzkiej psychiki.
Chodzi o uniwersalne, archetypiczne jej cechy pozwalajace ludziom z réz-
nych kultur doswiadcza¢ podobnych przezy¢. Zatem bycie ,poza” sprowa-
dza si¢ do wyjscia poza wlasna kulture dzigki przedkulturowym strukturom
psyche, zasadniczo tozsamym dla wszystkich ludzi. W podobnym tonie —
na gruncie estetyki transkulturowej — wypowiada si¢ Wilkoszewska (2004),
stwierdzajac, iz ,(....) nie idzie juz ani o poznawanie innej kultury, ani o spo-
tkanie dwéch réznych kultur, lecz o wylonienie i opisywanie transkulturo-
wych komponentéw, przenikajacych wszystkie kultury” (s. 16). Niejednolicie
do kwestii ,trans” podchodzi natomiast transkulturowa psychiatria. Z jednej
strony podtrzymuje bowiem wyzej zaprezentowane stanowisko, przyjmujac
za przedmiot badan zaburzenia psychiczne, majace charakter wspélny dla
wielu kultur (Szpunar, 2022). Z drugiej strony podkresla doniosto$¢ weryfi-
kowania i wyjasniania polaczen pomiedzy rodzajami i przebiegiem zaburzen
a uwarunkowaniami kulturowymi (Krzyzowski, 2002). Powyzsze przyklady
i rozbieznosci wskazuja, ze transkulturowo$¢ nadal znajduje sie in statu
nascendi, a jej pole semantyczne nie jest w pelni dookreslone.

Koniec kultury

Analizujac paradygmat transkulturowosci, jedna ze studentek zwiastuje ko-
niec kultury. Welschanskie, dynamiczne kultury bowiem to sieci wzajemnych
powiazan, poddanych nieustannemu procesowi hybrydyzacji, pole statego
procesu negocjacji i transakcji. Nowa réznorodno$¢ powstaje zas na przecie-
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ciu sie owych sieci (Deja, 2015). Welsch — w jej ujeciu — degraduje znaczenie
spolecznosci jako Zrédta kultury, utracony zostaje réwniez aspekt jej dziedzi-
czenia. Podkre$lona za to zostaje wartosc¢ jednostki, ktéra negocjuje, konwer-
suje, wymienia si¢. Dokonuje swoich wyboréw ,tu i teraz”; w konsekwencji
nie ma juz os6b przynalezacych do tej samej kultury. Transkulturowos¢ to
zatem nurt indywidualistyczny, stad przewidywac nalezy trudnos¢ jej apli-
kacji w kulturach o charakterze kolektywnym. I cho¢ kultura sama w sobie
jest pojeciem abstrakcyjnym, nie mozna jej samej w sobie zaobserwowac ani
dotkna¢ (Matsumoto and Juang, 2007), to w kontekscie transkulturowym
znika nawet to zbiorowe wyobrazenie, czy idac dalej — projekcja.

Zakonczenie

W niniejszym tekscie w studenckie narracje zostaly wplecione komentarze
oraz oparte na bazie literatury przedmiotu uszczegétowienia autora. Dobér
literatury stanowi odniesienie do kategorii powstatych w wyniku analizy da-
nych. Finalnie powstal zatem hybrydalny dyskurs, ktéry esencjonalnie oddaje
idee transkulturowos$ci w procesie nauczania. W ujeciu Salvadori (1997) oby-
dwie strony relacji transkulturowej (nauczyciele i studenci) zmieniaja siebie
wzajemnie, co$ zmienia si¢ w kulturze kazdego z nich. Celem staje sie ,(...)
tworzenie wspdlnej kultury, ktéra (...) z pewnoscia bedzie rézna od pierwot-
nych kultur zaréwno nauczycieli, jak i studentéw” (Salvadori, 1997, s. 188).
Taka horyzontalna, rodzaca przemiane, nowa przestrzen oraz hybrydalny
dyskurs relacja stanowi sedno pedagogiki transkulturowej, a w ujeciu autora
transpedagogiki (Bylica, 2019), ktéra uzyskuje tutaj status kategorii central-
nej. Fraza ,transpedagogika” bowiem pelniej odzwierciedla ducha trans-
kulturowosci na gruncie edukacji, uzupelniajac znaczenie prefiksu ,trans”
o pedagogiczna pasje, zaangazowanie, o — by tak rzec — pedagogiczny trans.
Oddaje w ten sposéb prakseologiczny wymiar dyscypliny, ktéra w pelni urze-
czywistnia sie¢ w dzialaniu praktycznym.
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Transpedagogy or student-professor discourse on transculturality

Abstract: This article is the germ of the concept of transcultural pedagogy based
on reflections of female pedagogy students at [author’s] University related to the
lecture “Introduction to transcultural pedagogy” This lecture was given in the
academic years 2021/2022 and 2022/2023 by the author of the text; it was prob-
ably the first lecture in Poland dedicated entirely to the application of the idea of
transculturality into pedagogy. In principle, it was attended by second-year female
students of the following master’s degree courses: Pre-school and Early School
Education and Special Needs Education (additionally, a few fourth-year female
students of Pre-school and Early School Education took part in the course on an
optional basis). At the end of the course, the students produced essays on their
perception of transcultural pedagogy. They gave written permission to make use
of their work for scientific analysis, being aware that their perspective would be
presented as a voice in the discussion on transcultural pedagogy in Poland, to
which Jerzy Nikitorowicz and Marta Guziuk-Tkacz (2021) invited.

This analysis is a qualitative study. It employs elements of grounded theory
methodology (Charmaz, 2009) in the way that categories and subcategories were
generated from the analysis of student papers. The qualitative data analysis soft-
ware QDAMiner Version 5.0.12 with an individual licence was used to generate
categories and subcategories.

Keywords: grounded theory, transculturality, transcultural pedagogy, transpeda-
gogy, student-professor discourse

Translated by Jacek Bylica
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Torunskie dziedzictwo badan regionalnych.
Artykul recenzyjny ksiazki: Region jako
wspotodpowiedzialnosé pod redakcja
Joanny Cukras-Stelagowskiej i Agnieszki Walegi

Publikacja Region jako wspdtodpowiedzialnosé, przygotowana przez redak-
torki naukowe Joanne Cukras-Stelagowska i Agnieszke Walege, wpisuje sie
w nurt interdyscyplinarnych opracowan, podejmujacych wazne kwestie
dotyczace realizacji edukacji regionalnej oraz miedzykulturowej. Praca jest
tomem jubileuszowym dedykowanym i po§wieconym znawcy tematyki re-
gionalnej — dr. hab. Piotrowi Petrykowskiemu, prof. UMK - wieloletniemu
pracownikowi torunskiego srodowiska naukowego, ktére od lat wspottworzy
polska mysl regionalistyczna.

Wspdlczesnie — wraz z przemianami cywilizacyjnymi, wzrostem poziomu
techniki, upowszechnieniem $rodkéw masowego przekazu i informacji, wraz
z zacieraniem si¢ granic panistwowych i ré6znic narodowosciowych — rozwija
sie nurt akcentujacy wartos$ci narodowe, spoleczne i regionalne. Nurt ten
wydobywa elementy swojskie, specyficzne dla danego regionu, lokalne i od-
rebne. Zaznacza si¢ rowniez znaczenie $wiadomosci przynaleznosci do grup
etnicznych, odmiennych kulturowo, srodowiskowo, a nawet jezykowo. Tozsa-
mos$¢ regionalna jest niezwykle istotna dla §wiadomego swych korzeni czlo-
wieka. Owo przywiazanie do ,,0jczyzny prywatnej’, uksztaltowanie z nia wiezi
emocjonalnych i sita kultury duchowej regionu musza by¢ kontynuowane
poprzez przekazanie tych wartosci kolejnym pokoleniom. Zadanie to powin-
ni podejmowac, oprdcz srodowiska rodzinnego, wychowawcy i nauczyciele,
wlaczajac do programu szkolnego wlasnie elementy nauki o regionie.

W tym kontekscie waznego znaczenia nabiera idea o$wiaty i edukacji re-
gionalnej, stwarzajaca podstawe do podejmowania zadan pedagogicznych
zmierzajacych do pelniejszego poznania dziedzictwa kulturowego, ksztat-
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towania w dzieciach i mlodziezy poczucia wlasnej tozsamosci, uwypukle-
nia warto$ci tkwiacych we wtasnym regionie w wymiarze wartosci ogélno-
ludzkich, pogodzenia postaw regionalistycznych z postawa uniwersalizmu.
Wiasciwej realizacji ruchu regionalnego w szkole i innych instytucjach
o$wiatowych sprzyjaja réwniez podstawy prawne wynikajace z zalozen pro-
gramowych dokumentéw ,,Dziedzictwo kulturowe w regionie” oraz ,Karty
Regionalizmu Polskiego”, przyjetych niespelna trzy dekady temu podczas
V Kongresu Regionalnych Towarzystw Kultury (Kociszewski, Omelaniuk
i Pilarczyk, 1996, ss. 10—11) — w opracowaniu ktérych brat czynny udziat
rowniez Piotr Petrykowski. Zasygnalizowane zagadnienia odgrywaja ak-
tualnie specyficzna role w spotecznosciach zyjacych w regionach pogra-
nicznych, okreslanych mianem spoleczenstw wielokulturowych, ktére
— z jednej strony — sprzyjaja rozwojowi ukladow partnerskich i dialo-
gowych opartych na wzajemnej tolerancji oraz innych, przyjetych po-
wszechnie wartosciach w ramach procesu infiltracji kultur, a z drugiej
— sa no$nikami tradycji, poglebiaja poczucie wlasnego zakorzenienia
i wlasnej tozsamosci jednostki.

Rodowodu terminu ,region” nalezy szuka¢ w facinskim stowie ,regio” —
okolica, kraina, dzielnica — oznaczajacym wydzielony stosunkowo jedno-
rodny obszar odrézniajacy sie od terenéw przylegtych okreslonymi cechami
naturalnymi lub nabytymi, posiadajacy wlasna nazwe, charakteryzujacy sie
jednorodnoscia zjawisk spoleczno-gospodarczych, unikatowa historia i tra-
dycjami kulturowymi (Runge i Runge, 2008, s. 269). Pierwotny zakres tre-
$ciowy slowa ,region” odnosit si¢ zatem do podziatu terytorialnego (granice
linearne) i jako termin administracyjny uzywany jest réwniez obecnie, np. re-
gion krakowski, kaszubski, cieszyniski. Odrebnosci regionalne uksztaltowaty
takze inne czynniki, miedzy innymi warunki topograficzne, procesy histo-
ryczne, kulturowe i gospodarcze, tworzac na przestrzeni dziejow spoteczno-
$ci ludzkie o swoistych cechach psychicznych, czyli odrebne typy etniczne,
np. Slazakéw, Podhalan, Kurpiéw, wytwarzajace wtasna kulture materialna
i duchowa (granice nielinearne) (Handke, 1993). Wspélczesnie termin ,re-
gion” jest szeroko stosowany w geografii, ekonomii, historii, w jezykoznaw-
stwie. Znajduje réwniez powszechne zastosowanie w polityce, administracji,
gospodarce i planowaniu.

Z pojecia ,region” wywodzi si¢ bezposrednio termin ,regionalizm’, ozna-
czajacy juz nie kategorie zréznicowania przestrzennego, ale ,kategorie okre-
$lonych dzialan spotecznych, zmierzajacych do utrwalania i poglebiania, po
pierwsze — tozsamosci spoleczno-kulturowej oraz, po drugie — wszechstron-
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nej aktywizacji (kulturalnej, gospodarczej itd.) catego obszaru” (Damrosz,
1996, s. 59). Nalezy zwrdci¢ jednak uwage na fakt, majacy istotne znacze-
nie dla teorii i praktyki pedagogicznej, ze w edukacji regionalnej wazna jest
przede wszystkim koncepcja czlowieka generowana przez regionalizm, do-
strzegajaca w nim gotowo$¢ przekazywania dorobku dziejowego jego nastep-
com, odsltaniajaca miedzypokoleniowa wieZ wewnetrzng, umacniajaca po-
czucie wspoélnoty i patriotyzm lokalny, a nie regionalizm jako warto$¢ sama
w sobie. Jak stusznie zauwaza Stanistaw Gawlik, ,taki zamiar edukacyjny jest
mozliwy do osiagniecia tylko wtedy, kiedy przez nieustanny proces poznaw-
czy, polegajacy na stalym odzwierciedlaniu przedmiotdéw, zjawisk i proceséw
zachodzacych w lokalnej ojczyznie, szkota bedzie ksztaltowala indywidualna
osobowos¢ kazdego ucznia zdolng ocali¢ wartosci wyplywajace z wielowie-
kowej tradycji najblizszego srodowiska, zwtaszcza w aspekcie kulturowym,
czyli catoksztattu jego materialnego i duchowego dorobku gromadzonego,
utrwalonego i wzbogacanego oraz przekazywanego z pokolenia na pokole-
nie” (Gawlik, 1996, s. 90; Hibszer, 2000).

Zadaniem edukacji, a w szczegélnosci edukacji regionalnej, w zréznicowa-
nym kulturowo spoteczenstwie jest zaciekawi¢ dzieci, mtodziez i dorostych
odmienno$cig, pomdc ja zrozumiec i traktowac jako inspirujaca do kontak-
téw miedzykulturowych. Przed wspélczesnym wychowaniem pojawiaja sie
zatem wazne zadania zwigzane ze zmiang $wiadomosci spolecznej mtodego
pokolenia, gléwnie w zakresie pogodzenia postaw regionalistycznych z ten-
dencjami uniwersalistycznymi. Do§wiadczanie ,malej ojczyzny” u§wiadamia
bowiem istnienie szerokiego ,$wiata zewnetrznego’; jako szczegélnej opozycji
wobec ograniczenia $wiata ,swoich”. Elementy te — tworzace strukture i ja-
kos¢ edukacji regionalnej i miedzykulturowej — sa zatem nieodzowne w pro-
cesie wychowania i ksztalcenia. Przeklada si¢ to na potrzebe i koniecznos¢
przygotowania nauczycieli do rozumienia tych proceséw z punktu widzenia
ich szans i ograniczen. Warunkiem podstawowym uzyskiwania tego typu
wiedzy jest przede wszystkim niezalezno$¢ nauczycieli, wyrazajaca sie umie-
jetnoscia krytycznego stosunku do wlasnego rozwoju, jak réwniez potrze-
ba tworzenia autorskich programéw nauczania oraz wlaczania si¢ w proces
ksztalcenia i doksztalcania zawodowego (Petrykowski, 2003, 2020, ss. 27—41;
Nikitorowicz, 2009; Nikitorowicz, 2011; J6zefowicz, 2015).

Realne zaistnienie edukacji regionalnej w dziatalnosci wychowawczo-
-dydaktycznej szkoty i innych placéwek o§wiatowych mozliwe jest przede
wszystkim dzieki pracy krytycznych i kompetentnych pedagogéw oraz malej
grupy, jaka tworzy spotecznos$¢ uczniowska czy lokalna — budujacych wspdl-
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nie edukacje ,nakierowana na czlowieka’, w odréznieniu od edukacji global-
nej, ktdérej naczelna kategoria staje si¢ system spoleczny (regionalizacja na-
uczania), czyli edukacja ,nakierowana na $wiat” (Kossak-Gtéwczewski, 1997,
s. 118). Nalezy réwniez zwr6ci¢ uwage na istotny fakt, iz proces wychowania,
ktérego elementem skltadowym jest edukacja regionalna, przebiega na styku
dwéch waznych proceséw: rozwoju osobowosci jednostki i rozwoju zycia
spotecznego. Nieuwzglednienie tych waznych aspektéw w dziatalnosci na
rzecz regionalizmu, jak réwniez brak gruntownej, interdyscyplinarnej wiedzy
oraz umiejetnosci metodycznych ze strony pedagoga, moga te procesy znacz-
nie opdzniad, a tym samym uniemozliwia¢ zapewnienie ciaglosci kulturowej
danej spotecznosci (grupy, klasy) (Ogrodzka-Mazur, 2010, ss. 120—139).

Watki te znajduja wyrazne odzwierciedlenie w recenzowanej publika-
¢ji, bedacej zbiorem 13 artykuléw przygotowanych przez polskich badaczy
regionu i regionalizmu. Tres$ci tych tekstéw sa czesto wyrazem osobistych
doswiadczen badawczych poszczegdlnych autoréw, ktérych refleksje i inter-
pretacje pojawialy pod wplywem wlasnych dziatan w zakresie edukacji re-
gionalnej i miedzykulturowej. Publikacje tego typu wydaja si¢ zawsze cenne,
przede wszystkim ze wzgledu na wielowatkowe pole zainteresowan auto-
réw, a takze z powodu obszernej reprezentacji ich wiedzy. Redaktorki tomu
zadbaly o to, by zebra¢ grono przedstawicieli ré6znych dyscyplin nauk hu-
manistycznych i spolecznych, miedzy innymi pedagogéw, kulturoznawcéw,
historykéw, jezykoznawcéw, antropologéw kulturowych, co umozliwito wie-
lowymiarowe ujecie zagadnien regionalizmu, kultury i o$wiaty regionalne;j.

Ksigzka zlozona jest przez redaktorki naukowe w sposéb przemyslany,
watki potaczone sa mysla przewodnia dotyczaca wyréznionych dwdch se-
kwencji tematycznych, a przedstawione we wprowadzeniu do ksiazki ar-
gumenty okazuja si¢ cenne dla recepcji czytelnika, wskazujace zarazem na
potrzebe tego rodzaju narracji dla wspétczesnego myslenia o edukacji regio-
nalnej i miedzykulturowej.

Czes¢ pierwsza publikacji, zatytulowana Toruriskie dziedzictwo badar re-
gionalnych, obejmuje trzy opracowania przyblizajace dziatalno$¢ naukowa
Piotra Petrykowskiego — teoretyka i popularyzatora idei wychowania regio-
nalnego oraz Katedry Teorii Wychowania Instytutu Nauk Pedagogicznych
UMK w zakresie propagowania edukacji regionalnej (2015-2022). Autorki
artykuléw, wieloletnie wspoélpracowniczki Jubilata w przywolanej Katedrze
Teorii Wychowania, opisuja znaczenie studiéw i badan prowadzonych przez
prof. Piotra Petrykowskiego w rozwoju regionalizmu i edukacji regionalnej
w naszym kraju (Wesotek, 2023; Cukras-Stelagowska, 2023).
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Teksty wspottworzace druga czesc ksiazki, Wspdtodpowiedzialnosé za
mate ojczyzny, wprowadzaja czytelnika w problematyke regionu ujmowa-
nego w kategoriach wspélodpowiedzialno$ci. Zgromadzone w tej czesci
teksty dziesigciu badaczy podejmuja istotne zagadnienia dotyczace (wspot)
odpowiedzialnosci za: odziedziczona tozsamo$¢ wspolnotowa (Jerzy Nikito-
rowicz, Jozef Gorniewicz), dziedzictwo kulturowe i pamiec spoleczna o/w re-
gionie (Joanna Sacharczuk, Mirostaw Sobecki, Dariusz Kubinowski), rozwi-
janie i aktywne uczestnictwo w ruchu regionalnym (Adela Kozyczkowska,
Artur Jabtonski, Ewelina Wesotek) oraz aktualne kreowanie wspélpracy na
pograniczach na rzecz edukacji regionalnej (Anna Szafranska, Alina Szwarc).
Wspélnym podejsciem prezentowanym przez wszystkich autoréw jest z jed-
nej strony — uznanie wartosci i znaczenia malych ojczyzn we wspieraniu
jednostek i grup w rozwoju, nabywaniu podmiotowosci i tozsamosci, kulty-
wowaniu dziedzictwa przodkéw i ksztaltowaniu wiezi z ojczyzna prywatna,
a z drugiej — zwracanie uwagi na ryzyko aktualnej marginalizacji wartosci
rodzinnych, regionu i regionalizmu przez strukture spofeczng i uwarunko-
wania polityczne.

Jestem przekonana, ze prezentowana publikacja moze w istotny spos6b
poszerzy¢ nasz sposéb myslenia o wspdlczesnej rzeczywistosci i rozumienia
podstawowych kategorii, takich jak: tozsamo$¢ kulturowa, kultura regional-
na, regionalizm oraz edukacja regionalna i miedzykulturowa. Podkresli¢ na-
lezy réwniez range i znaczenie przywolanych w kolejnych rozdziatach teorii
jako zasadniczych dla rozumienia §wiata zaréwno z perspektywy jednostki,
jak i spoleczenstwa. Recenzowana ksiazka, ztozona z wielu réznych tekstow,
nie jest zatem przypadkowa kompilacja czy eklektycznym tworem. Publika-
cja pod redakcja Joanny Cukras-Stelagowskiej i Agnieszki Wategi ma wy-
razng strukture, ktéra orientuje poszczegdlne teksty w obszarze artykuléw
o charakterze $cisle naukowym. Kilka opracowan ma takze duze znaczenie
dla praktyki edukacyjnej. Autorzy tekstéw zawartych w tej czesci wskazu-
ja na potrzebe projektowania czynnosci chroniacych ,$wiat zakorzenienia’,
z jednoczesnym podejmowaniem czynnosci ksztaltujacych §wiadomos¢
narodowo-panstwowa oraz kontynentalno-globalna. We wspdtczesnej rze-
czywistosci szczegélna rola przypada tym samym edukacji, w tym edukacji
miedzykulturowej, obierajacej za punkt wyjscia godzenie ,,0jczyzn’; odpowie-
dzialne i kreatywne budowanie tozsamosci osobowej i spolecznej, postrze-
gane jako warunek ochrony jednostki przed uprzedmiotowieniem i zagu-
bieniem w $wiecie, bowiem zadna kultura nie moze funkcjonowac i broni¢
sie przez zaprzeczenie prawa do istnienia innych kultur. Tym samym tytut
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publikacji: Region jako wspétodpowiedzialnos¢ — znakomicie oddaje cel i za-
dania nauki o regionie.

Odbiorcami publikacji moga by¢ naukowcy zainteresowani zagadnieniami
regionalizmu oraz kultury i o§wiaty regionalnej. Opracowanie moze by¢ tak-
ze pomocne nauczycielom, studentom kierunkéw pedagogicznych, uczniom
iich rodzicom w zakresie poznania i zrozumienia zachodzacych aktualnie
proceséw spoleczno-kulturowych oraz funkcji, jakie przypisuje sie wspot-
czesnej edukacji regionalnej i miedzykulturowej w europejskim i $wiatowym
systemie o$wiaty i wychowania.

Studia regionalne, a z takimi mamy do czynienia w przypadku recenzo-
wanej publikacji, przyczyniaja sie nie tylko do satysfakcjonujacego rozwoju
regionalnego, aktywizacji i partycypacji lokalnych spotecznosci, ale przede
wszystkim do zrozumienia istoty ,bycia w §wiecie” w wymiarze osobowym
i spotecznym, regionalnym i ponadregionalnym.
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(Nie)wykorzystany potencjal nowych mediow w dialogu
i wspélpracy w przestrzeni kultury na pograniczu
polsko-czeskim w regionie Slaska Cieszynskiego.
Artykul recenzyjny ksiazki Pauliny Zmijowskiej:

Nowe media w miedzykulturowej komunikacji spotecznej

na pograniczu polsko-czeskim

Specyfika obszaru Slaska Cieszyniskiego po obu stronach Olzy, zdetermino-
wana miedzy innymi czynnikami narodowo$ciowymi, wyznaniowymi, kul-
turowymi, przejawia sie dodatkowo w sposobie mys$lenia i funkcjonowania
jego mieszkancow, ktdérzy sa przekonani o wlasnej odrebnosci, o wyjatkowo-
$ci i duzej wartosci tego terenu, jego kultury (Lewowicki, 1994, s. 127). Na
tym pograniczu ludzie, dzialajac w réznych ptaszczyznach zycia codzienne-
go — w rodzinie, edukacji szkolnej/pozaszkolnej, pracy, podejmujac zajecia
w czasie wolnym — maja takze mozliwo$¢ kontaktu z Innym, wiele okazji
do jednoczesnego uczestnictwa w zyciu kulturalnym dwéch spotecznosci,
co sprzyja ttumieniu, niwelowaniu wzajemnych negatywnych wyobrazen na
swoj temat. Funkcjonujac w tego typu przestrzeni geograficznej i spotecz-
nej, we wzajemnym, dlugotrwalym sasiedztwie kazda jednostka ,korzysta
z wlasnego dziedzictwa kulturowego, ma takze szczegdlne szanse rozwojo-
we — moze ksztaltowac tozsamos¢ poprzez wybor elementéw z innej kultury
i integrowanie ich z elementami wlasnej kultury” (Nikitorowicz, 2009, s. 134),
tym samym pogranicze stanowi obszar ,wzajemnego przenikania sie zjawisk
kulturowych sasiadujacych ze soba narodéw” (Nikitorowicz, 2009, s. 134).
Takie spojrzenie na pogranicze polsko-czeskie w regionie Slaska Cieszynskie-
go zostalo wyeksponowane przez autorke ksiazki Nowe media w miedzykul-
turowej komunikacji spotecznej na pograniczu polsko-czeskim.
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W cze$ci otwierajacej to opracowanie i zatytulowanej Pogranicze jako
obszar dialogu miedzykulturowego czytelnikowi zostaje przyblizone przede
wszystkim rozumienie pogranicza z uwzglednieniem perspektywy:

a) socjologicznej — gdzie podkresla sie geograficzny, przestrzenny wymiar

pogranicza i nadrzedna staje si¢ relacja miedzy terytorium a zyjaca
w jego obrebie spotecznos$cia, podejmujaca w tej przestrzeni wzajem-
ne relacje spoleczne oraz kreujaca siebie i wlasne miejsce w zréznico-
wanych warunkach — szczegdlnie w nawigzaniu do prac Haliny Rusek,
Andrzeja Sadowskiego, Joanny Kurczewskiej, Zbigniewa Kurcza;

b) etnologii, antropologii — ujmujacej pogranicze jako miejsce symbo-
licznych kontaktéw miedzyludzkich, jako przestrzen spoteczna, gdzie
ludzie zakorzenieni w niepowtarzalnym $wiecie prywatnej ojczyzny,
grupy lokalnej, jezykowej, wyznaniowej jednoczesnie przejawiaja ak-
tywno$¢ w wielu zréznicowanych systemach spoteczno-kulturowych
i tym samym wychodza poza schematy, proponuja nowe rozwiazania,
uznajac inno$¢, nie rezygnujac z zachowania wtasnej kultury (Szyfer,
2005).

Scharakteryzowane pogranicze z uwzglednieniem wskazanych powyzej
podej$¢ w moim przekonaniu stanowi dla autorki istotny punkt wyjscia w celu
podkreslenia, Ze zycie na terytorium pogranicza polsko-czeskiego — w tym
podejmowane przez poszczegélne jednostki aktywnosci w réznych ukta-
dach wzajemnych powigzan — wyzwala ciekawo$¢, zdziwienie, dokonywa-
nie poréwnan, poszukiwanie wyjasnien, uzasadnien, czyli stanowi bodziec
do podejmowania wysitku na rzecz tworzenia i podtrzymywania inicjatyw
integracyjnych oraz wychodzenia naprzeciw dostrzeganiu i rozumieniu In-
nego poprzez komunikacje¢ z nim. Idac tym tropem, prezentuje ona w swej
ksiazce dwa spoleczno-kulturowe przedsigwzigcia integracyjne o charakterze
transgranicznym: Przeglad Filmowy ,Kino na Granicy/Kino na Hranici” oraz
Miedzynarodowy Festiwal Teatralny ,Bez Granic”. To najwieksze tego typu
wydarzenia, ktére ,,maja charakter »oddolny« (...), wynikaja z inicjatyw spo-
tecznych, z checi bycia razem i wzajemnego poznawania narodowych kultur”
(Walczak, 2011, s. 108). Organizatorom obu przedsigwzie¢ przy$wieca nie-
zmienna od wielu lat idea konsekwentnego i swobodnego odkrywania, rozpo-
wszechniania, popularyzowania sztuki teatralnej i sztuki filmowej najblizszych
sasiadéw wraz z podejmowaniem wielu towarzyszacych imprez — konkurséw,
spotkan autorskich, warsztatow, wystaw, koncertéw. Regionalne inicjatywy
integracyjne maja jednoczesnie wydzwiek srodkowoeuropejski. Patronat nad
festiwalem teatralnym sprawuja ,ministrowie kultury Republiki Czeskiej, Sto-
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wackiej i Polski, ogélnokrajowe instytucje kultury oraz lokalne i regionalne
wladze samorzadowe” (Raclavskd i Muryc, 2023, s. 273), a festiwal filmowy,
poczatkowo prezentujacy tylko czeska sztuke filmowa w Polsce, z czasem po-
szerzal swdj repertuar, uzupelniajac go o stowacka i wegierska kinematografie
oraz wzajemne spotkania filmowe (Raclavska i Muryc, 2023, s. 274).

W recenzowanej publikacji zostala dostrzezona warto$¢ kultury, sztuki
(teatru, filmu) w oswajaniu z odmienno$cia, gdyz stanowi ona ,asumpt do
dyskusji o rzeczywistosci spotecznej, warunkach i mozliwosciach codziennej
ludzkiej egzystencji” (Wilk, 2022, s. 324). W przypadku tych dwéch wydarzen
o charakterze kulturalnym chodzi o skierowanie uwagi, zaréwno twércéw,
jak i odbiorcéw sztuki wizualnej, na mozliwos¢ ujmowania réznych aspek-
tow ludzkiego zycia przy jednoczesnym przezwyciezaniu tytutowej ,granicy”.
Istota jest usuwanie granicy/granic w komunikacji miedzy aktorem i widzem,
granic w sposobie prezentacji dziel artystycznych, ,przedstawien, ktére prze-
kraczaja granice dotychczasowych form sztuki i wychodza poza standardowe
do$wiadczenia widza” (Zmijowska, 2023, s. 72), czego przejawem jest projekt
$wietlnego mostu filmowego nad rzeka Olza, faczacego polska i czeska czes¢
Cieszyna — gdzie ,ekran zainstalowano po polskiej stronie rzeki, a projektor
po czeskiej, z tego miejsca rowniez publiczno$¢ ogladata spektakl” (Raclavska
i Muryc, 2023, s. 274), a takze wymowna w swej symbolice i nazwie nagroda
Ztamany Szlaban, wreczana podczas festiwalu teatralnego na moscie gra-
nicznym (Walczak, 2011, s. 119).

Autorka recenzowanej ksiazki, dokonujac w niej krétkiej charakterystyki
festiwalu teatralnego i przegladu filmowego, podkresla znaczenie tych cy-
klicznych i dlugofalowych spotkan transgranicznych w kreowaniu plaszczy-
zny do wzajemnego poznawania sie i zrozumienia w atmosferze otwartosci
i wspoldziatania, do nawiazania i podtrzymywania komunikacji, thumaczac
jednocze$nie — w rozdziale Motywacja wyboru przestrzeni badawczej, zawar-
tym w trzeciej i zarazem ostatniej cze$ci opracowania — ze znalazly sie one
w obszarze jej zainteresowan badawczych, gdyz sa wydarzeniami kulturalny-
mi o wieloletniej tradycji i tym samym nurcie zakorzenienia w Solidarnosci
Polsko-Czesko-Stowackiej, usytuowanymi w pogranicznej przestrzeni ziemi
cieszynskiej oraz obecnymi i aktywnymi w mediach spolecznosciowych. Ten
ostatni aspekt jest tutaj bardzo wazny, gdyz przedmiot badan wtasnych autor-
ki przeprowadzonych na pograniczu polsko-czeskim stanowi percepcja i oce-
na wspolnej organizacji wymienionych przedsiewzig¢ spoteczno-kultural-
nych w nowych mediach przez osoby zainteresowane i uczestniczace w tych
wydarzeniach oraz przyblizenie sposobéw i form prowadzonej w tej prze-
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strzeni komunikacji na ich temat, biorac pod uwage postep technologiczny;,
ktéry umozliwia szerszy zasieg kontaktéw z Innym oraz dynamike w zakresie
komunikacji i kreowaniu polsko-czeskiego dialogu kulturowego. Na ten dia-
log — zdaniem Pauliny Zmijowskiej ,sktadaja si¢ (...) réznorodne ptaszczyzny
funkcjonowania spolecznosci, ktére wzajemnie sie przenikaja, przeplataja
i oddzialuja na siebie” (Zmijowska, 2023, s. 29), a ktére przedstawila ona
graficznie w postaci autorskiego schematu kota pogranicza w podsumowaniu
pierwszej czesci swojej monografii. Uwzgledniona na schemacie ptaszczyzna
filozoficzna w zestawieniu z plaszczyzna historyczna i kulturowg, w ujeciu
autorki, determinuje ,rozwéj swiadomosci mieszkancéw pogranicza, sfere
zakorzenienia i okreslonych norm oraz wartosci spotecznych” (Zmijowska,
s. 29), podczas gdy przenikanie si¢ ptaszczyzny socjologicznej z plaszczyzna
kulturowa i ekonomiczng wskazuje, ,jak duzy wplyw na proces ksztaltowania
regionu maja zaréwno wartosci lokalne, jak i globalne, dotyczace wymiaru
miedzynarodowego i wspétpracy” (Zmijowska, s. 29). Dodatkowo sygnalizuje
ona, ze ,polaczenie plaszczyzny ekonomicznej z historyczna pokazuje, jak
wazny wplyw na rozwdéj dialogu mialy minione decyzje historyczne. Ostatnie
przenikanie dwdch plaszczyzn dotyczy sfery kulturowej i filozoficznej, ktére
bez watpienia od zawsze mocno byly ze sobg zwiazane, odpowiadajac na
okreslone zapotrzebowania spoteczenistwa w zakresie pielegnowania tradycji,
kultury, obyczajéw, jezyka czy religii. Ale réwniez budujac ciekawos¢ i wiedze
o obcym, o osobie poza granica” (Zmijowska, s. 29).

Przedstawione podejscie do dialogu kulturowego jako procesu okresla-
nia obszaru wspélnych wartosci, tworzenia i podtrzymywania wiezi w prze-
strzeni zréznicowanej kulturowo wiaze sie ze stopniowym wychodzeniem
z izolacji, rezygnacji z unikania kontaktu, u§wiadamianiem sobie potrzeby
i znaczenia doswiadczania odmiennosci, mimo ze moze to by¢ klopotliwe, ale
w perspektywie staje sie¢ wartosciowe (Nikitorowicz, 2009, s. 445). Pod tym
wzgledem jednym z mozliwych rozwigzan, pozwalajacym na szybka reakcje,
natychmiastowa styczno$¢, taczno$é, bez ograniczen czasowych moze okazac
sie wykorzystywanie nowych mediéw — zréznicowanych platform: komuni-
kacyjnych (WhatsApp, Messenger), video (YouTube, TikTok), aplikacji mobil-
nych (Snapchat), sieci spotecznosciowych (Facebook, Instagram), blogosfery,
podcastéw, portali informacyjnych. Nakreslajac czytelnikowi obraz nowych
mediéw, w odwolaniu do zréznicowanych stanowisk, podej$¢ badawczych
wielu medioznawcéw, autorka w drugiej czesci swego opracowania Znacze-
nie miedzykulturowej komunikacji spotecznej w przestrzeni nowych mediow
skupia sie na atrybutach nowych mediéw, ktérych byly pozbawione stare
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media, ,ale nie w kontekscie wzajemnego oddzielania, lecz przenikania sie
i oddziatywania” (Zmijowska, 2023, s. 33), wskazujac na:

a) cyfrowo$¢ — ultatwiajaca dostep do danych i ich wprowadzanie w sto-
sunku do mediéw analogowych,

b) interaktywnos¢ (interakcje) jako relacje pomiedzy uzytkownikiem a in-
formacja (podmiotem, ktéry ja przekazuje), jako mozliwos$¢ oddzia-
tywania na komunikaty, ich modyfikacje, przez co zostaje zaakcento-
wany aspekt spotkania, dynamiki, gdzie ,inter wyraznie wskazuje na
wzajemnos$¢, zwrotno$c i otwarcie, a rzeczownik akcja na sprawczosc,
intencjonalnos¢ i wolicjonalno$¢ dziatan” (Korporowicz, 2012, s. 326),

c) hipertekstualno$¢ — ,,odbiorca nowych mediéw moze dowolnie prze-
chodzi¢ z jednej informacji do drugiej, tworzac wtasna mape zdarzen
poruszania si¢ w sieci i jej eksplorowania (...) uzytkownik staje si¢ nie-
jako podréznikiem w przestrzeni nowych mediéw, zbierajac wlasny za-
sob wiedzy na podstawie chaotycznych informacji, ktére faczy w zindy-
widualizowane Zrédto danych” (Zmijowska, 2023, s. 34),

d) usieciowienie, czyli sieciowy system dystrybucji, pozwala korzystac
réznym uzytkownikom z réznych rodzajéw mediéw w réznym czasie.

Urozmaicona oferta nowych mediéw i rozwdj technologii informacyjno-

-komunikacyjnych osadza czlowieka w przestrzeni wirtualnej, gdzie mozliwe
staje sie komunikowanie, ,ktére bynajmniej nie oznacza przekazu, a wiec jed-
nokierunkowego charakteru tej czynnosci” (Jaskuta-Korporowicz, Korporo-
wicz, 2022, s. 426), cho¢ przekaz informacji, prezentowanie tresci oczywiscie
stale sie tutaj odbywa wraz z uwzglednianiem atrakcyjnosci ich dystrybucji
i szybko$ci emisji, bowiem odbiorca, zagladajac na konkretna strong inter-
netowy, nie oczekuje widoku z poprzedniego dnia, przeciwnie — oczekuje
zmian, wiec twércy tych stron dbaja o biezaca ich modyfikacje, dobér form
przekazu, ktére przyciagna uwage (Jaskula, 2012, s. 374). Raczej pojecie com-
municare podkresla ,,czynienie rzeczy wspoélnie, a wiec we wzajemnym od-
dzialywaniu, powiazaniu i swoistej wiezi pomiedzy zaangazowanymi w nie
podmiotami, co bezposrednio wskazuje na interaktywny charakter procesu
komunikowania” (Jaskuta-Korporowicz i Korporowicz, 2022, s. 426). Jest
on fatwy do uchwycenia miedzy innymi w przestrzeni mediéw spoleczno-
$ciowych, gdzie uzytkownicy — korzystajac ze swej autonomii — nie tylko
przyjmuja, ale tez tworzg, dziela si¢ przekazami medialnymi w sieci, wpro-
wadzajac komentarz, uczestniczac w grupie spotecznosciowej, dyskutujac na
forach. Tym samym ta przestrzen ,staje si¢ symptomatyczna siecia spoleczna
taczaca ludzi, to wlasnie tu rozwijaja sie zwiazki, ktére w innym wypadku by¢
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moze nie mialyby szans zaistnie¢ (...) wsp6lnota moze w niej powsta¢ nawet
wtedy, gdy nie wystepuje blisko$¢ geograficzna” (Jaskula, 2012, s. 382). Autor-
ka recenzowanej monografii uwaza podobnie, przypisujac wlasnie mediom
spolecznosciowym role tkanki lacznej w znaczeniu nadanym przez Czeslawa
Milosza — terminu powigzanego z tworzeniem i wzmacnianiem zagrozonych
interakcji spolecznych na terenach pogranicza — ,poniewaz wlasnie w tej
przestrzeni wspolczesny odbiorca (bez wzgledu na kraj, pochodzenie, sta-
tus spoleczny czy jezyk) pozostaje swobodnym w podejmowanej interakcji”
(Zmijowska, 2023, s. 112) oraz ta przestrzen utatwia przetamanie dystansu
spotecznego, wspéltworzenie w obszarze kultury, gdzie Ja w relacji wobec
Ty moze sie swobodnie rozwija¢ (Zmijowska, s. 10). Ten watek zostal omo-
wiony na podstawie uzyskanego materialu badawczego, ktéry przedstawio-
no i przeanalizowano w czesci zatytulowanej Miedzykulturowa komunikacja
spoteczna na pograniczu polsko-czeskim: wyniki badan wtasnych. Autorka
zastosowata sondaz diagnostyczny z wykorzystaniem ankiety dla uczestni-
kéw wskazanych wczesniej wydarzen kulturalnych na pograniczu polsko-cze-
skim oraz przeprowadzila dwa niewystandaryzowane wywiady uzupelniajace
z przedstawicielami organizatoréw tych wydarzen. Opracowane zostaly kwe-
stionariusze ankiety w formie elektronicznej i w wersji dwujezycznej (polskiej
i czeskiej) w celu okreslenia, ,jak respondenci czescy i polscy postrzegaja
organizacje wspolnych wydarzen kulturalnych na wybranym obszarze pogra-
nicza czesko-polskiego oraz sprawdzenie, w jaki sposéb organizatorzy wy-
darzen prowadza komunikacje w mediach spotecznos$ciowych z odbiorcami”
(Zmijowska, s. 74). Otrzymany materiat empiryczny podany zostat analizie
statystycznej z zastosowaniem programu IBM SPSS Statistics 25.0. Ogétem
w badaniach wzigto udzial 186 oséb (w tym 149 z Polski i 37 z Czech, co
stanowi niestety duza dysproporcje). W obu grupach przewazaly kobiety —
z Polski: 107 i z Czech: 22. Ponadto najwigcej badanych nalezato do oséb
w wieku produkcyjnym (19-35). Zatem sa to respondenci, ktérzy wzra-
stali w dobie rozwoju i obecnosci nowych mediéw. Niestety elektroniczny
kwestionariusz ankiety wypelnilfo tylko 9 0séb w wieku 53-69 lat i 2 osoby
powyzej 69. roku zycia. Aktywno$¢ poruszania sie w przestrzeni wirtualnej
wiaze si¢ ze sprawnym wykorzystywaniem réznych technik medialnych, co
w przypadku os6b w wieku senioralnym moze stanowi¢ utrudnienie i faczy¢
sie z ,ograniczonym dostepem do czynnego korzystania z technologii infor-
macyjno-komunikacyjnych, a co oznacza utrate uczestnictwa w uniwersum
zycia spolecznego, procesach komunikacyjnych i §wiadomie rozpoznawanym
dziedzictwie” (Korporowicz, 2012, s. 340).
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Autorka, dokonujac analizy uzyskanych danych, zwraca uwage na to, ze
wsréd badanych uczestnikéw dwoéch transgranicznych przedsiewzie¢ — Prze-
gladu Filmowego ,,Kino na Granicy/Kino na Hranici” oraz Miedzynarodowe-
go Festiwalu Teatralnego ,Bez Granic” — blisko 40% Polakéw i Czechéw nie
$ledzi ich w mediach spotecznosciowych. Z kolei pozostata grupa czeskich
i polskich respondentéw wskazuje na Facebook jako preferowana przestrzen
aktywnosci w nowych mediach, ktéra rozwija, wzbogaca ich wiedze¢ o wyda-
rzeniach kulturalnych na pograniczu — szczegélnie w przypadku przegladu
filmowego — oddzialujac na ich popularnos¢ i budowanie wizerunku wsréd
odbiorcéw. Z Facebooka nieco rzadziej korzystaja osoby, ktére obserwuja
Miedzynarodowy Festiwal Teatralny ,Bez Granic’, bowiem zagladaja one
jeszcze czesto na portale lokalne i strong internetowy, gdzie uzyskuja infor-
macje na temat tej imprezy kulturalnej. Sa to nieliczni Polacy, gdyz zaden
z Czecho6w nie wskazal, ze obserwuje to wydarzenie w mediach spoleczno-
$ciowych. Zatem dostrzegam, ze dokonany zostal przez respondentéw (cze-
skich szczegdlnie) selektywny oglad oraz podjeta decyzja o wyborze tego, co
miesci sie w polu ich zainteresowan, co zostalo uznane przez nich za warto-
$ciowe i potrzebne. Ponadto uwazam, ze czytelnik odczuje pewien niedosyt,
zapoznajac si¢ z fragmentem cze$ci empirycznej ksigzki, ktory zestawia wy-
powiedzi respondentéw na temat prowadzonej przez organizatoréw komuni-
kacji o wymienionych wydarzeniach w mediach spotecznosciowych, a $cislej
na Facebooku. Niewiele badanych oséb udzielitfo odpowiedzi w tym zakresie
— 39 respondentéw jest zdania, ze uzyskuja sprecyzowane informacje doty-
czace przegladu filmowego i 29 0s6b uwaza, ze organizatorzy dbaja o szate
graficzna postow prezentujacych to wydarzenie. Z kolei Miedzynarodowy
Festiwal Teatralny ,Bez Granic” zebral najwiecej odpowiedzi (lecz niestety
tylko 6) zwigzanych z tym, ze posty sa konkretne i rzeczowe, a takze fadnie
sie prezentuja wizualnie (tak wskazaly 4 osoby badane). Wobec tego istotne
znaczenie dla uzytkownikéw ma nie tylko sama tre$¢ komunikatu, lecz tez
sposob, forma przekazu z zastosowaniem obrazu, dzwigku, video. Ponadto
tylko dla grupy respondentéw z Polski (26 0s6b) wazna okazata sie mozliwos¢
poznania reakcji zagranicznych odbiorcéw w obcym jezyku. Niestety dalej
znéw zestawiono pojedyncze wypowiedzi sygnalizujac, ze w przypadku fe-
stiwalu teatralnego brakuje jednostkom innowacyjnosci w tworzeniu tresci
przez organizatora, odpowiedniej tresci obrazkowej oraz zaangazowania ad-
ministratora w dyskusje lub odpowiedz na zadawane pytania. Podobnie jesli
chodzi o wydarzenie filmowe — po 2 respondentéw zwrécito uwage na brak
odpowiedniej tre$ci obrazkowej, systematycznosci w publikowaniu informa-
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cji oraz odpowiedniego programu publikacji. Na podstawie zgromadzonego
materiatu w takiej pilotazowej formie raczej podzielam zdanie samej autorki,
ze ,zaprezentowane w pracy wyniki nie wyczerpuja tematu, ale moga sta-
nowié¢ punkt wyjécia do dalszych badan” (Zmijowska, 2023, s. 108), ktére
w oparciu o przemyslang koncepcje doktadniej zobrazuja tendencje migdzy-
kulturowej komunikacji spotecznej w przestrzeni wirtualnej. Przedstawione
i przeanalizowane w omawianej ksigzce wyniki wskazuja, ze uczestnictwo
w mediach spotecznosciowych mozna potraktowac jako element wazny, lecz
uzupelniajacy, rozbudowujacy sposoby poznania, konfrontowania przedsta-
wicieli réznych kultur ze soba w warunkach spoleczenstwa sieci. Zachodzi
kontakt kulturowy, ktéremu towarzyszy raczej powierzchownos¢, krétko-
trwalto$¢, ograniczenie do przekazu informacji tekstowych, wizualnych,
dzwiekowych i ich odbioru, a to nie sprzyja nabywaniu kompetencji miedzy-
kulturowych przez podmioty indywidualne, zespolowe. W przestrzeni wir-
tualnej wzajemne spotkania sa na state wpisane, ale ,,chodzi o poglebianie
charakteru tych kontaktéw z obserwujacego na rozumiejacy, z bezrefleksyj-
nego na $wiadomie uczestniczacy i wreszcie z polemicznego na dialogiczny”
(Jaskuta, 2012, s. 383).
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Sentencja uzasadnienia przyznania Slaskiej Nagrody im. Juliusza Ligonia Pro-
fesorowi dr. hab. Zenonowi Jasinskiemu: ,Za tworczy i znaczacy wkiad w roz-
wéj nauk pedagogicznych na Slasku, za wieloletnie, konsekwentnie i wnikli-
wie prowadzone badania nad dziejami o$wiaty i dzialalno$ci kulturalnej na
Slasku Opolskim i Slasku Cieszyriskim — zwtaszcza polskiego etnicum na
Zaolziu — oraz za badania nad Polonia i jej dziedzictwem kulturowym (m.in.
za zrealizowany projekt wielotomowego, pomnikowego , Leksykonu Polakéw
w Republice Czeskiej i Republice Stowackiej”), za badania nad wsparciem
edukacyjno-zawodowym mlodziezy defaworyzowanej i zagrozonej margina-
lizacja spoleczna (miedzy innymi dotyczace dziatania OHP na Slasku), a tak-
Ze za zaangazowanie na rzecz owocnej polsko-czeskiej wspélpracy naukowej
na Slasku oraz za badanie i upowszechnianie rodzimej kultury regionalne;j”.
Przyznanie i uroczyste wreczenie Slaskiej Nagrody im. Juliusza Ligonia
Profesorowi Zenonowi Jasinskiemu, ustanowionej w 1963 r., i zwanej ,Ligo-
niowym Laurem’, to co najmniej poczwdrne $§wieto. Nicig przewodnia stusz-
nie naleznej Laureatowi ,Ligoniowego Lauru” laudacji jest to §wieto i zaiste
$laskie fest $wietowanie z okazji otrzymania przez niego Slaskiej Nagrody im.
Juliusza Ligonia, co ma miejsce — i zarazem mocna symboliczna wymowe —
w Panteonie Goérnoslaskim w Katowicach. Wesp6t z Profesorem Jasiniskim
»Ligoniowym Laurem” w 2024 r. uhonorowani zostali panstwo Ilona i Marcin
Swieradowie (za wytrwate, owocne oraz inspirujace budowanie harmonii zy-
cia matzenskiego, rodzinnego, duchowego, zawodowego i wolontaryjnego)
oraz Stowarzyszenie Swietego Celestyna w Mikoszowie (za diugoletni trud
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wlozony w rozwéj os6b dotknietych niepetnosprawnoscia od urodzenia do
poznej starosci), co ukazuje panorame réznych kulturowo i spotecznie cen-
nych form aktywnosci na Slasku i jak najbardziej wspélgra z wieloécia form
aktywnosci Profesora Jasinskiego.

Uroczyste wreczenie Slaskiej Nagrody im. Juliusza Ligonia Profesorowi
Zenonowi Jasinskiemu w Panteonie Gérnoslaskim to — po pierwsze — Swie-
to honorujace osobe i dzieto Profesora Jasinskiego, jego budzaca szacunek
ogromna pracowito$¢ i rzetelnos¢ tak w uprawianiu nauki, jak i w dydaktyce
akademickiej, jego ponadprzecietne zaangazowanie w wiele waznych dzia-
tari naukowych organizowanych tutaj, na Slasku — Slasku Opolskim, Slasku
Cieszyniskim i Dolnym Slasku — a zarazem o skali ogélnopolskiej i miedzy-
narodowej (siegajacej po Poczdam i Zittau/ Zytawe, po Prage, Otomuniec,
Ostrawe i Brno, po Bratystawe, Preszéw i Baniska-Bystrzyce oraz po ukrain-
skie o$rodki uniwersyteckie w Kijowie), a takze jego mocne zaangazowanie
w zycie spoleczno$ci regionalnej, zwlaszcza w wymiarach o$wiaty i kultury.
Do dzi$§ Zenon Jasinski jest aktywnym animatorem kultury regionalnej na
Slasku Opolskim (uhonorowanym Nagroda Starosty Oleskiego ,R6ze Po-
wiatu” za upowszechnianie kultury regionalnej i Nagroda Starosty Powiatu
Kluczborskiego ,Plaster Miodu”). Jest to $wieto Profesora Jasinskiego, kto-
re obchodzi on — co nalezy wyeksponowac¢ — wespét z jego najblizszymi,
a zwlaszcza z malzonka Maria Jasinska, obecnie emerytowana nauczyciel-
ka matematyki i metodykiem nauczania tego przedmiotu, ktéra caty czas
— nie tylko od $wieta — wspoéluczestniczy w wielu aktywnosciach meza. Na
role malzenskiego i rodzinnego wymiaru zycia Profesora Jasiniskiego zwraca
uwage profesor Tadeusz Lewowicki w zakonczeniu artykutu dedykowane-
go Profesorowi Jasinskiemu na jego 70-lecie w 2015 r.: ,Kazdy, kto chociaz
troche zna blizej Panstwa Jasinskich, wie, ze i Jubilat, i Jego Bliscy tworza
wspanialg rodzine — potrafig si¢ cieszy¢ z bycia razem. Malzonkowie maja
wspdlne pasje, wspieraja sig, ciesza sie z sukcesow dorostych Dzieci. Profesor
i Jego Najblizsi sa przyktadem dobrej rodziny”. Co wigcej, profesor Lewowicki
skontrastowal zycie malzenskie i rodzinne Profesora Jasiniskiego z nierzad-
kimi sytuacjami, gdy — jak zauwaza — ,nawet najwieksi humanisci, giganci
humanistyki, troszczac si¢ o ludzkos$¢, nie potrafili troszczy¢ si¢ o najblizsze
sobie osoby. Bywa to problemem takze wspoélczesnych nam bliznich” (Le-
wowicki, 2016, s. 116). W kontekscie spostrzezen profesora Lewowickiego
tym bardziej zasadnie rzec mozna, ze przyznana Profesorowi Jasinskiemu
Slaska Nagroda Ligonia to réwniez jest jak najbardziej matzeriska Nagroda,
to $wieto matzonkéw i rodziny Profesora Jasinskiego.
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Po drugie, jest to Swieto relacji mistrz—uczen — jakze dzi$ rzadko wyste-
pujace $wieto — i to obchodzone w perspektywie dlugiego trwania relacji
miedzy mistrzem a uczniem. Profesor Zenon Jasinski jest bowiem jednym
z pierwszych uczniéw profesora Franciszka Marka (ur. 1930 w Betku, w po-
wiecie rybnickim), zasluzonego nestora opolskiego srodowiska naukowe-
go (ktdry zostal uhonorowany tytutem doktora honoris causa Uniwersytetu
Opolskiego) oraz znamienitego cztonka Kapituty Slaskiej Nagrody im. Juliu-
sza Ligonia, ktéry byl — 52 lata temu — promotorem magisterium Profesora
Jasinskiego (Dynamika przemian kulturowych na wsi oleskiej — na przykia-
dzie Borek Wielkich i Kadtuba Wolnego, Opole 1972) oraz promotorem jego
doktoratu (Szkolnictwo polskie w Czechostowacji 1945-1975, Opole 1978).
Ich akademickie losy splataja si¢ z soba przez przeszlo 50 lat, to zaiste dlugie
trwanie relacji mistrz—uczen i powdd do swietowania, zwlaszcza ze przez
ten czas onegdajszy uczen stal si¢ wybitnym mistrzem dla wielu oséb i kolej-
nych pokolen. Obaj nasi mistrzowie pelnili wazne funkcje w dzisiejszym Uni-
wersytecie Opolskim profesor Franciszek Marek byl rektorem Uniwersytetu
Opolskiego (pierwszym demokratycznie wybranym rektorem), a Profesor
Jasinski wieloletnim dyrektorem Instytutu Nauk Pedagogicznych. Odnoto-
wac tez nalezy istotne podobienistwo poczatkéw akademickich loséw obu
profesoréw i mistrzéw: i jeden, i drugi pracowali jako nauczyciele i réwno-
cze$nie studiowali. Profesor Jasinski rozpoczal prace w zawodzie nauczyciel-
skim jako absolwent Liceum Pedagogicznego, a nastepnie miedzy innymi byt
kierownikiem Szkoty Podstawowej w Zebowicach. Jako nauczyciel i dyrektor
placéwek o$wiatowych na Slasku Opolskim podejmowat sie prac badawczych
dotyczacych dziatalno$ci placéwek, z ktérymi byt zwigzany. Odnoszac sie
do wieloletnich nauczycielskich doswiadczen Profesora Jasiniskiego, profesor
Lewowicki zauwaza: ,Heroiczny trud pedagoga, ciagle zmaganie si¢ z otacza-
jaca rzeczywistoscia spoteczna (...), budza jednak nadzieje, ze Swiat bedzie
lepszy. Nauczycielowi/pedagogowi potrzebny jest optymizm. Jubilat [Profe-
sor Jasinski] ma optymizm i wiare, ze edukacja — mimo przeciwnosci — jest
warunkiem poprawy losu ludzi” (Lewowicki, 2016, s. 116). Doda¢ nalezy, ze
ten optymizm i wiare czerpie on tez od swych mistrzéw i jako mistrz — umie-
jetnie zmagajacy sie z przeciwno$ciami — w relacjach z uczniami przekazuje
optymizm i wiare kolejnym osobom.

Obchodzone przez nas §wieto relacji mistrz—uczen to w szczegélnosci
$wieto opolskiej Alma Mater i opolskiego srodowiska akademickiego, w kto-
rym te relacje si¢ wciaz rozwijaja i wzmacniaja (o wkladzie Profesora Jasin-
skiego w ksztaltowanie i rozwdj opolskiego srodowiska akademickiego pisaty
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osoby blisko z nim wspélpracujace: Eugenia Karcz-Taranowicz (2016, ss. 15—
-19) i Bogdan Cimatla (2016, ss. 21-41), a bibliografi¢ jego prac za lata 1966—
—2016 opracowat Edward Nycz (2016, ss. 43—68)). Slaska Nagroda Ligonia
wreczona Profesorowi Jasiniskiemu to takze wskazanie na dokonania opolskie-
go $rodowiska i na role Profesora Jasinskiego w kreowaniu tego srodowiska,
tak uniwersyteckiej pedagogiki, jak i wspoitworzenia Wyzszej Szkoly Zarza-
dzania i Administracji w Opolu (gdzie byt dziekanem Wydzialu Pedagogicz-
nego w latach 1998—2004 i dalej tam pracuje). O wkladzie Profesora Jasinskie-
go w rozwdj srodowiska akademickiego na Slasku Opolskim $wiadcza osoby
z tego $rodowiska, ktére — na co dzien blisko wspotpracujace z Profesorem
Jasinskim — goszcza dzi$ na uroczystosci, aby uhonorowac¢ Laureata i §wie-
towaé wesp6l z nim otrzymanie Slaskiej Nagrody Ligonia. Wéréd nich jest
tez obecny, aby przylaczy¢ sie do wspdlnego §wietowania, profesor Bogustaw
Nierenberg (profesor Instytutu Kultury Wydziatlu Zarzadzania i Komunikacji
Spolecznej Uniwersytetu Jagielloniskiego w Krakowie) i zarazem znany $laski
dziennikarz z Opola, zaprzyjazniony z Profesorem Jasinskim, ktéry onegdaj
nagral z nim w Opolu cykl audycji i rozméw o $laskiej kulturze i o$wiacie.
Po trzecie jest to wielkie i bardzo radosne $wieto $laskiej pedagogiki, i to
calej §laskiej pedagogiki, w ktérej wspottworzenie Profesor Zenon Jasinski
jest nieustannie i w wielu wymiarach zaangazowany. Zwlaszcza to jest Swie-
to — w duzej mierze ksztaltowanej na Slasku Opolskim i na Slasku Cieszyn-
skim — polskiej pedagogiki miedzykulturowej, etnopedagogiki i badan pogra-
nicza. Takze badan tych pograniczy, na ktérych rosnie owa ,$laska grusza’,
tak jak w dyskutowanej do dzi$ rozprawie Slgsk jako problem socjologiczny
opisal ja (w 1934 r.) ksiadz dr Emil Szramek (1887-1942), slaski uczony i za-
razem aktywny duszpasterz, brutalnie zameczony w Konzentrationslager Da-
chau, w 1999 r. zostal ogloszony meczennikiem i bfogostawionym w Kosciele
katolickim. Odczytujac — ze szczegdlnym talentem socjologicznej wyobraz-
ni — znaczenia $laskiej gruszy, profesor Wojciech Swiatkiewicz twérczo i afir-
mujaco, niejako ,Slaskolubnie’, rozwija jej interpretacje i zwraca uwage na jej
tresci aksjologiczne: ,»Szramkowa grusza« — ikona $laskiej wielokulturowo-
$ci stojaca na miedzy jest zdrowa, silna, nie boi sie wiatréw, zarazem pozwala
im rozkolysa¢ swoje galezie, uwalniajac je od zeschnietych lisci, spréchnia-
tych odrostéw, rakowatych narosli, bo jest zakorzeniona w glebi kultury, bo
jest zakorzeniona w warto$ciach. (...) »Szramkowa grusza« jest symbolem
konstruktywnego sporu o kulturowe korzenie i owoce pracy ludzkiej tworza-
cych bogactwo kultur narodowych, sporu o poetéw, pisarzy, uczonych, o losy
»zwyklych ludzi«. Jest symbolem zakorzenienia, ktére nie odrzuca, nie mar-



M. Rembierz « Laudacja z okazji przyznania i uroczystego wreczenia... 245

ginalizuje, nie poniza” (Swiatkiewicz, 2010, s. 31). Tak widziana ,,Szramkowa
grusza’; jako wyrastajaca na $laskiej ziemi, egzystujaca w $laskiej przestrzeni
kulturowej i czerpiaca soki z $laskiego dziedzictwa, oraz towarzyszace jej
wyzwania pedagogiczne staja sie przedmiotem naukowych zainteresowan
Profesora Jasinskiego.

Profesor Jasinski od poczatku, od 1989 r. jest mocno zaangazowany — jako
lider o$rodka opolskiego — w tworzenie oryginalnej, interdyscyplinarnie ukie-
runkowanej i naukowo dojrzatej polskiej pedagogiki miedzykulturowej ze-
spolonej z badaniami pogranicza, czynigc to — co trzeba podkresli¢: w przy-
jacielskich relacjach — wesp6t z osobami z o$rodka cieszynskiego i osrodka
bialostockiego, a takze z wroctawskiego i innych o$rodkéw. Profesor Jasinski
wspolinicjowal utworzenie Zespotu Pedagogiki Kultury i Edukacji Miedzy-
kulturowej przy Komitecie Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk
oraz Stowarzyszenia Wspierania Edukacji Migedzykulturowej, a takze jest
czlonkiem rady naukowej czasopisma ,,Edukacja Migedzykulturowa” i auto-
rem publikujacym na tamach tego czasopisma. Z profesorami Tadeuszem
Lewowickim i Jerzym Nikitorowiczem wspo6torganizowat konferencje na-
ukowe i wspoélredagowal kilka poznawczo znaczacych (do dzi$ przywoly-
wanych) toméw dotyczacych problematyki pedagogiki miedzykulturowej,
w tym takich toméw, ktére byly pionierskie w zakresie podjetych zagadnien
(miedzy innymi Kultura mniejszosci narodowych i grup etnicznych w Euro-
pie, Opole 2004; Miejsce kultur etnicznych i regionalnych w jednoczacej sie
Europie, Opole 2007). W pracy naukowej w tym zakresie Profesor Jasinski
zwraca uwage miedzy innymi na potrzebe doskonalenia pracy nauczycieli
w zakresie edukacji migdzykulturowej i regionalnej, na wypracowanie odpo-
wiedniej koncepcji miedzynarodowych badan nad edukacyjnymi wymiarami
tozsamosci narodowej i na prowadzenie badan edukacyjnych wymiaréw toz-
samosci kulturowej w szczegélnoséci mlodziezy na Slasku Opolskim i Slasku
Cieszynskim.

Dzisiejsze Swigto to takze $wieto srodowiska akademickiego i pedago-
gicznego Slaska Cieszyriskiego — z jego daleko siegajacymi tradycjami — i to
Slaska Cieszyriskiego po obu stronach Olzy, gdyz Profesor Jasiriski jest uzna-
nym badaczem dziejow kultury i o§wiaty na terenach catego Ksiestwa Cie-
szynskiego, zwracajac uwage miedzy innymi na wybitne postacie z dziejéw
edukacji. Wspéttworca cieszynskiej szkoty pedagogiki miedzykulturowej
i badan pogranicza, profesor Lewowicki, trafnie zauwaza: ,,Profesor Zenon
Jasinski wydobywa z dziejéw postacie godne nasladowania. W nauczyciel-
skim trudzie (...) stara si¢ przyblizy¢ te wzory innym, pokazuje tez, ze sa one
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mu bliskie. Co wigcej — sam jest przyktadem czlowieka madrego i wiernego
najlepszym przestaniom humanizmu” (Lewowicki 2016, s. 116). To kolejny
argument, iz za swe dokonania i za swéj sposéb dzialania Profesor Jasinski
jest osoba godna uhonorowania.

O tym, ze jest to §wieto po obu stronach Olzy na Slasku Cieszynskim,
najdobitniej §wiadczy obecnos¢ na uroczystosci pani Heleny Legowicz, prze-
wodniczacej Zarzadu Gltéwnego Polskiego Zwiazku Kulturalno-Oswiatowego
w Republice Czeskiej, oraz zaolzianskiej prasy.

O tym, iz dzi$ za sprawg Slaskiej Nagrody im. Juliusza Ligonia dla Pro-
fesora Jasinskiego wydarza sie $wieto $laskiej pedagogiki i $wigto pedago-
giki miedzykulturowej, zaswiadczaja réwniez przybyle tu znakomite osoby
ze $wiata nauki i faczace si¢ z nami przestanymi listami, aby uhonorowac
Profesora Jasiniskiego i wesp6t z nim §wigtowac. Wsréd obecnych sg osoby
pelniace — kiedy$ i obecnie — funkcje dziekanskie i dyrektorskie na slaskich
uczelniach, kierujace rozwojem §laskiej pedagogiki w osrodku katowickim,
opolskim i cieszyniskim; sa osoby reprezentujace Stowarzyszenie Wspierania
Edukacji Migdzykulturowej i redakcje czasopisma ,Edukacja Miedzykulturo-
wa, sa tu takze osoby, ktérych doktoraty z pedagogiki promowat i recenzowat
Profesor Jasinski. W liscie gratulacyjnym od Cieszynskiego Zespotu Badan
Kultury i O$wiaty Pogranicza napisano: , Tak uroczyste wydarzenie sklania do
wielu przemyslen, spojrzen wstecz i przede wszystkim spojrzen w przysztos¢.
Nalezy tak czyni¢, bowiem — jak pisal Leopold Staff: »Przeszlo$¢ (jest) jak
ogréd zaczarowany. / Przyszlo$¢ — jak pelna owocédw misa«. JesteSmy przeko-
nani, iz tak zaszczytne wyréznienie stanie sie fundamentem dalszego rozwoju
obfitujacego w znaczace osiagniecia i badania miedzykulturowe prowadzone
na Slasku Opolskim i Cieszyriskim. Dziekujac za dotychczasowa wsp6tpra-
ce miedzy naszymi Zespolami, wyrazamy glebokie przekonanie, ze bedzie
ona kontynuowana i rozwijana dla dobra nauki i pedagogiki” (list podpisali
prof. dr hab. Tadeusz Lewowicki i prof. dr hab. Ewa Ogrodzka-Mazur wraz
z cztonkiniami i cztonkami Zespolu Badan Kultury i O$wiaty Pogranicza
Uniwersytetu Slaskiego, Wydziatu Sztuki i Nauk o Edukacji w Cieszynie).
Oficjalne listy gratulacyjne w imieniu polskiego srodowiska pedagogiczne-
go przeslali: pani profesor Agnieszka Cybal-Michalska jako przewodniczaca
Komitetu Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk (dziekan Wydziatu
Studiéw Edukacyjnych UAM w Poznaniu, wiceprzewodniczaca Polskiego
Towarzystwa Pedagogicznego) i profesor Piotr Kostylo jako przewodnicza-
cy Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego. Osobiste i przyjacielskie listy
przeslali profesorowie Tadeusz Lewowicki, Jerzy Nikitorowicz, Andrzej Ra-
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dziewicz-Winnicki i Alina Szczurek-Boruta, z ktérymi Profesor Jasinski od
wielu lat wspétdziala na rzecz rozwoju polskiej pedagogiki, zwlaszcza w za-
kresie edukacji miedzykulturowej i regionalnej. Sposrdd laureatek i laure-
atéw Slaskiej Nagrody im. Juliusza Ligonia z poprzednich lat, ktérym w pracy
naukowej i w relacjach osobistych bliski jest Profesor Jasinski, w dzisiejszej
uroczystosci uczestnicza profesor Katarzyna Olbrycht i profesor Wojciech
Swiatkiewicz (takze jako przewodniczacy Komisji ds. Stosunkéw Polsko-Cze-
skich i Polsko-Stowackich PAN w Cieszynie).

W tym punkcie dodac jeszcze powinno sie, ze w pedagogicznym $wiecie
to takze Swieto Sekcji/Zespolu Pedagogiki Chrzescijaniskiej przy Komitecie
Nauk Pedagogicznych PAN, gdyz od poczatku powstania tego Zespotu Profe-
sor Jasinski jest aktywnym jego czlonkiem, a w seminariach zawsze uczestniczy
wspdlnie z malzonka. Co wiecej, subtelnie i nienachalnie — w sposéb otwarty,
jak ujmuje to zalozyciel i wieloletni kierownik tej Sekcji, ksiadz profesor Ma-
rian Nowak z KUL — Profesor Jasinski w wielu wystapieniach i artykulach,
a nade wszystko w sposobie podchodzenia do problematyki badan i jej na-
$wietlania, uprawia i rozwija takze pedagogike o — szeroko pojetej — inspiracji
chrzescijanskiej jako pedagogike otwarta. Ten wymiar aktywnosci i zastug Pro-
fesora Jasinskiego podkreslit w honorujacym go liscie ksiadz profesor Nowak.

Po czwarte jest to §wieto daleko przekraczajace polskie granice panstwo-
we i majace wymiary miedzynarodowe. Jako wieloletni cztonek Komitetu Ba-
dan nad Migracjami Ludnos$ci i Polonig PAN, Profesor Jasiriski opublikowat
tez monografie: Aktywnosc kulturalno-oswiatowa Polakéw w Czechostowacji
na tle innych narodowosci (Warszawa 1993). Jest on wnikliwym badaczem
o$wiaty i kultury polonijnej, miedzy innymi kierownikiem realizujacym —
stusznie rzec mozna, iz pomnikowy — projekt , Leksykonu Polakéw w Repu-
blice Czeskiej i Republice Stowackiej” (autor wielu hasel, wspétredaktor tego
wielotomowego wydawnictwa). Profesor Jasinski jest od wielu lat zaangazo-
wany w intensyfikacje rozwoju polsko-czeskiej i czesko-polskiej wspolpracy
naukowej, miedzy innymi pelniac funkcje sekretarza Polsko-Czeskiego To-
warzystwa Naukowego i bedac cztonkiem Komisji ds. Stosunkéw Polsko-
-Czeskich oraz Polsko-Stowackich PAN w Cieszynie. Jest autorem cenionej
monografii — zaliczanej do czolowych dokonan polskiego czechoznawstwa —
dotyczacej dziejow czeskiej o§wiaty w czasie drugiej wojny Swiatowej: Czeska
szkota w protektoracie Czech i Moraw (Opole 2006), stanowigcej wazne ogni-
wo w jego dorobku naukowym, za ktéry otrzymat w 2007 r. tytul profesora.

Doswiadczen z czaséw drugiej wojny $wiatowej dotyczy tez publikacja,
ktéra wspdlnie z profesorem Franciszkiem Markiem zredagowat i wydat Pro-
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fesor Jasinski: Dramat wychowania w czasach pogardy (WSP w Opolu, Opo-
le 1989). Publikacja ta dedykowana jest profesorowi Teodorowi Musiolowi
(ur. 1 listopada 1910 w Paniéwkach koto Gliwic, zm. 4 marca 1995 r. w Opolu)
z okazji jubileuszu pigédziesieciolecia jego pracy naukowej, przed wojna stu-
denta Heleny Radlinskiej w Wolnej Wszechnicy Polskiej w Warszawie, ktory
po wojnie rozwijal takze ,pedagogike martyrologii’, gdyz po aresztowaniu
przez hitlerowcéw prawie pie¢ lat byl wiezniem w obozie koncentracyjnym
w Dachau (od czerwca 1940 r. do maja 1945 r.). Z tej tez racji zawarte sa w tej
ksiazce artykuly odnoszace si¢ do nazistowskiego terroru i gehenny obozéw
koncentracyjnych (takze do listéw Teodora Musiola z Dachau pisanych do
rodziny) oraz do pedagogicznego oporu wobec réznych form nazistowskiego
terroru i dzialalno$ci o§wiatowej w czasie drugiej wojny swiatowe;j.

Przywoluje — odlegly od $wiatecznej atmosfery, a dzi$ niestety silnie po-
wracajacy do nas — niepokojacy watek wojny i niesionego przez nia spusto-
szenia. Przywoluje watek drugiej wojny §wiatowej takze z tej racji, iz Profesor
Zenon Jasinski urodzit si¢ 16 pazdziernika 1945 r. w Biadaczu w gminie Klu-
czbork, gdzie zostali mieszkanicami — jako osadnicy — jego rodzice wracajacy
z przymusowych robé6t w I1I Rzeszy, dokad Niemcy wywiezli ich z Wolynia.
Dochodzace tu do glosu dramatyczne, naznaczone tragediami polskie dzieje,
takze wywdzki i przesiedlenia odcinajgce od ,,rodzimych stron” i tamtejszych
zwyczajow $wietowania, trwale oddalajace od krainy niepoznanych przod-
kéw, do ktérych nie ma juz powrotu. Te doglebnie naznaczone tragediami
dzieje wpisuja sie — niejako u samych zrédel — w biografie, w autobiograficz-
na narracje i kulturowa tozsamo$¢ Laureata Slaskiej Nagrody im. Juliusza
Ligonia, ktéra otrzymuje on dzisiaj za swéj znakomity dorobek i znaczace do-
konania na rzecz — jak najbardziej teraz jego wtasnej — Slaskiej Krainy, ktorej
kulturowe, edukacyjne i intelektualne oblicze od wielu lat z pasja bada i — co
wiecej — wydatnie wspotksztattuje. Niechaj wiec przyznanie i wreczenie tej
Slaskiej Nagrody Profesorowi Jasiriskiemu bedzie takze §wietem wspottwo-
rzenia i integracji duchowego oblicza calej naszej slaskiej ziemi.

O tym jak mocno Profesor Jasinski wpisal sie — rzec mozna, ze calym soba
— w $laska kulture i tozsamos$¢, zaswiadcza tez jego bardzo interesujaca ksiaz-
ka Slgski kogel-mogel czyli wybér karykatur satyr i dowcipéw politycznych
oraz takich sobie glownie z okresu powstan slgskich, w ktérej ze znawstwem
i wyczuciem tematyki pieczolowicie zebrat i opracowat $laski humor — wy-
razony stfowem i obrazem — z trudnego czasu walk i powstan, przytoczone
i komentowane teksty opatrzyt przydatnym (zwlaszcza dla ludzi z zewnatrz)
sfownikiem gwary §laskiej. Pierwsze wydanie — jak na wiernego ucznia i za-
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razem dobrego nauczyciela przystato — zadedykowal: ,Moim Nauczycielom’,
a drugie (poprawione i uzupetnione) w 2020 r.: ,Mojemu Mistrzowi, promo-
torowi pracy magisterskiej i doktorskiej, synowi powstanca $laskiego, znaw-
cy probleméw $laskich, niezréwnanemu erudycie, gawedziarzowi i duszy
towarzystwa’, czyli Franciszkowi Antoniemu Markowi ,w dziewigédziesiata
rocznice Jego urodzin” Oto jak oswojony i przyswojony $laski humor splata
sie z relacja mistrz—uczen.

Na zakonczenie uwaga ogélniejszej natury o zwiazku $wieta i §wietowania
z nauka i jej uprawianiem. Socjolog kultury, Leon Dyczewski (1936-2016),
rozpatrujac sens i role $wiat, zauwazal: ,Swietowanie jest naturalna skton-
noscia czlowieka (...), a §wieto trwalym elementem kultury. Niektérzy (...)
twierdza, ze Swietowanie i §wigta w sposob zasadniczy réznia czlowieka od
zwierzat, a takze od Boga. (...) zwracano uwage na to, ze Swigtowanie i Swieta
sa zjawiskiem tylko ludzkim. Pszczoty i mréwki pracuja w sposéb zorganizo-
wany, ptaki i stada zwierzat maja swoich przywédcéw, walcza, zyja w okre-
$lonym porzadku, koty i malpy bawia sie, tylko ludzie §wietuja (...). Pracowag,
modli¢ sie, mysle¢, studiowad, tworzy¢ wspaniale dzieta artystyczne mozna
samotnie — w pojedynke, §wietowa¢ — tylko z kims. Swietowanie jest dziata-
niem zbiorowym, wymaga obecnosci innych oséb, wspélnego uczestniczenia
w tym, na co §wieto ukierunkowuje i w czym sie ono wyraza. Swietowaniu to-
warzyszg wspolnie uznawane wartosci, wspdlnie wypowiadane stowa, wspol-
nie uzywane przedmioty, wspélnie wykonywane czynnosci, wspdlne prze-
zycia” (Dyczewski, 2012, s. 3). Dlatego tez uczestniczac w tej uroczystosci,
$wietujemy z Laureatami wreczenie im Slaskiej Nagrody im. Juliusza Ligonia;
rzec mozna, iz tradycyjnie po $lasku spotykamy sie i fest wietujemy. W czym
tu jednak upatrywac istotne podobienstwo $wiat do uprawiania nauki? Otéz
uprawianie nauki jest takze czyms$ wiecej niz wystepujaca w aktywnosci in-
nych zwierzat zorganizowana i uporzadkowana praca pod czyims przywédz-
twem, niz walka o osiagniecie czego$, takze jest czyms$ wiecej niz nabywa-
niem w pojedynke zastanej, niejako gotowej wiedzy. Uprawianie nauki — tak
jak §wietowanie — wymaga respektowania wspoélnie uznawanych wartosci
i wymaga wspdlnie wypowiadanych — i to w tym samym znaczeniu — stéw.
Uprawianie nauki wymaga otwartej dyskusji wiedzotworczej, w ktérej roz-
poznaje si¢ warto$¢ argumentéw. Uprawianie nauki wymaga wspélnoty oséb
dazacych do poznania; wspélnego uczestniczenia w rzetelnym poznawaniu
tego, na co analizy i badania naukowe ukierunkowuja. I co wiecej: wymaga
nie tylko — jak najbardziej potrzebnego — wyciszenia i samotnego namystu,
ale tez przyjazni, o czym miedzy innymi w encyklice Fides et ratio przypomi-
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natl Jan Pawet II: ,Nie nalezy zapomina¢, ze takze rozum potrzebuje oprzec
sie w swoich poszukiwaniach na ufnym dialogu i szczerej przyjazni. Klimat
podejrzliwosci i nieufnosci, towarzyszacy czasem poszukiwaniom spekula-
tywnym, jest niezgodny z nauczaniem starozytnych filozoféw, wedlug kto-
rych przyjazn to jedna z relacji najbardziej sprzyjajacych zdrowej refleksji
filozoficznej” (Jan Pawet II, 1998, pkt. 33). Przyjazn to relacja sprzyjajaca
wszelkiej refleksji i dyskusji naukowej, ktéra przybiera ksztalt dialogu.

Z okazji jubileuszu siedemdziesigciolecia Profesora w 2015 r. profesor Le-
wowicki — wspoéttworzacy z nim zespdt rozwijajacy pedagogike miedzykultu-
rowa — w okoliczno$ciowym liScie zwracal uwage na aspekt przyjazni: ,Drogi
Przyjacielu, Drogi Zenku! Twoj jubileusz jest okazja, by podzigkowa¢ Ci za
przyjazn i wiele wspdlnych dziatan. Ciesze si¢ z przyjazni naszych rodzin —
Twojej Marysi i mojej Marii — z przyjaznych rozmoéw z Beatka. Przyjazn jest
szczegolna wartoscia” (Lewowicki 2016, s. 72). Podobnie profesor Kazimierz
Denek (1932-2016; w kontekscie biografii Profesora Jasinskiego dodac¢ trze-
ba: Kazimierz Denek, co sam czestokro¢ podkreslat, urodzony w Krzemienicu
Wotynskim) zwracat sie do Profesora Jasinskiego: ,Jubilat nalezy do czoto-
wych, oryginalnych, refleksyjnych i innowacyjnych pedagogéw w Polsce. (...).
Jego prace sa, niczym sejsmograf, ustawiczna reakcja na pilne potrzeby nauki,
edukacji, o§wiaty i wychowania w Polsce i Czechach. (...) Pieknie dzigkuje Mu
za liczne inspirujace dyskusje o roli uniwersytetu (...), za dyskusje o znaczeniu
wartosci ze szczegdlnym uwzglednieniem ojczyzny i patriotyzmu w edukacji
i naukach o niej oraz za wieloletni twérczy udzial w Tatrzanskich Sympozjach
Naukowych Edukacja jutra” (Denek 2016, ss. 69-70). To swiadectwa wielo-
letniej przyjazni, intelektualnych spotkan i owocnego dialogu, ktéry otwiera
»pedagogiczny umyst” i ,pedagogiczna wyobrazni¢” oraz — idac dalej — otwie-
ra praktyke pedagogiczna na to, co niesie czas obecny i na to, co moze nies$¢
przyszlosc...

Swietujemy przyznanie Slaskiej Nagrody im. Juliusza Ligonia Profesorowi
Jasinskiemu réwniez za to, ze od wielu lat tworzy klimat i relacje przyjazni,
aby takze na slaskiej ziemi rozwijala sig refleksja i dyskusja naukowa przybie-
rajaca pozadany ksztalt dialogu o istotnych sprawach i wartosciach. I dzigku-
jemy Profesorowi za tworzenie klimatu i relacji przyjazni.

Postscriptum do laudacji niejako dopisal, wreczajacy Profesorowi Jasin-
skiemu $laski ,Ligoniowy Laur’, abp dr Wiktor Skworc, gdy krétko — zgod-
nie ze $laskim etosem — zwrdcil sie do Laureata, ze ,dzisiaj Swieto, a jutro,
Profesorze, do dalszej roboty” Tak, rzec mozna, iz to trafna konstatacja, bo
jest co dalej robi¢ w zakresie badan prowadzonych przez Profesora i ma on
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pomysly na dalsze rozwijanie badan pedagogicznych, a jak bedzie kolejna
robota — rzetelna praca naukowa — wykonana, to zarazem bedzie co dalej
$wietowac. Czego Profesorowi Jasinskiemu i sobie zyczmy...

Listy gratulacyjne dla Profesora Zenona Jasinskiego przestali miedzy innymi:

1.

10.

11.
12.

13.

Prof. dr hab. Agnieszka Cybal-Michalska, przewodniczaca Komitetu
Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk, dziekan Wydziatu Stu-
diéw Edukacyjnych UAM w Poznaniu, wiceprzewodniczaca Polskiego
Towarzystwa Pedagogicznego

. Prof. dr hab. Tadeusz Lewowicki, Honorowy Przewodniczacy Komitetu

Nauk Pedagogicznych PAN

. Prof. dr hab. Piotr Kostylo, przewodniczacy Polskiego Towarzystwa Pe-

dagogicznego

. Prof. dr hab. Jerzy Nikitorowicz, przewodniczacy Sekcji Pedagogiki

Kultury i Edukacji Miedzykulturowej Komitetu Nauk Pedagogicznych
Polskiej Akademii Nauk, byly rektor Uniwersytetu w Biatlymstoku,
kierownik Katedry Edukacji Miedzykulturowej oraz Zakladu Studiéw
Miedzykulturowych i Regionalnych

. Prof. dr hab. Marian Nowak, przewodniczacy Sekcji Pedagogiki Chrze-

$cijaniskiej Komitetu Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk

. Prof. dr hab. Andrzej Radziewicz-Winnicki, byty dziekan Wydziatu Pe-

dagogiki i Psychologii Uniwersytetu Slaskiego, byly dyrektor Instytutu
Pedagogiki

. Prof. dr hab. Zenon Gajdzica, dziekan Wydziatu Nauk Spotecznych

Uniwersytetu Slaskiego

. Bp dr Marian Niemiec, biskup diecezjalny Ewangelicko-Augsburskiej

Diecezji Katowickiej. Przewodniczacy Oddziatu Slaskiego Polskiej Rady
Ekumenicznej

. Prof. US dr hab. Irena Polewczyk, dyrektor Instytutu Pedagogiki Uni-

wersytetu Slaskiego

Prof. UO dr hab. Edward Nycz, dyrektor Instytutu Pedagogiki Uniwer-
sytetu Opolskiego

Prof. dr hab. Alina Szczurek-Boruta z Uniwersytetu Slaskiego

Prof. ucz. dr Leszek Pawelski, prezes Zarzadu Krajowego Polskiego Sto-
warzyszenia Nauczycieli Twérczych

Cieszynski Zesp6t Badan Kultury i O$wiaty Pogranicza (list popisali
prof. dr hab. Tadeusz Lewowicki i prof. dr hab. Ewa Ogrodzka-Mazur
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wraz z czlonkiniami i czlonkami Zespotu Badan Kultury i O$wiaty Po-
granicza Uniwersytetu Slaskiego, Wydzialu Sztuki i Nauk o Edukacji
w Cieszynie)

14. Zarzad Oddziatu Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego w Cieszynie
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Sprawozdanie z Kongresu Retoryki:
Retoryka — Edukacja — Innowacja.
Warszawa, 17-19 kwietnia 2024 roku

Polskie Towarzystwo Retoryczne (PTR) od ponad 20 lat dziata na rzecz roz-
woju i integracji oséb oraz instytucji zajmujacych sie badaniami, nauczaniem
i pasja retoryczng. Badacze i praktycy zrzeszeni w PTR upowszechniaja wiedze
na temat retoryki i ksztaltuja umiejetnosci praktyczne, a takze poszukuja roz-
wigzan instytucjonalnych stuzacych rozwojowi tej interdyscyplinarnej dziedzi-
ny nauki. Dzieki staraniom Polskiego Towarzystwa Retorycznego czasopismo
Res Rhetorica stalo si¢ cenionym forum naukowym, rozpoznawalnym w aka-
demickich bazach danych i na li§cie ministerialnej (100 punktéw). Dlatego
tez Kongres Retoryki: Retoryka — Edukacja — Innowacja byt doskonala okazja
do podsumowania ponad dwdéch dekad nieprzerwanej popularyzacji retoryki,
zdobywania do$wiadczen i wymiany wiedzy.

Obrady Kongresu odbywaly sie w Hotelu NYX w centrum Warszawy oraz
na Uniwersytecie Warszawskim. Kazdy dzien skladat sie z sekcji plenarnych
z wykladami zaproszonych gosci, obrad sekcji tematycznych oraz wydarzen
popularyzujacych retoryke i integrujacych srodowisko badaczy i pasjonatéw
retoryki.

Po ceremonii otwarcia wydarzenia odbyt sie pierwszy wyklad plenarny Pe-
try Aczél (Moholy-Nagy University of Arts and Design MOME — Budapeszt,
Wegry) zatytutowany Humanizing the Future — Rhetoric as a Key Skill for the
Future, w ktérym prelegentka odniosta sie do niepewnosci i dynamicznych
zmian, przed ktérymi stoi wspotczesne spoteczenstwo. Petra Aczél rozpo-
czeta od oméwienia wyzwan, jakie niesie ze soba przyszlos$¢, nazywajac je
»szokiem przysztosci”. Zwrdcita uwage, ze w obliczu tych wyzwan kluczowa
role odgrywaja odpowiednie umiejetnosci, ktére pozwola ludziom nie tylko
przetrwac, ale takze rozwija¢ sie w nowych warunkach. Jest to cenny wglad



B. Pawlak-Hejno i A. Bendrat « Sprawozdanie z Kongresu Retoryki 255

w role komunikacji w kontekscie przyszlych zmian i podkresla znaczenie roz-
wijania umiejetnosci retorycznych jako kluczowego elementu przygotowania
do niepewnej przysztosci.

Sekcje tematyczne zostaly podzielone wedtug klucza retorycznego: wy-
stapienia koncentrowaly sie wokél inventio, dispositio i elocutio. Co wazne,
Kongres pozwolil na wymiane miedzynarodowych doswiadczen, a w sekcjach
wzieli udzial goscie z Polski i zagranicy (Dania, Wegry, USA).

Zagadnienia omawiane pierwszego dnia koncentrowaly si¢ wokél tema-
tow: Nauczanie retoryki: perspektywy miedzynarodowe, Retoryka i wizualnosc,
Retoryka: od starozytnosci do wspétczesnosci, Retoryka w réznych wymiarach,
Retoryczne studia przypadkow. Pierwszego dnia wydarzenia mlodzi badacze
mogli skorzysta¢ z warsztatéw na temat pisania prac naukowych z elementa-
mi retoryki, ktére poprowadzila prezes Polskiego Towarzystwa Retorycznego
Maria Zaleska, oraz warsztatow na temat autoprezentacji w pracy naukowca,
ktére poprowadzita Anna M. Kielbiewska (Uniwersytet Warszawski).

W wyborze aktywnosci pomagat uczestnikom skrupulatnie przygotowany
i szczegétowy program oraz ksigzka abstraktéw. Co warte podkreslenia, ta
forma komunikacji akademickiej bardzo dobrze sprawdzata si¢ jako informa-
tor podczas Kongresu, ale takze utatwila networking po wydarzeniu.

Pierwszy dzienn Kongresu zakonczyt wyklad plenarny Dietmara Tilla
z Uniwersytetu w Tybindze, zatytulowany Digital Rhetoric Training in the 21*
Century: Presentation of Two Projects Implemented in Tiibingen, skupiajacy
si¢ na oméwieniu dwdch kluczowych inicjatyw retorycznych, w ktére pro-
fesor Till byt zaangazowany w ciagu ostatnich kilku lat. Pierwsza z nich jest
projekt Virtual Rhetoric, realizowany na Uniwersytecie w Tybindze, a dru-
ga dzialalno$¢ Titbingen GmbH Rhetoric Academy, ktérej profesor Till jest
wspolzatozycielem. W trakcie wyktadu omoéwiono sposoby wykorzystania
technologii w dydaktyce retoryki, ale takze zilustrowano transformacje kon-
tekstu technologicznego w retorycznym actio.

Drugi dzien Kongresu rozpoczela dyskusja nad wynikami raportu ,Reto-
ryka w Polsce — przeglad dydaktyki i badan retorycznych’, przygotowanego
i przeprowadzonego przez Agnieszke Budzynska-Dace (Uniwersytet War-
szawski). Raport ten stanowil dogtebng analize badan i nauczania retoryki na
20 uniwersytetach. Kongres stanowil cenna okazje do zebrania informacji na
temat badan naukowych i dzialan zwiazanych z retoryka w polskim srodowi-
sku akademickim. Wnioski uwydatnily szeroki zakres i réznorodno$¢ badan
retorycznych, stuzac jako kluczowy punkt odniesienia dla dalszych dyskusji
na temat rozwoju i przysztosci tej dyscypliny w Polsce.
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W czesci plenarnej odbyt sie wyktad Lisy S. Villadsen zatytutowany Citi-
zenship as Rhetorical Practice. Prof. Villadsen argumentowatla za centralna
rola pojecia obywatelstwa w edukacji retorycznej, przedstawiajac koncepcje
retorycznego obywatelstwa jako kluczowa dla zrozumienia zaangazowania pu-
blicznego. Prelegentka przedstawila retoryczne obywatelstwo jako sposéb na
dyskursywne ,tworzenie” spolteczenstwa. Podkreslila, ze umieszczenie retory-
ki w centrum dynamiki dzialalnosci obywatelskiej umozliwia zbadanie, w jaki
sposéb dyskurs publiczny ksztaltuje normy obywatelskie oraz jak cztonkowie
spoleczenstwa realizuja idee demokratycznej przynaleznosci pafistwowej. Ba-
daczka przypisala wazna role umiejetnosci krytycznego myslenia, uksztatto-
wanej przez studiowanie retoryki, co jest szczegdlnie wazne w dobie dezinfor-
macji.

W sekcjach tematycznych poruszono nastepujace zagadnienia: Retoryka
a koncepcje jezyka, Panel Ret-Net: Retoryka i dydaktyka: miedzy jezykiem oj-
czystym a jezykami obcymi, Dydaktyczne wymiary retoryki, Interdyscyplinar-
ne wymiary retoryki, Nauczanie retoryki poprzez debate. W sekcji elocutio
zatytulowanej Retoryka jako wyposazenie do Zycia w spoteczenstwie odbyla
si¢ pokazowa debata oksfordzka. Debatowana teza brzmiata: ,Upowszech-
nienie sie¢ narzedzi opartych na generatywnej sztucznej inteligencji, takich jak
ChatGPT, przynosi uczniom wiecej szkéd niz korzysci”. Wydarzenie pokaza-
o mozliwos$ci wykorzystania debaty oksfordzkiej w procesie dydaktycznym
i podkreslito misje wspierania przyszlosci edukacyjnej opartej na Swiadomym
i krytycznym podejsciu nie tylko do nowych technologii. Debata oksfordzka,
jako narzedzie dydaktyczne, moze rozwija¢ u uczniéw umiejetnosci z zakresu
retoryki, krytycznego myslenia i argumentacji. Przy organizacji debaty czlon-
kowie PTR wspétpracowali z Fundacja Projektéw Edukacyjnych oraz z Kra-
kowskim Stowarzyszeniem Méwcow. Spotkanie mialo charakter hybrydowy,
a do udzialu w dyskusji zaproszono réwniez nauczycieli. Sedziowie, Pawet
Gondek (KUL), Jakub Pstrag (UJ), Marcin Bedkowski (UW), Jan Piosik (FPE),
Anna Kulma (KSM), Anna Stelmach (KSM), Karolina Kolbuszewska (FPE),
Kinga J. Rogowska (FPE/UW), mieli trudne zadanie wylonienia zwycieskiej
strony, gdyz zaréwno proponenci, jak i oponenci §wietnie wcielili sie w swoje
role i przygotowali przekonujace argumenty. Zwyciezca okazata si¢ druzyna
opozycji, cho¢ najwigkszy sukces odniosta publicznos$¢, ktéra zyskata cenna
wiedzeg, obserwujac uczestnikow debaty.

Popoludniowa sesja panelowa, odbywajaca si¢ na Uniwersytecie War-
szawskim, obejmowala prezentacje rezultatéw projektu RHEFINE, realizo-
wanego w ramach programu Erasmus+ w latach 2020-2022, ktérego celem
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byta integracja retoryki z nowoczesnymi metodami nauczania odpowiada-
jacymi na wspolczesne potrzeby edukacyjne. Projekt byl wspélnym przed-
siewzieciem Pracowni Retoryki Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego,
Katedry Fonetyki Teoretycznej i Stosowanej Uniwersytetu w Zagrzebiu oraz
Instytutu Retoryki i Komunikacji w Sofii.

W ramach projektu opracowano cyfrowe materiaty dydaktyczne i pro-
gramy nauczania, laczace teoretyczne podstawy retoryki z jej praktycznym
zastosowaniem. Powstaly réwniez podreczniki akademickie, w tym dotyczace
krytyki retorycznej i dydaktyki retoryki, ktére stanowia cenne zasoby dla
studentéw, badaczy i nauczycieli. Wyniki projektu RHEFINE poszerzaja gra-
nice nauk retorycznych i otwieraja nowe mozliwosci dla przysztych badan
i projektéw edukacyjnych w tej dziedzinie. W ramach panelu dwie badaczki
zwiazane z projektem wyglosily referaty: Elenmari Pletikos Olof (Uniwer-
sytet w Zagrzebiu): Overview of Rhetorical Research in Croatia oraz Diana
Tomi¢ (Uniwersytet w Zagrzebiu): Rhetorical Education in the 21st Centu-
ry: Bridging the Gap. Prezentacja ksiazki Debata. Retoryka dla demokracji
(PWN 2024) podsumowata praktyczna czes¢ Kongresu, pokazujac konkretne
zastosowania badan retorycznych w kontekscie debat i dialogu demokratycz-
nego. Monografia stanowi cenny wklad w praktyczne zastosowanie badan
retorycznych.

Uroczystym finatem drugiego dnia obrad byto ogloszenie wynikéw V Kon-
kursu Polskiego Towarzystwa Retorycznego na najlepsza prace magisterska
z elementami retoryki. Laureatka konkursu zostata Julia Druzkowska z Wy-
dzialu Neofilologii Uniwersytetu Warszawskiego z praca magisterska zaty-
tutowana Persuadere all’uguaglianza di genere. Un paragone delle campagne
promozionali delle universita italiane e francesi [ Przekonywanie do rownosci
plci. Kampanie promocyjne uniwersytetow wloskich i francuskich w perspek-
tywie poréwnawczej|, przygotowana pod kierunkiem prof. Marii Zatleskiej.
W kategorii prac licencjackich wyréznienie otrzymata Anita Londzin z Wy-
dzialu Humanistycznego Uniwersytetu Slaskiego. Praca zatytutowana Skar-
ga skrzywdzonego meza — edycja krytyczna XVII-wiecznej mowy sejmikowej
zostala napisana pod kierunkiem prof. Marii Bartowskiej.

Ostatni dzien rozpoczal sie od obrad i dyskusji w sekcjach zatytutowa-
nych: Koncepcje nauczania retoryki w kontekscie akademickim; Retoryka,
krytyczne myslenie, argumentacja; Retoryka i dydaktyka: nauczanie jezyka
ojczystego.

Wyklad plenarny zatytutowany Retoryka. Edukacja. Innowacyjnosc. Uwagi
do dyskusji wyglosit prof. Jakub Z. Lichanski, wspélorganizator i pierwszy
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prezes Polskiego Towarzystwa Retorycznego. W swoim wystapieniu nestor
badan retorycznych w Polsce oméwit literature z zakresu retoryki, krytyki
retorycznej i edukacji, zwracajac uwage na ich zastosowanie w szkolnictwie
i uniwersytetach. Koniczac swoje wystapienie, profesor Lichanski podkreslit,
ze wprowadzenie retoryki jako teorii tekstu i argumentacji do edukac;ji jest
nieuniknione i konieczne. Ten istotny wniosek wytonit si¢ réwniez z trzy-
dniowych debat podczas Kongresu.

Ostatnim wydarzeniem i podsumowaniem Kongresu byla dyskusja okra-
glego stotu prowadzona przez prof. Agnieszke Budzynska-Dace (UW). Dys-
kutowano o innowacjach w nauczaniu retoryki, kompetencjach retorycznych
w réznych kontekstach akademickich, rozwoju retoryki jako dyscypliny i jej
postrzeganiu w spoleczenstwie. Swoimi doswiadczeniami i refleksjami po-
dzielili si¢ eksperci: prof. Pawet Gondek (KUL), dr Jakub Pstrag (UJ), dr Mag-
dalena Ryszka-Kurczab (Uniwersytet im. KEN) oraz prof. Bartosz Hordecki
(UAM), ktérego poetycka konkluzja nadata retoryczng klamre temu znako-
mitemu wydarzeniu naukowemu.

Trzydniowe obrady Kongresu Retoryki wypelnity liczne i znaczace wyda-
rzenia o charakterze naukowym i popularyzatorskim. Ksztaltowanie postaw
obywatelskich nie jest mozliwe bez uwzglednienia skutecznej i etycznej ko-
munikacji. Cho¢ na przestrzeni wiekdéw zmienialy sie warunki i kanaty komu-
nikacji, zasady budowania porozumienia i wspdlnoty pozostaja niezmienne.
Retoryka dostarcza réwniez narzedzi do rozwijania krytycznego myslenia,
odrézniania faktéw od opinii, oceny stosowanej argumentacji oraz rozpo-
znawania granic miedzy perswazja a manipulacja. Mozliwo$¢ wziecia udziatu
w dyskusjach naukowych na temat retoryki, wymiany doswiadczen akade-
mickich i dydaktycznych oraz inspirowania dziatan retorycznych to nieoce-
nione efekty pierwszego tak kompleksowego spotkania badaczy retoryki i en-
tuzjastow wiedzy. Pierwszy Kongres Retoryki, ktérego celem bylo wywarcie
istotnego wplywu na jako$¢ codziennej komunikacji, rozwéj mediéw i postaw
obywatelskich w Polsce i poza jej granicami, pozwala mie¢ nadzieje, Ze cele
te udato sie zrealizowad.

Zadanie zostalo dofinansowane przez MEiN na podstawie umowy nr KONF/
SN/0481/2023/01 w ramach programu ,Doskonata Nauka II”
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Miedzynarodowa konferencja naukowa: Pedagogika
wobec wartosci i norm tadu spotecznego:
idee — dyskursy — badania.

Raport z konferencji towarzyszacej uroczystosci
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Uniwersytetu Slaskiego
Profesorowi Jerzemu Nikitorowiczowi
Katowice, 25-26 czerwca 2024 roku

Miedzynarodowa konferencja naukowa pt. Pedagogika wobec wartosci i norm
tadu spotecznego: idee — dyskursy — badania, odbyta si¢ w dniach 25-26 czerw-
ca 2024 r. w odrestaurowanym budynku SpinPlace Uniwersytetu Slaskiego
w Katowicach przy ul. Bankowej 5. Organizatorami konferencji byli przed-
stawiciele Instytutu Pedagogiki z Wydzialu Nauk Spolecznych oraz Wydziatu
Sztuki i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach, a takze Wy-
dzialu Nauk o Edukacji Uniwersytetu w Bialymstoku oraz Sekcja Pedagogiki
Kultury i Edukacji Miedzykulturowej KNP PAN i Stowarzyszenie Edukac;ji
Miedzykulturowe;j.

Konferencja byla wydarzeniem towarzyszacym nadaniu tytutu doktora
honoris causa prof. dr. hab. J. Nikitorowiczowi, a jednocze$nie uroczystym
wydarzeniem w naukowym w zyciu Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach,
zwigzanym z jubileuszami — 50-lecia istnienia Wydzialu Nauk Spotecznych
oraz 35-lecia funkcjonowania na Wydziale Sztuki i Nauk o Edukacji — Cie-
szynskiej Naukowej Szkoty Badan Kultury i O$wiaty Pogranicza. Patronat
nad inicjatywa objeli JM Rektor Uniwersytetu Slaskiego, Komitet Nauk Peda-
gogicznych PAN oraz Narodowa Akademia Nauk Pedagogicznych Ukrainy.
Gléwnym obszarem rozméw i dyskusji podczas konferencji uczyniono teo-
retyczne i praktyczne zagadnienia wspélczesnej polskiej i zagranicznej peda-
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gogiki. Poruszane obszary tematyczne dotyczyly: aktualnych uwarunkowan
i kontekstéw pedagogiki, w tym przemian w sferze wartosci i warto$ciowania
oraz fadu spotecznego; kondycji dyscypliny naukowej — pedagogiki i jej sub-
dyscyplin — pedagogiki spolecznej i migdzykulturowej, jak i obszaru praktyki
spolecznej; ,wielowymiarowosci §wiatéw” zycia jednostek/grup i wzbogaca-
nia ich doswiadczen spotecznych; relacji jednostka — kultura — wielokultu-
rowo$¢ — wychowanie; (od)budowania kultury zaufania i wspdélnotowosci;
cigglosci i zmiany transmisji dziedzictwa kulturowego w przestrzeni spo-
tecznej; perspektyw rozwoju tozsamosci, kondycji i powinnosci pedagogiki.

Przedmiotowy program konferencji obejmowal dwudniowe obrady ple-
narne oraz obrady w czterech sekcjach tematycznych. W pierwszym dniu po
uroczystym otwarciu konferencji i przywitaniu go$ci przez dziekana Wydzia-
tu Nauk Spotecznych Uniwersytetu Slaskiego prof. dr. hab. Zenona Gajdzice,
dziekan Wydziatu Sztuki i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego dr hab.
Katarzyne Marcol, prof. US, prof. dr hab. Ewe Ogrodzka-Mazur, prof. dr hab.
Aling Szczurek-Borute oraz dyrektor Instytutu Pedagogiki dr hab. Ireng Po-
lewczyk, prof. US — zgromadzona publiczno$¢ wystuchata dwéch wystapien
wideo: Przewodniczacej Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN prof. dr hab.
Agnieszki Cybal-Michalskiej oraz Prezydenta Narodowej Akademii Nauk
Pedagogicznych Ukrainy prof. dr hab. Wasyla G. Kremienia. Obrady plenar-
ne w ramach nurtu tematycznego: ,Uwarunkowania i konteksty przemian
wspolczesnej pedagogiki” poprowadzili: prof. dr hab. dr h.c. multi Jerzy Ni-
kitorowicz, prof. dr hab. Zenon Jasinski, prof. dr hab. dr h.c. multi Stefan M.
Kwiatkowski oraz prof. dr hab. Svitlana Sysoieva.

Jako pierwsza glos zabrata prof. dr hab. Beata Przyborowska z Uniwersy-
tetu Mikotaja Kopernika w Toruniu, przedstawiajac w wystapieniu zatytulo-
wanym [nnowacyjny potencjat nauk spotecznych projekt Akademii Lideréw
Innowacji (ALI), realizowany razem z dr hab. Hanna Solarczyk-Szwec, prof.
UMK, oraz dr Iwona Murawska. Celem projektu realizowanego w latach
2022-2024 bylto podnoszenie jakosci i przetomowosci badan naukowych od-
powiadajacych na potrzeby otoczenia spoteczno-gospodarczego oraz realiza-
cja innowacyjnych grantéw badawczych. Prelegentka przedstawila zalozenia
teoretyczne projektu, cechy innowacji w réznych kontekstach oraz wnioski
dotyczace wdrozen, a takze wplywu spotecznego dzialalnosci naukowej na
spoleczenstwo. Prof. dr hab. Agnieszka Gromkowska-Melosik z Uniwersyte-
tu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu w wystapieniu Edukacja i konstrukcje
sukcesu spotecznego zaprezentowata wnioski dotyczace edukacji w réznych
kontekstach kulturowych na przyktadzie Wielkiej Brytanii, Szwajcarii i Ja-
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ponii. Badaczka odniosta si¢ calosciowo do osigganych wynikéw i efektéw
ksztalcenia w kontekscie globalnych raportéw PISA, podkreslajac, ze wy-
ksztalcenie nadal pelni funkcje stratyfikacyjna i jest czynnikiem konstruowa-
nia sukcesu zyciowego. Na chaos warto$ci, rozmaite ich rozumienie i wyzwa-
nia stawiane pedagogice w odniesieniu do wspdlczesnego swiata zwrécila
uwage w swoim wystapieniu kolejna prelegentka, prof. dr hab. Katarzyna
Olbrycht, reprezentujaca Uniwersytet Slaski w Katowicach. O kryzysie zaufa-
nia i solidarno$ci opowiedziala natomiast prof. dr hab. Barbara Kromolicka
z Uniwersytetu Szczecinskiego w wystapieniu zatytulowanym Pedagog spo-
teczny wobec kryzysu zaufania i solidarnosci. Prelegentka wskazala na niski
kapital spoteczny w Polsce i stosunkowo wysoki brak zaufania Polakéw do
panstwa i innych obywateli. W tym kontekscie podkreslita niezwykle wazna
role Centréw Ustug Spolecznych, ktére juz dziataja lub planowane jest ich
uruchomienie na terenie kraju.

Obrady plenarne zakonczyla dyskusja prowadzona przez moderatoréw
oraz wlaczajaca sie publicznosc.

Przedmiotowy program konferencji w drugim dniu obejmowat obrady
w czterech sekcjach tematycznych, a takze obrady plenarne.

Pierwsza sekcja ,Wielowymiarowos$¢ swiatéw zycia jednostek/grup
i wzbogacania ich do$wiadczen spotecznych” byta miejscem owocnych dys-
kusji przedstawicieli wielu oérodkéw akademickich w Polsce. Moderatorkami
obrad byly dr hab. Dorota Misiejuk, prof. UwB, oraz dr hab. Justyna Pilarska,
prof. UWr. Dr hab. Edyta Widawska, prof. US, w swoim wystapieniu zatytu-
fowanym Wrazliwos¢ miedzykulturowa — budowanie wspdlnych przestrzeni
narracyjnych przedstawila perspektywe edukacyjna i kwestie budowania
wspdlnej narracji, wskazujac na znaczenie kontaktu pomiedzy czlonkami od-
miennych kulturowo grup w poprawie relacji miedzygrupowych. Referat pt.
Tozsamosc zbiorowa a wiedza historyczna. Zasady komunikacji w ponowo-
czesnosci, ktory wyglosilta dr hab. Dorota Misiejuk, prof. UwB, zwrdcil uwage
zebranych na takie zagadnienia jak pamie¢ historyczna oraz wyrwa w kultu-
rze w ponowoczesnos$ci. Dr Ewa Dabrowa z Akademii Pedagogiki Specjal-
nej w Warszawie méwila o perspektywie inkluzyjnej partycypacji i poczuciu
sprawczo$ci mlodziezy uchodzczej w warunkach edukacji formalnej. Wyni-
ki badan przeprowadzonych na Uniwersytecie w Porto przedstawila z kolei
dr Emilia Zylkiewicz-Ploniska, reprezentujaca Uniwersytet w Biatymstoku.
Badania mlodych kobiet wskazaly, iz zasoby intrapersonalne i rodowiskowe,
a takze studiowany kierunek odgrywaja wazna role w procesie ksztaltowa-
nia tozsamosci portugalskiej mtodziezy w okresie wytaniajacej si¢ dorosto-
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$ci. Jako kolejna glos w dyskusji zabrata dr hab. Aneta Rogalska-Marasin-
ska, prof. UL, przedstawiajac wystapienie: Wychowawca wielowymiarowy
we wspoiczesnej rzeczywistosci wielokulturowej. W poszukiwaniu wspolnego
fundamentu aksjologicznego wobec ciggtosci i zmian oczekiwan spotecznych.
Prof. dr hab. Hristo Kyuchukov z Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach za-
prezentowal temat: Bulgarian and Czech Roma children and their knowledge
of L1 and L2. Reprezentantka tego samego o$rodka naukowego — dr Sabina
Pawlik zakonczyla obrady w sekcji, przedstawiajac wnioski z badania czte-
rech matek dzieci ze spektrum autyzmu. Prelegentka skupita sie¢ na definicji
stygmatyzacji przeniesionej. Glos w dyskusji zabrali réwniez przedstawiciele
innych o$rodkéw naukowych.

Sekcja druga zawierala dyskusje i wystapienia pod wspélnym tytulem:
»Relacja jednostka — kultura — wielokulturowo$¢ — wychowanie”. Prelegen-
tami i dyskutantami byli: prof. dr hab. Ludmita Choruza (Stoteczny Uni-
wersytet Kijowski im. Borysa Grinczenki), dr Lukasz Kwadrans, prof. US
(Uniwersytet Slaski w Katowicach), dr Marta Perkowska (Uniwersytet w Bia-
tymstoku), mgr Urszula Namiotko (Uniwersytet w Bialtymstoku), dr hab. To-
masz Bajkowski, prof. UwB (Uniwersytet w Biatymstoku), dr Ewa Zmijewska
(Fundacja Wspierania Kultury i Jezyka Polskiego im. M. Reja w Krakowie),
dr hab. Marta M. Urlinska (Uniwersytet Ignatianum w Krakowie), prof.
UIK, dr Magdalena Urliniska-Berens (Uniwersytet Ignatianum w Krakowie),
dr hab. Irena Polewczyk, prof. US (Uniwersytet Slaski w Katowicach), dr hab.
Beata Ecler-Nocon, prof. US (Uniwersytet Slaski w Katowicach), dr Mariola
T. Kozubek, prof. US (Uniwersytet Slaski w Katowicach), dr Grazyna Lu-
bowicka (Uniwersytet Wroctawski), dr Urszula Lewartowicz (Uniwersytet
Marii Curie-Sklodowskiej w Lublinie). Sekcji przewodniczyli: dr hab. Tomasz
Bajkowski, prof. UwB (Uniwersytet w Bialymstoku), dr hab. Anna Szafran-
ska, prof. US (Uniwersytet Slaski w Katowicach). Sekcja przyjeta charakter
mieszany — przedstawiono w niej referaty, a takze odbyly si¢ dyskusje przed-
miotowe. Zgromadzona publiczno$¢ mogta wystucha¢ czterech wystapien.
Prof. dr hab. Ludmila Choruza przedstawila referat: Znaczenia i sensy zycia
ukrainskiej mtodziezy w warunkach kryzysowych, podkreslajac wzrost postaw
patriotycznych i obywatelskich mtodych ludzi w Ukrainie. Dr Ewa Zmijewska
wskazala na role pomocowa w pracy pedagogicznej asystentéw miedzykul-
turowych jako podmiotéw edukacji. Wnioski z badan poréwnawczych byly
gléwnym tematem prelekcji nt. Studenci pedagogiki wobec wartosci i norm
tadu spotecznego w swietle wynikow polsko-ukrairiskich badan poréwnaw-
czych. Dr hab. Marta M. Urlinska oraz prof. UIK, dr Magdalena Urlinska-
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-Berens w konkluzjach wskazaly na mniejsze oczekiwania studentéw co do
pozadanego fadu spolecznego, co moze by¢ efektem ztudzenia ,,oczywisto$ci”
demokratycznego fadu.

W kolejnych wystapieniu zatytutowanym Service Learning jako propozy-
cja realizacji Trzeciej Misji Uniwersytetu dr hab. Ireny Polewczyk, prof. US,
dr hab. Beaty Ecler-Nocon, prof. US oraz dr Marioli T. Kozubek, prof. US,
wskazano na idee uczenia si¢ przez sluzenie, zaangazowanie przez taczenie
nauki akademickiej z praca na rzecz spolecznosci. Referatom towarzyszyla
dyskusja podjeta przez zgromadzonych gosci.

Sekcja trzecia zatytulowana zostata: ,(Od)budowanie kultury zaufania
i wspélnotowosci”. Przewodniczyli jej: prof. dr hab. Ryszard Bera, prof. dr
hab. Katarzyna Olbrycht, dr hab. Sylwia Jaskuta, prof. AL. Obrady przyjety
forme mieszana — byly polaczeniem wyglaszania referatéw, refleksji i zywej
dyskusji. Prelegentami i dyskutantami byli: prof. dr hab. Mirostaw Sobecki
(Uniwersytet w Bialymstoku), dr hab. Urszula Wréblewska, prof. UwB (Uni-
wersytet w Bialymstoku), dr hab. Anna Mtlynarczuk-Sokolowska (Uniwer-
sytet w Bialymstoku), dr Joanna Cukras-Stelagowska (Uniwersytet Mikolaja
Kopernika w Toruniu), prof. dr hab. Ryszard Bera (Uniwersytet Marii Cu-
rie-Sktodowskiej w Lublinie), dr hab. Ewa Sowa-Behtane (Uniwersytet Igna-
tianum w Krakowie), dr hab. Sylwia Jaskula, prof. AL (Akademia Lomzyn-
ska), dr Agnieszka Suplicka (Uniwersytet w Bialymstoku) oraz dr Agnieszka
Domagala-Krecioch i dr Anna Kawula reprezentujace Uniwersytet Komisji
Edukacji Narodowej w Krakowie. Pierwsze wystapienie nosito tytul: Mie-
dzykulturowe uwarunkowania wymiaru indywidualizm — kolektywizm stu-
dentow Uniwersytetu w Bialymstoku, a prelegent: prof. dr hab. Mirostaw
Sobecki przedstawil w nim wyniki i wnioski z badan, ktére koncentrowaly
sie na ustaleniu, czy badania jednostka traktuje siebie jako indywiduum, czy
postrzega siebie jako czlonka wspélnoty. Kolejny referat zwrécil uwage na
fakt, iz liczba dzieci przymusowych migrantéw w szkotach wzrosta piecio-
krotnie, co wymaga dziatan zwigzanych z zapewnieniem psychologicznego
bezpieczenstwa wszystkim dzieciom. Prezentacji na ten temat dokonata dr
hab. Anna Mlynarczuk-Sokotowska (Uniwersytet w Bialymstoku). Dr Joanna
Cukras-Stelagowska z kolei skupita si¢ na fenomenie malzenstw Polek z Izra-
elczykami jako pewnego rodzaju doswiadczania wielokulturowosci. Badaczka
podkreslata wielorakie dylematy tozsamo$ciowe w rodzinach zréznicowa-
nych wyznaniowo/na styku kultur. Dr hab. Ewa Sowa-Behtane z Uniwersy-
tetu Ignatianum w Krakowie przygotowata wystapienie o zatrudnieniu oraz
poziomie satysfakcji z pracy zarobkowej imigrantéw w Polsce. Jako silne po-
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stulaty pedagogiczne wybrzmialy: wzmacnianie znajomosci jezyka polskiego
oraz organizacja kurséw doszkalajacych. Z kolei perspektywe Polakéw funk-
cjonujacych na zagranicznym rynku pracy zgromadzona publiczno$¢ mo-
gla poznac¢ dzieki wystapieniu prof. dr. hab. Ryszarda Bery, zatytulowanemu
Zroéznicowanie spoteczno-demograficzne kluczowych kompetencji miedzykul-
turowych Polakow funkcjonujgcych na brytyjskim rynku pracy. Dr Agnieszka
Suplicka reprezentujaca Uniwersytet w Bialymstoku wskazata na role stowa-
rzyszen w budowaniu wspdélnotowosci. Dr hab. Sylwia Jaskula, prof. A, za-
checata do podjecia refleksji nad tym, jakie wartosci istnieja w rzeczywistosci,
a jakie w rzeczywistosci wirtualnej. Obradujacy w tej sekcji podjeli dyskusje,
biorac pod uwage przedstawione glosy.

Sekcja czwarta zatytulowana byta ,,Ciaglo$¢ i zmiana transmisji dziedzictwa
kulturowego w przestrzeni spolecznej”. Przewodniczyli jej prof. dr hab. Halina
Rusek i prof. dr hab. Zenon Jasinski, ktéry rozpoczat obrady. W obradach sek-
¢ji uczestniczyli: prof. dr hab. Zenon Jasinski (Akademia Nauk Stosowanych,
Wyzsza Szkola Zarzadzania i Administracji w Opolu), prof. dr hab. Halina
Rusek (Uniwersytet Slaski w Katowicach), dr hab. Leszek Korporowicz, prof.
UJ (Uniwersytet Jagielloriski w Krakowie), dr Stawomir Sliwa (Akademia Nauk
Stosowanych, Wyzsza Szkola Zarzadzania i Administracji w Opolu), Dr hab.
Anna Jézefowicz, prof. UwB (Uniwersytet w Bialymstoku), mgr Agnieszka
Sotbut (Uniwersytet w Bialymstoku), dr Gabriela Piechaczek-Ogierman (Uni-
wersytet Slaski w Katowicach), dr Agata Swidziriska (Uniwersytet Marii Curie-
-Sklodowskiej w Lublinie), dr hab. Svitlana Loboda, prof. SGGW, dr Iwona
Blaszczak (Szkota Gléwna Gospodarstwa Wiejskiego w Warszawie), dr Anna
Kawula (Uniwersytet Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie), dr hab. Anna
Jozefowicz, prof. UwB (Uniwersytet w Bialymstoku) oraz dr Alicja Mironiuk
(Uniwersytet Wroctawski). Jako pierwszy gtos zabral dr hab. Leszek Korporo-
wicz, prof. U], wyglaszajac referat na temat Komunikowanie dziedzictwa kul-
turowego jako wyzwanie swiata wspotczesnego. W swoim wystapieniu zwrdcil
uwage na potrzebe krytycznego podejscia do zagadnienia dziedzictwa kulturo-
wego oraz studiéw nad tym zjawiskiem. Podkreslil ponadto, ze aktualnie prze-
strzert migdzykulturowa jest faktem, stad tez wazna jest praktyka kompetencji
miedzykulturowych, a takze dobrze rozumianej komunikacji, gdyz sprzyjaja
one budowaniu pokoju i fadu we wspélczesnym swiecie. Drugie wystapienie
nalezalo do prof. dr hab. Haliny Rusek i zatytulowane bylto Trudne pogranicze
— zderzenie Slgskiego i zaglebiowskiego dziedzictwa kulturowego. Prelegent-
ka oméwita réznice kulturowe, ktére sa obecne w réznych dziedzinach zycia
wsréd mieszkancéw wojewoddztwa Slaskiego, a takze ich liczne uwarunkowa-
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nia, w tym historyczne i polityczne. Wystapienie stalo si¢ przyczynkiem do
ozywionej dyskusji wérdd stuchaczy. W dalszej kolejnosci prowadzacy obrady
prof. dr hab. Zenon Jasinski zaproponowal, by — z uwagi na ograniczony czas
trwania obrad w sekcjach — zrezygnowac z prezentacji calych referatéw za-
planowanych jako nastepne w kolejnosci i zamiast tego kontynuowac obrady
w formie dyskusji. Wszyscy uczestnicy sesji przystali na te propozycje. W dal-
szej czesci dyskusji glos zabrata dr Gabriela Piechaczek-Ogierman, zaprezento-
wata wyniki badan wtasnych przeprowadzonych z mieszkaricami wojewddztwa
$laskiego. Nastepnie dyskusja nad zagadnieniem szeroko rozumianej tozsamo-
$ci skierowana zostala na najmlodszych uczestnikéw kultury. Podkreslono ko-
niecznos$¢ zapoznawania dzieci z elementami kultury juz od najmlodszych lat.
Dr hab. Anna Jézefowicz, prof. UwB, zwrécita uwage na doniosta role bajek
w ksztaltowaniu Swiadomosci i tozsamosci dzieci. W tym miejscu dr Alicja
Mironiuk wskazata na kwesti¢ alfabetyzacji czytania w edukacji przedszkolnej
i wezesnoszkolnej. Podkreslita, iz podstawa pracy nauczyciela z dzieckiem jest
praca z ksiazka.

Dazac do konkluzji, prof. dr hab. Zenon Jasinski podziekowal wszystkim
uczestnikom obrad za ich wypowiedzi oraz podkreslit wielowatkowos¢ po-
ruszanej tematyki. Rozwazania w sekcji podsumowata prowadzaca prof. dr
hab. Halina Rusek, wskazujac na potrzebe kontynuowania dalszych badan
empirycznych nad miedzykulturowo$cia oraz dziedzictwem kulturowym.

Po zakonczonych obradach w sekcjach uczestnicy miedzynarodowej kon-
ferencji zgromadzili si¢ ponownie na obradach plenarnych zatytutowanych:
»Perspektywy rozwoju tozsamosci, kondycji i powinnosci pedagogiki”. Ob-
radom przewodniczyli: prof. dr hab. Ludmita Choruza, dr hab. Leszek Kor-
porowicz, prof. U], prof. dr hab. Halina Rusek. Zgromadzona publiczno$¢
wystuchata czterech wystapien, a nastepnie podjela dyskusje. Jako pierwszy
swoje wystapienie wyglosit laureat tytutu doktora honoris causa Uniwersy-
tetu Slaskiego prof. dr hab. dr h.c. multi Jerzy Nikitorowicz. W referacie za-
tytutowanym: Postuszeristwo, niepostuszeristwo i nadpostuszeristwo tozsamo-
Sciowe méwil o wyzwaniach uczenia nas wszystkich mediacji pomiedzy tym
»Czego mnie nauczano i kim jestem” Przedstawil kategorie niepostuszenstwa,
postuszenstwa i nadpostuszenstwa w konteks$cie zagrozenia utrata wlasnej
tozsamosci. Profesor podkreslal, ze problem stanowi odwaga bycia sobg, pro-
wadzenie wewnetrznego dialogu tozsamos$ciowego, odrzucanie narzuconej
tozsamosci. Najwazniejsze — wedlug badacza — zeby czlowiek stale sie dzi-
wil, pytat sam siebie ,,dlaczego tak?” i szukal w sobie sit do utrzymywania sie
w tym stanie zdziwienia, zastanawiania sie.
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Prof. dr hab. Svitlana Sysoieva w referacie pt. Wojna jako katalizator roz-
woju pedagogiki pogranicza w Ukrainie wskazala, ze wojna stymuluje do gle-
bokich przemyslen edukacyjnych. W czasie wojny obszary pogranicza nabra-
ly szczegélnego znaczenia w kontekscie probleméw patriotyzmu i tozsamosci
narodowej. O tym, jak wazne jest tworzenie réznorodnych i interdyscypli-
narnych zespoléw, zakladajac, ze kazdy moze posiadac zréznicowane zasoby
i umiejetnosci, a kazde z nich sa potrzebne w procesie badawczym, z posza-
nowaniem indywidualnego potencjatu nalezacych do nich jednostek méwi-
ta z kolei prof. dr hab. Ewa Jarosz z Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach.
Swoje spostrzezenia przedstawila w referacie, ktéry zatytutowala: Rézno-
rodno$c jako perspektywa dyskursu pedagogicznego. Ostatni referat podczas
obrad plenarnych wyglosita dr hab. Adela Kozyczkowska, prof. UG, a jego
tytut brzmial Jerzego Nikitorowicza inspiracje dla badan nad etnicznosciq.
Badaczka podjela w wystapieniu refleksje nad natura etnicznosci. Wszystkie
wystapienia byly przyczynkiem do pytan i dyskusji wéréd przewodniczacych
i zebranych gosci.

Calos¢ wydarzenia podsumowaly i podzigkowaly zgromadzonym za nie-
zwykle zaangazowanie w liczne dyskusje prof. dr hab. Ewa Ogrodzka-Mazur
oraz dr hab. Irena Polewczyk, prof. US, dyrektor Instytutu Pedagogiki Uni-
wersytetu Slaskiego, ktéra podkreélila, ze wszystkich zgromadzonych pola-
czyta osoba prof. dr. hab. dr. h.c. multi Jerzego Nikitorowicza, a obrady miaty
charakter bardzo uroczysty.
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