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Wprowadzenie

Nie bgdzcie obojetni,

kiedy jakakolwiek mniejszosc jest dyskryminowana.
Istotg demokracji jest to, ze wigkszos¢ rzqdzi,

ale demokracja na tym polega,

ze prawa mniejszosci muszg byc chronione.

Nie bgdZzcie obojetni, kiedy jakakolwiek wiadza narusza
przyjete umowy spoleczne, juz istniejgce.

Bagdzcie wierni przykazaniu.

Jedenaste przekazanie: nie bgdz obojetny

Marian Turski

W miare uptywu czasu od momentu napasci Rosji na Ukraine i ogarniecia
wojna Ukrainy coraz bardziej u§wiadamiamy sobie — jako pedagodzy — po-
trzebe opowiedzenia sie za takimi atrybutami — i edukacyjnej zachety roz-
wijania ich przez mlodziez — jak wrazliwo$¢ spoleczna i odpowiedzialnos¢
(Lewowicki, 2007, ss. 231-241; Nikitorowicz, 2018, ss. 76—88). Antonimem
odpowiedzialno$ci nie jest jej brak, lecz obojetnos¢. Dla nas plynie z tego
aktualne i naglace memento, dobitnie przypomniane przez Mariana Tur-
skiego 27 stycznia 2020 podczas obchoddéw 75. rocznicy wyzwolenia obozu
Auschwitz-Birkenau (Turski, 2020) w postaci 11. przykazania: Nie badz obo-
jetny. Nie badZmy obojetni wobec realnej wojny z uzyciem przemocy, ale tez
wobec wojny z uzyciem przemocy symbolicznej, ktérej terenem jest jezyk
i $wiadomos¢, jaka on ksztattuje. Swiadomosé rodzaca stereotypy i uprze-
dzenia oraz dyskryminacje oséb i grup mniejszosciowych, ktére nie potrafia
sie skutecznie bronié.

Jesli spojrzec na problematyke prezentowanych tekstéw w pierwszym
numerze 2025 roku czasopisma ,Edukacja Miedzykulturowa” — tematyczna
nicig taczaca je jest uwrazliwianie na niesprawiedliwos¢ spoteczna i krzywdy
czynione ludziom, ktérzy z réznych wzgledéw (spolecznych, kulturowych,
osobistych) nie sa w stanie si¢ przed nimi broni¢, ktérzy sa naznaczonymi
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przez wiekszos$¢ Innymi. W wielu artykutach zauwazalna jest tez gotowos¢
autoréw do podjecia odpowiedzialno$ci: zaréwno poprzez realizacje waz-
nych, ale nietatwych (ze wzgledu na tematyke, przedmiot czy metodologie)
badan miedzykulturowych, jak i poprzez indykacje zastosowania wynikéw
tychze badan w praktyce edukacyjnej.

Dwudziesty 6smy tom ,,Edukacji Migdzykulturowej” — czasopisma reda-
gowanego od 2012 roku przez pracownikéw Zakladu Pedagogiki Ogélnej
i Metodologii Badan oraz Pedagogiki Spotecznej i Edukacji Migdzykulturowe;j
Wydziatu Etnologii i Nauk o Edukacji w Cieszynie, aktualnie przez pracow-
nikéow Wydzialu Sztuki i Nauk o Edukacji w Cieszynie (Instytutu Pedagogi-
ki) Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach — zawiera, podobnie jak w tomach
poprzednich, zar6wno ujecia teoretyczne, teoretyczno-empiryczne, jak
i praktyczne odniesienia do dziatann w obszarze edukacji wielo- i miedzy-
kulturowej. Problematyka opracowan jest zréznicowana nie tylko pod wzgle-
dem analizowanych kategorii, ale cechuje ja tez ré6znorodnos¢ przyjetych
przez badaczy podej$¢ oraz wielostronny oglad kwestii poddanych analizie
badawczej.

Prezentowany numer czasopisma ,Edukacja Miedzykulturowa” 2025, nr 1
(28) zostal podzielony na pie¢ pél tematycznych.

Pierwszy dzial Artykuty i rozprawy otwiera artykul Mirostawa Sobeckie-
go pt. Wybrane uwarunkowania relacji miedzykulturowych preferowanych
przez studentow pedagogiki. Autor przedmiotem analiz badawczych uczynit
wybrane czynniki warunkujace preferowane przez studentéw formy kontak-
tu miedzykulturowego. W tym celu zbadal deklaracje studentéw dotycza-
ce interakcji z osobami odmiennymi kulturowo, a nastepnie zweryfikowat
zwiazki miedzy okreslonym typem relacji (opartej na kontakcie lub jej braku)
a zmiennymi, takimi jak profil ukoniczonej szkoly $redniej, samorozwdoj, ak-
tywnos¢ wolontariacka i religijna.

W artykule zatytutowanym Kompetencja emocjonalna w warunkach
wielokulturowosci Irena B. Przybylska stawia pytania o wielokulturowo$¢
kompetencji emocjonalnej i jej znaczenie w edukacji. Teoretyczna rame jej
rozwazan stanowia dwie koncepcje — kultury emocjonalnej w ujeciu Arlie
Russell Hochschild (2009) oraz kompetencji emocjonalnej Carolyn Saarni
(2005). Autorka uzasadnia kulturowy charakter kompetencji emocjonalnej,
przytaczajac przyklady ilustrujace miedzykulturowe réznice w zakresie do-
$wiadczania i wyrazania emocji.

W dziale drugim Komunikaty z badan zgromadzono opracowania o roz-
nej proweniencji. Kazdy z artykuléw prezentuje oryginalna, interesujaca pra-
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ce badawczg autorek/autoréw. Dzigki swojej innowacyjno$ci rozwija warsztat
metodologiczny, jak tez ma — niezbedny pedagogom — wymiar praktyczny.

Celem artykutu Poczucie polskosci pokolen medialnych. Raport z badan
autorstwa Malgorzaty Grucholy i Roberta Zielinskiego jest analiza zwigzku
miedzy deklarowanym poczuciem polskosci a postawami swojskosci i obco-
$ci wobec panstw o$ciennych i Grupy Wyszehradzkiej. Uczestnikami ogdlno-
polskich badan sa przedstawiciele pigciu grup pokoleniowych ujetych przez
autorow jako pokolenia medialne — BB, X, Y, Z, Alpha.

Anna Szafranska i Grazina Ciuladiené w artykule Szkoty polskie w Litwie
z perspektywy uczniow przygotowujgcych sie do matury przedstawiaja sytu-
acje polskiego szkolnictwa mniejszosciowego w Litwie. Autorki przyblizaja
kontekst prawny funkcjonowania szkét polskich oraz ogélna sytuacje mniej-
szo$ci polskiej w Litwie. Zamieszczone w artykule wyniki badan maja na celu
poznanie sytuacji tegorocznych maturzystéw, w tym opinii na temat planéw
i mozliwosci podjecia studiéw.

Olena Bocharova i Agata Poplawska, autorki pracy pt. Doswiadczanie
wojennej traumy — narracje dzieci ukrairiskich, poprzez zastosowanie badan
jakosciowych i analizy pisemnych opowiesci ,dzieci wojny’, usitowaly poznaé
traumatyczne do$wiadczenia dzieci ukrainskich (pozostajacych na Ukrainie
i tych, ktére znalazly schronienie w Polsce), skategoryzowac przezycia dzieci
zaznajacych okrucienstwa i skonstruowac obraz wojny wyryty w ich pamieci.

Dzial zamyka tekst Ewy Dabrowy i Anny Perkowskiej-Klejman pt. Reflek-
towanie kontaktu z islamem i z muzutmanami — perspektywa nauczycieli
poswiecony stosunkowi nauczycieli wobec islamu i muzulmanéw w per-
spektywie doswiadczenia kontaktu kulturowego i refleksji nad nim. Kwestia
przygotowania miedzykulturowego w ksztalceniu i doskonaleniu nauczycieli
uznana zostala przez wielu pedagogéw miedzykulturowych — na czele z pro-
fesorem Tadeuszem Lewowickim (zob. m.in. Lewowicki, 2009; 2010) — za
strategiczna w procesie przygotowania uczniéw do zycia w warunkach zglo-
balizowanego i wielokulturowego $wiata.

Dzial Forum pedagogow miedzykulturowych rozpoczyna tekst Michata
Lubicza Miszewskiego pt. Rola oddziatow przygotowawczych w integracji
uczniow cudzoziemskich we Wroctawiu — studium przypadku. Dzialania na
rzecz integracji uczniéw cudzoziemskich w Polsce podejmowane sa m.in.
w ramach tzw. oddzialéw przygotowawczych, wprowadzonych do polskiego
systemu o$wiaty w 2017 roku i zapoczatkowanych we Wroclawiu w roku
szkolnym 2019/2020. Autor prébuje dokonac oceny dziatan oddzialéw przy-
gotowawczych po pieciu latach od ich zainicjowania.
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W artykule zatytulowanym Inni kulturowo — rzeczywistos¢ osob z niepet-
nosprawnosciq intelektualng Iwona Mysliwczyk pokusila si¢ o rekonstrukcje
doswiadczen os6b z niepelnosprawnoscia intelektualng oraz dotarcie do su-
biektywnych znaczen, jakie te osoby nadaja swojej odmiennosci kulturowej.
Na podstawie analizy wywiadéw narracyjnych przeprowadzonych z osobami,
ktére zechcialy opowiedzie¢ o swoich do§wiadczeniach w kontekscie po-
siadanej niepelnosprawnosci, autorka wylonita kategorie sktadajace si¢ na
obwarowana stereotypami i uprzedzeniami rzeczywisto$¢ spoteczng oséb
o niepelnej sprawnosci intelektualne;j.

Dzial Praktyka edukacyjna w kraju i za granicg rozpoczyna tekst Anny
Lady i Anny Kanios Baobab jako przestrzen dziatan integracyjnych dla ,sta-
rych” i ,,nowych” mieszkaricow Lublina. To interesujace przedstawienie prze-
strzeni Baobab dzialajacej w Lublinie na rzecz integracji mieszkancéw mia-
sta z uchodZcami wojennymi z Ukrainy oraz migrantami z innych krajéw.
Autorki poszukiwaly odpowiedzi na pytanie: Jakie dzialania sprzyjaja budo-
waniu przestrzeni integrujacej ,starych — rodowitych” i ,nowo przybytych”
mieszkancéw Lublina? Jak wynika z zaprezentowanych danych, przestrzen
Baobab stanowi odpowiedz na pojawiajace sie wéréd mieszkanicéw potrze-
by zwigzane z integracja i wzajemnym zrozumieniem. Miejsca takie jak Ba-
obab sa odpowiedzia na zmieniajaca sie strukture spoteczenstwa w kraju. Ich
powstawanie stanowi¢ moze wazny punkt na mapie kazdego miasta, gdzie
pojawiaja sie nowi mieszkancy ze swoimi warto$ciami, tradycjami, historia
i doswiadczeniami.

Urszula Lewartowicz w artykule pt. Mozliwosci wykorzystania wspétcze-
snych form komediowych w edukacji miedzykulturowej zwraca uwage na edu-
kacyjny potencjal wspétczesnych form komediowych, majacy swoje zrédia
w postrzeganej jako publiczna pedagogia kulturze popularnej oraz w cechach
dystynktywnych komedii, takich jak satyryczno$¢ i krytycznos¢. Prezento-
wane w tekscie przyklady wykorzystania wspoétczesnych form komediowych
w ksztalceniu miedzykulturowym osadzone zostaly w transformatywnym pa-
radygmacie dydaktyki. W perspektywie edukacji miedzykulturowej krytyczne
czytanie wspolczesnych form komediowych stuzy¢ moze m.in. rozwijaniu
umiejetnosci rozpoznawania przejawow niesprawiedliwos$ci, nieréwnosci,
marginalizacji i dyskryminacji, uswiadamianiu oraz modyfikacji stereotypéw
i uprzedzen, ksztaltowaniu postaw otwartosci i tolerancji.

W omawianym dziale znalaz! si¢ rzadko opisywany na tamach naszego
czasopisma temat wykorzystania eksponatéw matematycznych, ktére umoz-
liwiaja poznanie osiagnie¢ matematycznych réznych kultur, promujac global-
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ne spojrzenie na te dziedzine nauki. W artykule zatytulowanym Miedzykultu-
rowosc eksponatow matematycznych w wybranych centrach Europy Agnieszka
Maja Bojarska-Sokolowska dokonata analizy eksponatéw pieciu europejskich
centréw nauki, ktére pokazuja ich bogaty potencjat miedzykulturowy.

Anna Jézefowicz w swoim tek$cie Literatura antropologicznie wrazliwa
wobec dzieciristwa zagrozonego wojng i kryzysem migracyjnym. Przykiad serii
ksigzek ,Wojny dorostych — historie dzieci” ukazuje unikatowo$¢ omawianych
ksigzek. W swoich rozwazaniach mieszczacych si¢ w obszarze badan feno-
menologicznych poszukuje odpowiedzi na nastepujace problemy badawcze:
W jaki sposo6b lektura wybranych czesci serii moze uwrazliwia¢ kulturowo,
wspomagac proces edukacji miedzykulturowej? O jakich wartos$ciach mozna/
warto dyskutowac z dzie¢mi pracujac z seria?

Adela Kozyczkowska w artykule recenzyjnym Od wiedzy o miejscu-wspol-
nocie do wiedzy o wspélpracy i relacjach miedzynarodowych odnosi sie do
mistrzowsko napisanych ksigzek dla dzieci z serii ,Kocia Szajka’, zwraca uwa-
ge na swoisto$ci miasta Cieszyna i calego obszaru polsko-czeskiego pograni-
cza, opisanego w przygodach ,Kociej Szajki’, wskazuje na walory edukacyjne
tej publikacji. Autorka zacheca réwniez czytelnikéw, zwlaszcza nauczycieli,
do namystu nad watkami dotyczacymi problematyki polsko-czeskiego pogra-
nicza i wprowadzenia ich do edukacji poprzez lekture (i nie tylko) ksiazek dla
dzieci z serii ,Kocia Szajka”.

W imieniu zespotu redakcyjnego i Rady Naukowej czasopisma ,Edukacja
Miedzykulturowa” pragniemy podziekowac wszystkim Recenzentom i Au-
torom za twérczy namyst nad problematyka wielo- i miedzykulturowosci.
Wydanie tego numeru czasopisma stato si¢ mozliwe dzieki niezmiennej
przychylnosci i pomocy wladz akademickich Uniwersytetu Slaskiego w Ka-
towicach, Wydziatu Sztuki i Nauk o Edukacji oraz Wydawnictwa Adam Mar-
szatek.

Redaktorzy naukowi
Aniela Rézanska, Gabriela Piechaczek-Ogierman i Urszula Klajmon-Lech
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Wybrane uwarunkowania relacji miedzykulturowych
preferowanych przez studentéw pedagogiki

Streszczenie: W artykule przedstawiono wyniki wstepnych badan, w ktérych
poszukiwano uwarunkowan preferowania przez badanych form kontaktu mie-
dzykulturowego, uwzgledniajacych bezposredni kontakt z osobami odmiennymi
kulturowo badz nieuwzgledniajacych jego wystepowania.

W badaniu przeprowadzonym na poczatku 2024 roku uczestniczyli studenci
kierunkéw pedagogicznych Uniwersytetu w Bialymstoku. Autor badania ukazat
zwiazek preferowania okreslonych typow relacji od wybranych zmiennych takich
jak: deklarowany czas przeznaczany na samorozwdj, partycypacja w aktywnosci
wolontariackiej, deklarowany czas przeznaczany na aktywno$¢ religijna oraz profil
klasy, do ktérej uczeszczali badani podczas nauki w szkole sredniej.

Stowa kluczowe: edukacja miedzykulturowa, relacje miedzykulturowe, tolerancja,
dialog miedzykulturowy, symbioza kulturowa, samorozwdj, wolontariat, aktyw-
nosc¢ religijna

Ostatnie lata w Polsce to okres intensywnych wydarzen politycznych i spotecz-
nych mocno wplywajacych na ksztaltowanie §wiadomosci w zakresie postaw
wobec odmiennosci kulturowej. Kryzys uchodzczy oraz trwajaca tuz za na-
szymi granicami wojna polaryzuja spoleczenistwo, takze w zakresie preferencji
zwiazanych z typami relacji miedzykulturowych. Mozna odnie$¢ wrazenie, ze
oddzialywania edukacyjne nie r6wnowaza negatywnych skutkéw przekazow
medialnych oraz narracji prowadzonej przez skrajnie ksenofobiczne partie po-
lityczne. O miejscu relacji miedzykulturowych w edukacji, na tle innych prze-
strzeni zycia spotecznego, pisata m.in. Monika Banas (2017).

W polskiej pedagogice akademickiej od ponad trzech dekad prowadzo-
na jest ustawiczna praca zwiazana z refleksja teoretyczna oraz propozycja-
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mi metodycznymi w zakresie edukacji i komunikacji miedzykulturowej.
W szczegblny sposéb rozwineta sie ona w Uniwersytecie Slaskim, a zwlasz-
cza w jego cieszynskiej czesci, oraz w Uniwersytecie w Bialymstoku. Zespoty
kierowane przez profesoréw Tadeusza Lewowickiego oraz Jerzego Nikitoro-
wicza budowaly teoretyczne zalozenia zar6wno diagnozy stanu dotyczacego
realizacji idei edukacji migdzykulturowej, jak réwniez propozycje metodycz-
ne zwigzane z wdrazaniem tychze idei do rzeczywistos$ci szkolnej czy tez
ich implementacji do pedagogicznej pracy w srodowisku (Lewowicki, 2013;
Lewowicki, Ogrodzka-Mazur i Szczurek-Boruta, 2011; Nikitorowicz, 2020;
Sobecki, Misiejuk, Muszynska i Bajkowski, 2019).

Jednym z przykladéw refleksji teoretycznej bylo opracowanie przez autora
niniejszego tekstu koncepcji kontinuum relacji miedzykulturowych. Idea ta
opiera si¢ na uporzadkowaniu tychze relacji z wykorzystaniem dwu pod-
stawowych kryteriéw: znaku emocji towarzyszacych relacji oraz istnienia
badz nieistnienia bezposredniej interakcji. Znak ujemny emocji towarzyszy
wszelkim relacjom opartym na niecheci, ktére sita rzeczy wiaza sie z brakiem
motywacji do bezposrednich kontaktéw z odmiennoscia kulturowa. A gdy
juz do takiego kontaktu — wbrew woli — dochodzi, to zaistniala sytuacja wy-
woluje zazwyczaj silne napiecie i konflikt.

Szczegdlnym przypadkiem relacji jest wasko rozumiana tolerancja. Obej-
muje ona takie stany, w ktorych jednostka, uznajac znaczenie naczelnych
warto$ci humanistycznych, toleruje odmiennos¢, czyli wyraza przyzwolenie
na jej istnienie, ale czyni to w sytuacji do§wiadczania dyskomfortu. Wasko
rozumiana tolerancja nie zaklada dazenia do kontaktu z odmiennymi kultu-
rowo ludzmi, a gdy juz do niego dochodzi, to zawsze pojawia si¢ wspomnia-
ny dyskomfort powodujacy che¢ do utrzymania badz odtworzenia dystansu
miedzy jednostka a reprezentantem odmiennej kultury. Tak rozumiana tole-
rancja (w waskim rozumieniu) jest zatem zaledwie znoszeniem odmiennosci
i w zadnej mierze nie moze by¢ traktowana jako punkt docelowy oddziaty-
wan edukacyjnych. Moze ona by¢ jedynie traktowana jako etap przej$ciowy
w zmierzaniu ku pelnej akceptacji zréznicowania kulturowego rzeczywistosci
spolecznej i Swiadomosci wzajemnych korzysci plynacych z kontaktu z od-
mienng kultura.

Dialog i symbioza kulturowa jako dojrzale formy relacji miedzykulturo-
wych zwigzane sa z bezposrednia interakcja, ale — co warto podkresli¢ —
nie zawsze sa mozliwe. Juz w fazie dialogu miedzykulturowego wazne jest
spelnienie przez obydwie strony dialogu kilku warunkéw. Poza oczywistymi,
takimi jak motywacja do interakcji (Chen and Starosta, 1996) z osobami od-
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miennymi kulturowo oraz wspélnota kodu, nie mniej wazne sa takze inne.
Nalezy do nich zwlaszcza dojrzala tozsamos¢ spoleczno-kulturowa stano-
wigca potencjal do dialogu czy tym bardziej symbiozy kulturowej. Potencjat
6w to sfera zinternalizowanego dziedzictwa kulturowego, ktérym dysponuje
jednostka zamierzajaca wejs¢ w miedzykulturowa interakcje. W nawiazaniu
do teorii tozsamosci Antoniny Kloskowskiej, opublikowanej przez socjoloz-
ke u schytku XX wieku, zinternalizowane dziedzictwo kulturowe to walen-
cja kulturowa bedaca uzupelnieniem identyfikacji spoteczno-kulturowej.
Identyfikacja z walencja stanowia dwie, wzajemnie uzupetniajace sig, czesci
tozsamosci spoteczno-kulturowej (Kltoskowska, 1994). Obecno$¢ dojrzatej
tozsamosci grupowe;j jest jedna z kluczowych zasad zaistnienia dialogu mie-
dzykulturowego (Wiater, 2010, s. 92).

Identyfikacja spoteczno-kulturowa z grupg/grupami tozsamosciowego
odniesienia jest ze swej istoty subiektywna. Jest ona deklaracja jednostki, sta-
nowiaca emanacje poczucia przynaleznosci do okreslonej grupy/grup. Wazne
jest, ze deklarowana przynalezno$¢ do grup na réznych poziomach nie znosi
sie wzajemnie. Mozna na przyktad czu¢ si¢ Kaszubem, Polakiem i Europej-
czykiem — traktujac oczywiscie kazda ze zbiorowosci jako wspoélnote opar-
ta na okreslonych zasobach dziedzictwa kultury symbolicznej. Dotyczy to
zwlaszcza identyfikacji z europejskoscia, ktéra nader czesto bywa traktowana
jako formalna przynaleznos$¢ polityczna do kraju stanowiacego czes¢ Unii
Europejskiej, badz zamieszkiwanie obszaru geograficznie definiowanego jako
Europa. Warto tu doda¢, ze uswiadamianie istnienia europejskiego dziedzic-
twa kulturowego stanowi wazne zadanie edukacyjne. Za$ internalizacja tegoz
dziedzictwa, stanowigca w efekcie, wedlug Kloskowskiej, wazna cze$¢ walen-
cji kulturowej, jest istotnym wyzwaniem prowadzacym do konstruowania
realnej europejskiej tozsamosci spoteczno-kulturowej.

Dialog miedzykulturowy i stanowigca jego przediuzenie symbioza kultu-
rowa sa w istocie mozliwe w sytuacji dysponowania przez jednostki wcho-
dzace w interakcje dojrzala tozsamoscia spoteczno-kulturows, w ktérej obok
identyfikacji ze zbiorowosciami mamy do czynienia z odpowiadajaca kazdej
z tych identyfikacji walencjg kulturowg, czyli zinternalizowanym
dziedzictwem kulturowym grup, z ktérymi identyfikuja si¢ wchodzace w in-
terakcje jednostki. Szerzej na ten temat pisatem w ksiazce Komunikacja mie-
dzykulturowa w perspektywie pedagogicznej (Sobecki, 2016).

Konkludujac, w prezentowanym tu ujeciu wazne jest wyodrebnienie
dwoch grup typow relacji miedzykulturowych. Pierwsza z nich obejmuje se-
paracje i wasko rozumiang tolerancje. Oba typy charakteryzuja sie brakiem
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woli do interakcji z odmiennos$cig kulturowa. To podkreslenie jest istotne
zwlaszcza w odniesieniu do wasko rozumianej tolerancji. Druga grupa za-
wiera dwa typy kontaktu miedzykulturowego: dialog miedzykulturowy oraz
symbioze kulturows, ktéra przez analogie do znanego wszystkim ujecia bio-
logicznego stanowi taki rodzaj relacji miedzy jednostkami nalezacymi do
dwu odmiennych kultur, w ktérej jednostki te dostrzegaja wzajemne korzysci
z migedzykulturowego kontaktu. Taka perspektywa realnie przeklada si¢ na
miedzykulturowe zapozyczenia. W takiej sytuacji jednostka dostrzega mozli-
wo$¢ czerpania z dziedzictwa innych kultur, tym samym wzbogacania kultu-
ry grupy/grup tozsamosciowego odniesienia, przy zachowaniu przynalezno-
$ci do tychze grup. Wazne jest tu dopowiedzenie, ze symbioza kulturowa nie
powinna nies¢ ze soba ryzyka konwersji kulturowej. Wtasnie dysponowanie
silnym zakorzenieniem w dziedzictwie kulturowym grup tozsamos$ciowego
odniesienia nie tylko umozliwia dialog i symbioze, ale takze bezposrednio
zapobiega ryzyku konwersji. Konwersja, cho¢ oczywiscie mozliwa, nigdy
nie powinna by¢ postrzegana jako efekt dialogu czy tym bardziej symbio-
zy kulturowej. Aby tak sig stalo, wchodzace w interakcje jednostki musza
dysponowaé w miare zréwnowazonym potencjatem kulturowym. Istnienie
interakcji stanowi istote dialogu i symbiozy kulturowej jako preferowanych
form kontaktu miedzykulturowego.

W prezentowanym ponizej badaniu uwzgledniono zaledwie deklarowa-
ne dyspozycje do relacji opartych na kontakcie lub jego braku. Zamierze-
niem piszacego te stowa sa dalsze badania, w ktérych bedzie mozna em-
pirycznie dotknac rzeczywistej obecnosci interakcji w relacjach badanych
z odmiennoscig kulturowa. Jednak sam poziom deklaracji w podnoszonych
tu kontekstach wydaje si¢ bardzo znaczacym z perspektywy edukacji mie-
dzykulturowej. Zwlaszcza ze badanie dotyczy studentéw pedagogiki, ktérzy
w nieodleglej przysztosci beda mogli mie¢ realny wplyw na ksztaltowanie
$wiadomosci swoich wychowankéw oraz beda stanowi¢ wazna cze$¢ spo-
teczenstwa, cechujaca si¢ opiniotwérczym charakterem. O roli studentéw
pedagogiki w ksztaltowaniu relacji miedzykulturowych pisala m.in. Alina
Szczurek-Boruta (2014).

Badanie zrealizowano wiosna 2024 roku wsréd studentéw pedagogiki
Uniwersytetu w Bialymstoku, wykorzystujac autorskie narzedzie. Nie bez
znaczenia jest tu kontekst miejsca i czasu, na co zwraca uwage m.in. Urszula
Markowska-Manista (2011). Uczestnicy badan w znaczacej wiekszosci za-
mieszkiwali teren bezposrednio przylegly do obszaru dotknigetego kryzysem
uchodzczym. Nielegalna imigracja i jej spoteczno-polityczne poklosie bez
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watpienia musialy wplywac na stan §wiadomosci badanych studentéw. Ob-
szary péinocno-wschodniej Polski to takze teren historycznego pogranicza
kultur, gdzie zréznicowanie narodowo-etniczne czy tez religijno-wyznaniowe
od wiekéw stanowi o specyfice miejsca i jego kulturowym genius loci. Z tej
perspektywy prezentowane tu badanie nabiera jeszcze wiekszego znacze-
nia.

Wyniki badan

Najpierw zaprezentuje preferowane przez badanych studentéw typy relacji.
Uzyskany obraz jest do$¢ optymistyczny. Jedynie co dziesiaty badany (9,62%)
cechuje sie brakiem woli do kontaktu z odmienno$cia kulturows, wskazujac
na potrzebe separacji z jednostkami reprezentujacymi inng kulture badz co
najwyzej funkcjonowanie w warunkach wasko rozumianej tolerancji, w ktérej
nie ma miejsca na potrzebe kontaktu, a jezeli juz do niego dochodzi, to faczy
sie on z wyraznym poczuciem dyskomfortu. Szczegélowy rozklad wynikéw
prezentuje zamieszczony ponizej wykres.

Wykres 1. Preferowane przez badanych studentéw typy relacji

Typy preferowanych relacji w %

m 3) separacja/tolerancja  ® b) nieustalony = c) dialog/symbioza

Zrédlo: badania wlasne.
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Preferencje zwiazane z dialogiem miedzykulturowym badz symbioza kul-
turowa sa ponad pieciokrotnie czestsze (53,98%). W przypadku co trzeciego
badanego (36,40%) nie udalo si¢ ustali¢ wyraznej dominanty. Jest to wiec
grupa, ktérej czlonkowie moga w przysztosci zasili¢ zaréwno przeciwnikéw
nawigzywania bezposrednich kontaktéw z osobami reprezentujacymi od-
mienne zbiorowosci kulturowe, jak i zwolennikéw. Ten niewatpliwie optymi-
styczny obraz stoi w opozycji wobec stereotypowego przekazu, prezentowa-
nego w mediach w ostatnich latach, w ktérym zamieszkujacy wojewodztwo
podlaskie mlodzi ludzie sa zdecydowanie niechetni odmienno$ci kulturowej.
Naglosnione medialnie sytuacje dotycza bardzo aktywnej, ale jednak margi-
nalnej, grupy mtodych zwolennikéw skrajnie prawicowych ugrupowan po-
litycznych.

Jednak ustalenie proporcji preferowanych kategorii interakcji nie stanowi-
to gléwnego celu, ktéry przyswiecat zainicjowaniu badania. Chodzilo przede
wszystkim o zweryfikowanie wybranych czynnikéw, ktére sprzyjaja lokowa-
niu si¢ badanych studentéw w okreslonych grupach preferencji. Moze to
miec kapitalne znaczenie w pracy pedagogicznej na wcze$niejszych etapach
edukacji. Posiadanie przez nauczycieli i wychowawcéw tego rodzaju wiedzy
moze powodowac uruchomienie takich oddziatywan pedagogicznych, ktére
beda zmierzaly do redukowania odsetka mlodych ludzi preferujacych sepa-
racje odmienno$ci badz w najlepszym razie jej tolerowanie traktowane jako
znoszenie czego$ niepozadanego. Sprobujmy zatem przyjrzec¢ si¢ wybranym
aspektom réznicujacym uzyskany obraz preferowanych przez studentéw
form kontaktu miedzykulturowego.

Interesujacym czynnikiem réznicujacym preferencje w zakresie typu
kontaktéw miedzykulturowych okazal sie¢ deklarowany przez badanych czas
przeznaczany tygodniowo na samorozwdj. Studenci mogli wybiera¢ jedna
z czterech kategorii: a) 0 — nie przeznaczam zadnego czasu na samorozwoj,
b) przeznaczam nie wigcej niz 3 godziny, c) przeznaczam od 3 do 5 godzin
i d) przeznaczam wigcej niz 5 godzin tygodniowo na samorozwoj.

Charakterystyczne jest to, ze wérdd oséb, ktére zadeklarowaly, ze nie
przeznaczaja zadnego czasu na samorozwoj, odsetek os6b opowiadajacych
sie za relacjami bez kontaktu (separacja, wasko rozumiana tolerancja) —
16,7%, jest zdecydowanie wyzszy niz u pozostatych, a zwlaszcza tych oséb,
ktére deklaruja przeznaczanie na samorozwoj wiecej niz 5 godzin tygodnio-
wo — 4,8% (ponad trzykrotnie czesciej). To takze blisko dwukrotnie czesciej
niz wskaznik dla wszystkich badanych (9,6%).
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Wykres 2. Preferowane przez studentéw typy kontaktéw miedzykulturowych a dekla-
rowany przez nich czas, przeznaczany w ciggu tygodnia na samorozwdj

70,00%

63,49%
60,00%

50,00%
—_— 46;51% = 46,97%

40,00% e 3) separacja/tolerancja

37,50%

e ) Nieustalony
30,00%
c) dialog/symbioza

20,00%

10,00%

4,76%
0,00%
0 do 3 godzin od 3do 5 godzin powyzej 5 godzin

Zrédlo: badania wlasne.

Tymczasem okazuje sig, ze wraz ze wzrostem deklarowanego czasu prze-
znaczonego na samorozwoj wyraznie ro$nie odsetek oséb preferujacych for-
my relacji zwigzane z kontaktem (dialog miedzykulturowy, symbioza kultu-
rowa) (kategoria ,,c” na wykresie). Od nieco ponad jednej trzeciej (37,5%) dla
0sOb nieprzeznaczajacych nawet minimum czasu na samorozwdj do prawie
dwdch trzecich, 63,5% w przypadku oséb przeznaczajacych w tygodniu wie-
cej niz 5 godzin za czynno$ci zwigzane z samorozwojem.

Wsréd oséb deklarujacych nieprzeznaczanie zadnego czasu na samoroz-
woj najliczniejsza jest grupa badanych, u ktérych nie mozna ustali¢ jedno-
znacznych preferencji co do form kontaktu miedzykulturowego. Na wykre-
sie 2 mozemy tez zaobserwowac, ze wraz ze wzrostem deklarowanego czasu
przeznaczanego na samorozwoj maleje odsetek badanych o nieustalonych
preferencjach co do typu kontaktu miedzykulturowego. Mozna wiec stwier-
dzi¢, ze im wiecej czasu przeznaczaja badani na samorozwéj, tym wieksza
jest polaryzacja w zakresie preferowanych form kontaktéw miedzykulturo-
wych. Zatem wspieranie dziatan stuzacych rozwojowi osobowosci oraz or-
ganizowanie czasu nan przeznaczanego jest bardzo pozadana aktywnoscia
wprost zmierzajaca do pobudzania potrzeby takich form relacji miedzykultu-
rowych, ktére zwigzane sa z bezposrednim kontaktem z osobami odmienny-
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mi kulturowo. Mozna to uznac za istotna wskazéwke do pracy z mlodzieza
w szkotach $rednich.

Innym uwzglednionym w badaniu czynnikiem, tym razem wprost powig-
zanym ze specyfika ksztalcenia w szkole sredniej, byt profil klasy, do ktérej
uczeszczali badani. W prezentowanych ponizej wynikach uwzgledniono czte-
ry najbardziej popularne grupy profili. Prawie polowa badanych konczyta
klasy sprofilowane humanistycznie (48,8%). Nieco wiecej niz czwarta czes¢
indagowanych studentéw (27,7%) to absolwenci klas o profilach zwigzanych
z naukami $cistymi (matematyczno-fizyczny oraz biologiczno-chemiczny).
Pozostala czwarta cze$¢ to absolwenci profili artystycznych (7,7%), sporto-
wych (3,3%) oraz innych profili o najrézniejszych konfiguracjach. Analizujac
dane zaprezentowane na wykresie 3, warto zauwazy¢, ze wéréd badanych
studentéw, ktorzy ukonczyli klasy sprofilowane humanistycznie badz arty-
stycznie, prawie dwie trzecie (odpowiednio 62,7% oraz 62,5%) cechuje sie
preferencjami relacji miedzykulturowych opartych na bezposredniej interak-
¢ji (dialog miedzykulturowy badz symbioza kulturowa). Wsréd absolwentéw
klas o profilach zwiazanych z naukami §cislymi odsetek ten jest zdecydowa-
nie nizszy i wynosi 46,55%. Tak wiec tylko niespelna potowa badanych ucza-
cych sie wczesniej w klasach z dominantg nauk matematycznych i przyrodni-
czych w kontaktach z odmiennoscia kulturowa wskazuje na walory zwiagzane
z bezposrednim kontaktem.

Warto takze zauwazy¢, jak w poszczegdlnych grupach prezentuja si¢ udzia-
ty os6b preferujacych typy relacji miedzykulturowych zwiazanych z brakiem
bezposredniego kontaktu (separacja badz wasko rozumiana tolerancja). Otdz
wsrdd absolwentéw klas o profilach matematyczno-fizycznym lub biologicz-
no-chemicznym odsetek takich oséb jest dwuipétkrotnie czestszy (13,8%) niz
u studentéw konczacych liceum w klasach o profilu humanistycznym (5,9%).
Jednak najbardziej spektakularny rezultat dotyczy absolwentéw klas sporto-
wych. Tutaj nieco czesciej niz co czwarty badany (28,6%) cechuje si¢ prefero-
waniem relacji niewiazacych si¢ z bezposrednim kontaktem z odmienno$cia
kulturowa. Jest to rezultat o tyle zaskakujacy, ze wydawaloby sie, iz sport jak
zadna inna sfera zycia spotecznego sprzyja kontaktom miedzynarodowym,
ktérych naturalnym skltadnikiem jest réznica kulturowa. Pod wzgledem pre-
ferowanych typow relacji miedzykulturowych grupy oséb konczacych klasy
sprofilowane sportowo i artystycznie sa jakby na dwu kranicach kontinuum.
Wsréd oséb konczacych klasy o profilach artystycznych nie stwierdzono ani
jednej, ktora w swoich preferencjach dotyczacych relacji miedzykulturowych
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wskazywalaby na relacje pozbawione mozliwosci bezposredniej interakcji.
Trudno oprze¢ si¢ wrazeniu, ze ksztalcenie z dominantg tre$ci humanistycz-
nych i artystycznych wiaze si¢ pozytywnie z dazeniem do nawigzywania kon-
taktow z osobami reprezentujacymi odmienne tradycje kulturowe.

Wykres 3. Preferowane przez badanych studentéw typy kontaktéw miedzykulturo-
wych a profil klasy, do ktérej uczeszczali w szkole $redniej
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Zrédto: badanie wlasne.

Kolejna zmienna niezalezna uwzgledniona w badaniu byta deklaracja ba-
danych dotyczaca ich aktywno$ci w wolontariacie. Zalozono, ze wolontariu-
sze cechuja sie wieksza wrazliwoscia na losy drugiego cztowieka, co moze
przektadac sie na wole kontaktu z odmiennoscia kulturowa. Uzyskane rezul-
taty czeSciowo potwierdzaja te teze.

W badaniu uwzgledniono trzy kategorie pracy w wolontariacie. Pierw-
sza grupe stanowily osoby, ktére nie mialy wcze$niej ani nie maja obecnie
zadnych doswiadczen z praca wolontaryjna. Takie deklaracje ztozylo 38,1%
badanych studentéw. W drugiej grupie znalezli sie badani, ktérzy stwierdzili,
ze znaja do$wiadczenie pracy w wolontariacie z przesztosci. Stanowili oni
nieco ponad potowe badanych (55,4%). Najmniej liczni byli ci badani stu-
denci, ktérzy zadeklarowali, Ze sg wolontariuszami obecnie. Taka deklaracje
ztozyl zaledwie co dwudziesty badany student (6,5%).
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Wykres 4. Preferowane przez badanych studentéw typy kontaktéw miedzykulturo-
wych a deklarowana przez nich aktywno$¢ w wolontariacie
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Zrédlo: badanie wlasne.

Na zamieszczonym powyzej zakresie widzimy wyraznie, ze skfonno$¢ do
preferowania relacji miedzykulturowych wzrasta wraz z zaangazowaniem
w wolontariat. Wsréd badanych studentéw obecnie zaangazowanych w wo-
lontariat wskazania dotyczace akceptacji sytuacji dialogu miedzykulturowego
badz symbiozy kulturowej sg o prawie polowe czestsze niz wsréd studen-
tow, ktérzy deklarowali brak kontaktu z wolontariatem zaréwno teraz, jak
i w przesztosci (64,3% wobec 46,3%). Obecni wolontariusze takze czesciej
od tych, ktérzy byli nimi wczesniej (64,3% wobec 55,5%), charakteryzuja sie
preferowaniem relacji miedzykulturowych opartych na obecnosci bezposred-
niego kontaktu.

Na drugim kraricu kontinuum w sytuacji preferowania separacji lub wasko
rozumianej tolerancji zalezno$¢ juz nie wystepuje. Te preferencje stwierdzo-
no prawie réwnie czesto tak wsréd oséb, ktére nie mialy zadnego kontaktu
z wolontariatem (15,8%), jak i wéréd tych, ktérzy sa wolontariuszami obecnie
(14,5%). Za to preferowanie relacji, w ktérych nie zachodzi bezposrednia
interakcja z odmiennoscia kulturowa, pojawia sie wyraznie rzadziej — ponad
dwukrotnie — u badanych oséb, ktére byly wolontariuszami w przesziosci.
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Ten wynik moze stanowi¢ podstawe do optymizmu. By¢ moze bowiem re-
fleksje dotyczace relacji z miedzykulturowos$cia — wraz z dystansem czaso-
wym — nabieraja bardziej pozytywnych waloréw wtasnie u tych oséb, ktére
jakas czes$¢ swojej aktywnosci zyciowej poswiecily innym.

Wydawaloby sig, ze w pewnym sensie kontynuacja tego myslenia moze
by¢ uwzglednienie zmiennej zwigzanej z aktywnoscia religijna badanych.
Przyjeto bowiem zalozenie, ze aktywnos¢ ta wiaze sie z jednym z fundamen-
téw chrzescijanistwa — miloscia blizniego. Przyjeto tu zalozenie, ze zdecydo-
wana wiekszo$¢ badanych pochodzi z rodzin o chrzescijanskich korzeniach.
Tymczasem uzyskany obraz okazal sie zgota odmienny. Rezultaty badan zo-
staly uwidocznione na zamieszczonym ponizej wykresie.

Otéz dostrzegamy bardzo wyrazne réznice w preferowanych typach re-
lacji w zalezno$ci od tego, czy badany deklaruje si¢ jako niewierzacy, a wiec
takze nierealizujacy praktyk religijnych, czy poswigca na te praktyki wiecej
niz 8 godzin tygodniowo. Ponad polowa badanych studentéw deklarujacych
sie jako niewierzacy (63,6%) preferuje relacje oparte na bezposrednich kon-
taktach (dialog miedzykulturowy, symbioza kulturowa). Podobny typ pre-
ferencji stwierdzono ponad dwukrotnie rzadziej (25,0%) wsréd badanych,
ktérzy deklarowali, ze na aktywnosc¢ o charakterze religijnym przeznaczaja
wiecej niz 8 godzin w tygodniu. Jednocze$nie w tej wlasnie grupie badanych
preferowanie kontaktéw zwiazanych z brakiem bezposredniej interakcji (se-
paracja, wasko rozumiana tolerancja) stwierdzano trzy razy czesciej (16,7%)
niz w grupie oséb deklarujacych sie jako niewierzacy (5,4%). Wyniki badan
z uwzglednieniem zmiennej uwzgledniajacej czestotliwos$¢ praktyk religij-
nych zaprezentowane sg na wykresie 5.

Biorac pod uwage skrajne postacie zaangazowania religijnego, zauwa-
zamy, ze osoby przeznaczajace na aktywno$¢ religijna wiecej niz 8 godzin
tygodniowo ponad dwukrotnie rzadziej (25,05) preferuja relacje oparte na
bezposrednim kontakcie (dialog miedzykulturowy, symbioza kulturowa) niz
osoby deklarujace si¢ jako niewierzace (63,6%). Jest to zgodne z wynikami
badan opublikowanych w 2006 roku przez zesp6t badaczy Wrench, Michael,
Corrigan, McCroskey and Punyanunt Carter, w ktérych ustalono, ze skrajne
(fundamentalistyczne) zaangazowanie religijne nie sprzyja interkulturowo-
$ci.
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Wykres 5. Preferowane przez badanych studentéw typy kontaktéw miedzykulturo-

wych a deklarowany przez nich czas przeznaczany tygodniowo na aktywnos$¢ religijna
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Zrédto: badanie wlasne.

Podsumowujac, jeszcze raz warto podkresli¢, ze studenci preferujacy re-
lacje miedzykulturowe pozbawione bezposredniego kontaktu stanowili w ba-
danej grupie zdecydowana mniejszos$¢. Zaledwie co dziesiaty badany adept
pedagogiki wyraznie popieral stwierdzenia méwiace o potrzebie zachowania
dystansu miedzy wtasna grupa a grupami odmiennymi kulturowo. Byli to
takze studenci, ktérzy zdecydowanie opowiadali sie za tolerancja w waskim
znaczeniu, czyli takim jej wariantem, w ktérym niezamierzony kontakt z od-
miennoscia przynosi poczucie dyskomfortu. Stad tez ten typ tolerancji zwia-
zany jest z unikaniem bezposredniej interakcji z odmiennoscia kulturowa.
To, ze grupa badanych preferujaca relacje oparte na bezposrednim kontak-
cie jest ponad pieciokrotnie liczniejsza, stanowi podstawe do optymizmu.
Zwlaszcza ze grupe te stanowia studenci pedagogiki, w przyszlosci majacy
duza szanse na ksztattowanie postaw wielu swoich podopiecznych.

Jednak ponad jedna trzecia badanych ulokowata si¢ w grupie o nieustalo-
nych preferencjach. Bardzo wazne jest to, w jakim kierunku owe preferencje
podaza w przysztosci: czy zasila grupe preferujaca formy relacji oparte na
kontakcie, czy tez przeciwnie, stang si¢ zwolennikami separacji badz w naj-
lepszym wypadku wasko rozumianej tolerancji.

Aby realizowal sie scenariusz pozytywny, zgodny z humanistycznie pojmo-
wanym wspdlistnieniem kultur, zwigzanym z interakcja oparta na pryncypiach
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relatywizmu kulturowego, warto przyjrze¢ sie uwzglednionym w artykule
uwarunkowaniom pojawiania sie okreslonych preferencji relacji miedzykul-
turowych, a w konsekwencji poddac refleksji mozliwosci wykorzystania in-
stytucjonalnej edukacji na poziomie szkol pierwszego i drugiego stopnia do
ksztaltowania preferowanych relacji sprzyjajacych nawiazywaniu interakcji
miedzykulturowych. Albowiem tylko taka sytuacja bedzie sprzyjac¢ efektyw-
nemu funkcjonowaniu absolwentéw polskich szkét w coraz bardziej zréznico-
wanym kulturowo $wiecie. W tym kontekscie warto zwrdci¢ uwage na czynniki
zwigzane z aktywnoscig spoteczna badanych (wolontariat, zaangazowanie re-
ligijne) czy tez niektére czynniki zwiazane z twérczym podej$ciem do budo-
wania obrazu wlasnej osoby (czas przeznaczany na samorozwdj). Poddawanie
refleksji uwarunkowan pojawiania si¢ okreslonych preferencji kontaktu mie-
dzykulturowego moga stanowi¢ wazna inspiracje do pracy wychowawczej tak
w wymiarze stricte instytucjonalnym (szkoty, placéwki edukacji réownolegtej),
jak i w rodzinie.

Przedstawione tu wyniki sa zarazem pierwszym krokiem do poszerzonych
i glebszych analiz zwiagzanych z kontaktami miedzykulturowymi mtodziezy.
Kierunek ten — w zwiazku z rosnaca pluralizacja kulturowa spoteczenstwa —
uznaje za niezwykle wazny.
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Selected factors of intercultural relations preferred by students
of pedagogy

Abstract: In the article, the results are presented of the research that looked for
the determinants of respondents’ preference for specific forms of intercultural
contact. Students of pedagogical faculties at the University of Bialystok partici-
pated in the study conducted at the beginning of 2024. The author of the study
showed the relationship between the preference for specific types of relationships
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and selected variables such as: declared time spent on self-development, participa-
tion in volunteer activities, declared time spent on religious activity or the profile
of the class the respondents attended while studying at secondary school.

Keywords: self-development, tolerance, volunteering, intercultural relations, in-
tercultural education, intercultural dialogue, cultural symbiosis, religious activity

Translated by Mirostaw Sobecki
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Kompetencja emocjonalna w warunkach
wielokulturowosci

Streszczenie: Biorac pod uwage kulturowe zrédla wiedzy i znaczenia emociji,
w niniejszym tek$cie stawiam pytania o wielokulturowo$¢ kompetencji emo-
cjonalnej i jej znaczenie w edukacji. Rame teoretyczna rozwazan stanowia dwie
koncepcje: kultury emocjonalnej w ujeciu A. Russell Hochschild oraz kompeten-
cji emocjonalnej C. Saarni. W cze$ci pierwszej uzasadniam kulturowy charakter
kompetencji emocjonalnej i konsekwentnie wskazuje na wybrane réznice miedzy-
kulturowe dotyczace doswiadczania i wyrazania emocji. Zaktadam, ze wrazliwos¢
na przekonania, wartosci i reguly zwiazane z emocjami w danej kulturze jest pod-
stawa do rozpoznania potrzeb rozwojowych i edukacyjnych dzieci oraz opracowa-
nia §wiadomego kulturowo systemu wsparcia. W drugiej czesci podejmuje prébe
opisania skutkéw monokulturowego umocowania programéw rozwoju kompe-
tencji emocjonalnej oraz wskazuje na warunki konieczne dla edukacji w warun-
kach wielokulturowosci. Wiedza — w jaki sposéb kultura ksztaltuje kompetencje
emocjonalng, a emocje wplywaja na funkcjonowanie jednostki — ma znaczenie
dla rozumienia innych, dlatego powinna znalez¢ si¢ w obowiazkowym programie
przygotowania do zawodu nauczyciela i wychowawcy.

Stowa kluczowe: edukacja, kultura emocjonalna, kompetencja emocjonalna, wie-
lokulturowos¢ emocji, kolektywizm i indywidualizm

Wprowadzenie

Kazde spoleczenstwo i grupa spoleczna ma swdj klimat emocjonalny, ktéry
wynika ze wspdlnych do$wiadczen i znaczen nadawanych emocjom, a takze
koniecznosci nieustannego odnajdywania siebie w kulturze w relacji z innymi
ludZmi (por. Moisi, 2012; Markus and Kiatayama, 2003). Jaan Valsiner (2001)
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nazywa ten fenomen polem afektywnym grupy (affective field), ktére ujaw-
nia si¢ najwyrazniej we wspélnotowych tradycjach, zwyczajach, historiach,
a takze w jezyku i innych wytworach kultury. Wtasnie w tej quasi-strukturze,
zdaniem zwolennikéw konstruktywizmu kulturowego (por. Kemper, 2005),
emocje nabieraja kulturowo-historycznego znaczenia i stanowia o trwatosci
i odmiennosci grupy (Filipiak i Rajewski, 2006). W ramie teoretycznej kon-
struktywizmu spolecznego, biorac pod uwage najbardziej wptywowe kulturo-
we koncepcje emocji oraz dostrzegajac nie tylko indywidualne, lecz takze ich
spoleczne znaczenie, w niniejszym tek$cie stawiam pytania o zréznicowanie
kulturowe kompetencji emocjonalnej i jego konsekwencje dla edukacji, a tak-
ze rozwoju spoleczenstw wielokulturowych.

Jesli przyjmiemy, ze heterogeniczno$¢ spoteczenstw jest faktem (por.
Sliz i Szczepanski, 2020, s. 175), podstawa do rozpoznania potrzeb rozwojo-
wych i edukacyjnych dzieci oraz opracowania §wiadomego kulturowo syste-
mu wsparcia, takze w zakresie rozwoju kompetencji emocjonalnej, powinna
by¢ wrazliwo$¢ na zréznicowane kulturowo znaczenia i skrypty emocjonalne.
Problem uznaje¢ za wazny pedagogicznie, gdyz poznanie, jak kultura ksztal-
tuje zycie emocjonalne, a emocje wplywaja na funkcjonowanie w réznych
kulturach, ma co najmniej dwojakie znaczenie: dla rozumienia ludzi i ich
edukacyjnych potrzeb oraz dla ewolucji spotecznosci zréznicowanych do
wielokulturowych (Sadowski, 2019, ss. 214-219).

Status emocji w nauce nadal wyznacza myslenie dychotomiczne w katego-
riach natura i kultura (por. Russell i Lemay, 2005; Valsiner, 2005). Wspolcze-
$ni badacze emocji sg za przynajmniej cze$ciowym utrzymaniem dyskurséw
emocji w ramach tej relacji (Leavitt, 2012). Natura w emocjach przejawia sie
w biologicznych uwarunkowaniach oraz wrodzonych predyspozycjach, a kul-
tura w lokalnej tradycji spoleczno-wychowawczej (Geertz, 2005; Markus and
Kitayama, 2003), w skryptach efektywnych (Ekman i Davidson, 2015; Kem-
per, 2005; Wierzbicka, 1999), czy regutach uczu¢ (Lutz, 2012; Hochschild,
2009). Powszechnos¢ i podobienstwa w doswiadczaniu emocji nie oznaczaja
ich uniwersalno$ci, natomiast odmiennos¢ styléw ekspresji emocjonalnej sie-
ga prawdopodobnie samego doswiadczenia emocjonalnego i jego znaczenia
(Kemper, 2005; Levitt, 2012), ktére dla radykalnych konstruktywistow jest
istota proceséw emocjonalnych (Illouz, 2010). Gdyby emocje nadal trakto-
wac jako qualia, ktére nie s w pelni komunikowane w przestrzeni intersu-
biektywnej, nie badalibySmy kompetencji emocjonalnej i nie zastanawiali sie
nad jej znaczeniem w warunkach wielokulturowo$ci, a nadal przypisywali
emocjonalno$¢ nizszym stadiom rozwoju czlowieka i utozsamiali ze stabo-
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$cig, nieracjonalnoscia i nizszym statusem spotecznym (kobiecos¢, dziecin-
nos¢, odmienno$¢/mniejszos¢ etniczna itp.) (Ekman i Davidson, 2015; Illouz,
2010; Lutz, 2012).

Kultura w emocjach — kultura emocjonalna — kompetencja
emocjonalna

Jesdli kazda przestrzen ma swéj wymiar normatywny i ekspresywny, to emo-
cje nabieraja znaczenia tylko w okre$lonym czasie i miejscu. Steven Gordon
(1989) i Arlie Russell Hochschild (2009) nazywaja te przestrzen kultura emo-
cjonalna i definiuja jako zbiér regul, przepiséw emocjonalnego pelnienia
r6l i zachowania w okreslonych sytuacjach. Jako sie¢ znaczen nadawanych
emocjom, kultura emocjonalna jest konstruowana i zakodowana w jezyku,
formach sztuki i przekazach medialnych, religijnych czy naukowych (Geertz,
2005), a takze w rytuatach, zwyczajach, strukturze i codziennosci zycia (Goft-
man, 2000, s. 205; Filipiak i Rajewski, 2006). Dlatego wzoréw kultury emo-
cjonalnej nalezy szuka¢ znacznie glebiej niz tylko w przyzwyczajeniu i so-
cjalizacyjnym ,wytrenowaniu’, a samym doswiadczeniu emocjonalnym (por.
Przybylska, 2018). System emocjonalny obecny posrednio w warstwie sym-
bolicznej kultury dziata jak wiedza tfa (por. Geertz, 2005, s. 115) i ujawnia sie
w wymianach emocjonalnych, w ktérych rozwijamy kompetencje emocjonal-
ng (Saarni, 2005). Proces ten ze swojej istoty toczy sie w codziennosci i polega,
w najwiekszym uproszczeniu, na do§wiadczaniu i internalizowaniu znaczen
oraz regul przezywania, nazywania, wyrazania i regulowania emocji. Jest to
zasadnicza cecha kompetencji wskazujaca na jej kontekstowe uwarunkowanie,
wiec i zréznicowanie migedzy kulturami. Mentalny skrypt lub inaczej postawa
wobec uczucia to jedno z najpotezniejszych narzedzi kontroli spotecznej, sto-
sowanych takze w wychowaniu dzieci (Hochschild, 2009, s. 61; Lutz, 2012).
Rozpoznajemy rodzaj skryptu na podstawie dominujacego nastroju i charak-
teru relacji interpersonalnych, sposobéw kierowania zachowaniem czy ocze-
kiwan wobec dzieci przejawiajacych sie w codziennosci i generalizowanych
w przekazie kulturowym, jako bardziej lub mniej u§wiadomione przekonania
normatywne i dyrektywne (Russell i Lemay, 2005).

Sita oddziatywania kultury na kompetencje emocjonalna jest szczegdlnie
widoczna w lokalnosci jezyka emocjonalnego (emotional talk), charaktery-
stycznego dla wspdlnoty emocjonalnej, w ktérej powstaje, zmienia si¢ w czasie
i odzwierciedla jej przekonania (Heelas, 1986; Rosenwein, 2006; Wierzbicka,
1999). W dyskursie codziennym nadal funkcjonuja potoczne teorie utozsa-
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miajace przezywanie i wyrazanie emocji ze staboscia, a nawet brakiem ,kul-
tury’, dziecinnos$cia i kobiecos$cia: ,zachowujesz si¢ jak dziecko’, ,ptaczesz
jak baba’; ,prawdziwy mezczyzna nigdy nie placze” itp. Sa to reprezentacje
znaczen gleboko zakorzenionych w kulturze ,zachodniej” i odzwierciedlaja
jej kognitywna i androcentryczna orientacje, ktéra utrwala mechanizm spo-
tecznego wykluczania kobiet, dzieci i catych grup spolecznych, np. stabiej
wyksztalconych, mniej zarabiajacych czy tez odmiennych kulturowo (Illouz,
2010; Lutz, 2012), wplywa na ksztaltowanie postaw dzieci wobec emocji (tzw.
metaemocje) i determinuje warunki, w ktérych przebiega rozwéj kompetencji
emocjonalnej (Saarni 2005).

Wspolczesnie coraz czesciej opisuje sie kompetencje emocjonalna nie
jako zbiér instrumentalnych umiejetnosci, ale w optyce krytyczno-eman-
cypacyjnej jako metastrukture umozliwiajaca refleksyjne regulowanie emo-
cji w przestrzeni intra- i interpersonalnej (por. Géralska, 2018; Przybylska,
2018; Saarni, 2005; Smieja i Orzechowski, 2008). To specyficzna gotowos¢
do rozumienia natury, przyczyn i regulacji emocji. W szczegdlnosci dotyczy
zrozumienia powiazan miedzy przekonaniem a emocja oraz ztozonosci do-
$wiadczenia emocjonalnego, czyli zrozumienia, ze zaplecze spoteczno-kul-
turowe, w tym przekonania danej osoby, wplywa na jej reakcje emocjonalne,
zrozumienia, ze odczuwane emocje moga si¢ rézni¢ od emocji wyrazanych
oraz zrozumienia, Ze sprzeczne emocje moga by¢ wywolywane przez rézne
aspekty tej samej sytuacji (Oatley i Jenkins, 2014; Saarni, 2005).

Konceptualizowana w ten sposéb kompetencja emocjonalna umozliwia
uczestnictwo i autokreacje w ramach kultury, ktéra ja uksztaltowata, prze-
jawia sie skuteczno$cia w interakcjach i rozwija wokét réznych form dzialan
spotecznych, takze edukacyjnych (Géralska, 2020, s. 115). Im spotecznos¢
bardziej kontrolujaca, tym mniejsze jest pole dla twérczej adaptacji i akcep-
tacji dla réznorodnosci, dlatego w $rodowisku kulturowo heterogenicznym
powinnismy dazy¢ do rozwoju refleksyjnosci, rozumienia istoty i znaczenia
emocji oraz norm emocjonalnych (por. Przybylska, 2022). Sg to warunki pod-
miotowosci cztowieka, rozwoju samosterownosci i jeden z warunkow sine
qua non rozwoju spoteczenstw, w ktérych podstawa jest wielos¢ kultur (por.
Kwiatkowska, 2019, s. 10).

Wielokulturowos$¢ emocji — reguly emocjonalne

Réznice statusu dos§wiadczania i ekspresji emocjonalnej, preferowanej kon-
cepcji ,ja’; dystansu wladzy, pozycji dzieci w rodzinie i kulturze sa zwiaza-
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ne z cechami oczywistymi grupy, takim jak jezyk i historia czy geopolityka,
jednak najwyrazniejsze sa migedzy kulturami, ktére dziela religie i wartosci.
Hazel R. Markus i Shinobu Kitayama (2003) w swoich badaniach miedzykul-
turowych wskazuja na kolektywizm i indywidualizm, jako syndromy kultury
skladajace sie z wielu norm i wielu wzorcéw zachowan, ktére odwotuja sie do
innego repertuaru emoc;ji i ekspresji i moga decydowac o specyfice kultury
emocjonalnej.

Kultury, w ktérych indywidualizm przewaza nad kolektywizmem, ktada
nacisk na takie warto$ci jak autonomia, inicjatywa, niezalezno$¢ emocjo-
nalna czy samoswiadomos$¢. Imperatywem jest odkrycie i wyrazanie siebie.
Osiagniecie niezalezno$ci nastepuje w odniesieniu do wlasnych mysli i uczug,
a nie poprzez odwolanie do mysli, uczud i dziatan innych (por. Cybal-Mi-
chalska, 2017). Dostosowanie si¢ do sSrodowiska spolecznego jest wtérne
wobec potrzeb osoby i jej samorealizacji, relacje z otoczeniem sa jednym
ze sposobdéw autoekspresji, a inni ludzie lub sytuacje spoteczne sa wazne
raczej jako standard oceny i Zrédlo samopotwierdzenia wlasnej tozsamosci
(por. Triandis, 2001). Ten typ kultury prowadzi do rozwoju Ja Niezalezne-
go. Samoocena ksztaltuje si¢ na podstawie afirmacji wlasnych zalet, dlatego
w praktyce wychowania dziecko rozwija wiedze o sobie, nabywa zdolnosci
i umiejetnosci intrapersonalne, takie jak samoswiadomo$¢ i samokontrola,
oraz interpersonalne — bezkonfliktowe wchodzenie w relacje, a posteriori
aprobuje sie czesciej wyrazanie emocji ego skoncentrowanych, potwierdza-
jacych niezaleznos¢, takich jak zto$¢, zazdros$¢ i duma. Kompetencje emocjo-
nalne stuza lub sa wyrazem autonomii i samorealizacji jednostki (por. Markus
and Kitayama, 2003).

Inaczej jest w przypadku emocji skupionych na innych (other-focused),
ktoére sa rezultatem koncentracji na relacjach i wrazliwosci na inne osoby
w kulturach z dominanta kolektywna. Pozadane sa emocje i zachowania za-
angazowane spolecznie, podtrzymujace wiezi i fagodzace konflikty, takie jak
uleglo$¢, empatia, wspoélczucie i zyczliwos¢ czy poczucie winy i wstyd (por.
Cybal-Michalska, 2017). W kulturach kolektywnych czesciej zachecamy dzie-
ci do podporzadkowania swoich potrzeb i emocji innym (dostosowanie, a nie
wplywanie). Budowane jest Ja Kolektywne, by dziala¢ zgodnie z antycypo-
wanymi oczekiwaniami i dla dobra wspélnego (por. Triandis, 2001). Reguly
ramowania, interpretowania i wyrazania emocji sztywno okreslaja granice
dopuszczalnego zachowania i stuza raczej tagodnemu budowaniu relacji spo-
tecznych i podporzadkowaniu ekspresji, a nawet doswiadczen emocjonal-
nych, wartosciom kolektywnym (por. Markus and Kitayama, 2003).



L. Przybylska « Kompetencja emocjonalna w warunkach wielokulturowosci 37

Mimo ze tradycyjnie indywidualizm faczono z zachodem $wiata, a kolek-
tywizm — wschodem, ze wzgledu na migracje i przenikanie wzoréw kulturo-
wych kultury staja si¢ w coraz wigkszym stopniu heterogeniczne. To, ktéry
z syndroméw dominuje, najwyrazniej ujawnia si¢ w codziennych zachowa-
niach, w jezyku, ktérym méwimy o emocjach, w ktérym okreslamy oczeki-
wania wobec dzieci (Heelas, 1986), a takze w programie jawnym i ukrytym
realizowanym w systemie edukacji (Géralska, 2020; Przybylska, 2022).

Podczas gdy fizjologiczne aspekty reakcji emocjonalnych i podstawowe
ekspresje mimiczne wydaja si¢ podobne w réznych kulturach (Ekman i Da-
vidson, 2015; Kemper, 2005), subiektywne odczucie i znaczenie sa bardziej
charakterystyczne kulturowo. Im wigecej syndroméw indywidualistycznych
w kulturze i $rodowisku wychowawczym, tym bardziej cenione sa pozytywne
stany o wysokim pobudzeniu, np. ekscytacja i entuzjazm. Im bardziej w kul-
turze pozadane jest dostosowanie, tym bardziej ceniona jest samokontrola,
spokdj i inne pozytywne stany o niskim pobudzeniu (Tsai et al., 2006). Czyn-
nikiem decydujacym o wymienionych réznicach jest znaczenie nadawane
emocjom. Spokéj, zadowolenie i pogoda ducha harmonizuja relacje spo-
teczne, natomiast intensywne emocje wplywaja na innych (Tsai and Colbert,
2016). Dlatego w kulturach bardziej zindywidualizowanych, niezaleznie od
grupy wiekowej, mozna zaobserwowac intensywna ekspresyjnosc ,,pozytyw-
nych” emocji — szcze$cia i zadowolenia. Wyrazanie tych emocji potwierdza-
jacych sukces i samoakceptacje jest czescig wizerunku i nie musi wiazac sie
z prawdziwymi odczuciami osoby (Lim, 2016).

Emocje posrednicza w kontakcie z rzeczywisto$cig zewnetrzna i we-
wnetrzng. Sa waznym narzedziem poznania i rozumienia sytuacji (Oatley,
2014). Stad odniesiony sukces, na przyktad najwyzsza ocena na tescie czy
wygrany konkurs, jest w kulturach bardziej indywidualistycznych najczesciej
postrzegany jako wlasne osiggniecie, wart §wietowania i doceniania. Inaczej
jest w sytuacji przewazajacego kolektywizmu. Dla przykladu dzieci w Japo-
nii w sytuacji pozytywnych wydarzen cze$ciej odczuwaja sprzeczne emocje:
uczucie zmartwienia po wygraniu waznego konkursu lub smutek, gdy mysla
o nizszych ocenach kolegéw i kolezanek (Tsai et al., 2006). Ta odmienno$¢
w intepretowaniu sukceséw i odczuwaniu sprzecznych uczué taczona jest
z dialektycznym mysleniem, ktérego Azjaci sg uczeni i dlatego nie odczuwaja
zaburzenia réwnowagi w sytuacjach niejasnych (Tsai et al., 2006).

W kulturach zachodnich cenimy raczej maksymalizacje stanéw pozy-
tywnych i minimalizacje negatywnych (Tamir et al., 2020).W badaniach
w ponad 30 panstwach §wiata zaobserwowano, Ze poczucie wlasnej war-
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tosci i samopoczucie emocjonalne jest silniej skorelowane z zadowoleniem
z zycia w krajach bardziej indywidualistycznych, podczas gdy w kulturach
kolektywistycznych zadowolenie z zycia opiera si¢ na réwnowadze miedzy
ich emocjami a normami spotecznymi. Dzieje sie tak, poniewaz w kulturach/
spolecznosciach z przewaga kolektywizmu osoba jest spostrzegana jako
czes$¢ grupy — wstyd, wina i empatia pozwalaja na realizowanie potrzeb in-
nych i podtrzymuja harmonie (Tamir et al., 2020; Tsai et al., 2006). Te i inne
znaczenia emocjonalne odzwierciedlone sg takze w wytworach i praktykach
kultury. Odpowiednio w kulturach kolektywnych, zaréwno tres¢, jak i eks-
presje emocjonalne w filmach i ksiazkach dla dzieci sa spokojniejsze, podczas
gdy wytwory kultury Zachodu ,krzycza” emocjami — wlasne przekonania,
pragnienia i uczucia sa wazniejsze niz oczekiwania grupy, a wyrazanie emocji
potwierdza wyjatkowo$¢ i indywidualno$¢ osoby (Lim, 2016; Scherer et al.,
2011).

Globalny zasieg mediéw i migracje ludzi przyczyniaja sie do zmiany wzor-
c6w kulturowych w zakresie regut ramowania, dos§wiadczania i wyrazania
emocji, jednak nadal poza wspdlnota doswiadczania emocji, wyraznie ujaw-
nia sie wplyw socjalizacji kulturowej, ktéra definiuje, co to znaczy odczuwac
emocje. Réznice te maja takze charakter wewnatrzkulturowy i sa zwigza-
ne z réznymi do$wiadczeniami w §rodowisku lokalnym i rodzinie. R6znice
w statusie okre$lonych emocji zacieraja si¢ najwyrazniej w spotecznosciach
heterogenicznych, w ktérych dzieci potencjalnie maja mozliwos¢ poznawania
réoznych skryptéw kulturowych (Scherer et al., 2011). Z jednej strony ujedno-
licanie wzordw, a z drugiej réznorodno$c¢ znaczen i skryptéw emocjonalnych
stanowia wyzwanie dla praktyki i teorii wychowania.

Edukacyjne konteksty zr6znicowania kulturowego kompetencji
emocjonalnej

Zrozumienie kulturowych podobienstw i réznic ma kluczowe znaczenie dla
poznania siebie i elastycznosci samych proceséw emocjonalnych. Biorac pod
uwage centralng role, jaka emocje odgrywaja w interakcjach spolecznych,
$wiadomos$¢ zréznicowania repertuaru emocjonalnego pozwala takze sku-
teczniej radzic¢ sobie z relacjami miedzyludzkimi, zapobiega¢ nieporozumie-
niom i btedom w ocenie zdrowia psychicznego czy zachowania. Uzasadnia
takze koniecznos¢ rozpoznania i uznania zréznicowanych kulturowo wzor-
céw dla opracowania i wprowadzenia edukacyjnych form wsparcia rozwoju
kompetencji emocjonalnej (por. Géralska, 2020). Niezrozumienie odmien-
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nosci kulturowych skutkuje btedna ocena zachowania, moze prowadzi¢ do
dyskryminacji i wykluczania. Badania potwierdzaja, ze dzieci wychowywane
w rodzinie i rodowisku, w ktérych ceni si¢ kolektywizm, sa spokojniejsze
i moga wydawac sie mniej zaangazowane, a nawet chlodne w relacjach (de
Gelder and Huis, 2015). Amerykanie pochodzenia azjatyckiego bywaja cha-
rakteryzowani jako zbyt ,powsciagliwi’, mato zaangazowani lub znudzeni,
dlatego sa czesto pomijani na najwyzszych stanowiskach kierowniczych
(Cheryan and Monin, 2005). Natomiast w §rodowiskach bardziej indywidu-
alistycznych lub aspirujacych do takich (polskie szkoly i przedszkola) ocze-
kujemy od dzieci, zwlaszcza na etapie edukacji przedszkolnej i wczesnosz-
kolnej, czestego doswiadczania i wyrazania radosci, ekscytacji czy ciekawosci
(Lim, 2016; Scherer et al., 2011).

Przyktadem wyraznego ,niedopasowania” kulturowego sa poradniki
i programy rozwoju kompetencji emocjonalnej popularne w Stanach Zjed-
noczonych, Wielkiej Brytanii czy Niemczech (kultury z przewaga indywidu-
alizmu) (por. Smieja i Orzechowski, 2008). Pozytywne wyniki tych strategii
w zakresie umiejetnosci samoregulacji, nawigzywania relacji interpersonal-
nych i wzmocnienia motywacji do dziatania sa potwierdzone w badaniach,
krytyczne jednak pozostaja kwestie réwnosci i reprezentacji zréznicowanych
populacji (Durlak et al., 2011; Jagers et al., 2019). Psychoterapeuci takze zwra-
caja uwage na konieczno$¢ ostroznego wdrazania pomocy psychologicznej
i wsparcia emocjonalnego, dopasowujac sie¢ do warunkéw spotecznych i lo-
kalnej tradycji (Kwiatkowska i in., 2014). Prawdopodobnie wlasnie z powo-
déw kulturowego niedopasowania, préby prostej implementacji programéw
rozwoju emocjonalnego — przetlumaczenia i wprowadzenia do praktyki edu-
kacyjnej do polskich szkét — nie przyniosty oczekiwanych rezultatéw w za-
kresie rozwoju kompetencji emocjonalnej uczniéw, programy te nie zagos$city
takze na stale w ofercie edukacyjnej dla uczniéw.

Czes¢ nauczycieli i specjalistow podejmuje proby wspierania kompeten-
cji emocjonalnej, zazwyczaj w reakcji na trudnoéci w zachowaniu uczniéw
lub problemy wychowawcze, jednak zadna dopasowana do zréznicowanych
potrzeb kulturowych strategia edukacyjna nie byta i nadal nie jest realizo-
wana w szkolnictwie publicznym w Polsce. Przyczyn takiego stanu rzeczy
mozna poszukiwa¢ w braku przemyslanej reformy filozofii edukacji oraz
nieadekwatnym do potrzeb uczniéw modelu transmisyjnym uczenia (por.
Goralska, 2020; Przybylska, 2018). Mozna takze zwréci¢ uwage na oderwanie
popularnych modeli rozwoju kompetencji emocjonalnej od polskiej tradycji
wychowania. Programy edukacyjne i terapeutyczne wypracowane w kultu-



40 Artykuly i rozprawy

rach indywidualistycznych (por. Goleman, 1997) sa nastawione na budowanie
samo$wiadomosci, poczucie wlasnej wartosci, samokontroli, liderowanie czy
asertywno$¢ dziecka. Cele te moga wrecz wzmagac poczucie niezrozumienia
i niekompetencji w spoteczenstwach, ktére niechetnie toleruja zachowania
zindywidualizowane, gdzie zacheca sie do tlumienia emocji, potrzebe auto-
ekspresji zastepuje sie kontrola zachowania, a mozliwo$¢ wplywania na in-
nych — dostosowaniem do oczekiwan. Utrwalone silne tendencje kolektywi-
styczne w wychowaniu, ktére przypisuja dziecku niedojrzalos¢ emocjonalng,
odmawiaja podmiotowosci, ktéra jest Zrodlem samokontroli, oraz przejmo-
wanie odpowiedzialno$ci za emocje dzieci przez ich rodzicéw lub opiekunéow
powoduja, ze strategie wychowania pochodzace z modeli wyraznie indywi-
dualistycznych nie odpowiadaja na potrzeby edukacyjne uczniéw; czesto tez
mlodzi ludzie, socjalizowani w kulturze z przewaga emocji kolektywnych,
niechetnie ucza si¢ analizowania wlasnych emocji, rozumienia zachowan
emocjonalnych i autokontroli badZ przynajmniej sa zaskoczeni, ze s3 to naj-
wazniejsze umiejetnosci wchodzace w zakres kompetencji emocjonalnej'.

Juz na sam koniec, tylko sygnalnie warto odnie$¢ si¢ do sytuacji spole-
czenstw wysoce zréznicowanych kulturowo (Francja, Niemcy, Wielka Bry-
tania, Stany Zjednoczone). Narracja w réznych obszarach, zaczynajac od
edukacji i wczesnego wsparcia rozwoju, koniczac na orzeczeniach sadéw
rodzinnych, jest taka, ze wszystko, co w jaki$ sposéb odbiega od zachodniej
koncepcji zycia emocjonalnego, jest traktowane jako deficyt. Konsekwen-
cje braku tej wrazliwo$ci na odmiennosci s3 przyttaczajace, gdy na przyktad
dzieci umieszczane sa w pieczy zastepczej, poniewaz styl i klimat wychowa-
nia ich rodzin odbiega od klasycznego, opartego gtéwnie na przywigzaniu,
rozumieniu, wrazliwosci i skupieniu na dziecku (Keller, 2022). Egzemplifi-
kujac, brak ekspresji emocjonalnej, zredukowana komunikacja i unikanie
kontaktu wzrokowego, jako obowiazujace reguly zachowan emocjonalnych
w krajach afrykanskich, np. w Ghanie, sa czesto interpretowane w orzecze-
niach sadéw rodzinnych w Europie i Stanach Zjednoczonych jako symptomy
zaburzen psychicznych uniemozliwiajacych wlasciwa troske o dziecko (Kel-
ler, 2022). Pojawia si¢ pytanie o to, czy krytyczna ocena i zmuszanie rodzicéw
do zmiany praktyk wychowania bez uwzglednienia potrzeb i kontekstu kul-
turowego nie jest réwnie ekskluzywne jak pomijanie na przyktad tozsamosci
religijnej?

! Obserwacje te poczyniono w trakcie regularnych warsztatéw dla studentéw kierun-

ku pedagogika z zakresu wsparcia rozwoju spoleczno-emocjonalnego.
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W miare jak kultura emocjonalna staje si¢ coraz bardziej heterogeniczna,
uznanie réznic w ekspresyjnosci i zachowaniu emocjonalnym jest warunkiem
etycznego dzialania pedagogéw. Kluczowe znaczenie dla przezwycigzenia et-
nocentrycznego nastawienia teorii i praktyki rozwoju kompetencji emocjonal-
nej maja $wiadome kulturowo badania psychologiczne i pedagogiczne. Za ich
pomoca rozpoznamy lokalne rozumienie emocji, to, jak sa ucielesniane, jak sa
doswiadczane i wewnatrzkulturowo zréznicowane. Dopiero rezygnacja z oceny
wedlug standardéw monokulturowych umozliwi rozpoznanie potrzeb rozwo-
jowych i edukacyjnych dzieci oraz opracowanie skutecznego systemu wsparcia
ich rozwoju. Moze réwniez wzbogaci¢ programy edukacyjne i terapeutyczne
poprawiajace funkcjonowanie osobiste i spoleczne dziecka. Z pewnoscia war-
to poddac pod rozwage przede wszystkim zmiane statusu emocji w procesie
wychowania: nie traktowac ich jako wtérnych wobec umiejetnosci poznaw-
czych, bezwzglednie akceptowac emocje dziecka, przy wzglednej akceptacji
jego zachowan, ale takze docenia¢ spokdj dziecka i by¢ spokojnym w relacji
z nim. Moze powinni$my uspokaja¢ przekazy skierowane do dzieci, a najlepiej
w ogdle zadbac¢ o spokéj przekazu kulturowego? (por. Przybylska, 2018).

Reasumujac, oddzielenie emocji od codziennych doswiadczen nie wzbo-
gaca wiedzy i umiejetnosci mlodego czlowieka, dlatego tez wspoélpraca in-
stytucji edukacyjnych z rodzing dziecka po to, by rozpoznac¢ strategie emo-
cjonalne w niej stosowane, jest kluczowa dla planowania systemu wsparcia
rozwoju kompetencji emocjonalnej. Wszelkie formy edukacyjne wymagaja
bezwzglednie wysokiego standardu wiedzy o emocjach i umiejetnosci emo-
cjonalnych nauczycieli/wychowawcéw, a kolorowe plansze i obrazki z czasa-
mi niezwykle drogich programéw edukacyjnych pozostaja tylko narzedziem,
materialem pomocniczym, ktdre bez silnego §rodowiskowego zaangazowania
i wysokich kompetencji emocjonalnych wychowawcéw nie maja wiekszego
znaczenia dla rozwoju emocjonalnego dzieci i mlodziezy, utrzymania ich
dobrostanu i w aspekcie idei rozwoju spoleczenstwa wielokulturowego.
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Emotional competence in the conditions of multiculturalism

Abstract: Taking into account the cultural sources of knowledge and the meaning
of emotions, in this text, some questions are posed pertaining to the multicul-
turalism of emotional competence and its importance in education. The theo-
retical framework of this discussion consists of two concepts: emotional culture,
according to A. Russel Hochschild, and emotional competence by C. Saarni. In
the first part of the article, I justify the cultural nature of emotional competence
and consistently point to selected intercultural differences in the experience and
expression of emotions. Sensitivity to beliefs, values, and rules related to emotions
in a particular culture is the basis for recognizing children’s developmental and
educational needs and developing a culturally conscious support system. In the
second part, I make an attempt to describe the effects of the monocultural embed-
ding of emotional competence development programs and indicate the conditions
necessary for education in multiculturalism. I argue that learning how culture
shapes emotional life and how emotions affect functioning in different cultures is
vital for understanding other people.

Keywords: education, emotional culture, emotional competence, multiculturality
of emotions, collectivism and individualism
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Poczucie polskosci pokolen medialnych. Raport z badan

Streszczenie: Celem artykulu byto zbadanie zwiazku miedzy poczuciem polskosci
a postawami swojskosci i obcosci wobec panstw osciennych i z Grupy Wyszeh-
radzkiej z perspektywy pieciu pokolen medialnych. Badano korelacje miedzy po-
stawami obco$ci lub swojskosci w ramach konkretnego pokolenia oraz zaleznos¢
miedzy poczuciem polskosci a przynaleznoscia do grupy pokoleniowej. Zatozo-
no, ze przynalezno$¢ do okreslonej grupy pokoleniowej réznicuje postawy wobec
panstw osciennych i Grupy Wyszehradzkiej (Bialorus, Czechy, Litwa, Niemcy,
Rosja, Stowacja, Ukraina, Wegry). Postawiono pytania: jaki jest stopien poczucia
polskosci pokolen medialnych — BB, X, Y, Z, Alpha? oraz czy przynaleznos¢ do
konkretnego pokolenia medialnego (wiek) réznicuje postawy swojskosci i obcosci
wobec tych panstw? Uzyskane dane potwierdzily tylko hipoteze druga.

Stowa kluczowe: pokolenia medialne, panistwa z Grupy Wyszehradzkiej, panstwa
oscienne, swojskos¢, obcos¢

Wprowadzenie

W literaturze przedmiotu istnieje wiele badan dotyczacych pokolen medial-
nych (np. Staksrud, 2011). Jednak zaréwno debata publiczna, jak i naukowa
koncentruja sie na korzystaniu i konsumpcji mediéw, pomijajac inne aspek-
ty. W artykule kluczowym problemem badawczym jest zbadanie korelacji
pomiedzy deklarowana postawa obcosci lub swojskosci w ramach przyna-
leznosci do konkretnego pokolenia medialnego, a takze okreslenie korelacji
pomiedzy zmienng zalezna — poczuciem polskosci a zmiennag niezalezng —
grupa pokoleniowa.

Celem artykutlu jest zbadanie zwiazku, jaki zachodzi miedzy poczu-
ciem polskosci a postawami swojskosci i obcosci wobec panstw o$ciennych
i z Grupy Wyszehradzkiej z perspektywy pieciu pokolent medialnych.
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Na wstepie procesu badawczego sformulowano nastepujace pytania:

1. Jaki jest stopien poczucia polskosci pokolen medialnych — BB, X, Y, Z,
Alpha?

2. Czy przynaleznos$¢ do konkretnego pokolenia medialnego (wiek) ma
zwigzek z postawami swojskos$ci i obcosci wobec panstw o$ciennych
i z Grupy Wyszehradzkiej — Biatorusi, Czech, Litwy, Niemiec, Rosji,
Stowacji, Ukrainy i Wegier?

Na podstawie przegladu literatury (Lewowicki i in., 2017; Bluszkowski,
2005; Wojakowski, 2007; Kozakowski, 2012; Urban, 2014; Koper, 2016; Wy-
socki, 2017; Grzybowski i Idzikowski, 2018; Napiérkowski, 2019; Wrona,
2020; Nowicka i Lodzinski, 2021; Sarnacki, 2021; Ogrodzka-Mazur, Szafran-
ska, Malach i Chmura, 2021; CBOS: 2016, 2024) przyjeto nastepujace hipo-
tezy robocze:

H1: Wraz z wiekiem wzrasta stopieri poczucia polskosci pokolen medial-
nych.

H2: Przynalezno$¢ do okreslonego pokolenia medialnego ma zwigzek
z postawami swojskosci i obcosci wobec panstw o$ciennych i z Gru-
py Wyszehradzkiej.

Préby wyjasnienia mechanizmu powstawania pokolenia podjat sie Mann-
heim, ktéry podobnie jak Dilthey twierdzil, iz pokolenie jest w genezie
i strukturze wytworem nie tylko biologicznym, lecz réwniez spotecznym,
nazywajac pokolenie ,,grupa spoteczna o charakterze dos¢ luznym, wywotana
przez podobne potozenie w czasie” (Mannheim, 2008, s. 144).

Obecnie, obok wieku, jedna z kategorii definiujacych do$wiadczenie
wspolne dla wszystkich oséb danego pokolenia sa media. Stad w literaturze
naukowej mozna spotkac pokolenie radia i prasy drukowanej (lata 50. XX
wieku); pokolenie telewizyjne (lata 60. XX wieku), pokolenie wideo (lata 70.
XX wieku) i pokolenie Nintendo (lata 80. XX wieku) okreslane facznie jako
pokolenie X; pokolenie komputera i internetu: pokolenie Y — lata 90. XX
wieku (La France, 1996); generacja telefonéw komérkowych, sieci spoteczno-
$ciowych oraz iPodéw: pokolenie Z (pierwsza dekada XXI wieku); pokolenie
Alpha (2010-2023) oraz pokolenie Beta (od 2024) (Gruchota, 2020). Warto
zaznaczyc¢ fakt, ze kazde pokolenie z jednej strony dziedziczy kulture przod-
koéw (wraz z jej aksjomatami, kryzysami i niepokojami), a z drugiej nieustan-
nie poddaje ja zmianom. Kazde pokolenie, poprzez modyfikowanie dziedzic-
twa kulturowego, dochodzi do wniosku, Ze jego nowa kultura przewyzsza
te wczedniejsza. W rezultacie, korzystajac z réznorodnych srodkéw, w tym
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symbolicznych i medialnych, narzuca swoje wartosci zaréwno starszym, jak
i mtodszym pokoleniom.

Poczucie polskosci a postawy swojskosci i obcosci — zalozenia
teoretyczne

Realizacja celu badawczego implikuje konieczno$¢ operacjonalizacji poje-
cia ,poczucia polskosci’, ktéra ma doprowadzi¢ do mierzalnego wskaznika
badawczego. Nowicka i Lodzinski uznaja, ze ,ma ono w istocie sens psycho-
logiczny i odnoszacy sie do okreslonych uczud i przekonan jednostki, najcze-
$ciej indywidualnych, dotyczacych osobistego stosunku do pojecia polskosci”
(2021, s. 114). Tego typu uczucia ksztaltuja si¢ pod wplywem elementéw
narodotwdrczych, ale nalezy takze uwzgledni¢ czynniki zewnetrzne wply-
wajace na modyfikowanie §wiadomosci narodowej. Wedtug Scigaja ,samo
pojecie swiadomosci narodowej mozna rozumie¢ dwojako. Z jednej strony
jako wyraz wiezi subiektywnej jest ona cecha jednostek; z drugiej strony,
poprzez rozwdj i funkcjonowanie narodowych ideologii oraz historyczne
trwanie narodu staje si¢ atrybutem grupy” (2012, s. 175).

Z poczuciem polsko$ci powiazane sa pojecia ,swojskosc¢” i ,obcos¢’, po-
dzial na ,my” i ,oni” Réznica miedzy tym, co znane jako ,swoje’, a tym co
»obce’, jest wyrazna wedtug Nowickiej w trzech kontekstach: psychologicz-
nym, spotecznym i kulturowym. W aspekcie psychologicznym poczucie
»swojskosci” manifestuje sie przez uczucie bezpieczenstwa, akceptacje, spo-
kéj, zadowolenie i zrozumienie, ale i monotonig i rutyne. Natomiast ,,obcos¢”
odzwierciedla uczucie zagrozenia, niepokoju, niecheci, niezrozumienia i od-
razy, cho¢ prowadzi tez do zaciekawienia, fascynacji i podziwu do tego, co
odmienne. W wymiarze spolecznym réznica miedzy ,swoim” a ,obcym” ob-
jawia si¢ poprzez odmienno$ci w pogladach na temat obcych oraz zachowa-
nie wobec nich. Na plaszczyznie kulturowej ta réznica przejawia si¢ poprzez
rézne typy i modele ideologii, przyktadowo o charakterze nacjonalistycznym
(Nowicka, 1999; zob. Kozakowski, 2012).

Przejawy swojskosci i obco$ci maja zatem zaréwno charakter intelektual-
ny, czyli wynikajacy z wiedzy o obcej zbiorowosci, oraz emocjonalny — §cile
zwiazany z uczuciowym nastawieniem do obcych grup. Nie mozna jedynie
bra¢ pod uwage aspektu kulturowo-antropologicznego, ktéry przyczynia sie
do budowania podzialéw na ,my—oni’; ,swoi—obcy” w duzej mierze w skali
mezo- i makrostrukturalnej (pod wzgledem etnicznym i/lub narodowym).
W dobie technologii cyfrowych powinno sie skupi¢ uwage na skali mi-
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krostrukturalnej, gdzie osoby, w duzej mierze anonimowe, moga sztucznie
wywolywac¢ podzialy na swoich i obcych w rzeczywisto$ci wirtualnej (Kor-
czynski, 2016). Napiorkowski (2019) pokazuje, ze turbopatriotyzm opiera
sie na silnym emocjonalnym antagonizmie miedzy ,,swoimi” i ,obcymi’,
a nowoczesne technologie i media spolecznosciowe sa wykorzystywane do
wzmacniania tych podzialéw i szerzenia odpowiednich narracji. Podzialy te
nie ograniczaja sie¢ tylko do plaszczyzny narodowej, ale obejmuja réwniez
mniejszosci seksualne czy inne grupy, ktére sa przedstawiane jako zagro-
zenie dla tradycyjnego porzadku. Co wiecej, mechanizm wykorzystywania
interpretacji subwersywnych i trollingu w internecie wskazuje na mikroskale
tworzenia konfliktéw w przestrzeni wirtualnej.

Zalozenia metodologiczne badan wlasnych

W dalszej czesci artykutu przedstawione sa wybrane wyniki ogélnopolskich
badan socjologicznych, przeprowadzonych przez Instytut Badann Eduka-
cyjnych — w szkotach podstawowych i ponadpodstawowych w 2023 roku.
W artykule skupiono si¢ na wybranych zmiennych zaleznych (rozréznienia
na swoich i obcych) i zmiennych niezaleznych (pokolenia). W badaniach za-
stosowano metode ilosciowa, technike kwestionariusza ankiety. Kolportaz
narzedzi badawczych odbyl sie przy zastosowaniu panelu CAWI (Computer
Assisted Web Interview). W doborze préby badawczej zastosowano metode
probabilistyczng warstwowa ze wzgledu na zwiekszenie prawdopodobien-
stwa w celu odwzorowania cech calej populacji uczniéw, nauczycieli i kadry
kierowniczej szkot.

Badanie obejmowalo pig¢ grup docelowych: uczniéw z klas I-III (po-
minietych w analizach ze wzgledu na uzyte narzedzie badawcze znaczaco
rézniace si¢ od pozostatych kwestionariuszy ankiet), IV-VI, VII-VIII szkét
podstawowych i ponadpodstawowych (dalej: VII+), nauczycieli i dyrektoréw
szkét podstawowych i ponadpodstawowych. Na potrzeby artykutu potaczono
poszczegblne moduly i zbudowano ujednolicona baze danych. W badaniu
wzielo udzial 6915 respondentéw w wieku 10-75 lat, z czego 2710 to mez-
czyzni (39,2%), a 4205 to kobiety (60,8%). Badania przeprowadzono w 378
szkotach w calej Polsce.

W celu weryfikacji przyjetych zalozen badawczych dokonano rekodowa-
nia zmiennej niezaleznej ,wiek’, tworzac pie¢ grup pokoleniowych odpowia-
dajacych przyjetemu w literaturze przedmiotu podzialowi na pokolenia me-
dialne. Wydzielone grupy to: pokolenie Alpha: 7—13 lat; pokolenie Z: 14-28
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lat; pokolenie Y: 29—46 lat; pokolenie X: 47—63 lata i pokolenie BB (Baby
Boomers): 64-75 lat.

Prezentacja wynikow badan wraz z dyskusja

Z analiz wynika, ze dla ponad polowy badanych (54,1%) ,poczucie polsko-
$ci/bycia Polakiem” jest wskaznikiem waznym w ,bardzo duzym stopniu”
i ,duzym stopniu”. Jednocze$nie dla 33,9% respondentéw stopien ten staje

sie malto wazny (tabela 1).

Tabela 1. Stopien poczucie polskosci badanych

Poczucie polskosci Liczba Procent
W bardzo duzym stopniu 2329 33,7
W duzym stopniu 1408 20,4
W $rednim stopniu 562 8,1
W malym stopniu 762 11,0
W bardzo malym stopniu 1582 22,9
Trudno powiedzie¢ 270 3,9
Ogétem 6915 100,0

Zroédlo: opracowanie wlasne.

Material badawczy nie potwierdza zalozenia hipotezy pierwszej. Stopient
poczucia polskosci kolejnych pokolen medialnych, z wyjatkiem pokolenia Z,
utrzymuje sie na wysokim, poréwnywalnym poziomie od 75% (pokolenie
Alpha) do 90,1% (pokolenie X).

Kierujac uwage na fundamentalng zmienng niezalezna tej pracy, czyli
pokolenia, zauwazamy, ze tacznie 75,7% z pokolenia Z (14—28 lat) poczu-
cie polskosci okresla w stopniu matym i bardzo malym. Analizujac dalej,
zauwaza sie, iz 75% badanych os6b z generacji Alpha (7-13 lat) wskazato
na bardzo duzy i duzy stopienn. Podobne wskazania wystepuja wéréd bada-
nych z pokolenia Y (29-46 lat) — tacznie w bardzo duzym i duzym stopniu
—79,7%, pokolenie X (47-63 lata) 90,1% i pokolenie BB w wieku 64—75 lat
(85,7%) (tabela 2). Dokonujac testéw istotnosci opartych na x2 Pearsona,
istotno$¢ asymptotyczna (dwustronna) jest na poziomie 0,01 (x2=3826.418,
df=20, p=0,000).
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Tabela 2. Pokolenia a stopient poczucia polskosci (dane w %)

Poczucie polskosci Pokolenia
Alpha Z Y X BB
W bardzo duzym stopniu 43,1 3,9 50,7 65,3 58,9
W duzym stopniu 31,9 4.4 29,0 24,8 26,8
W $rednim stopniu 6,0 11,1 10,7 4,1 5,4
W malym stopniu 6,1 23,0 2,0 2,2 3,6
W bardzo malym stopniu 10,0 52,7 2,1 1,0 1,8
Trudno powiedzie¢ 3,0 4,8 54 2,6 3,6
Ogoélem 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Zré6dlo: opracowanie wiasne.

Dalsze analizy ukierunkowane sa na okreslenie stopnia poczucia polskosci
w kontekscie podziatéw na ,,swoich” i ,obcych” Z danych wynika, iz 82% ba-
danych Polakéw uwaza Rosjan za obcych, 69,3% w ten spos6b postrzega Bia-
tforusinéw, 55,7% — Niemcéw. Za swoich 65,3% badanych uwaza Ukraincéw,
64,6% Czechoéw, nastepnie Stowakéw (62,6%) i Litwindéw (61,8%) (tabela 3).

Tabela 3. Podzial na swoich i obcych w opinii badanych

Badania wlasne
Narody Podzialy Liczba Procent
Swoi 2124 30,7
Bialorusini
Obcy 4791 69,3
S 4465 64,6
Czesi
O 2450 35,4
S 4271 61,8
Litwini
(@) 2 644 38,2
S 3062 44,3
Niemcy
O 3853 55,7
S 1243 18,0
Rosjanie
O 5672 82,0
S 4331 62,6
Stowacy
O 2583 37,4
S 4515 65,3
Ukraincy
O 2400 34,7
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Badania wtasne

Narody Podzialy Liczba Procent
S 3553 51,4
Wegrzy
(@) 3362 48,6

Zroédlo: opracowanie wlasne.

Z danych tabeli 3 mozna wywnioskowac¢, iz dwa narody slowianskie (Ro-
sjanie i Bialorusini) oraz jeden germanski (Niemcy) traktowane sa jako obce.
Wspoélczynnik Beta wskazuje, iz kierunek na osi jest ujemny (Rosjanie =
-0,058, Niemcy = -0,025, Bialorusini = -0,012), a na czwartym miejscu w tym
zestawieniu sg Wegrzy (Beta = 0,012) nalezacy, obok Polakéw, Czechéw i Sto-
wakéw, do Grupy Wyszehradzkiej (tabela 4). Badani najbardziej przychylni
sa wobec Stowakdéw, Ukrainicow, a nastepnie Litwindw i Czechéw.

Tabela 4. Zwigzek miedzy poczuciem polskosci (predyktor) a postawami wobec innych
narodow

) Wspélczynnik Wspétczynnik
Zmienne niestandaryzowany standaryzowany t
s P
wyjasniane
B Blad standardowy Beta

Biatorusini -0,003 0,003 -0,012 -0,957 0,338
Czesi 0,009 0,003 0,032 2,622 0,009
Litwini 0,011 0,003 0,039 3,271 0,001
Niemcy -0,007 0,004 -0,025 -2,064 0,039
Rosjanie -0,013 0,003 -0,058 -4,866 0,000
Stowacy 0,016 0,003 0,055 4,546 0,000
Ukraincy 0,014 0,003 0,051 4,242 0,000
Wegrzy 0,004 0,004 0,012 1,024 0,306

Zré6dlo: opracowanie wlasne.

Standaryzowany wspolczynnik regresji Beta () okresla charakter zwigz-
ku miedzy zmienna zalezng a danym predyktorem. Wartos¢ dodatnia Beta
wskazuje na pozytywny zwiazek miedzy zmiennymi, a ujemna — na negatyw-
ny zwigzek. Poréwnujac istotno$¢ statystyczna wynikajaca z regresji, a opar-
ta na korelacji Pearsona, zauwaza sie, ze predyktor (poczucie polskosci) nie
jest istotny statystycznie w stosunku do Bialorusi, Niemiec i Wegier. Badania
CBOS, prowadzone cyklicznie od ponad 20 lat, potwierdzaja, ze podejscie
Polakéw do os6b o innych narodowosciach i grupach etnicznych stopnio-
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wo zmienia si¢. Do odmiennych wnioskéw dochodzi Artur Wysocki (2017),
stwierdzajac, ze sympatie czy antypatie Polakéw do sasiednich narodéw sa
niezmienne od pokolen. Wydarzenia ostatnich lat przyczynily si¢ do pogte-
bienia uprzedzen wobec Rosjan. Po 24 lutego 2022 roku Ukrainicy zyskali
znaczna przychylnos¢ wsréd Polakéw. Z biegiem czasu sympatia ta stabnie.
Z badan CBOS wynika, iz nieche¢ m.in. do Rosji i Bialorusi spotegowala sie
po ataku na Ukraine. Po 2000 roku dla Stowacji, Czech i Litwy sympatia waha
sie miedzy 50 a 60 punktéw procentowych (CBOS, 2016, 2022, 2024).

Tabela 5. Sympatia i nieche¢ Polakéw do naroddw o$ciennych i z Grupy Wyszehradz-
kiej — studium poréwnawcze (dane w %)

Narody Odczucia 1994 2004 2014 2022 2024
Sympatia 17 21 29 35 24
Bialorusini
Nieche¢ 49 37 31 29 47

S 30 49 50 52 61
Czesi

N 32 14 17 13 7

S 22 38 34 45 51
Litwini

N 43 31 27 13 12

S 26 33 39 44 40
Niemcy

N 45 34 30 24 31

S 16 18 25 29 8
Rosjanie

N 59 53 42 38 76

S 32 41 47 55 60
Stowacy

N 27 16 15 7 8

S 9 29 34 41 40
Ukraincy

N 66 34 33 25 30

S 41 45 43 57 46
Wegrzy

N 21 13 17 9 17

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie danych CBOS: 2016, 2022, 2024.

Kierujac uwage na fundamentalny problem dotyczacy zmiennej nieza-
leznej ,pokolenia’; z analiz tabel krzyzowych wynika, iz naréd bialoruski
i rosyjski odbierany jest jako obcy w kazdym interwale pokoleniowym. Jed-
nocze$nie, w miare wzrostu wieku, zauwaza si¢ wzrost sympatii — zwlaszcza
w pokoleniu BB (podobnie w przypadku Rosjan). Interesujacy jest przypadek
narodu stowackiego i czeskiego, gdzie zaréwno w generacji Alpha, jak i w po-
koleniu Z poréwnywalny jest podzial na swoich i obcych (Czesi — 56,4%
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wskazan na swoich w opozycji do 43,6% — na obcych; Stowacy 54,8% do
45,2%). Akceptacja wobec poludniowych sasiadow Polski wzrasta wraz ze
zmiana pokoleniowa. Podobnie wobec narodu litewskiego lub wegierskiego.
Niemcéw jako obcych traktuja gtéwnie osoby z pokolen Y i X. Zauwazalny
jest wysoki poziom sympatii wobec narodu ukrainskiego, ktéry wzrasta wraz
ze zmiana pokoleniowa (tabela 6). Material badawczy potwierdza zalozenia
hipotezy drugie;j.

Tabela 6. Pokolenia a podzialy na swoich i obcych (dane w %)

Pokolenia
Alpha
Z Y X BB
Swoi 25,0 31,3 31,8 39,4 50,9
Bialorusini
Obcy 75,0 68,7 68,2 60,6 49,1

S 56,4 63,6 71,0 78,0 78,2
Czesi

(@) 43,6 36,4 29,0 22,0 21,8

S 55,4 59,3 65,0 77,3 73,2
Litwini

(©) 44,6 40,7 35,0 22,7 26,8

S 48,8 44,9 35,8 39,9 52,7
Niemcy

(0] 51,2 55,1 64,2 60,1 47,3

S 16,8 19,0 18,7 17,3 25,5
Rosjanie

(@] 83,2 81,0 81,3 82,7 74,5

S 54,8 59,1 70,7 79,2 80,4
Stowacy

(@] 45,2 40,9 29,3 20,8 19,6

S 64,2 61,3 66,3 74,8 76,4
Ukraincy

(0] 35,8 38,7 33,7 25,2 23,6

S 47,7 51,4 49,5 59,7 65,5
Wegrzy

(@] 52,3 48,6 50,5 40,3 34,5

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Po dokonaniu korelacji, zaréwno stosujac korelacje Pearsona, ktéry okre-
$la poziom zaleznosci liniowej, jak i nieparametrycznej miary rho Spearma-
na, okreslajacej monotoniczno$¢ zaleznosci statystycznej miedzy zmiennymi
losowymi, zauwaza sie, Ze korelacja nie ma istotnosci statystycznej w stosun-
ku do Rosjan, a pozostate zmienne niezalezne posiadaja istotno$¢ asympto-
tyczna (dwustronna) na poziomie 0,01 (tabela 8).
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Tabela 7. Korelacje standaryzowane (Pearsona) i niestandaryzowane (rho Spearmana).
Zmienna niezalezna pokolenia

Korelacja Istotnos¢ Wspolczynnik kore- Istotno$¢

Pearsona asymptotyczna |lacji rho Spearmana| asymptotyczna
Biatorusini -.108" 0,000 -.100° 0,000
Czesi -.161° 0,000 -.149 0,000
Litwini -.151 0,000 -.133" 0,000
Niemcy 072 0,000 .090 0,000
Rosjanie -0,011 0,350 -0,011 0,330
Stowacy -.182° 0,000 -.162° 0,000
Ukrainicy -.075° 0,000 -.051 0,000
Wegrzy -.075 0,000 -.065 0,000

* Korelacja istotna na poziomie 0.01 (dwustronnie).

Zrédlo: opracowanie wlasne.
Wnioski

Artykul miat na celu zbadanie zwiazkéw wystepujacych pomiedzy poczuciem
polskosci a postawami wobec o$ciennych panstw i krajéw z Grupy Wyszeh-
radzkiej wéréd pieciu pokolen medialnych: BB, X, Y, Z i Alpha. Na poczatku
zalozono, ze przynaleznos$¢ do konkretnego pokolenia medialnego ma zwiazek
z deklarowanym poczuciem polskosci. Jednak dane nie potwierdzily pierwszej
hipotezy, poniewaz nie zaobserwowano wzrostu poczucia polsko$ci w kolej-
nych pokoleniach wraz z wiekiem. Analiza wykazala, Ze stopieni poczucia pol-
sko$ci w réznych pokoleniach, z wyjatkiem pokolenia Z, pozostaje na wyso-
kim, poréwnywalnym poziomie, oscylujacym miedzy 75% (pokolenie Alpha)
a90,1% (pokolenie X). Nalezy zauwazy¢, ze uzyskany poréwnywalny poziom
poczucia polskosci nie jest jednak réwnoznaczny z identyczno$cia opinii, po-
niewaz wiekszo$¢ badanych nigdy nie zetknela si¢ z opracowaniami nauko-
wymi. Jak stusznie zauwazaja Przemystaw Grzybowski i Grzegorz Idzikowski
(2018), uczestnicy badan czesto postuguja si¢ odmiennymi pojeciami, r6znym
jezykiem, opisujac te same zjawiska, ale i przeciwnie. Kazdy inaczej rozklada
akcenty w opisie rzeczywistosci, koncentrujac sie na tych zagadnieniach, ktére
sq najistotniejsze dla os6b w okreslonym wieku (pokoleniu medialnym), maja-
cych okreslony status spoleczny oraz doswiadczenia.

Stalosci poczucia polskosci Polakéow dowodza takze wyniki badan nad
spotecznymi kryteriami polskosci. Od 1988 roku, od poczatku badan prowa-
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dzonych przez OBOP nad spolecznym postrzeganiem cech, ktére pozwalaja
uznac¢ kogo$ za Polaka, niezmiennie na plan pierwszy wysuwa sie kryterium
subiektywne (,poczucie, ze jest sie Polakiem”) (Wysocki, 2017; TNS, 2008;
CBOS, 2005). Poczucie polskosci badanych — zdaniem Artura Wysockiego —
opiera si¢ bardziej o wiez kulturowa (wiez konwencjonalna w terminologii
Stanistawa Ossowskiego) niz wiez biologiczna (substancjalna). Pojecie pol-
sko$ci jest tak gleboko zakorzenione w $wiadomosci spotecznej, ze nawet
powazne zmiany systemowe ostatniego ¢wieréwiecza nie wptynely na nie
znaczaco (Wysocki, 2017). Na taka sytuacje wplywaja dlugotrwale procesy
spoteczno-historyczne, ktére ksztaltuja tozsamos$¢ narodows, bedaca jed-
nym z kluczowych elementéw tozsamosci zbiorowej Polakéw. Potwierdzaja
to m.in. wyniki badan przeprowadzonych w latach 90. XX wieku przez Ewe
Nowicka i Stawomira Lodzinskiego (2001, s. 59-64).

Stabnace poczucie polskos$ci, zauwazalne u os6b pokolenia Z, spowodo-
wane jest zmianami, ktére przynosi fatwo dostepna cyfrowo kultura global-
na oraz spoleczenstwo ryzyka wraz z ryzykiem ekologicznym, zdrowotnym
oraz spolecznym (Beck, 2004). Réwniez §rodowiska moga wywiera¢ wpltyw
na zmiany §wiatopogladowe, twierdzac, iz patriotyzm, narodowo$¢ nie jest
»cool”.

Dlaczego odwrotny trend jest w pokoleniu Alpha? Odpowiedz tkwi w pro-
cesie socjalizacji pierwotnej i systemie edukacji. W kazdej z preambul pod-
stawy programowej (1999, 2009, 2017 i 2022 roku) zwracano uwage, obok
edukowania, na wychowywanie w duchu patriotycznym (Podstawa progra-
mowa...). Jesli chodzi o pokolenie Y, ktére w duzym stopniu wskazuje na
poczucie polskosci, wychowywalo si¢ u schylku PRL i w dobie wczesnego
kapitalizmu. Nie sprzyja to modyfikacji poczucia polskosci, jakie kreowano
w procesie socjalizacji.

Pokolenie X jest pokoleniem korzystajacym z tradycyjnych mediéw, bo-
gatym w uczestnictwo w zmianach spoteczno-ustrojowych. W tym wypadku
wychowanie w duchu patriotycznym ma na tyle silne korzenie, ze czynniki
zewnetrzne w niewielkim stopniu mogg zmieni¢ utrwalony §wiatopoglad.
Identyfikacja narodowa jest znaczaca w ksztaltowaniu si¢ poczucia tozsa-
mosci 0s6b z pokolenia BB. ,Mozna ja postrzegaé przez pryzmat miejsca
zakorzenienia, przynaleznosci, a co za tym idzie poczucia bezpieczenstwa
na tle zachodzacych proceséw globalnych” (Jas, 2020, s. 153).

Z analizy wynika réwniez, ze przynalezno$¢ do okreslonego pokolenia
medialnego ma zwigzek z postawami swojskos$ci i obcosci wobec panstw
osciennych i z Grupy Wyszehradzkiej, co potwierdza druga hipoteze. Ksztal-
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towanie si¢ $wiadomosci wlasnej tozsamosci jako jednostki wiaze sie z two-
rzeniem okreslonego stosunku do innych ludzi. Rézne metody radzenia sobie
z procesem ,stawania si¢ osobg’; w kontekscie funkcjonowania w okreslonych
srodowiskach spotecznych, moga wplywac na ksztaltowanie postaw wobec
innosci (Obacz, 2015).

Mechanizmem przystosowania spolecznego, ulatwiajacym tworzenie
schematow poznawczych ignorujacych indywidualne réznice, a polegajacym
na uproszczeniu informacji o innych grupach, jest kategoryzacja. Informacje
o osobach z innych grup sa uogélniane na podstawie wyréznionych cech
osobowosciowych, co wzmacnia podstawowy schemat i nie zmienia przy-
jetej kategoryzacji. Skutkuje to poréwnywaniem ,,my”—,oni’; gdzie ,oni” sa
zazwyczaj postrzegani negatywnie, co pozwala na podniesienie samooceny.
To negatywne postrzeganie wynika czesto ze stereotypow, ktore polegaja na
przenoszeniu cech jednostkowych na cala grupe i uzywaniu ich w ocenie
spolecznej (Muszynska, 2012). Stereotypy sa malo podatne na zmiany. Eks-
ponujac cechy najbardziej wyraziste, pomijaja — wlasciwe poznaniu nauko-
wemu — poszukiwania cech najbardziej istotnych (Lastawski, 2007).
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Sense of Polishness of media generations. Results from an empirical study

Abstrakt: The aim of the article was to examine the relationship that exists be-
tween the sense of Polishness and attitudes of familiarity and foreignness towards
neighbouring countries and the Visegrad Group from the perspective of five media
generations. The research problem was to examine the correlation between the
declared attitudes of foreignness or familiarity within a particular media genera-
tion, and to determine the correlation between the dependent variable (the sense
of Polishness) and the independent variable (the generation). It was assumed that
belonging to a particular generational group is related to attitudes towards neigh-
bouring countries and the Visegrad Group (Belarus, Czech Republic, Lithuania,
Germany, Russia, Slovakia, Ukraine, Hungary). The following research questions
were formulated: What is the degree of sense of Polishness of the media genera-
tions — BB, X, Y, Z, Alpha? Does belonging to a particular media generation (age)
have a relationship with attitudes of familiarity and alienation towards neighbour-
ing countries and the Visegrad Group? The research material obtained makes it
possible to confirm the assumptions of the second hypothesis only. The results of
a nationwide survey conducted in 2023 among students, teachers and head teach-
ers of primary and secondary schools (N= 6915) were used.

Keywords: media generations, Visegrad Group countries, neighbouring countries,
familiarity, foreignness
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Szkoly polskie w Litwie z perspektywy uczniéow
przygotowujacych sie¢ do matury!

Streszczenie: Szkota daje mozliwos¢ przekazywania okreslonych wartosci, trady-
¢ji i podtrzymywania tozsamosci. Jest wiec jednym z gtéwnych narzedzi mniej-
szo$ci umozliwiajacych jej przetrwanie. Szkolnictwo funkcjonujace w srodowi-
sku zréznicowanym kulturowo jest poddawane wzmozonym oddziatywaniom.
Pierwsze z nich zwigzane sa z uwarunkowania spolecznymi, drugie z politycznymi
— przy czym nalezy podkresli¢, ze réwniez wplywy spoteczne nie sa pozbawione
nasycenia oddzialywaniami politycznymi. W sytuacji szkolnictwa realizowanego
dla mniejszo$ci narodowej nie bez znaczenia jest réwniez to, jaka grupa mniej-
szo$ciowa jest brana pod uwage i jakie sa uwarunkowania sytuacji mniejszosci
w danym kraju (w tym majace swoje Zrédlo w historii, zaszto$ciach trudnych do
wyjasnienia, a jednak rzutujacych na jako$¢ relacji miedzy grupa wiekszoscio-
wa a mniejszoscia). Trudno zatem rozpatrywaé kwestie dotyczace o$wiaty poza
granicami kraju w oderwaniu od konkretnych przykladéw. Przygotowany artykut
dotyczy sytuacji szkét polskich w Litwie. W artykule prezentujemy wyniki badan
przeprowadzonych w roku szkolnym 2024/2025 wsréd tegorocznych maturzy-
stow. Wyniki badan to jednoczeénie kontekst do szerszego opisu sytuacji szkol-
nictwa polskiego w Litwie.

Slowa kluczowe: polityka o$wiatowa, Litwa, matura, ocena jakos¢ szkét, szkol-
nictwo dla mniejszo$ci polskiej
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Wprowadzenie

Szkolnictwo funkcjonujace w srodowisku zréznicowanym kulturowo jest
poddawane wzmozonym oddzialywaniom. Analizujac sytuacje szkét polskich
poza granicami kraju i pracujacych tam nauczycieli, warto zwrdci¢ uwage na
dwie grupy oddzialywan. Pierwsze z nich zwiazane sa z uwarunkowaniami
spotecznymi, drugie politycznymi — przy czym réwniez wplywy spotecz-
ne nie s3 pozbawione nasycenia oddzialywaniami politycznymi (Grabow-
ska, 2016; Lewowicki, 2005; Moroz-Lapin, Szejbak, 2014; Szafranska, 2011;
Szafranska, Seberova i in., 2017). W sytuacji szkolnictwa realizowanego dla
mniejszo$ci, narodowej nie bez znaczenia jest réwniez to, jaka grupa mniej-
szo$ciowa jest brana pod uwage. Najczesciej wskazywane sa trzy zrédta po-
wstania i rozwoju mniejszo$ci narodowych: migracje, aneksja obcych tere-
néw oraz zmiana granic panstwowych (Kwasniewski, 1992, ss. 9-16; 2007,
ss. 3—14; Grzybowski, 2008, ss. 68—81). Kazde panstwo, na terenie ktérego
jest obecna mniejszo$¢, formuluje okreslona polityke — nie zawsze jawna. Jej
charakter zalezy od dwéch nadrzednych kwestii — czy obecno$é mniejszo-
$ci w danym spoleczenstwie jest akceptowana i czy przeznacza sie dla tych
grup sprawiedliwa cze$¢ zasobéw danego spoteczenstwa (Budyta-Budzyniska,
2003; Rabczuk, 2006). Rozwigzania prawne w kazdym panstwie moga réz-
nicowac stosunek do poszczegélnych mniejszosci. Te, ktére sa uznawane za
zagrazajace, moga by¢ wykluczane i traktowane w zupelnie inny sposéb niz
pozostate. W kazdym z tych przypadkéw mamy do czynienia ze specyficzny-
mi relacjami i postawami mniejszo$ci wzgledem wigkszosci oraz wigkszosci
wzgledem mniejszosci, ktére uksztaltowaly sie na drodze ztozonych proce-
sow spolecznych. Moga im towarzyszy¢ uwarunkowania majace swoje zZrédto
w kontekstach historycznych, zasztosciach trudnych do wyjasnienia, a jednak
rzutujacych na jakos¢ relacji. Moga mie¢ réwniez podloze ekonomiczne czy
demograficzne. Zatem sytuacja szkolnictwa mniejszo$ciowego zawsze jest
specyficzna i powinna by¢ analizowana ze wskazaniem jej uwarunkowan.
Dzialania panistwa znajduja odzwierciedlenie w uchwalanym prawie
o$wiatowym, ktére jest czescia systemu prawa administracyjnego, obejmu-
jacego przepisy prawne regulujace dziatalnos¢ panstwa w dziedzinie o$wiaty,
ksztalcenia i wychowania oraz stosunki prawne, ktére w tym zakresie po-
wstaja. Prawo o$wiatowe ustala zadania panstwa w zakresie o$wiaty i wy-
chowania, a celem o$wiaty jest ich realizacja (Dziewulak, 2020). Edukacja
byta wykorzystywana (i jest nadal) jako czynnik indoktrynacji spoteczno-po-
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litycznej, asymilacji, podporzadkowania, marginalizacji i stygmatyzacji (Niki-
torowicz, 2020). Jednocze$nie kazda grupa etniczna, religijna czy narodowa
dazy do zachowania wlasnej tozsamosci — poprzez kultywowanie okreslo-
nych tradycji, pielegnowanie wartosci, norm czy postaw. To wtasnie szkota
i mozliwo$¢ przekazywania okres§lonych wartosci, tradycji i podtrzymywania
tozsamosci jest jednym z gtéwnych narzedzi mniejszosci umozliwiajacych
jej przetrwanie.

W przygotowanym artykule prezentujemy wyniki badan przeprowadzo-
nych na poczatku roku szkolnego 2024/2025 w Litwie i w odniesieniu do nich
opisujemy sytuacje polskiego szkolnictwa mniejszo$ciowego w tym kraju.
W badaniach wzieli udzial tegoroczni maturzysci. Tekst rozpoczynamy od
wprowadzenia dotyczacego specyfiki szkolnictwa na obczyznie, a nastepnie
przedstawiamy uwarunkowania szkolnictwa mniejszo$ciowego, z akcentem
na polskie, w Litwie.

Szkolnictwo na obczyznie — uwiklania spoleczne i polityczne

W kontekscie przedstawionych wczeéniej opiséw, przy analizie sytuacji
szkolnictwa mniejszo$ciowego, wazna jest §wiadomo$¢ miejsca, w ktérym
jest ono prowadzone. Istotne sa konteksty powstania, mozliwosci rozwoju,
a takze problemy dnia codziennego, z ktérymi zaréwno wladze o$wiatowe,
jak i nauczyciele czy rodzice uczniéw musza si¢ zmagaé. Modele edukacji
mniejszo$ciowej sa rézne, podobnie jak modele edukacji polonijnej. Szko-
ta dla mniejszosci podlega dwém grupom oddziatywan, ktére maja swoje
zrédlo w ich bezposrednim i posrednim otoczeniu. Otoczenie bezposrednie
to srodowisko wiekszo$ciowe, w ktérym szkota jest osadzona. Sita oddzialy-
wania jest uzalezniona od wymienionych wcze$niej czynnikéw — takich jak
typ sprawowanej w panstwie wladzy czy sytuacji danej mniejszo$ci w kraju,
na ktoéra skltadaja si¢ miedzy innymi konteksty historyczne, sytuacja ekono-
miczna czy sytuacja demograficzna. Polityka panstwa ulokowania szkoty dla
mniejszosci jest formutowana pod wplywem naciskéw ze strony spoleczen-
stwa wiekszo$ciowego, w niewielkim stopniu podlega kontroli organizacji
i stowarzyszen, ktére wspieraja mniejszosci, ale moze by¢ réwniez efektem
wspolpracy zagranicznej z panstwem pochodzenia mniejszo$ci. Przy czym
réowniez ten element moze by¢ w rézny sposéb realizowany w zaleznosci od
statusu mniejszosci z punktu widzenia panstwa pochodzenia. W sytuacji, gdy
mniejszo$¢ stanowia uchodzcy z danego panstwa, osoby przesladowane za
swoje poglady polityczne czy religijne, mamy do czynienia z polityka, ktéra
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moze mie¢ charakter sprzecznych intereséw. Z jednej strony sa dazenia do
ochrony mniejszosci przed represjami, a z drugiej che¢ $ciagniecia ucieki-
nieréw i ich rodzin, i osadzenia ich. W takiej sytuacji panistwo pochodzenia
mniejszosci nie jest zainteresowane udzielaniem wsparcia szkolnictwu, kto-
re mogloby stac si¢ narzedziem do walki z totalitarna wladza. Jednoczesnie
poglady spoleczenstwa wiekszo$ciowego — zwlaszcza w dobie medializacji —
moga by¢ warunkowane poprzez programy bedace elementem oficjalnej po-
lityki panstwa — zaréwno w zakresie stanowionych praw, jak i postaw, ktére
z wiekszym lub mniejszym powodzeniem moga by¢ kreowane w rzadowych
dziataniach (pomijamy w tym miejscu kwestie polityki poszczegdlnych partii,
ktérych postawy wobec mniejszosci moga nawet w panstwach demokratycz-
nych przybieraé charakter rozpiety na osi od tolerancji i wsparcia do postaw
zmierzajacych do wyniszczenia i usuniecia mniejszosci).

Spoleczenstwo wigekszosciowe warunkuje rowniez sposéb funkcjono-
wania samej mniejszo$ci, co ma swoje odzwierciedlenie w codziennej rze-
czywisto$ci zwiazanej z postawami wobec niej, dostepem do débr zaré6wno
ekonomicznych (jak praca, finanse), jak i kulturalnych. Najczesciej to w tych
obszarach realizowany jest mniej lub bardziej ukryty program panstwa zwia-
zany np. z checig wynarodowienia mniejszosci i posredniego zlikwidowania
szkolnictwa tego typu, jak np. ma to miejsce w Biatorusi od marca 2021 roku
(Oswiadczenie MSZ..., 2022; Widera, 2024). Mniej bezposrednie i radykalne
dzialania to z kolei (zgtaszane przez mniejszo$ci) trudnosci dla absolwentéw
szkolnictwa mniejszo$ciowego z awansem spolecznym czy wyzszym statu-
sem materialnym, co staje si¢ przyczyna stopniowej rezygnacji z posylania
dzieci do placéwek mniejszosci. Efektem jest podobny proces — czyli stop-
niowe wygaszanie i zamykanie placéwek. Jest to o tyle trudniejsza sytuacja, ze
nie jest to dziatanie bezposrednio realizowane, lecz jest to zamierzony proces
zmian dlugofalowych, na ktére trudniej reagowaé. Obserwowac to moze-
my w ostatnich dwudziestu latach na Lotwie i wlasnie w Litwie (Kabziriska,
2009; Szafranska i Ciuladiené, 2023; Zotedowski, 2003, 2013). Réwnie istotne
sa uwarunkowania zwiazane z aktywnoscia, spdéjnoscia i zaangazowaniem
danej mniejszosci, sily jej oddzialywan i mobilizacji w stanowieniu o swojej
odrebnosci i poczucia autonomii®.

2 Ze wzgledu na ograniczone ramy tekstu tego watku nie poddajemy szerszej analizie.
gle g y go Wa p jemy )
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Uwarunkowania szkolnictwa mniejszo$ciowego — regulacje
w Litwie

Ze wzgledu na specyfike sytuacji o§wiaty dla mniejszosci za istotne przyje-
ty$my wskazanie kontekstu prawnego i nakreslenie ogélnej sytuacji mniej-
szosci polskiej w Litwie. Wedlug danych Departamentu Statystyki w 2024
roku w Litwie mieszkalo 2 885 891 osdb, z czego Litwini stanowili 82,6%,
inne narodowosci 16,8%. Polacy sa najliczniejsza grupa mniejszo$ci narodo-
wej (6,3%) (druga pod wzgledem liczebnosci sa Rosjanie — 5%) (Oficialiosios
statistikos portalas).

Sytuacja mniejszosci jest uregulowana w Konstytucji Republiki Litewskiej
(Lietuvos Respublikos Konstitucija, 1992). Podkres§lono w niej, Zze wszyscy
ludzie sa réwni, a prawa czlowieka nie moga by¢ ograniczane, a przywile-
je przyznawane ze wzgledu na ple¢, rase, narodowos¢, jezyk, pochodzenie,
status spoteczny, wiare, przekonania lub poglady (art. 29). Dodatkowo pod-
kreslono, ze obywatele nalezacy do wspélnot narodowych maja prawo pie-
legnowac swéj jezyk, kulture i zwyczaje (art. 37), narodowe wspoélnoty oby-
wateli samodzielnie zarzadzaja swoimi narodowymi sprawami kulturalnymi,
o$wiata, dzialalnoscia charytatywna i wzajemng pomoca, a panistwo wspiera
wspoélnoty narodowe (art. 45).

Ksztalcenie dla mniejszo$ci narodowych opiera sie z jednej strony na
miedzynarodowych dokumentach, np. Konwencji o Ochronie Mniejszosci
Narodowych przyjetej przez Rade Europy (1995), ratyfikowanej przez Li-
twe w 2000 roku (Tautiniy mazZumy apsaugos pagrindy konvencija) oraz
zaleceniach prawnych, dotyczacych edukacyjnych mniejszo$ci narodowych
(Teisés akty rinktineé.., 2020). Prawa os6b nalezacych do grup mniejszosci
narodowych reguluja réwniez panistwowe dokumenty prawne (Dél Tautiniy
mazumy..., 2002). Edukacja polskiej mniejszo$ci narodowej rozwija sie takze
poprzez dwustronne umowy miedzy Litwa a Polska (Porozumienie miedzy
Rzgdem RL a Rzgdem RP.., 2000) oraz Deklaracja o wychowaniu polskiej
mnuiejszosci... (Deklaracija dél lenky..., 2019), podpisana przez ministra edu-
kacji, nauki i sportu RL oraz ministra edukacji narodowej RP. W celu realiza-
¢ji podpisanej deklaracji jest przygotowany plan ochrony i rozwoju polskiej
mniejszosci narodowej w Litwie i litewskiej mniejszosci narodowej w Polsce
(Lenky kalbos..., 2020). Ksztalcenie dzieci i mtodziezy z grup mniejszosci
narodowych reguluje réwniez Prawo O$wiaty Republiki Litewskiej (Lietuvos
Respublikos svietimo jstatymas, 2011). Zgodnie z ustawa w roku szkolnym
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2023/2024 w jezykach mniejszosci narodowych uczylo sie 38 256 uczniéw:
wsrdd nich okolo 15 tysiecy (15 238) uczy sie w szkotach kilkujezycznych, ok.
14 tysiecy (13 646) z czego okoto 10 tysiecy (9369) — w szkotach, w ktérych
program realizowany jest po polsku (SVIS, 01102025).

Szkoty polskie sa w czterech spos$réod 60 regionéw panstwa. Najwie-
cej w rejonie wilenskim (17 szkot), Wilnie (9 szkot), rejonie solecznickim
(10 szkél) i najmniej — w rejonie trockim (4 szkoty). Liczba dzieci w pol-
skich szkotach w ciggu ostatnich 6 lat jest stabilna (2018/2019 rok — 9204;
2023/2024 rok — 9369). Zmniejsza si¢ jednak liczba szkél: w roku szkol-
nym 2018/2019 byly 49 szkoly, w 2019/2020 roku — 47, w 2020/2021 roku
— 46, a w roku szkolnym 2021/2022 — 44, w 2022/2023 roku — 39 i w roku
2023/2024 — 40 szkot (SVIS, 01102025). Jest to zwiazane z reforma, ktéra
w oficjalnych zapisach ma na celu poprawienie jakosci ksztatcenia (SVIS,
01102025).

Zalozenia metodologiczne

Obserwowane zmiany sytuacji polskich szkét w Litwie staly sie inspiracja
do przeprowadzenia badan, ktérych celem jest diagnoza sytuacji szkét pol-
skich, pracujacych tam dyrektoréw, nauczycieli i uczniéw?. Zgodnie z przy-
jetym stanowiskiem metodologicznym, w prowadzonych poczynaniach
badawczych zastosowano podejscie ilo§ciowo-jakosciowe. PrzyjetySmy ro-
zumienie uzyskanych danych jako wzajemnie si¢ uzupelniajacych oraz uzy-
cie danych wynikéw do projektowania dalszych etapow badan (Flick, 2011,
ss. 20-21).

Na potrzeby artykulu przygotowaly$my wycinek z badan ilosciowych re-
alizowanych wérdd tegorocznych maturzystow w roku szkolnym 2024/2025*
Badania zostaly poprzedzone informacja skierowana do dyrektoréw wszyst-
kich szkdt polskich na Litwie, w ktérych prowadzone sa matury. Wraz z pros-
ba o mozliwo$¢ przeprowadzenia badan wysytaty$my przygotowany kwe-
stionariusz ankiety, tak by dyrektorzy wiedzieli doktadnie, czego badania
dotycza. Dodatkowo prosily$my o udzial w badaniach — wywiadach czescio-

3 Badania zostaly rozpoczete w roku szkolnym 2020/2021 i sa kontynuowane. Zato-
zyly$my przeprowadzenie badan w trzech etapach. Prezentowane w tekscie dane to
II etap badan.

* Na tym etapie badawczym zatozyty$my przeprowadzenie badan ilosciowych z wy-
korzystaniem kwestionariusza ankiety wsrdéd tegorocznych maturzystéw oraz jako-
$ciowych — wywiadéw z dyrektorami szkol.
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wo skategoryzowanych — dyrektoréw placéwek. Uzyskalysmy odpowiedz od
ponad polowy jednostek oswiatowych — przy czym nie we wszystkich byly
klasy maturalne.

Problemy badawcze, ktérych dotycza opisy w tekscie, zostaly zawarte
w pytaniach:

- Jak badani, przygotowujacy sie do matury, oceniaja jako$¢ edukacji

w polskich szkotach w Litwie?

- Jak badani oceniaja swoje przygotowanie do matury i perspektywy dal-

szej edukacji?

Zebrano 264 odpowiedzi, co stanowi grupe reprezentatywna dla mlodzie-
zy przygotowujacej sie w szkolach polskich w Litwie do matury. Dla wielkosci
populacji zatozono wielkos¢ frakcji 0.5, poziom ufnosci 85% przy bledzie
maksymalnym 0.5 (przy czym w naukach spofecznych moze by¢ uwzgled-
nione wnioskowanie z btedem 9% — wyniki estymacji sa dopuszczalne), do-
piero wnioskowanie o btedzie 15% jest nie do przyjecia (Weziak-Bialowolska,
2013). Dane poddano obrébce statystycznej. Dodatkowo, przy krzyzowanych
zmiennych zastosowano test zgodno$ci chi’. Zatozono typowy dla badan
spotecznych poziom ufnosci (p) wynoszacy 95%. Przy czym w przypadku
prezentowanych danych nie stwierdzono istotnych statystycznie. Warto jed-
nak zaznaczy¢, ze o warto$ci naukowej nie §wiadczy istotnos¢ statystyczna
i silna korelacja miedzy zmiennymi. Dane (tu prezentowane w formie wykre-
sow) sa zrodtem ciekawych analiz i dostarczaja waznych informacji, nieza-
leznie od tego, czy krzyzowane dane s3 statystycznie istotne. Zamieszczone
w artykule wykresy obrazuja, jak mtodziez odpowiada na zadane pytania
dotyczace ksztalcenia w Litwie oraz jak ocenia perspektywy edukacyjne po
ich ukonczeniu. Uzyskane wyniki sa podstawa do opisu specyficznej sytuacji
uczniéow w polskich szkotach w tym kraju.

Prezentacja i interpretacja zebranego materialu w kontekscie
sytuacji szkolnictwa polskiego w Litwie

Jednym z zalozen realizowanych przez nas badan byto zweryfikowanie sytu-
acji tegorocznych maturzystéw i sprawdzenie, jaka jest ich opinia na temat
matury. PoprosilySmy o ocene przez maturzystéw swojego przygotowania
do egzaminu dojrzalosci. Wiekszo$¢ ocenita je wysoko (54,2%), rzadziej byty
przyznawane pozostale oceny — niemal przez co piagtego badanego: stabo
(20,8%) i skrajnie — bardzo wysoko (18,2%), a najrzadziej — bardzo stabo
(6,8%) (wykres 1).
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Wykres 1. Ocena przez maturzystoéw wybranych aspektéw zwiazanych ze szkotami
polskimi w Litwie

Jak oceniasz swoje przygotowanie do matury

Jak oceniasz jakos$¢ nauczania, ktdrg otrzymuja
uczniowie w Twojej szkole

Jak oceniasz status osoby bedacej absolwentem
szkoty polskiej w swoim kraju
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Zrédlo: badania wlasne. N=264.

Maturzysci moga zdawa¢ maksymalnie siedem egzamindw, aby otrzymac
swiadectwo dojrzatosci, wystarczy zda¢ dwa: obowiazkowy z jezyka litew-
skiego i jeszcze jeden egzamin do wyboru lub napisa¢ prace maturalna. Staba
i bardzo slaba ocena przygotowania do matury (27,6%) moze by¢ spowo-
dowana duzym wyzwaniem, jakie ma uczen szkoly polskiej na egzaminie
z jezyka litewskiego i literatury. W roku 2011 ujednolicono wymagania pan-
stwowego egzaminu koncowego z jezyka litewskiego i literatury litewskiej we
wszystkich szkotach — poziom znajomosci jezyka litewskiego dla ucznidw,
ktorzy nie ukonczyli szkot z litewskim jezykiem nauczania, ma by¢ taki sam,
jak i ucznidw, ktérzy skonczyli litewskie szkoly (Ustawa o edukacji, 2011).
Zatem mamy jednolity egzamin i wymagania maturalne dla uczniéw objetych
réznymi programami. Po raz pierwszy uczniowie szké! mniejszosci naro-
dowych przystapili do ujednoliconego egzaminu w 2013 roku, przy czym
do 2020, w okresie przejsciowym, mieli nieco inne kryteria przy ocenianiu
zadan tego egzaminu (L24.1t). Wyniki egzaminu z jezyka i literatury litewskiej
w szkotach mniejszosci narodowych sa niepokojace: okoto 8% maturzystow
go nie zdaje, a odsetek jest ponad dwa razy wiekszy w szkotach mniejszosci
narodowych. W 2019 roku egzaminu nie zdalo 23% maturzystow, w 2020 —
19%, a w 2024 — 20,4% (Tv3.1t; smsm.lrv.It).

Maturzysci szkot polskich tez maja mozliwo$¢ skladac panstwowy eg-
zamin z jezyka ojczystego. W roku 1998 jezyk polski zostat skreslony jako
obowiazkowy egzamin na maturze w szkolach polskich; jednak w 2024 roku
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na mature wrécit panstwowy egzamin maturalny z jezyka ojczystego dla
uczniéw z polskich szkét w Litwie, ktéry do tej pory byt zdawany tylko na
poziomie szkolnym (macierzszkolna.lt, 2025-01-14).

Maturzysci podczas naszego badania ocenili jako$¢ nauczania i atrakcyj-
no$¢ swej szkoty (wykres 1). Wiekszos$¢ ocenila oba aspekty wysoko (co drugi
respondent — wysoko, a co piaty — bardzo wysoko). Jednak prawie co czwarty
respondent ocenia jako staba jako$¢ nauczania i atrakcyjnos¢ swej szkoty (a co
dziesigty — nawet bardzo stabg). Na negatywna ocene moga wplywac takie
czynniki jak: przedstawiany negatywny obraz szkolnictwa mniejszosciowego
w mediach, poréwnanie wynikéw z osiagganymi w szkotach litewskich. Na
przyktad dane statystyczne wynikéw z matury 2024 roku wskazuja, ze 15,3%
maturzystéw szkét mniejszosci narodowych nie zdato matury z informaty-
ki, 12,8% — z matematyki, 9,5% — z biologii (przy znacznie nizszym odsetku
niezdawalnosci wsréd absolwent szkét litewskich smsm.Irt.It, 2025). Wyniki
rezultatéw badan migdzynarodowych — PISA/ IMSS - tez wykazuja podobna
tendencje — osiagniecia uczniéw szkét litewskich sa lepsze niz uczniéow szkoét
mniejszo$ci narodowych (Jevsejeviene i in., 2022; Bakonis i in., 2018).

Ciekawe jednak jest to, ze pomimo krytycznej oceny niektérych respon-
dentéw w stosunku do wlasnej szkoty 76% maturzystéw wysoko ocenia status
absolwenta polskiej szkoly w Litwie (wykres 1). W poréwnaniu z réwiesni-
kami ze szkot litewskich znaja wiecej jezykow, co otwiera szersze mozliwosci
w kontekscie studiéw i pracy. Co prawda, istnieje tez odwrotna intetpretacja
— absolwent szkoly mniejszo$ci narodowej ma ograniczone mozliwosci dal-
szych studiéw na uniwersytetach Litwy przede wszystkim z powodu stabiej
opanowanego jezyka litewskiego, gorszej oceny z egzaminu maturalnego
(Sliavaite, 2019, s. 40). Wynik z tego przedmiotu na maturze jest decydujacy
podczas rekrutacji na litewskie uczelnie.

Interesowato nas, jak badani maturzysci oceniaja perspektywy na podej-
mowanie studiéw. Wéréd badanych uczniéw dominuje pozytywne nastawie-
nie do perspektyw studiowania — 57,2% tegorocznych maturzystéw ocenia
wlasne perspektywy w szkolnictwie litewskim jako dobre, a 16,3% bardzo
dobre. Podobne wskazania — przy nieco wyzszej liczbie ocen bardzo dobrych
dotyczy szkolnictwa polskiego — 54,2% dobre, a 23,1% bardzo dobre. Nieco
mniej os6b tak korzystnie zapatruje sie na ksztalcenie poza Litwa i Polska,
tu swoje perspektywy dobrze ocenia 45,1%, a bardzo dobrze 23,5% badanych
uczniéw. To jednocze$nie obszar sceptycznie rozpatrywany przez ponad 30%
badanych oceniajacych swoje perspektywy stabo (21,2%) albo bardzo stabo
(10,2%) (wykres 2).
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Wykres 2. Ocena przez maturzystéw mozliwosci podjecia studiéw
Jak oceniasz perspektywy na podjecie studidw _— 235
poza Litwa i Polska >
Jak oceniasz perspektywy na podjecie studiow _
w szkolnictwie polskim - 23,1
Jak oceniasz perspektywy na podjecie studiéw _
w szkolnictwie litewskim - —
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Zrédlo: badania wlasne. N=264

Wedtug danych statystycznych z 2022 roku 74,5% maturzystéw kontynu-
uje nauke w Litwie (Oficialiosios statistikos portalas). Jednak odsetek matu-
rzystow szkot litewskich jest w tym zakresie wyzszy niz odsetek absolwentéw
szkdt mniejszo$ci narodowych — odpowiednio 60% do 50% (Jevsejeviene i in.,
2022). Absolwenci polskich szkét na Litwie maja tez mozliwo$¢ podjecia stu-
diéw w wybranej uczelni w Polsce, jak tez ubiegania sie o stypendium, co
jest wsparciem dla uczniéw zdolnych i o nizszym statusie ekonomicznym
(Sliavaite, 2019, s. 47).

Polityka edukacyjna wobec mniejszo$ci narodowych w Litwie jest uwaza-
na za jedna z najbardziej liberalnych w Europie (Bakonis i in., 2018). System
edukacji w jezykach mniejszosci narodowych stal sie integralna czescia ogdl-
nego systemu edukacji w Litwie — uczniowie maja mozliwo$¢ nauki w swoich
jezykach ojczystych od przedszkola do studiéw uniwersyteckich. Z drugiej
strony obserwowane przez nas zmiany wskazuja, ze dochodzi do powolnego
eliminowania szkolnictwa mniejszo$ciowego. Przeprowadzone w szkotach
wywiady z dyrektorami pozwolily na dostrzezenie trudnosci zwigzanych
z jednej strony niskimi wynikami (przede wszystkim w zakresie matury z je-
zyka litewskiego) ograniczajacymi maturzystom z polskich szkét mozliwosé
podejmowania studiéw w Litwie, a z drugiej — otrzymywaniem wynikéw
z matury juz po zakonczeniu rekrutacji na studia w polskim systemie — co
dotad wielu z absolwentéw uniemozliwito aplikowanie na wybrane (atrakcyj-
ne) kierunki studiéw w Polsce.
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Konkluzje

Przeprowadzone we wrze$niu 2024 roku badania wéréd maturzystéw w pol-
skich szkotach w Litwie pozwalaja na stwierdzenie, ze wigkszo$¢ ucznidéw
ocenia wysoko jakos$¢ edukacji, ktéra jest realizowana w ich placéwkach edu-
kacyjnych. Zatem prowadzona kampania medialna, w ktérej wskazywana
jest slabo$¢ szkolnictwa mniejszo$ciowego w Litwie, nie jest czynnikiem,
ktoéry warunkuje ich sposéb spostrzegania. W spos6b pozytywny oceniaja
tez w wigkszosci swoje mozliwosci studiowania. Na ile ten obraz jest optymi-
styczny, a na ile okaze sie realny, zweryfikujemy w III etapie zaplanowanych
badan.

Funkcjonowanie mniejszosci narodowych jest chronione przez prawo
miedzynarodowe, jest to rowniez zagadnienie nalezace do obszaru praw
czlowieka oraz bezposrednio powiazane z demokracja. Jak podkresla Marek
Safjan, ,problem stosunku do mniejszosci stal si¢ wspoélczesnie swoistym
miernikiem demokratyzacji spoleczenstw (...) a demokracje postrzega sie (...)
coraz cze$ciej wlasnie przez pryzmat zdolnosci spoteczenstwa do zapewnie-
nia funkcjonujacym w jego ramach mniejszosciom mozliwosci realizacji na-
leznych im uprawnien i swobdd, manifestacji swojej odrebnosci i wyboru me-
tod potwierdzenia wlasnej tozsamosci” (1998, s. 1). Pytania o miejsce i role
szkolnictwa dla mniejszos$ci sa wspolczesnie szczegdlnie istotne, zwlaszcza
gdy szkota balansuje pomiedzy réznymi grupami naciskéw, a od jej charakte-
ru zalezy tozsamos¢ kolejnych pokolen mtodych ludzi, ktérzy moga — lub nie
— identyfikowac sie z krajem swoich przodkéw. To, co istotne w szkolnictwie
polskim w Litwie, to sukcesywne likwidowanie szkét, co utrudnia uczniom
z polskich rodzin podejmowanie edukacji w jezyku przodkéw. Stad zagad-
nienie to uznajemy za wazne do dalszej eksploracji.
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Polish schools in Lithuania from the perspective of secondary school
learners leaving exam

Abstract: School provides an opportunity to pass on particular values, traditions
and to maintain identity. Therefore, it is one of the main tools of the minority for
enabling its survival. The schooling that functions in a culturally diverse environ-
ment is subject to increased influences. The first of these is related to social condi-
tions, the second to political ones — although it should be emphasized that social
influences are also permeated with political influences. In the case of education
implemented for a national minority, it is also important which minority group is
taken into account and what the determinants of the minority situation in a par-
ticular country are (including those having their source in history, in the events
that are difficult to explain, but nevertheless affect the quality of relations between
the majority and the minority group). Thus, it is difficult to consider issues related
to education outside the country in isolation from some specific examples. The
presented article concerns the situation of Polish schools in Lithuania. In this
study, the results are presented of the research conducted in the 2024/2025 school
year among this year’s school graduates. The research results are also a context for
a broader description of the situation of Polish education in Lithuania.

Keywords: educational policy, Lithuania, school leaving (Matura) exam, school
quality assessment, education for the Polish minority
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Doswiadczanie wojennej traumy w narracjach dzieci
ukrainskich

Streszczenie: Grupa szczegdlnie narazong na traumatyczne przezycia podczas
wojny sa dzieci, ktére staja w obliczu realnej grozby utraty zycia lub zdrowia. Dzie-
ci doswiadczaja strachu, bdly, gltodu, choréb, niepetnosprawnosci, bezdomnosci
i samotnosci. Wojenne doswiadczenia moga zaréwno u doroslych, jak i u dzieci
wywolacé zesp6t stresu pourazowego (PTSD), z ktérym wiaze si¢ tez ,syndrom
ocalonego”.

W pracy badawczej dazono do poznania jezykowego obrazu wojny i trauma-
tycznych doswiadczen dzieci ukrainskich. Postuzono sie badaniami jako$ciowymi,
ktére umozliwiaja poznanie sposobu przezywania sytuacji zyciowych do$wiad-
czanych przez osoby badane. Analizie i interpretacji poddano pisemne narracje
»dzieci wojny” pozostajacych na Ukrainie oraz tych, ktére znalazlty schronienie
w Polsce. Analiza relacji pozwolita na skonstruowanie obrazu wojny i skategoryzo-
wanie przezy¢ dzieci zaznajacych jej okrucieristwa. Po pierwsze, dla dzieci wojna to
doswiadczenie $mierci, po drugie, wojna to okrucienstwo, przemoc i bezdusznos¢;
po trzecie, przeksztalcenie systemu wartosci; po czwarte, wojna to dtugotrwata
sytuacja niepewnosci; po piate, wojna to nagla migracja. Dzigki analizowanym
$wiadectwom mozna bylo lepiej poznac sposdb postrzegania wojny przez dzieci.

Stowa kluczowe: postrzeganie wojny przez dzieci, dziecigce narracje, trauma wo-
jenna, dzieci ocalone

Wprowadzenie

W perspektywie cyklu zycia sg sytuacje, z ktérymi musi zmierzy¢ sie kazdy
czlowiek, tj. choroby, katastrofy naturalne, $§mier¢. Wiele do§wiadczen egzy-
stencjalnych powodowanych jest przez sily natury, los, przypadek, ale sa tez
takie, do ktdérych przyczynia si¢ dzialalnos¢ czlowieka. Taka sytuacja jest woj-
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na (Bocharova i Giza, 2015). Wojny wybuchaja od wiekéw i cho¢ zmieniaty
sie sposoby prowadzenia walki, to jedno pozostaje state: dotyczyly one i beda
dotyczy¢ ludzi, niezaleznie od rasy, wyznania, plci. Wojna, niosac destrukcje,
nieszczescia, bdl, Smier¢, najbardziej dotyka osoby bezbronne, zalezne od
innych, a szczegdlnie dzieci. Cierpienia, ktdre staly sie udzialem ukrainskich
dzieci, zniszczyly ich dziecinstwo (Poptawska and Bocharova, 2023). Umozli-
wienie dzieciom zabrania glosu w sprawach, ktére bezposrednio wplywaja na
ich zycie, nalezy uznac za jedna z podstawowych wartosci (Strolin-Goltzman
etal., 2010).

Celem artykulu jest préba poznania jezykowego obrazu wojny i trauma-
tycznych doswiadczen dzieci ukrainiskich. W literaturze przedmiotu przyj-
muje sig, ze doswiadczenie traumatyczne jest jednocze$nie doswiadczeniem
ocalenia (Jankowski et al., 2017). Postuzono sie badaniami jako$ciowymi, ktd-
re umozliwiaja poznanie sposobu przezywania sytuacji zyciowych doswiad-
czanych przez osoby badane.

Nalezy podkresli¢, ze zaréwno w Polsce, jak i na §wiecie istnieje ogra-
niczona liczba opublikowanych wynikéw badan, przedmiotem ktérych sa
dos$wiadczenia i przezycia wojenne dzieci ukraifiskich. W tych nielicznych
badaniach podejmowano zagadnienia dotyczace integracji uczniéw w pol-
skich szkotach, proceséw migracyjnych, dokonywano analizy instytucjonal-
no-prawnej dziatan legislacyjnych oraz charakteryzowano wyzwania, ktérym
musza sprosta¢ nauczyciele pracujacy z dzie¢mi z Ukrainy (Toros et al., 2014;
Zbrég, 2022; Strolin-Goltzman et al., 2010; Poptawska and Bocharova, 2023;
Pogorzata, 2023). Natomiast o traumie psychoemocjonalnej przezywanej
przez dzieci ukrainskie i jej konsekwencjach w swoich pracach pisza Oaena
Auumna (2022), Olena Budnyk (2023); Olena Budnyk, Valentyna Delenko et
al. (2023), Viktoria AeBuenxo (2023).

Kategorie: trauma, zespol stresu pourazowego, ocalenie, dziecko
ocalone — wyjasnienia terminologiczne

Wojna toczaca sie w Ukrainie to nie tylko starcie zbrojne zotnierzy, to tez sze-
reg dziatan wojennych skierowanych przeciwko cywilom. Wstrzasajace wy-
darzenia, ktérym towarzyszy utrata bliskich i przyjaciél, utrata zdrowia czy
dobytku, zniszczenie domdw, a nawet calych miast pozostawia §lad w umy-
$le czlowieka na cale zycie. Cierpia dorosli i dzieci, doswiadczajac urazéw
fizycznych i psychicznych. Dziecko wspétodczuwa stres przezywany przez
swoich rodzicéw.



78 Komunikaty z badan

Dzieci, ktére zostaly mimowolnymi §wiadkami wojny i doznaly psychicz-
nej traumy, bardzo czesto cierpia na zespdt stresu pourazowego (PTSD). Ter-
min trauma ma greckie pochodzenie i na poczatku oznaczal: uraz, szkode
lub katastrofe, z ktérych zachowalo sie tylko pierwsze. Termin ten przez diugi
czas byl uzywany jedynie na okreslenie uszkodzenia ciata (urazu fizycznego),
ale z czasem stowo to zmienilo swoje znaczenie; trauma stala sie synonimem
»urazu duszy” (uraz psychiczny) (Caruth, 1996; Crocq, 1999). Obecnie w lite-
raturze przedmiotu uzywa si¢ terminu trauma, charakteryzujac doswiadcze-
nia przetrwania sytuacji zagrazajacej zyciu lub zdrowiu. Mozna powiedzie¢,
ze traume wywoluje nagle, nieoczekiwane wystapienie stresora znajdujacego
si¢ poza zakresem normalnych ludzkich przezy¢, a sita jego oddzialywania
przekracza mozliwo$ci przetworzenia przez dang osobe informacji i emocji
mu towarzyszacych. Wsréd takich stresoréw szczegélne miejsce zajmuja ka-
tastrofy wywolane przez ludzi, takie jak bombardowanie, tortury, terroryzm,
zycie w stalym zagrozeniu w kraju ogarnietym wojna (Jankowski et al., 2017).
Trauma wojenna powaznie szkodzi rozwojowi dzieci i ich dobremu samo-
poczuciu (Awuah et al.,, 2022), w tym zdrowiu fizycznemu i psychicznemu
(Chaaya et al., 2022) oraz edukacji (Children, 2022). Badacze wskazuja, ze
szkody dla zdrowia psychicznego sa najbardziej niepokojacym aspektem wo-
jen/konfliktéw zbrojnych (Shoib et al., 2022; Budnyk, Delenko et al., 2023).

Wspélczesnie przyjmuje sig, ze u oséb, ktére w jakikolwiek sposéb do-
$wiadczyly bodzca traumatyzujacego, moze wystapic zespot stresu pourazo-
wego. Po raz pierwszy zesp6l ten (posttraumatic stress disorder — PTSD), jako
jednostke chorobowa, sklasyfikowano w Podreczniku zaburzen psychicznych
DSM-III (Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders) w 1980
roku. Wlaczono takze do zespotu stresu pourazowego syndrom ocalonego
(Jankowski et al., 2017). Istnieja opracowania opisujace doswiadczenie oca-
lenia z perspektywy egzystencjalnej, psychologicznej i spotecznej, a zesp6t
ocalonego zostal na stale wlaczony do literatury dotyczacej traumy, jego de-
finicje mozna znalez¢, np. w Encyclopedia of Immigrant Health (Cerny, 2011).
Zespot ocalonego dotyczy m.in. oséb ocalonych z katastrof naturalnych, wo-
jen, atakow terrorystycznych. Jednym z istotnych objawdéw zespotu stresu po-
urazowego jest przypominanie sobie traumatycznych przezy¢, przybierajace
forme nawracajacych, zywych wspomnien w postaci snéw, obrazéw, w kto-
rych czlowiek ponownie niejako uczestniczy w traumatycznym zdarzeniu.

Przez dlugi czas btednie uwazano, ze mtody wiek chroni dzieci przed
trauma. Jednak jak sie okazalo, dziecko, ktére doswiadczylo lub bylo swiad-
kiem zdarzenia zwigzanego ze $miercia, z powaznymi obrazeniami fizycz-
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nymi podobnie jak osoba dorosta moze do$wiadczy¢ traumy (Volkl, 2017,
s. 199).

Czesto przetrwanie sytuacji ekstremalnej podczas wojny nie jest postrze-
gane jako tut szczescia, a raczej jako cigzar dla ocalalych. Ocalonemu nie
chodzi tylko o to, aby przetrwac i istnie¢ w sensie biologicznym, ale réwniez
o to, by by¢ osoba zdolna do wzrostu, rozwoju i zmiany w konfrontacji z na-
stepstwami traumatycznych doswiadczen (Jankowski et al., 2017). Podczas
gdy glosy oséb dorostych, ktére przezyly wojne, byly analizowane z punktu
widzenia réznych nauk (medycyny, psychologii, socjologii, pedagogiki), to
losy dzieci ocalalych w wojnie przez dlugi czas nie byly przedmiotem badan
naukowcédw. Dopiero pod koniec lat 70. ubieglego wieku termin dzieci oca-
lone zostal rozpowszechniony w kregach naukowych (Zalashik, 2011, s. 119).
To opdznienie w publicznym uznaniu cierpienia dzieci ocalonych wynikato
z kilku powodéw. Z jednej strony dzieci, ktore przezyly zagtade i nie wyka-
zywaly zadnych zaburzen psychicznych, byly uwazane za zdrowe na ciele
i umysle. Z drugiej strony ani lekarze, ani organy sadowe nie bronity intere-
sow zyjacych dzieci, ktdre nie byly uwazane za ocalonych ani przez siebie,
ani przez innych (Suleiman, 2008). Nikt nie wstuchiwal si¢ w ich glosy, nikt
nie znatl ich opowiesci o przezyciach, strachu, stracie bliskich i przyjaci6t
(Zalashik, 2011).

Wspélczesnie dzieci ukrainskie cierpia z powodu wojny, poniewaz do-
$wiadczaja bombardowan, ostrzaléw, zranien, przemocy fizycznej, utraty
najblizszych, a takze strachu i ciagltej niepewnosci. Zdaniem Yvonne Volkl
(2017) ocaleni, aby zmniejszy¢ cierpienie z powodu traumy, powinni o niej
opowiada¢. Narracja o traumatycznym do$wiadczeniu w wielu przypadkach
ratuje zycie. Uzewnetrznienie wspomnien zachowanych w pamieci poprzez
mowienie lub pisanie o nich pomaga zrozumie¢ wtasne przezycia i kontro-
lowaé emocje, a nawet w koricu zapomnie¢ o traumatycznych wydarzeniach.
Boris Cyrulnik (2016, s. 106) pisze: ,Opowiada¢ o swoich przezyciach innej
osobie oznacza czu¢ sie zrozumianym, akceptowanym [...] Aby nadac sens
przezytym wydarzeniom, nalezy je zreinterpretowac w $wietle terazniejszo-
$ci” Judith Lewis Herman (2004) wskazuje, ze waznym etapem w drodze do
uzdrowienia po urazie jest zrekonstruowanie traumatycznego wydarzenia
w postaci sekwencji faktéw. Narracja powinna zawierac nie tylko opis samego
wydarzenia, lecz takze reakcje ofiary oraz reakcje najblizszych oséb.
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Zalozenia metodologiczne badan wlasnych

Temat przezy¢ traumatycznych dzieci ukrainskich nie byl jeszcze przedmio-
tem badan naukowcéw na calym $wiecie. Dzieciece doswiadczenia wojenne
w wieku XX i XXI w réznych czesciach $wiata (Polska, Biatorus, nazistow-
skie Niemcy, Hiszpania, Korea, Japonia, Rwanda, Sierra Leone, Syria) zostaly
opisane m.in. w publikacjach Katarzyny Wadolny-Tatar (2017), Malgorzaty
Grzywacz i Malgorzaty Okupnik (2020). Celem niniejszego badania byto
poznanie jezykowego obrazu wojny i traumatycznych do§wiadczen dzieci
ukrainskich. Postuzono si¢ badaniami jakosciowymi. Sformutowano pro-
blem badawczy w postaci pytania: W jaki sposéb dzieci ukrainskie opisuja
wojne i doswiadczenia z nig zwiazane? Poddano analizie i interpretacji pi-
semne narracje ,dzieci wojny” pozostajacych w Ukrainie oraz tych, ktére
znalazly schronienie w Polsce. Badania narracyjne pozwalaja na dotarcie do
wewnetrznego $wiata ludzi dzieki uzewnetrznianiu w tworzonej opowiesci
$wiata emogji i rozumieniu wydarzen, w ktérych osoby uczestniczyly. W nar-
racji zostaje ujawniony spos6b myslenia podmiotu, przejawiana przez nie-
go aktywno$¢, spos6b rozumienia oraz interpretowania zjawisk i wydarzen,
a takze przezy¢ z nimi zwigzanych (Nikitorowicz, 2022). W ujeciu Jerzego
Trzebinskiego (2002, s. 24) narracja jest reprezentacja poznawcza zdarzen
z przeszlos$ci przechowywana w pamieci, o czym $wiadcza wypowiedzi pi-
semne ukrainskich dzieci. Z punktu widzenia pedagogiki narracja dostarcza
danych do (z)rozumienia §wiata doswiadczen czlowieka, ukazuje pola nie-
rozstrzygnietych probleméw, w ktérych niezbedne jest wsparcie.

W niniejszym tekscie przedmiotem analiz sa narracje tworzone przez
dzieci dotyczace postrzegania wojny i do§wiadczen z nig zwigzanych. Aby
zrealizowac zalozone cele badan, zostaly losowo wybrane narracje zastane,
powstale niezaleznie od badan, pochodzace z réznych projektéw edukacyj-
nych realizowanych w Ukrainie, ktére zostaly zaprezentowane w Internecie.
Poddano interpretacji narracje 10 uczniéw w wieku od 6 do 13 lat (o$miu
z BierieZnieguwatskiego liceum, obwéd Mikotajéw, oraz dwéch z obwodu do-
nieckiego). Opowiesci byly prowadzone w narracji pierwszoosobowej, auto-
diegetycznej. Podejmujac analizy, dazono do rekonstrukcji obrazu wojny
i doswiadczen z nig zwigzanych; elementy poddane badaniu to: czas, fabu-
ta, bohaterowie, narrator i punkt widzenia. Ponizej przedstawiono wybrane
wyniki badan.
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Wojna w §wietle narracji dzieci ukrainskich

Podjecie si¢ proby opracowania wspominanych przez dzieci doswiadczen
bylo trudnym zadaniem. Dzieci nie szczedzily w narracjach drastycznych
szczeg6léw, formulowaly opisy siebie i opisy zachowan innych, dzielily sie
tym, co odczuwajg, jak postrzegaja sytuacje, w ktérych uczestniczyly, i jaki
wplyw na ich zycie one wywarly. Na podstawie analizy narracji dzieci, ktére
przezyly okropnosci wojny, udalo nam sie ustali¢ sposéb postrzegania i do-
$wiadczania wojny. Wyrézniono piec¢ kategorii.

Kategoria pierwsza, wojna jako czas doswiadczania Smierci. Dziecko
w normalnych warunkach uswiadamia sobie pojecie Smierci i jej nieodwra-
calnosci okoto 9. roku zycia. W czasie trwania dziatan wojennych ta §wiado-
mos$¢ pojawia sie znacznie wczesniej. Mozna powiedzied, ze jest ona prze-
sunieta na moment pierwszego doswiadczenia, czyli spotkania ze §miercia,
szczegolnie jesli dotyczy bliskiej osoby, krewnych lub rodzicéw. Traumatycz-
ne przezycie prowadzi do u§wiadomienia sobie przez dziecko, ze $mier¢ jest
koncem zycia i Ze osoba, ktdra odeszla, juz nigdy nie wrdci.

Kyrylo, 12 lat: 24 lutego 2022 roku kiedy federacja rosyjska rozpoczeta in-
wazje na Ukraing mdj trener pitki noznej Pan Jurij dotgczyt do batalionu
obrony terytorialnej i pomagat w koordynacji pracy wolontariuszy. Kiedy Pan
Jurij dowiedziat sie, zZe rosyjscy okupanci ruszajg do naszej wioski, to nie wa-
hajgc postanowit pomaoc swoim kolegom. W starciu z wrogami trener otrzymat
trzy rany Smiertelne. Tego dnia ptakali wszyscy pitkarze z naszej dzielnicy,
bowiem nagle zostali sierotami. Trener byt dla nas mentorem, ojcem, przyja-
cielem i przyktadem prawdziwego bohatera. Mielismy poczucie, ze stalismy
sie dorosli (Dity pro wijnu, 2022).

Maksym, 12 lat: W pierwszych dniach wojny mdj wujek wstapit do sit
zbrojnych i bronit Ukrainy. W jednej z bitew zostat ranny w noge, wyzdro-
wiat i nadal broni swojej ziemi. Mdj ojciec i babcie mieszkajg na okupowa-
nym terytorium i nie mamy mozliwosci, aby sig spotkac z nimi. Wielu moich
krewnych doswiadcza okupacyjnej rzeczywistosci. Nie majg pradu, chleba,
jedzenia, komunikacji. Bardzo sie o nich martwimy. PrzezyliSmy najwieksza
zatobe, gdy mdj kuzyn Igor zgingt w Mykotajewie podczas ostrzatu miasta po-
ciskami kasetowymi. Bardzo go lubitem. Jest to bardzo duza strata dla mojej
rodziny (Dity pro wijnu, 2022).

Dzieci podkreslaja gotowos¢ dorostych do walki z wrogiem, pisza o naj-
wiekszym poswieceniu, jakim jest oddanie zycia za ojczyzne. Nie boja sie
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przyznac do przezywanego w rzeczywisto$ci wojennej b6lu, niepewnosci,
smutku, tez. Wojna to czas przezywania ,trudnych” emocji.

Kategoria druga, wojna postrzegana jako okrucienstwo, przemoc i bezdusz-
nos¢. Wojna przynosi wiele cierpien fizycznych i psychicznych. Cierpia nie
tylko zolnierze na froncie, ale tez ludno$¢ cywilna — osoby starsze, kobiety,
dzieci. Przez okupanta sa one uznane za wrogéw i muszg zostac zniszczone
wszelkimi sposobami. Nie kazdy dorosty potrafi znalez¢ wewnetrzne rezer-
wy, by przetrwac te trudne préby, a tym bardziej w tej sytuacji bezbronne sa
dzieci.

Bohdan,12 lat: Gdy szybko sie ubieralismy, styszeliSmy jak w domu grze-
chotaty naczynia w szafce, drgaty okna. A potem... niebo rozbtysto w réznych
odcieniach, poleciaty rakiety, w poblizu stychac byto wybuchy. Moja matka
ciggle powtarzata: ,Nie martw sie, synu. Wszystko bedzie dobrze” W kovicu
zrobito sig¢ cicho. Wyszlismy ze schronu i weszlismy do domu. Tej nocy dtugo
nie mogtem zasng¢ (Dity pro wijnu, 2022).

Dmytro, 12 lat: Najpierw myslatem, ze to sq fajerwerki, (...). To byty strasz-
ne odgtosy wojny... Matka zaczeta panikowac, choc¢ bardzo sie starata ukryc
emocje. Ja tez sie batem, bo nigdy wczesniej nie widziatem wojny i nie wie-
dziatem, jak sie zachowac w takiej sytuacji. Dwa dni spedzilismy w garazu.
W pierwszych dniach wojny bylo tragicznie. Pézniej przyzwyczaitem sie do
nowego zycia (Dity pro wijnu, 2022).

Dzieci ,wlaczone” w wojne muszg zmierzy¢ sie z réznymi wydarzeniami:
bombardowaniem, ostrzalem rakietowym, gtodem, zimnem, utrata rzeczy
materialnych i oséb bliskich. Towarzyszy im strach, poczucie bezradnosci,
niepewnosc.

Kategoria trzecia, wojna jako dziatania prowadzgce do przeksztatcenia
systemu wartosci. Wojna catkowicie niszczy lub znaczaco zmienia zwyktly
sposob zycia oraz przeksztalca system wartosci ludzi. Cenna staje sie ,,nor-
malna” codzienno$¢, ktéra zostata utracona.

Oleksandra, 12 lat: 29 marca 2022 roku moja szkota zostata zniszczona.
Nastepnego dnia posztam z mamg w to miejsce. Wiasnie wtedy uswiado-
mitam sobie, jak bardzo moja szkota byta mi droga! Chciatabym zakoviczyc¢
wypracowanie dobrg wiadomoscig. Wszystko zaczeto sie w nim kietkowac
i kwitngé. Wszyscy wierzymy w nasze Sity Zbrojne, w zwyciestwo Ukrainy
(Dity pro wijnu, 2022).

Naturalno$¢, harmonia i rozwéj przyrody daja jednak dzieciom nadzieje
na odrodzenie, na zwyciestwo Ukrainy.
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Kategoria czwarta, wojna jako dtugotrwata sytuacja niepewnosci. W tym
czasie ludzie nie posiadaja informacji o wydarzeniach w strefie walk, nie maja
informacji o losach swoich bliskich, nie wiedzg, co bedzie dalej, ratuja sie
ucieczka. Ich zycie z dnia na dzien zmienia sie w pusta egzystencje, bez pla-
néw i perspektyw, towarzyszy im niepewnos$¢, obawa o zycie bliskich i wta-
sne, oczekiwanie i marzenia o wolnej Ukrainie.

Danylo,12 lat: Byt trzeci dzien wojny, kiedy postanowilismy wyjechac na
wioske. Zostalismy tam az do momentu, gdy zabrakto pradu. Wtedy moja
mama zdecydowalta sie na wyjazd za granice. Gdy wyjezdzalismy i mijalismy
punkty kontrolne widzielismy wielu Zotnierzy. Obecnie mieszkamy za granicg,
ale chcemy jak najszybciej wrocic do kraju. Ukraina zwyciezy (Dity pro wijnu,
2022).

Herman, 13 lat: Moja rodzina nigdy nie zamierzata opuszczac Bakhmuta.
24 lutego 2022 roku wszystko sie zmienito. (...) Ten wybuch byt wyjatkowy. To
bylto straszne. Nie umiem tego ujaé w stowa, bo nie oddajg wszystkiego, co
wtedy czutem. Pamietam, Ze tego wieczoru ogladalismy telewizje i ustyszeli-
Smy glosny wybuch. Podskoczylismy i zaczeliSmy pakowac rzeczy. Po tym wy-
darzeniu zdecydowalismy na wyjazd z miasta (Dytynstwo na pauzi?, 2022).

Na podstawie wypowiedzi dzieci mozna stwierdzi¢, ze ucieczka z obszaru
dzialan wojennych staje si¢ aktywnoscia ratujaca zycie.

Kategoria piata, wojna jako czas nagtej migracji. Miliony ludzi zdecydowa-
ly sie na wyjazd do innego regionu Ukrainy lub innego kraju, uciekajac przed
zagrozeniem. Decyzja o migracji jest wymuszona dramatyczng sytuacja i ma
jeden cel — przetrwanie. Aspektom psychologicznym migracji: pozostawie-
niu domu, rodziny, przyjaciét i wspomnien towarzysza aspekty ekonomiczne
i spoteczne: rezygnacja z domu, pracy i débr materialnych bez pewnosci, ze
kiedykolwiek sie je odzyska.

Artem, 12 lat: Moja mama zdecydowata, ze powinienem przyjechac do niej
do Polski, gdzie mama pracowata. (...) Wyjezdzatem porankiem, jechalismy
czterema samochodami, droga byta bardzo diuga. Dzieci, ktore byty z nami
w samochodach caty czas ptakalty. (...) Gdy dotarlismy do granicy zaczagt sie
prawdziwy koszmar. Granice przekroczylismy po pieciu godzinach. Moja mat-
ka spotkata sie ze mng na granicy. Jestem bezpieczny w Polsce, ale bardzo
tesknie za mojg Ukraing (Dity pro wijnu, 2022).

Valeria, 12 lat: 21 marca 2022 roku w nocy mdj region zostat ostrzelany.
Styszatam wszystkie wybuchy i ostrzaty. Rano zebratysmy (ja i mama) wszyst-
kie najpotrzebniejsze rzeczy i wyjechatysmy. Teraz mieszkam z mamaq za gra-
nicg, mianowicie w Polsce. Jest tu bardzo pigknie, ale wszystko jest takie obce,
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nie rodzime... Bardzo brakuje mi Ukrainy, rodziny i przyjaciot. Mam nadzieje,
ze wkrotce ten horror sie skoriczy i wrdce do mojej rodzimej, niezaleznej i naj-
lepszej na Swiecie Ukrainy! (Dity pro wijnu, 2022).

Aleksandra, 6 lat: Z powodu wojny opuscitam swéj kraj. Bytam w domku
z dziadkami, mama i tatq, kiedy mysliwiec przeleciat tuz nad naszym do-
mem. Siedziatam na korytarzu ze stuchawkami i zawinieta w materac. (...)
Teraz mieszkam z mamg w Warszawie. Chodze do przedszkola. W przed-
szkolu bardzo czesto placze. Stesknitam sie za tatqg, dziadkami i pieskiem.
Wychowawczyni nic nie mowi, gdy placze, przytula mnie i ttumaczy dzieciom,
dlaczego placze (Dytynstwo na pauzi?, 2022).

W narracjach dziecigcych pojawia sie czesto motyw tesknoty za ojczyzna,
bliskimi osobami, ktére tam pozostaly, za domem i utraconymi ulubionymi
przedmiotami. Tesknota staje si¢ perspektywa, z ktérej oglada si¢ $wiat, i nie
pozwala sie cieszy¢ ze spokojnej przystani, z miejsca schronienia.

Podsumowanie

Na podstawie narracji ocalonych udato nam sie ustali¢, jak dzieci postrzegaja
i przezywaja wojne. Po pierwsze — wojna to do§wiadczenie $mierci, po drugie
— wojna to okrucienstwo, przemoc i bezduszno$¢; po trzecie — przeksztal-
cenie wartosci; po czwarte — wojna to dlugotrwala sytuacja niepewnosci; po
piate — wojna to nagla migracja. Dzieci przezywaja szereg negatywnych emo-
¢ji: smutek, strach, bezradnos$¢, niepokdj, zranienie, niepewnos¢, zal, ogrom-
na tesknote i zlo$¢. Wojny nie mozna zapomnie¢. Trauma, ktéra w jednej
chwili zmienia dziecko w dorostego, doswiadczonego czlowieka, boli przez
cale zycie. W slowniku definiuje si¢ termin wojna jako ,walke zbrojna mie-
dzy panstwami’, dla dzieci wojna jest pojeciem znacznie bardziej ztozonym.
Utozsamiaja one wojne ze stratg bliskich os6b, chorobami, glodem, utrata
poczucia bezpieczenstwa — traumatycznymi przezyciami, ktore zostaja w pa-
mieci i czesto negatywnie wplywaja na cale zycie. Konsekwencje przezywanej
traumy sg wielorakie, m.in. moga wystapi¢ trudnosci adaptacyjne i trudnosci
W uczeniu sig, a takze nawet regres w rozwoju emocjonalnym i spotecznym;
dzieci straumatyzmowane czesto przejawiaja trudno$ci behawioralne, takie
jak pobudzenie lub zahamowanie, drazliwo$¢, nieufno$¢ wobec innych, agre-
sja lub wycofanie, przezywaja stany depresyjne (Hodgkinson, 2019; fIuuHa,
2022). Dzieciom z do§wiadczeniem traumy nalezy udzieli¢ odpowiedniego
wsparcia psychologicznego, pedagogicznego, organizacyjnego, poprzedzo-
nego diagnozg ich funkcjonowania i ich indywidualnych potrzeb. Na ile to
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mozliwe nalezy zapewni¢ im poczucie bezpieczenstwa, tworzac odpowiednia
przestrzen do wyrazania przez dzieci przezywanych emocji i zachecajac do
zaangazowania si¢ w aktywnosci adekwatne do ich wieku, tj. zabawe, nauke,
aktywne formy spedzania czasu wolnego. Stworzy¢ bezpieczne srodowisko
edukacyjne, w ktérym ,,dzieci wojny” otrzymaja odpowiednie wsparcie, moga
tylko odpowiednio przygotowani nauczyciele, posiadajacy kompetencje mie-
dzykulturowe i angazujacy do wspétpracy cztonkéw spotecznosci, w ktérej
funkcjonuja dzieci.
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Experience of war trauma in narratives of Ukrainian children

Abstract: During war children are a group particularly vulnerable to traumatic
experiences, as they face the real threat of loss of life or health. Children experi-
ence fear, pain, hunger, disease, disability, homelessness and loneliness. Wartime
misfortunes can trigger post-traumatic stress disorder (PTSD) in both adults and
children, which is also associated with “survivor syndrome”.
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This study sought to learn about the image of war and to understand the trau-
matic wartime experiences of Ukrainian children. Qualitative research was used to
learn about in-depth experience of the subjects. Written narratives of the “children
of war” who remained in Ukraine and those who found refuge in Poland were
analysed and interpreted. The analysis of the relations allowed for conceptualizing
the image of war and categorizing the experiences of children suffering wartime
atrocities. Firstly, for the children, war brings an experience of death; secondly,
war is related to cruelty, violence and callousness; thirdly, it brings a transforma-
tion of the value system; fourthly, war is a long-term state of uncertainty; fifthly,
war involves sudden migration. Due to the testimonies analysed, it was possible
to learn about children’s perceptions of war.

Keywords: sensing of war by children, children’s narratives, war trauma, child
survivors

Translated by Izabela Nowak
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Reflektowanie kontaktu z islamem i z muzulmanami —
perspektywa nauczycieli'

Streszczenie: Srodowisko szkolne, mimo zmian zachodzacych w wyniku naptywu
znacznej liczby uczniéw uchodzczych z Ukrainy (cho¢ nie tylko), wciaz pozostaje
stosunkowo homogeniczne. Aktualnym wciaz problemem jest poziom przygoto-
wania placéwek o$wiatowych do budowania srodowiska zréznicowanego kultu-
rowo.

Niniejszy artykul jest po§wiecony stosunkowi nauczycieli do islamu i muzul-
manoéw w perspektywie dos§wiadczenia kontaktu kulturowego i refleksji nad nim.
Nauczyciele bowiem odgrywaja lub moga odgrywac istotna role w ksztaltowaniu
postaw otwartosci i szacunku wobec Innosci oraz tworzeniu bezpiecznego $ro-
dowiska szkolnego. Badania stanowity czes$¢ projektu: EMPATHY: Let’s Empower,
Participate and Teach Each Other To Hype Empathy. Challenging Discourse About
Islam and Muslims in Poland. Jego celem bylo okre$lenie sposobéw postrzegania
islamu i muzulmandéw przez nauczycieli w kontekscie kontaktu kulturowego i jego
reflektowania. Zgromadzony material pozwolil nie tylko opisa¢ istniejacy stan, ale
takze zwrdci¢ uwage na potencjalne problemy i pozadane obszary zmian.

Stowa kluczowe: reflektowanie kontaktu, kontakt miedzykulturowy, dystans spo-
teczny, nauczyciele, islam, muzulmanie, edukacja dla réznorodnosci

1

W artykule wykorzystano baze danych zgromadzonych w projekcie EMPATHY:
Let’s Empower, Participate and Teach Each Other To Hype Empathy. Challenging
Discourse About Islam and Muslims In Poland (2022-2023) — 101049389 CERV-2021-
EQUAL.
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Wstep

Przemieszczanie si¢ ludnosci — w poszukiwaniu lepszych warunkéw zycia
w spolaryzowanym ekonomicznie $wiecie, czy tez bezpiecznego schronie-
nia podczas konfliktéw militarnych i niepokojéw spotecznych — stanowi im-
manentna ceche zycia spolecznego. Ekstremalne warunki pogodowe — poza
dotychczas rozpoznawanymi przyczynami — beda w przyszlosci istotnym po-
wodem opuszczania miejsca zamieszkania. Oli Brown stwierdzil, ze w 2050
roku liczba migrantéw klimatycznych wyniesie 200 mln (Brown, 2008, p. 11).
Problem w najwiekszym stopniu bedzie dotyczyt Afryki Subsaharyjskiej, Azji
Potudniowej i Poludniowo-Wschodniej oraz Ameryki Laciniskiej. Medialny
obraz szturmowanej przez migrantéw Europy lub Stanéw Zjednoczonych,
wzmacniany metafora oblezonej twierdzy, ogranicza mozliwos¢ prowadzenia
merytorycznej debaty o polityce migracyjnej, otwierajac tym samym pole
dla dyskurséw wykluczenia i dehumanizacji. Politycy — jak zauwazyt Donald
McNeill Jr. (2002, p. 8) — , postuguja sie stereotypem ‘obcy — sprawca prze-
stepstw’ dla zszywania nienadajacej si¢ do afiszowania nienawisci etnicznej
z bardziej politycznie strawng troska o bezpieczenstwo osobiste”. Narasta-
nie islamofobii ma miejsce w réznych regionach $wiata (Bayrakli and Hafez,
2023). Wzrost przejawéw dyskryminacji i przemocy fizycznej wobec oséb
wyznajacych islam sklonily ONZ do przyjecia w 2022 roku rezolucji o usta-
nowieniu 15 marca Miedzynarodowym Dniem Walki z Islamofobia i do sfor-
mulowania rekomendacji dla panstw cztonkowskich.

Stosunek wobec spolecznosci muzulmarnskiej w Polsce jest wypadkowa
sytuacji miedzynarodowej oraz zjawisk zachodzacych na gruncie krajowym.
W znacznym stopniu jest on kreowany przez przekaz uproszczony, zaangazo-
wany $wiatopogladowo, o negatywnym zabarwieniu emocjonalnym (Bertram
iin., 2017; Gérska, 2022). Jednocze$nie mozna dostrzec marginalnos$¢ badan
poswieconych stosunkowi do islamu i muzulmanéw wsréd opiniotwérczych
grup spotecznych, w tym posréd nauczycieli.

W perspektywie pedeutologicznej cechy i zachowanie nauczyciela maja
kluczowe znaczenie dla postaw przyjmowanych przez uczniéw. Nauczyciele
sa postrzegani jako postacie centralne, ktére stanowia istotny element kon-
tekstu szkolnego zachowan uczniowskich. W perspektywie transgranicznos$ci
kulturowej dzieci i mlodziezy uczestnicza w ksztaltowaniu kompetencji kul-
turowych i miedzykulturowych oraz w budowaniu identyfikacji kulturowej
jako punktu odniesienia w postrzeganiu cztonkéw grupy wtasnej oraz innych
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grup. Grzegorz Blahut (2014) wskazuje na enkulturacje zachodzaca w $ro-
dowisku szkolnym. Narracja Blahuta idzie w parze z adwokatura na rzecz
nabywania umiejetnosci miedzykulturowych, czy tez szerzej — kompetencji
miedzykulturowych (UNESCO, 2013; Dabrowa i Markowska-Manista, 2013;
Dabrowa, 2018)2

W polskim systemie o$§wiaty mozna zaobserwowac wzrastajace, ale wcigz
ograniczone do$wiadczenie wspierania uczniéw odmiennych kulturowo i je-
zykowo (mimo skokowej zmiany, jaka dokonata sie po wybuchu petnoska-
lowej wojny w Ukrainie). Bazuje ono na indywidualnych predyspozycjach
i kompetencjach ogélnych i kierunkowych nauczycieli. Kwestia przygotowa-
nia miedzykulturowego w ksztalceniu i doskonaleniu nauczycieli jest wcigz
marginalna i obnaza obszary deficytowe (Dabrowa, 2018). Tymczasem nale-
zaloby uznac ja za strategiczng w procesie przygotowania uczniéw do zycia
w warunkach zglobalizowanego i wielokulturowego $wiata. Jak podkreslaja
m.in. Jerzy Nikitorowicz (2005, 2009), Tadeusz Lewowicki (2000, 2009, 2010),
Joanna Augustyniak (2014), Krystyna Bleszynska (2011) i Izabela Czernie-
jewska (2013), istota w kraju przyjmujacym migrantéw powinno by¢ ksztat-
cenie inkluzyjne, powiazane z przebiegajaca obustronnie integracja. Proces
ten oznacza nie tylko wzajemne poznawania si¢ i korczakowskie uczenia sie
od siebie nawzajem, ale jest swoistym imperatywem dla stron relacji — zobo-
wigzuje do przyjecia postawy otwartos$ci i gotowosci do wspéldziatania, sza-
cunku i uznania; obejmuje zmiane podstaw aksjonormatywnych zachowan
(Dabrowa, 2020, s. 229).

»Rewolucja” statystyczna i kontekst badan

Z danych World Population Review (2024) wynika, ze na §wiecie zyja nie-
spelna dwa miliardy muzulmanek i muzulmandéw, za$ islam stanowi druga co
do wielkosci religie na $wiecie. W kolejnych latach liczba ta bedzie wzrasta¢
(takze w krajach europejskich).

> Kompetencje moga by¢ rozpatrywane w ujeciu waskim i szerokim. W pierwszej

(wezszej) perspektywie sa sprowadzane do umiejetnosci sprawnego komunikowania
sie w $rodowisku zréznicowanym kulturowo; w drugiej (szerszej) — stanowia narze-
dzie istotne w ograniczaniu wykluczenia spotecznego oraz zapewnianiu partycypacji
spotecznej reprezentantom réznych grup kulturowych.
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Wykres 1. Odsetek populacji muzutmanskiej w wybranych krajach europejskich (%)
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Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie danych ze strony: https://wisevoter.com/
country-rankings/muslim-countries/#map.

Wzrostowi wielkosci populacji towarzyszy nasilenie si¢ islamofobii. Jak
wynika z danych Parlamentu Brytyjskiego, w latach 2021-2022 odnotowa-
no 42% przestepstw z nienawisci na tle religijnym przeciwko muzulmanom
(House of Commons Chamber, 2023, p. 12). Podobne tendencje zaobser-
wowano w innych krajach europejskich i pozaeuropejskich (Alexio, 2023;
Collective for Countering Islamophobia in Europe, 2024).

W Polsce — wedlug danych GUS (2022, s. 316) — jest zarejestrowanych
pie¢ muzulmanskich zwiazkéw wyznaniowych. Liczba wyznawcéw islamu
w 2022 roku wyniosta 22 100 os6b (za: Gérak-Sosnowska, 2023, s. 26). Nalezy
przyjaé, ze warto$¢ ta jest wyzsza (wykres 1) i stopniowo wzrasta. Hipoteze
te zdaje sie potwierdzac analiza danych statystycznych dotyczacych naplywu
do Polski imigrantéw z wybranych krajéw muzulmanskich (wykres 2). Cho¢

3 Sumarycznie liczba imigrantéw przedstawiona na wykresie 2 wyniosta w 2023 roku
29 308. W poréwnaniu z 2021 rokiem liczba ta wzrosta ponad dwukrotnie (12 620).
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nie jest ona kompletna (nie obejmuje wszystkich panstw), nalezy uznac ja za
istotna dla proby rzetelnego opisania skali zjawiska.

Wykres 2. Dynamika migracji z krajow muzutmanskich do Polski
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Zrédlo: Opracowanie wlasne na podstawie danych ze strony: https://migracje.gov.
pl/statystyki/

Reprezentacja os6b z kultury islamu jest wciaz marginalna, co nie jest
bez znaczenia dla czestotliwo$ci do§wiadczenia kontaktu kulturowego. Po
kryzysie uchodzczym w latach 2016-2017 14% Polakéw deklarowato osobisty
kontakt z muzulmanka lub muzulmaninem (CBOS, 2019, s. 1). Incydental-
no$c¢ kontaktéw, okreslana przez Katarzyne Goérak-Sosnkowska ,,ptywaniem
na sucho” (za: Odrowaz-Coates, 2023, s. 12), warunkuje rodzaj przyjmowanej
postawy: negatywnej — 45% lub neutralnej (obojetnej) — 35%. Respondenci
utozsamiali wyznawcéw islamu z trudno$ciami asymilacyjnymi, brakiem to-
lerancji wobec lokalnych zasad oraz stosowaniem przemocy (CBOS, 2019,
ss. 5-7). O uczniach muzulmanskich w polskich szkotach niewiele wiadomo.
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Dostepne materialy wskazuja na niejednolito$¢ grupy (Goérska, Raczkowiak
i Gotebiewski, 2022, s. 9)%

Podstawy teoretyczne podjetego problemu — kontakt i dystans
kulturowy oraz pryzmat refleksyjnosci

Pogranicza kultur (Nikitorowicz, 2005, 2009) stanowia przestrzen do kontak-
tu miedzykulturowego — spotkania bezposredniego lub posredniego, podczas
ktérego zachodzi proces uczenia si¢ miedzykulturowego. W procesie tym
kluczowaq kategoria sa réznice kulturowe (Grzybowski, 2007), ktére warunku-
ja zakres dystansu spotecznego w zyciu spolecznym. Wyodrebnienie kultury
niskiego i wysokiego kontekstu, powigzanych ze sposobami komunikacji,
stanowi przyktad takiego obszaru (Hall, 1966, 1976). Mozna tu jednak wspo-
mnie¢ o szeregu innych — czasie, przestrzeni, relacjach miedzyludzkich itd.
(Hall, 1976; Hofstede, 1991, 2001, 2011; Gesteland 2002). Zakres dystansu
spolecznego warunkuje poziom akceptacji lub braku akceptacji wobec oséb
pochodzacych z innych kultur (Bogardus, 1926, 1947). Skala dystansu, cho¢
pozwala okresli¢ nastawienie emocjonalne, nie daje mozliwos$ci rozpoznania
postaw, przyczyn ich powstania i wreszcie okreslenia stopnia trwatosci (Ba-
binski, 2004).

Kontakt w srodowisku zréznicowanym kulturowo oznacza tak spotkanie
miedzy spolecznosciami lub ich reprezentantami; jak i moze odnosi¢ si¢ do
zetkniecia si¢ z tre§ciami innej kultury (Nikitorowicz, 2002, 2007, 2009). Jego
rola w dekonstrukcji stereotypow i redukowaniu uprzedzen wzrasta w sytu-
acji, gdy dochodzi do zetkniecia ,twarza twarz’, w warunkach réwnosci stron
relacji i pozytywnych doswiadczen (Allport, 1954; Brewer and Miller, 1984;
Gaertner, Dovidi and Saguy, 2007; Batson, 1997). John Goldlust i Anthony
H. Richmond (1974) podkreslili dodatkowo, ze kontakt rodzinny i przyja-
cielski z osobami spoza wlasnej kultury podnosi poziom kompetencji kultu-
rowych i zwigksza mozliwosci integracji spotecznej. Badania pozwolily wy-
ré6znic¢ — oprécz kontaktu bezposredniego — inne jego rodzaje i wskazac ich
role w budowaniu i zmianie postaw (Mazziotta, Mummendey and Wright,
2011). Kontakt posredni odnosi si¢ do sytuacji, ktéra nie jest oparta o rzeczy-
wistg interakcje. Wiaze si¢ zaréwno z posiadaniem wiedzy o innych kultu-
rach i cztonkach spotecznosci (kontakt rozszerzony), jak i z doswiadczaniem

* Na podstawie danych GUS mozna szacowa¢, ze w populacji muzulmanéw w wieku
szkolnym jest okoto 8—12% (3-5 tysiecy uczniéw).
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»spotkania” z inno$cia za posrednictwem czlonkéw rodziny, znajomych czy
mediéw spolecznosciowych (kontakt zaposredniczony). W obydwu przypad-
kach moze mie¢ pozytywne znaczenie dla przyjmowanych postaw z uwagi
na generowanie zblizonych norm kultury oraz obnizanie poziomu leku i po-
ziomu niewiedzy. Zaprezentowana perspektywa jest niezwykle atrakcyjna
w warunkach deficytu kontaktu miedzykulturowego spowodowanego niskim
poziomem zréznicowania kulturowego populacji. Istnieje jednak niebezpie-
czenstwo unikania kontaktu z przedstawicielami innych grup kulturowych
i zamykania si¢ w obrebie grupy wlasnej (Wright, Aron, McLaughlin-Volpe
and Ropp, 1997).

Niezaleznie od rodzaju kontaktu istotne jest zwrécenie uwagi na refleksje
nad nim. Refleksyjno$¢ jest kompetencja zwigzana z najbardziej zaawanso-
wanymi formami myslenia. Czlowiek staje si¢ zaréwno przedmiotem, jak
i podmiotem poznania — rozwaza i analizuje to, co robi, czuje, mysli. Kon-
cepcje refleksyjnosci zostaly spopularyzowane m.in. przez Johna Deweya
(1988), Davida Kolba (1984) i Donalda Schona (1983). Ostatni autor wymienit
dwa rodzaje refleksji — w dzialaniu i po dziataniu. Ta pierwsza zachodzi na
biezaco, np. podczas wykonywania okreslonej czynnosci lub kontaktu z wy-
brana osobg — ,,mysle i analizuje to, co zachodzi wlasnie teraz” Refleksja po
dziataniu oznacza krytyczne i dogtebne spojrzenie na to, co zaszto z pew-
nej perspektywy czasowej — po zakonczeniu akcji. W przypadku spotkania
z przedstawicielem innej kultury podmiot moze zastanawiac sie co czut i my-
$lat podczas tego kontaktu, a nawet co mogta czu¢ i mysle¢ osoba, z ktéra
zaszla interakcja.

Zarys zalozen metodologicznych

Niniejszy artykul jest fragmentem badan zrealizowanych w 2023 roku®. Skon-
centrowano sie w nim na grupie nauczycieli szkét podstawowych i §rednich
jako os6b kluczowych w procesie ksztaltowania postaw i ich aksjonorma-
tywnych fundamentéw oraz budowania kompetencji miedzykulturowych.
W procedurze badawczej zostata podjeta préba odpowiedzenia na pytanie:
Jak nauczyciele postrzegaja islam i muzulmanéw w perspektywie wtasnych
doswiadczen i refleksji nad nimi? W obszarze analiz zostaly usytuowane czte-
ry zagadnienia problemowe: obecno$¢ stereotypéw i uprzedzen w postrzega-

> Badania przeprowadzono w trzech grupach spolecznych: nauczycieli, nauczycieli

akademickich i studentéw.
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niu islamu i muzulmanéw; doswiadczenia bezposrednie i rozszerzony kon-
takt z muzulmanami; sposob doswiadczania kontaktu z muzutmanami oraz
reflektowanie tego, co zaszlo w trakcie i po kontakcie; zwiazek plci, wieku,
dos$wiadczenia kontaktu oraz doskonalenia zawodowego z reflektowaniem
kontaktu z muzulmanami.

W badaniach zastosowano metode sondazu diagnostycznego CAWI.
Przyjeta metoda umozliwila dostep do badania wigkszej grupy nauczycieli
z réznych regionéw Polski. Stworzony dla nauczycieli szkét podstawowych
i érednich kwestionariusz zostal poddany dwuetapowej weryfikacji.

Podstawowe informacje o badanych grupach

W badaniach zastosowano dobér préby probabilistyczny (celowy) i niepro-
porcjonalny (nauczyciele szkét podstawowych i srednich réznych typdéw).
W analizach uwzgledniono charakterystyki respondentéw w zakresie zmien-

nych osobowych — ple¢ i wiek (tabela 1).

Tabela 1. Pte¢ i wiek badanych nauczycieli — liczba i procent (warto$ci w nawiasach)

Pte¢ Rok urodzenia
K M 1998— | 1995— | 1992— | 1989- | 1981- | 1973— | 1965- | 1957- 1956
—2000 | 1997 | —-1994 | —-1991 | —1988 | —1980 | —1972 | —1964 |i wczedniej
n 656 95 1 13 16 26 134 211 232 110 5
(87) 1(12,6)] (0,1) | (L7) | (21) | (35) | (179 | (282) | (31) | (147) 0,7)

* Respondenci mieli opcje odpowiedzi: kobieta, mezczyzna, inna; opcje inna wskazaty
dwie osoby.

Zr6dlo: Opracowanie wlasne.

Rozktady koreluja ze srednia wieku w zawodzie i moga mie¢ znaczenie
dla prezentowanego nastawienia do islamu i muzulmandéw oraz obecnosci
i czestotliwosci kontaktu kulturowego z reprezentantami tej grupy.

Postrzeganie islamu i muzulmanéw

Postrzeganie os6b pochodzacych z innych kultur wyznacza nastawienie i za-
chowania jednostki w réznych sytuacjach spotecznych. W przypadku islamu
i muzulmandéw — mozna przyjaé¢ — powstaje na podstawie wyobrazen skon-
struowanych gléwnie na bazie narracji obecnych w najblizszym srodowisku
(rodzinnym i zawodowym) oraz przekazu medialnego.
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Stosunek do muzulmanéw i islamu w prezentowanych badaniach zostat
okreslony na podstawie skojarzen (przynajmniej trzech) podawanych przez
respondentéw. Otrzymano zréznicowana liczbe odpowiedzi, ktére nastepnie
usystematyzowano w 10 grupach: 1) religia i wyznawcy religii, 2) zasady wia-
ry, 3) elementy religii (Koran, minaret itd.), 4) panstwo/naréd/grupa etniczna,
5) stosunki spoteczne (ze szczegdlnym podkresleniem stosunku wobec ko-
biet), 6) ogdlna sytuacja (np. ekonomiczna), 7) historia, 8) kultura, 9) radyka-
lizm/radykalizmy, 10) emocje zwigzane z islamem. Skojarzenia wskazywane
przez nauczycieli najczesciej odnosily sie do kwestii religijnych (grupy 1-3),
relacji spotecznych (grupa 5) oraz radykalizacji (grupa 9) (rysunek 1).

Rysunek 1. Chmura poje¢ — ,,Skojarzenia z islamem”
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Zr6dlo: Opracowanie wlasne.

Wyjasnienie: Czestotliwos$¢ wystepowania odpowiedzi jest wyrazona wiel-
koscia czcionki — im wieksza czestotliwo$¢ wystepowania, tym wieksza jest
czcionka; im mniejsza czestotliwo$¢ wystepowania, tym mniejsza czcionka;
pominieto wskazania ponizej 25 ze wzgledu na nieczytelno$¢ prezentacji
graficzne;j.

W dalszej czesci ankiety nauczyciele odnosili sie do twierdzen zwiazanych
z islamem i muzulmanami w réznych kontekstach spolecznych, zaznaczajac
odpowiedzi z katalogu ,,zdecydowanie zgadzam si¢’, ,,zgadzam sie’; ,,trudno
powiedziec’, ,nie zgadzam si¢”, ,zdecydowanie nie zgadzam sie”. Zastosowa-
nie 5-punktowej skali Likerta postuzylo okresleniu akceptacji lub jej braku
dla islamu i muzulmandéw. Nauczyciele najczesciej wyrazali oburzenie kara-
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niem w krajach islamskich oséb za nieprzestrzeganie zasad wiary; deklaro-
wali potrzebe wspierania muzulmanéw, ktérzy sprzeciwiaja sie fundamenta-
lizmowi religijnemu; wskazywali na zasadno$¢ rozdzielenia panstwa i religii;
podkreslali archaicznos$¢ religii. Charakter odpowiedzi wskazuje na brak po-
zytywnego umocowania islamu i muzulmanéw w $wiadomosci nauczycieli
(wykres 3).

Wykres 3. Stosunek do muzulmandéw w réznych obszarach zycia spotecznego

To skandaliczne, ze w niektérych krajach islamskich karze sig ludzi za
nieprzestrzeganie zasad religii.
Powinnismy popiera¢ muzutmandw odcinajacych sig od
fundamentalistycznych interpretacji islamu.
Rozdzielanie religii od paristwa, na wzor krajéw zachodnich,
przyniostoby postep w wielu islamskich krajach.
W poréwnaniu z wyznawcami innych religii muzutmanie sa raczej
prymitywni.
Muzutmanie i ich religia sa tak rézni od nas, ze nie powinni mie¢
dostepu do wszystkich stanowisk w spoteczeristwie.
Islam jest archaiczna religia, ktéra nie moze sie dostosowa¢ do nowych
czasow.

Nie wykorzystujemy potencjatu, ktéry majg muzutmanie.

Muzutmanie mogg wnosi¢ wktad w rozwéj gospodarki.
Muzutmanie moga wnie$¢ wiele pozytywnego w moje zycie prywatne,
rodzinne i zawodowe.

Dzigki zaangazowaniu muzutmandéw w swoja religie sam/sama
zaangazowatem/am sie w dziatania w swoim kosciele.
Muzutmanie uswiadamiajg jak ogromng warto$¢ ma rodzina i wspélnie
spedzany z nig czas.
Czuje sig osobiscie zagrozony mozliwoscig ataku terrorystycznego ze
strony muzutmanéw.

Polska jest narazona przez muzutmandw na atak terrorystyczny.

Muzutmanie stanowig cigzar dla systemu ekonomicznego.

Muzutmanie dostajg mieszkania socjalne, ktére nalezg si¢ biednym
Polakom.

Muzutmanie w Polsce zabieraja prace rodowitym Polakom.

Muzutmanie stanowig zagrozenie dla polskiej kultury.

Obecno$¢ muzutmandw w Polsce zagraza polskim wartosciom.

Umozliwienie zbyt wielu muzutmanom przyjazdu do Polski stanowitoby
zagrozenie dla polskiej tozsamosci narodowe;j.
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Zr6dlo: Opracowanie wlasne.
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Kontakt z muzulmanka/muzulmaninem

Istotnym wskaznikiem dla sposobéw postrzegania islamu i muzulmandw jest
dos$wiadczenie kontaktu z osobami innymi kulturowo. Respondenci z grupy
nauczycielskiej w znikomym zakresie doswiadczaja bliskich, codziennych
kontaktéow z muzulmanami w przestrzeni szkolnej (kontaktéw bezposred-
nich) (tabela 2).

Tabela 2. Bezposrednia znajomo$¢ z muzulmaninem lub muzutmanka wynikajaca ze
wspolnego nauczania

nie nie wiem tak, tak, kilkoro| tak, wiele
jedno (<10) (>10)
nauczanie dziecka muzutmanskiego n (%) | 723 (96) 8 (1,1) 16 (2,1) 5(0,7) 1(0,1)
inna znajomo$¢ ze szkoty n (%) 679 (90,2) | 50 (6,6) 11 (1,5) 13 (1,7) 0

Zr6dlo: Opracowanie wlasne.

Wyniki badan koresponduja z danymi statystycznymi dotyczacymi spo-
fecznosci muzulmanskiej w Polsce. Na uwage zastuguja pominiecie w pyta-
niach kwestii kontaktu bezposredniego z muzutlmanka lub muzutmaninem
poza szkota (np. z osobami dorostymi), co mogtoby zmieni¢ prezentowane
dane i ich interpretacje.

Tabela 3. Posrednia (poprzez kogo$ z rodziny lub przyjaciét) znajomos¢ z muzulma-
ninem lub muzutlmanka — n (%)

nikt z bliskich nie zna nie wiem tak, zna jednego(-3) tak, kilku(-a) tak, wielu

508 (66,8) 82 (10,8) 69 (9,1) 79 (10,4) 15 (2)

Zro6dlo: Opracowanie wlasne.

Nauczyciele w do$¢ wysokim stopniu — prawie 67% — wykazywali brak
posredniej znajomosci z muzulmaninem i muzulmanka, co odpowiada ogdl-
nemu obrazowi statystycznemu tych kontaktéw w Polsce (tabela 3).

Refleksja nad kontaktem
Reflektowanie kontaktu — stanowiace kolejny obszar eksploracji — jest istotne

z perspektywy jakosci kontaktu i jego znaczenia dla postaw wobec Innego/
innosci. Zgodnie z teoria kontaktu kontakt epizodyczny, np. uczestnictwo we



100 Komunikaty z badan

wspélnym spotkaniu, przelotna rozmowa, a nawet wspélna podréz komuni-
kacja; nie determinuje nastawienia. Stad istotne jest okreslenie refleksyjnosci
w trakcie i po do$wiadczeniu kontaktu z muzulmaninem/muzutmanka.

Tabela 4. Reflektowanie kontaktu z muzulmanka/muzulmaninem — refleksja w trakcie
i po kontakcie

zdecydowanie | raczej trudno raczej |zdecydowanie.
nie nie powiedzie¢ tak tak

Po kontakcie z muzulmaninem(-ka)
podczas zajec¢ lub spotkaniu indywi-
dualnym zwykle przeznaczam czas
na przemyslenie ich przebiegu

380

126 (16,7) 116 (15,4) (50,5)

88 (11,7) 43 (5,7)

Po kontakcie z muzutmaninem(-ka)
zastanawiam si¢ nad tym, czego
on(-a) do$wiadczyl(-a) podczas
tych interakgji

116 (15,4) 126 (16,7) | 352 (46,7) |119 (15,8) 40 (5,3)

Po kontakcie z muzutmaninem(-ka)
zastanawiam si¢ nad tym, czego ja 111 (14,7) 124 (16,5) | 357 (47,4) |118 (15,7) 43 (5,7)
doswiadczytem.

W trakcie kontaktu z muzutmani-
nem(-kg) dostrzegam momenty,
w ktérych moje uprzednie przeko-
nania wplywaja na ten kontakt.

146 (19,4) | 147 (19,5) | 367 (48,7) | 76 (10,1) 17 (2,3)

W trakcie kontaktu z muzut-
maninem(-ka) zastanawiam sie,
jak moje wlasne mysli i uczucia
wplywaja na ten kontakt.

133 (17,7) 145 (19,3) | 433 (45,7) 102 (13,5) 29 (3,9)

W trakcie kontaktu z muzulma-
nizmem(-ka) zastanawiam sie,
jak jego przemyslenia i uczucia
wplywaja na ten kontakt.

128 (17) 134 (17,8) | 368(48,9) | 90 (12) 33 (4,4)

Zrédlo: Opracowanie wlasne.

Dane wskazuja na trudno$ci w identyfikowaniu faktu reflektowania kon-
taktu z muzulmanami przez wiekszo$¢ respondentéw. Punktem odniesienia
jest dos$wiadczenie wlasne oraz odczucia obydwu stron. Refleksyjno$¢, ktora
jest zdolno$cia samoswiadomego namystu oraz wykraczaniem poza utarte
i znane schematy (Perkowska-Klejman, 2019), jest o tyle istotna, ze pozwa-
la na konstruowanie i rekonstrukcje w sposéb kreatywny relacji z osobami
z grupy wlasnej i innych grup kulturowych. Stwarza takze warunki do poten-
cjalnych zmian w obrebie wlasnej postawy. Najwyzszy poziom refleksyjnosci
dotyczy do$wiadczen w sytuacji kontaktu oraz nad znaczeniem mysli i uczué
na kontakt.
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Do poglebienia analizy na temat reflektowania kontaktu z muzulmani-
nem(-kg) zastosowano zestawienia danych dotyczacych pici i wieku bada-
nych. Za istotne przyjeto zréznicowanie odpowiedzi w grupach, ktére miaty
badz nie mialy osobistego kontaktu z muzulmaninem(-ka) lub mialy jedynie
kontakt posredni (kontakt rozszerzony). Dodatkowo zwrécono uwage na
czynnik edukacyjny — uczestnictwo w doskonaleniu zawodowym dotyczg-
cym wielokulturowosci.

Tabela 5. Reflektowanie kontaktu z muzulmaninem/muzutmanka a pteé, wiek, do-
$wiadczenia kontaktu i udzial w doskonaleniu zawodowym

Wskazniki reflektowania kontaktu | Ple¢ | Wiek | Doswiad- | Do$wiad- | Uczestnictwo w do-

t(p) F(p) | czenie bez- czenie skonaleniu zawodo-
posredniego| kontaktu | wym (np. specjalnym
kontaktu | posrednie-| kursie) w zakresie wie-

F(p) goF(p) | lokulturowosci t (p)

Po kontakcie z muzutmaninem(-ka)
podczas zaje¢ lub spotkaniu indywi- | 17 96

dualnym zwykle przeznaczam czas | ((02) |1,69ni.| 2,34 (,05) | 1,43 n.i. 57 nd.
na przemyslenie ich przebiegu.

Po kontakcie z muzutmaninem(-ka)

zastanawiam sie nad tym, czego 22,1
on(-a) doswiadczyl(-a) podczas tych | ((,01) |1,26 n.i.| 2,05n.i. 1,48 n.i. ,85 n.i.
interakcji.

Po kontakcie z muzutmaninem(-ka)

zastanawiam si¢ nad tym, czego ja 22,02 . . . .
doswiadczytem. ((02) |,75ni | 1,78ni | 1,94ni L11, ni.
W trakcie kontaktu z muzutmani-

nem(-kg) dostrzegam momenty, 11,98

w ktérych moje uprzednie przeko- | ((,02) |1,54 n.i.| 4,43 (,002) | 2,96 (,01) 1,72 n.i.

nania wplywaja na ten kontakt.

W trakcie kontaktu z muzutmani-
nem(-ka) zastanawiam sig, jak moje 11,4

wlasne mysli i uczucia wplywajana | nni. 1,53 ni.| 2,39 (,04) | 2,29 (,05) 1,01 n.i
ten kontakt.

W trakcie kontaktu z muzulmani-
zmem(-ka) zastanawiam sig, jak jego| 00,92
przemyslenia i uczucia wplywajana | nni. 1,26 ni.| 2,61(,03) | 2,61(,03) ,58 nLi.
ten kontakt.

Zrédlo: Opracowanie wlasne.

Ple¢ jest czynnikiem réznicujagcym wyniki w zakresie reflektowania kon-
taktéw z muzulmanami(-kami). Kobiety w wiekszym stopniu niz mezczyzni
po kontakcie z muzulmaninem(-ka) deklaruja namyst nad tym, czego on(a)
doswiadczyla podczas tej interakcji (t = 1,96; p = ,02). Analogiczna réznica
dotyczy kwestii namystu nad wlasnym do$wiadczeniem po kontakcie z mu-
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zulmaninem(-ka) (t = 2,02; p =,02). Kobiety intensywniej dostrzegaly to, ze
w trakcie spotkania z muzulmaninem(-ka) wystepuja momenty, w ktérych
ich przekonania wptywaja na kontakt (t = 1,98; p =,02).

Wiek stanowif zmienng, ktéra nie réznicowala wynikéw badan w zakresie
reflektowania kontaktu z muzulmanami(-kami).

Odpowiedzi badanych z podgrupy majacych i podgrupy niemajacych
osobistego kontaktu byly zréznicowane w trzech obszarach: dostrzegania
uprzednich przekonan mogacych wptywac na kontakt (F = 2,96; p = ,01); ana-
lizowania wtasnych mysli podczas kontaktu (F = 2,29; p = ,05); analizowania
mysli i uczué muzutmanki/muzutmanina (F = 2,61; p = ,03). Majac na uwa-
dze kontakt rozszerzony, zauwazono wysoki poziom podobieristwa odpowie-
dzi do tych, ktére dotyczyly znajomosci osobistej badanych. Refleksja w za-
kresie wspomnianych zagadnien zachodzi przede wszystkim w grupie, ktéra
dos$wiadcza osobistych lub posrednich znajomosci z muzulmanami(-kami).

Wyniki uzyskane przez badanych uczestniczacych i nieuczestniczacych
w ksztalceniu ustawicznym nie byty zréznicowane.

Whbrew zalozeniom dotyczacym kontaktu, kontakt — niezaleznie od ro-
dzaju — nie ma wplywu na pojawienie si¢ namystu. Ze wzgledu na charakter
uzyskanych wynikéw wskazane byloby podjecie dalszych badan w niniejszym
obszarze.

Whnioski

Muzulmanie wciaz sa grupa stabo reprezentowana i stosunkowo mato znana
w spoleczenstwie polskim. Tylko niewielka grupa badanych nauczycieli mia-
ta kontakt osobisty (bezposredni) w $rodowisku edukacyjnym i rozszerzony
(posredni) z muzulmanami. Respondenci majg trudnosci w identyfikowaniu
refleksyjnego namystu nad owym kontaktem. Co jest interesujace i moze by¢
przedmiotem dalszych badan, znajomos¢ z osobami z kregu kultury islam-
skiej nie ma wplywu na pojawienie sie refleks;ji.

Obraz islamu i muzulmanéw prezentowany w odpowiedziach nie jest jed-
noznacznie spéjny. Nie mozna stwierdzi¢, czy postrzeganie owe jest pozy-
tywne, czy negatywne. Z iloSciowej czesci badan — diagnozujacej nastawienie
wobec muzulmandw i islamu oraz dos§wiadczenia kontaktu z osobami i tema-
tyka zwigzana z islamem posréd nauczycieli szkolnych — wynika, ze wbrew
deklaracjom o gotowosci wchodzenia w relacje z muzulmankami i muzuima-
nami (pomiar dystansu spotecznego) i reflektowaniu kontaktu z nimi, czes¢
oséb postuguje sie okresleniami neutralnymi lub negatywnymi, przy czym
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te ostatnie sg oparte na ogélnych przekonaniach (stereotypach), czy wrecz
maja charakter stygmatyzujacy, dyskryminujacy lub wykluczajacy. Wyniki
wskazuja na niespdjne nastawienie wobec muzulmanéw i islamu, co moze
mie¢ znaczenie dla sposobu przekazywania tresci ksztalcenia czy postaw
przyjmowanych tak w jednorodnej, jak i wielokulturowej klasie.

Na podstawie zgromadzonych danych mozna przyjaé, ze niespéjnosc po-
staw moze miec¢ zrédla w niezwykle rzadkim kontakcie bezposrednim i po-
szerzonym z muzulmanami(-kami). Osoby uczestniczace w badaniach nie
tylko nie spotykaja ich w swoim $rodowisku zamieszkania czy zawodowym,
ale rowniez nie maja kontaktu za posrednictwem innych oséb. Incydental-
nos¢ kontaktu z osobami z kultury islamu sprzyja powielaniu i utrwalaniu
uproszczonych obrazéw oséb i calej grupy. Jednoczesnie nie sktania do za-
angazowania na rzecz lepszego poznania i wlaczania tre$ci zwiazanych z is-
lamem w przestrzen edukacyjna. Tresci, o ktérych tu mowa, sa podejmowane
incydentalnie w srodowisku szkolnym i akademickim, najczesciej w ramach
nauczania przedmiotowego.

Podkreslenia wymaga fakt, ze udzial nauczycieli w doskonaleniu zawo-
dowym nie ma znaczenia dla postrzegania islamu i muzulmanéw oraz po-
dejmowania w procesie ksztalcenia zagadnien dotyczacych religii i sytuacji
muzulmanéw w réznych regionach §wiata.

W perspektywie wynikéw badan zarysowuje sie kilka kluczowych proble-
mow. Dotycza one: Swiadomosci i refleksyjnosci nauczycieli; przygotowania
nauczycieli w ramach edukacji calozyciowej, w tym oferty ksztalcenia i jej
jakosci; pracy placowek oswiatowych — szczegdlnie elastycznosci i zaangazo-
wania na rzecz integracji spolecznej. Rozwiazanie ich wymaga uwzglednienia
w doskonaleniu kadry aktualnych proceséw spoleczno-kulturowych i kierun-
kéw zachodzacych zmian w powiazaniu z analiza skutkéw oraz rozwijania
narzedzi ograniczajacych wykluczenie.
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Reflecting on contact with Islam and Muslims — a teacher’s perspective

Abstract: The school environment, despite changes taking place as a result of the
inflow of a high number of refugee students from Ukraine (but not only), remains
relatively homogeneous. The main problem is still the level of preparation of edu-
cational institutions in creating a diverse environment.

The article is devoted to teacher’s attitude towards Islam and Muslims from
the perspective of experiencing cultural contact and reflecting on it. Teachers
play or could play a key role in shaping attitudes of openness and respect towards
“otherness” and in creating a safe school. The research is a part of the project:
EMPATHY: ‘Let’'s Empower, Participate and Teach Each Other To Hype Empathy.
Challenging Discourse About Islam and Muslims in Poland:
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The aim was to determine the ways in which teachers perceive Islam and Mus-
lims in the context of cultural contact and the reflection it triggers. The results al-
low one to describe the situation, but also to draw attention to potential problems
and areas of changes.

Keywords: reflecting on contact, intercultural contact, social distance, teachers,
Islam, Muslims, education for diversity

Translated by Ewa Dgbrowa and Anna Perkowska-Klejman
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Rola oddzialéw przygotowawczych w integracji uczniow
cudzoziemskich we Wroclawiu — studium przypadku

Streszczenie: Istotna czes¢ sposrod przybywajacych do Polski cudzoziemcéw
stanowia dzieci i mlodziez w wieku szkolnym. W rezultacie polska szkola sta-
je sie coraz bardziej zréznicowana kulturowo. Skutkuje to koniecznoscia podej-
mowania dzialan na rzecz integracji uczniéw cudzoziemskich, rozumianej jako
proces spoteczny ukierunkowany na osiagniecie jednosci, zgodnosci i wspotdzia-
tania. Dziatania w tym zakresie podejmowane sa m.in. w ramach tzw. oddziatéw
przygotowawczych, wprowadzonych do polskiego systemu o$wiaty w 2017 roku.
Poczawszy od roku szkolnego 2019/2020, otwarto je w siedmiu wroclawskich
szkotach, a w kulminacyjnym roku szkolnym 2022/2023 funkcjonowaly one az
w 29 placéwkach. Artykul prezentuje wyniki badan wlasnych majacych na celu
ocene oddziatéw przygotowawczych w procesie integracji uczniéow cudzoziem-
skich po niemal pieciu latach od ich zainicjowania we Wroctawiu. Zostaly one
zrealizowane z wykorzystaniem techniki wywiadu swobodnego ukierunkowanego.
Przeprowadzono je w tych szkolach, w ktérych oddzialy przygotowawcze powstaly
w pierwszym roku funkcjonowania programu.

Stowa kluczowe: oddzialy przygotowawcze, cudzoziemcy, integracja, wielokultu-
rowo$¢, edukacja miedzykulturowa

Cudzoziemcy we Wroclawiu — wprowadzenie

W ostatnich latach we Wroctawiu coraz bardziej zauwazalna jest obecnos¢
cudzoziemcédw. Wsrdd nich znajduja sie imigranci zarobkowi i czlonkowie
ich rodzin, studenci podejmujacy nauke na wroctawskich uczelniach, a po
wybuchu petnoskalowej wojny w Ukrainie takze uchodzcy wojenni z tego
panstwa. Wzrost atrakcyjnosci Polski dla obywateli panstw postsowiec-
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kich i azjatyckich skutkuje procesem przeksztalcania si¢ zbiorowosci wiel-
kich miast w zbiorowos$ci wielokulturowe (Dolifiska i Makaro, 2013, s. 22),
w rezultacie czego ,réznorodnos$¢ etniczna, rasowa, religijna staje si¢ coraz
bardziej widoczna w [ich] przestrzeni” (Klopot i Trojanowski, 2018, s. 36).
Zjawisko to dotyczy takze polskiego systemu oswiaty, co wywoluje zainte-
resowane wielu badaczy (zob. m.in. Androshchuk, 2022; Bobryk i Kochan,
2023; Ciupinska, 2022; Grzybowski, 2023; Mlynek i Andruszkiewicz, 2023;
Nikitorowicz, 2024; Pamula-Behrens, 2021; Popyk, 2023; Walczak i Wielecki,
2024; Zbrég, 2022).

Niniejszy artykul zostanie po§wigcony wybranym dzialaniom podejmo-
wanym na rzecz najmlodszych imigrantéw, realizowanym w czeéci wroctaw-
skich placowek o$§wiatowych. Wpisuja si¢ one w najwazniejsze cele edukacji
miedzykulturowej, zakladajac umozliwienie sprawiedliwego dostepu do edu-
kacji uczniom cudzoziemskim oraz przeciwdzialajac ich wykluczaniu. Sta-
nowig takze przyklad poszukiwania nowych strategii, rozwigzan i sposobéw
pracy edukacyjnej w heterogenicznej kulturowo szkole (Januszewska i Mar-
kowska-Manista, 2017, ss. 47-56; Nikitorowicz, 2018). Dziatania te wynikaja
z zalozen zawartych w przyjetej przez wladze miejskie w 2018 roku ,Wro-
clawskiej Strategii Dialogu Miedzykulturowego’, stanowigcej odpowiedz na
wyzwania wynikajace ze zwigkszajacego si¢ udzialu cudzoziemcéw w zyciu
spoleczno-gospodarczym miasta. W dokumencie tym przedstawiono wizje
Wroclawia jako miasta, ktérego mieszkancy zyja we wzajemnym szacunku
bez wzgledu na swoje pochodzenie, odrebno$¢ kulturowas, jezyk czy religie.
Wdrazaniu tej wizji sprzyja¢ maja dziatania podejmowane w czterech wyzna-
czonych na podstawie analiz, badan i konsultacji obszarach. Sa nimi eduka-
Cja, integracja, bezpieczenstwo oraz wspélpraca i komunikacja (,Wroctawska
Strategia..’; 2018).

Organizacja oddzialéw przygotowawczych we Wroctawiu

Jednym z najwazniejszych filaréw ,Wroctawskiej Strategii Dialogu Miedzy-
kulturowego” jest wspieranie edukacji. Dokonuje si¢ ono poprzez szereg pro-
jektow edukacyjnych realizowanych w szkotach, przedszkolach, organiza-
cjach pozarzadowych, uczelniach, zaktadach pracy i urzedach. Stanowia one
odpowiedZ na wzrastajaca liczbe obcokrajowcéw w stolicy Dolnego Slaska,
wsrod ktorych jest takze coraz liczniejsza grupa dzieci nieznajacych jezyka
polskiego lub znajacych go w sposéb niewystarczajacy, aby rozpoczac nauke
w polskiej szkole. Wychodzac naprzeciw ich potrzebom, poczawszy od 2018
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roku, we wroctawskich szkotach rozpoczeli prace asystenci miedzykulturo-
wi, ktérych zadaniem jest wspieranie uczniéw cudzoziemskich w polskich
szkotach poprzez pomoc w nauce oraz integracje ze spotecznoscia szkolna.
Ponadto rodzice dzieci rozpoczynajacych nauke we Wroclawiu otrzymuja
bezptatng publikacje pt. ,Pakiet startowy, czyli ABC polskiej szkoly’, przygo-
towana w trzech wersjach jezykowych: polskiej, ukrainskiej i angielskiej. Inna
z wroctawskich inicjatyw jest projekt pn. ,Ambasadorzy Dialogu’, ktérego
celem jest ,podnoszenie kompetencji miedzykulturowych, pogtebianie zain-
teresowania tematyka otwartosci, przeciwdziatanie dyskryminacji, rozwijanie
atmosfery dialogu w placéwkach edukacyjnych wéréd kadry pedagogiczne;j”
(Edukacja migedzykulturowa we Wroclawiu).

Wspétpraca wroctawskich edukatoréw z Wroctawskim Centrum Rozwoju
Spotecznego (WCRS) i Departamentem Edukacji Urzedu Miejskiego Wro-
clawia zaowocowala podjeciem innowacji organizacyjno-metodycznej pt.
»Witaj w Polsce! Witaj we Wroclawiu”. Stanowi ona odpowiedz na potrzebe
wsparcia rodzicéw dzieci obcojezycznych przyjezdzajacych do Wroclawia
oraz dzieci powracajacych z emigracji i rozpoczynajacych nauke w polskiej
szkole. W jej ramach z poczatkiem roku szkolnego 2019/2020 zostaly za-
inaugurowane we Wroctawiu oddzialy przygotowawcze. Uruchomiono je
woéwcezas w siedmiu placéwkach — w szesciu szkotach podstawowych i jed-
nej sredniej. W pierwszym roku ich funkcjonowania nauke pobierato w nich
tacznie 227 uczniéw obcojezycznych, w tym 208 z Ukrainy. W roku szkolnym
2020/2021 ich liczba spadta — z nauki korzystalo w nich facznie 172 uczniéw
obcojezycznych, w tym 145 z Ukrainy. Z kolei na poczatku roku szkolnego
2021/2022 funkcjonowato tacznie 41 oddziatéw przygotowawczych, w kto-
rych uczylo sie tacznie 873 uczniéw, w tym 782 pochodzacych z Ukrainy.
Wybuch petnoskalowej wojny w Ukrainie 24 lutego 2022 roku i naptyw
uchodZcédw do Polski skutkowal koniecznoscia utworzenia oddziatéw przy-
gotowawczych w kolejnych placéwkach i tym samym umozliwil przyjecie
nowych uczniéw. W rezultacie od marca 2022 roku otwarto kolejnych dzie-
wie¢ oddzialéw. Na poczatku roku szkolnego 2022/2023 ich liczba wzrosta
do 75, a nauke podjelo w nich az 1360 uczniéw. W kolejnym roku szkolnym
(2023-2024) rekord ten juz si¢ nie powtérzyt — utworzono bowiem wéwczas
29 oddzialéw przygotowawczych, do ktérych uczeszczalo 539 uczniéw. (zob.
tab. 1).
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Tabela 1. Oddzialy przygotowawcze we wroctawskich szkotach podstawowych i po-
nadpodstawowych w latach 2019-2023 (dane z poczatku roku szkolnego)
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2019/2020 6 15 1 5 7 20
2020/2021 6 13 1 8* 7 21
2021/2022 11 26 1 15% 12 41
2022/2023 24 62 5 13 29 75
2023/2024 16 25 1 4 17 29

* w tym dwa oddzialy na poziomie klas VI-VIII oraz sze$¢ oddziatéw na poziomie
klasy ILO

** w tym trzy oddzialy na poziomie klas VII-VIII oraz 12 oddzialéw na poziomie
klas I-II LO

Zrédlo: Opracowanie wiasne na podstawie danych Departamentu Edukacji UM Wro-
clawia dostepnych na https://bip.um.wroc.pl/artykul/222/32529/informacja-o-stanie-
-realizacji-zadan-oswiatowych.

W utworzonych we wroctawskich szkotach oddziatach przygotowawczych
dominuja uczniowie pochodzacy z Ukrainy. Wedlug szacunkéw wroctaw-
skiego magistratu w lutym 2024 roku taczna liczba obywateli tego panstwa
wahala sie w przedziale od 150 do 180 tysiecy 0séb. Sposrdd nich ok. 80 ty-
siecy stanowili ci, ktérzy przyjechali do Wroctawia juz po rozpoczeciu pet-
noskalowej wojny w Ukrainie (Perzanowski, 2024,).

Podstawy prawne dzialania oddzialéw przygotowawczych

Podstawa prawna organizacji oddzialéw przygotowawczych we wroctawskich
szkotach byly rozwigzania wprowadzone do systemu o$wiaty w 2017 roku. Zo-
staly one zawarte w Rozporzagdzeniu Ministra Edukacji Narodowej z 23 sierp-
nia 2017 roku w sprawie ksztaicenia oséb niebedacych obywatelami polskimi
oraz 0sob bedacych obywatelami polskimi, ktore pobieraty nauke w szkotach
funkcjonujgcych w systemach oswiaty innych paristw (Dz.U. poz. 1655). (dalej:
Rozporzgdzenie). Przewidziano w nim, iz odzialy przygotowawcze moga by¢
tworzone zaréwno w szkotach publicznych, jak i niepublicznych. Przeznaczone
s one dla uczniéw przybywajacych do Polski z zagranicy, nieznajacych jezyka
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polskiego albo znajacych go na poziomie niewystarczajacym do korzystania
z nauki, u ktérych stwierdzono trudnosci adaptacyjne wynikajace z réznic kul-
turowych badz ze zmiany $rodowiska edukacyjnego. Nauka jezyka polskiego
w oddzialach przygotowawczych realizowana jest na podstawie ramowego
programu kurséw nauki jezyka polskiego dla cudzoziemcéw w wymiarze nie
nizszym niz sze$¢ godzin tygodniowo. Oprdcz zajec z jezyka polskiego w ich
programach nauczania przewidziano takze zajecia umozliwiajace uczniom
przyswojenie terminologii z zakresu matematyki, przyrody i historii, a takze
poznanie polskiej kultury (takze tej w wymiarze lokalnym). Do klas przygoto-
wawczych mozna zapisa¢ dzieci i mlodziez w wieku od 6 do 19 lat.

Dosc¢ elastycznym rozwiazaniem przyjetym w Rozporzgdzeniu jest mozli-
wo$¢ tworzenia klas przygotowawczych zaréwno na poczatku, jak i w trakcie
roku szkolnego (co znaczaco utatwito organizacje dodatkowych oddziatéw
na wiosne 2022 roku, w czasie masowego naptywu uchodzcéw wojennych
z Ukrainy). Zalozono réwniez, iz nauka w oddziale przygotowawczym zasad-
niczo trwa rok, moze by¢ jednak skrécona albo przedtuzona (w zaleznosci od
postepow ucznia), ale nie dluzej niz o jeden rok szkolny. O skréceniu badz
przedluzeniu okresu nauki ucznia w oddziale przygotowawczym decyduje
rada pedagogiczna na wniosek uczacych ucznia nauczycieli, pedagoga lub
psychologa. Dopuszczono takze mozliwo$¢ organizacji nauczania w klasach
faczonych. Pierwotnie postanowiono, ze liczba uczniéw w oddziale przygoto-
wawczym nie moze przekraczac 15. Po wybuchu wojny w Ukrainie w polskim
ustawodawstwie wprowadzono szereg regulacji majacych na celu ulatwienie
ksztalcenia uczniéw przybywajacych z Ukrainy w polskich szkotach'. Jed-
nym z przyjetych rozwiazan byto podniesienie limitu uczniéw w oddziatach
przygotowawczych do 25, wprowadzone na mocy zmiany wspomnianego
Rozporzgdzenia z 10 marca 2022 roku.

Oddzialy przygotowawcze we wroclawskich szkotach
z piecioletniej perspektywy — analiza badan wlasnych

Na potrzeby niniejszego artykulu przeprowadzitem badania wlasne. Mialy
one na celu dokonanie oceny dziatalnosci oddzialéw przygotowawczych we

! Zob.: Ustawa z dnia 12 marca 2022 r. o pomocy obywatelom Ukrainy w zwiazku

z konfliktem zbrojnym na terytorium tego panstwa. Dz.U. 2022 poz. 583; Rozporza-
dzenie Ministra Edukacji i Nauki z dnia 21 marca 2022 r. w sprawie organizacji ksztat-
cenia, wychowania i opieki dzieci i mlodziezy bedacych obywatelami Ukrainy. Dz.U.
z 2022 r., poz. 645. Wiecej na ten temat zob.: Kurzyna-Chmiel, 2022; Uliasz, 2023.
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wroctawskich placéwkach edukacyjnych w piatym roku ich funkcjonowania.
Biorac pod uwage liczbe szkol, w ktérych one istnieja (tabela 1), postanowi-
fem ograniczy¢ je tylko do tych, w ktérych oddzialy przygotowawcze zosta-
ly zainaugurowane w pierwszym roku realizacji programu, tj. na poczatku
roku szkolnego 2019/2020. Klasy te powstaly wéwczas w szesciu szkotach
podstawowych (SP 4, SP 74, SP 83, SP 90, SP 109 oraz SP 113) i w jednym
liceum ogdlnoksztalcacym (XV LO). Zdecydowalem si¢ zatem na celowy
dobdr respondentéw. Ostatecznie zgode na spotkanie i nagranie wywiadu
uzyskalem w czterech sposréd owych szesciu ,,pionierskich” szkét podsta-
wowych oraz w XV LO. Badania zrealizowalem w okresie od 22 marca do
10 maja 2024 roku. Mialy charakter wywiadéw eksperckich — nagralem je
bowiem z dyrektorkami tych szkoél, ktére — jak zatozylem — dysponuja naj-
pelniejsza wiedza dotyczaca oddziatéw przygotowawczych w podleglych im
placéwkach® Trwaly one od 45 do 90 minut. Postuzylem sie w nich technika
wywiadu swobodnego ukierunkowanego.

Gléwnym celem badan bylo dokonanie bilansu oddziatéw przygoto-
wawczych w procesie integracji uczniéw cudzoziemskich po niemal pigciu
latach od ich zainicjowania we Wroclawiu. W przyjetej hipotezie zatozy-
tem, ze oddzialy te przyczyniaja sie do integracji uczniéw cudzoziemskich
we wroclawskich szkotach, a ich pozytywna rola w tym zakresie wzrosta po
24 lutego 2022 roku, wraz z masowym naplywem uchodzcéw z ogarnietej
wojna Ukrainy. Wsréd przygotowanych dyspozycji do wywiadéw znalazty
sie zagadnienia dotyczace genezy i przyczyn zaangazowania sie danej szkoty
w projekt oddzialéw przygotowawczych od pierwszego roku realizacji tego
przedsiewzigcia we Wroctawiu, kryteriéw doboru nauczycieli, a takze me-
chanizmoéw rekrutacji uczniéw. Dla dokonania bilansu funkcjonowania od-
dzialéw przygotowawczych w zasadniczej cze$ci wywiadéw dopytywalem
m.in. o to, jak radza sobie uczniowie cudzoziemscy zaréwno w czasie nauki
w tych klasach, jak i po przejéciu do klas ,standardowych’, z jakimi barierami
w integracji si¢ zmagaja, a takze o to, czy faktycznie oddzialy te przyczyniaja

2 Wywiadow udzielity (w kolejnosci ich realizacji): p. Ewa Nadzieja — dyrektor SP 83
(wywiad 1), p. Bogumila Mandat — dyrektor XV LO (wywiad 2), p. Joanna Sinicka —
dyrektor SP 90 (wywiad 3), p. Katarzyna Kozlewicz — dyrektor SP 109 i p. Marzenna
Zadworna — wicedyrektor SP 109 (wywiad 4) oraz p. Marta Holub — dyrektor SP 113
(wywiad 5). Ponadto w ostatniej z tych szkét, tj. w SP 113, bezposrednio po rozmowie
z p. dyrektor (i dzieki jej propozycji) nagratem wywiad z p. Malgorzata Szczepkowicz,
nauczycielka, ktéra prowadzita nauczanie w klasie przygotowawczej, przeksztalconej
od 1 wrzesnia 2023 roku w klase ogdlna (wywiad 6).
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sie do ich integracji w srodowisku szkolnym, czy tez raczej wzmacniajg ich
izolacje. Ze wzgledu na ograniczone ramy artykulu przedstawie tylko najwaz-
niejsze watki poruszone w nagranych wywiadach.

Jak juz wspomnialem, z pomyslem utworzenia oddziatéw przygotowaw-
czych dla cudzoziemcéw wystapil wroctawski samorzad. Propozycje ich
powotlania w wytypowanych placéwkach przedstawili przedstawiciele De-
partamentu Edukacji. Na wlaczenie si¢ w te inicjatywe od roku szkolnego
2019/2020 zdecydowali si¢ dyrektorzy szesciu szkét podstawowych i jednego
liceum, po konsultacjach przeprowadzonych z podleglymi sobie nauczyciela-
mi. Warto podkresli¢, iz owe ,pionierskie” placéwki rozmieszczone s w réz-
nych czesciach Wroctawia, co mialo na celu utatwienie dostepnosci do two-
rzonych oddzialéw uczniom cudzoziemskim. W roku poprzedzajacym start
klas przygotowawczych dyrektorzy wraz z nauczycielami, ktérzy wyrazili go-
towos$¢ do pracy w tych klasach, regularnie spotykali si¢ z przedstawicielami
wroclawskiego samorzadu i WCRS w celu przygotowania projektu. WCRS
zorganizowal takze kilkudniowy wyjazd do szkét w Kemnitz (potozonego
w Meklemburgii — Pomorzu Przednim), podczas ktérego dyrektorzy i na-
uczyciele mieli okazje przyjrzec si¢ niemieckim doswiadczeniom w zakresie
edukacji miedzykulturowej. Ponadto dyrektorki dwéch szkét podstawowych
(SP 831 SP 109) odbyly wizyte studyjna w jednej ze szkét w Poznaniu, w kté-
rej oddzialy powitalne juz od kilku lat funkcjonowaly. Nauczycieli podejmu-
jacych prace w klasach przygotowawczych dobierano sposréd tych, ktérzy
wyrazali taka wole oraz byli gotowi na podjecie wyzwania i rozwéj zawodo-
wy. Czes$¢ z nich ukonczyla podyplomowe studia z zakresu nauczania jezyka
polskiego dla obcokrajowcéw lub decydowatla si¢ na ich podjecie.

Przyjecie ucznia do klasy przygotowawczej bylo poprzedzane rozmowa
z jego rodzicami, przeprowadzang przez trzyosobowa komisje, w sklad ktérej
wchodzili pedagog, nauczyciel jezyka polskiego jako obcego i koordynator
klasy przygotowawczej. Dotyczyla ona m.in. powodéw przyjazdu danej ro-
dziny do Polski, stanu psychicznego ucznia oraz stopnia znajomosci jezyka
polskiego. Niekiedy okazywal si¢ on na tyle dobry, ze kierowano ucznia od
razu do klasy ogélnodostepnej. Zdarzalo si¢ jednak i tak, ze niektérzy rodzi-
ce nie wyrazali zgody na umieszczenie swego dziecka w oddziale przygoto-
wawczym, aby nie wydluzac¢ procesu adaptacyjnego i edukacyjnego. Czasem
decyzja ta wynikata z checi, aby uczeszczalo ono do klasy ogélnodostepne;j
z polskimi réowiesnikami, z ktérymi juz sie dobrze znalo, np. z dzie¢mi z sa-
siedztwa lub pochodzacymi z rodzin, ktére goscity ukrainskich uchodzcéw
wojennych w swoich domach.
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Po zakonczeniu nauczania w klasie przygotowawczej i otrzymaniu promo-
¢ji uczniowie przechodza do klasy ogélnodostepnej. Cze¢s¢ z nich kontynuuje
nauke w tej samej placoéwce, co znaczaco ulatwia ich integracje — znaja juz
bowiem szkote, panujace w niej zwyczaje, pracujacych w niej nauczycieli i jej
srodowisko. Niektorzy uczniowie musza jednak przej$¢ do szkét rejonowych,
ze wzgledu na limity obowiazujace w oddzialach przygotowawczych. Ko-
nieczno$¢ ta — co zrozumiale — niekiedy wywotuje niezadowolenie rodzicéw
i ich dzieci.

W niektérych placéwkach po pierwszym pétroczu zdecydowano sig¢ na
umozliwienie uczniom z klas przygotowawczych realizacji czesci zaje¢ w kla-
sach docelowych. Rozwigzanie to wprowadzono w przypadku przedmiotéw,
na ktérych jezyk polski nie stanowi az tak duzej bariery (jak np. plastyka
czy WF). Ma ono ulatwic i przyspieszy¢ integracje uczniéw w srodowisku
szkolnym.

Podczas wywiadéw poprositem dyrektorki o dokonanie ogdlnej oceny od-
dzialéw przygotowawczych z perspektywy blisko 5 lat od ich uruchomienia
w kierowanych przez siebie placdwkach. Przede wszystkim podkreslaly, ze za-
pewniaja one wyzszy poziom bezpieczenstwa psychicznego i emocjonalnego
uczniéw niz klasy ogélnodostepne. Sprzyjata temu ich mniejsza liczebno$¢ (do
marca 2022 roku), a takze pomoc asystentéw miedzykulturowych. Respon-
dentki pozytywnie ocenily zwlaszcza zwigkszong w tych klasach liczbe godzin
jezyka polskiego. Podkreslaty réwniez, jak bardzo rozwigzanie to okazalo sie
przydatne w okresie po 24 lutego 2022 roku. Do$wiadczenie wroctawskich
szkot stalo sie inspiracja dla innych szkoél, ktére po wybuchu petnoskalowej
inwazji na Ukraineg zostaly postawione przed koniecznos$cia otwarcia klas
przygotowawczych. Niektére z rozmdédwczyn wspominaly o telefonach, jakie
odbieraly od dyrektoréw szkét z réznych stron Polski, pragnacych skonsulto-
wac sie w zakresie prowadzenia nauczania w oddzialach przygotowawczych.

Dyrektorki wspominaly takze o dylematach, jakie pojawily si¢ w poczatko-
wym okresie funkcjonowania oddzialéw przygotowawczych. Mialy one zwia-
zek z typowo polskimi (patriotycznymi) akcentami szkolnych uroczystosci,
takich jak pasowanie na ucznia I klasy czy uroczyste akademie z okazji $wiat
panstwowych, podczas ktérych $piewano polski hymn albo piosenke pt. ,Je-
ste§my Polakami” Zdarzalo sie, ze uczniowie cudzoziemscy odmawiali ich
wykonywania (np. demonstracyjnie zatykajac uszy). Szanujac ich narodowa
odmiennos¢, postanowiono, ze nie mozna im narzucic takiego obowiazku,
maja jednak zachowac postawe szacunku podczas tego typu uroczystosci (np.
stojac na bacznos¢ podczas hymnu).
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Respondentki oprocz szeregu zalet wynikajacych z wprowadzenia oddzia-
téw przygotowawczych mialy $wiadomos$¢ ich wad i ograniczen. Najczesciej
krytykowanym przez dyrektorki rozwigzaniem byto wprowadzone na mocy
nowelizacji Rozporzgdzenia w marcu 2022 roku zwiekszenie limitu w klasach
przygotowawczych do 25 oséb, co ,wywolywalo przerazenie nauczycieli”
i ,bardzo utrudnito funkcjonowanie tych klas”.

Rozméwczynie zwracaly uwage takze na jeszcze jedno, niezbyt fortunne
ich zdaniem rozwigzanie, przyjete we wspomnianym Rozporzadzeniu, do-
puszczajace mozliwo$¢ organizacji nauczania w klasach taczonych. Zmu-
szalo ono do indywidualizacji nauczania w jednej klasie niekiedy na trzech
poziomach i dostosowania go do dzieci, miedzy ktérymi byly nawet cztery
lata réznicy. Istotnym wyzwaniem wskazywanym przez respondentki byto
takze zwigkszenie obcigzenia dydaktycznego nauczycieli, odczuwalne przez
nich zwlaszcza od wiosny 2022 roku, siegajace niekiedy do 40 godzin ,pod
tablica” tygodniowo. Nowym dos$wiadczeniem dla nauczycieli byla réwniez
obecnos¢ w gronie pedagogicznym kolegéw i kolezanek z Ukrainy. Naptyw
dzieci cudzoziemskich stanowi takze wyzwanie dla pracownikéw szkolnej
administracji, np. ze wzgledu na dodatkowe obowigzki oraz na koniecznos¢
komunikowania si¢ w jezykach obcych z rodzicami (najczesciej w jezyku ro-
syjskim lub angielskim).

Na prace nauczycieli wplywa réwniez znaczne zréznicowanie uczniow
w zakresie znajomosci jezyka polskiego. W sytuacji, gdy uznano, ze ucznio-
wie opanowali go w stopniu komunikatywnym, rada pedagogiczna podejmu-
je decyzje o ich przeniesieniu do klasy ogélnodostepnej, réwniez w trakcie
roku szkolnego. Dyrektorki przyznawaly, Ze najwigksze trudnosci w integracji
dotycza zazwyczaj dzieci z innych (pozaeuropejskich) kregéw kulturowych.
Jednak nie jest to czynnik decydujacy — w ich przypadku nie bez znaczenia
jest takze status spoteczno-ekonomiczny rodzicéw. Im wyzszy, tym (na ogo?)
tatwiej i szybciej ona przebiega.

Utrudnieniem dla nauczycieli jest takze rotacja uczniéw w czasie roku
szkolnego, ktéra przybrata na sile po rozpoczeciu wojny w Ukrainie. Stanowi
ona wyzwanie zaréwno dla nauczycieli, jak i dla pracownikéw administracji
ze wzgledu na koniecznos¢ przygotowania dokumentacji dla uczniéw rezy-
gnujacych z nauki w szkole. Wynika ona badz z powrotu do kraju ojczystego,
badz dalszej migracji (zazwyczaj na Zachéd), a niekiedy z ,,przej$cia w sza-
ra strefe”, czyli przerwania nauki (nawet w trakcie roku szkolnego), nie ze
wzgledu na zmiane miejsca zamieszkania, ale decyzje rodzicéw. Bywa i tak,
ze uczniowie, ktérzy przerwali nauke, po jakims czasie wracaja z checia jej
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kontynuacji. Sa tez i tacy, ktérzy uczeszczaja do szkoly polskiej i réwnocze-
$nie biora udzial w lekcjach zdalnych w szkole ukrairiskiej, co niejednokrotnie
niekorzystnie wptywa na frekwencje.

Wsréd niektérych uczniéw cudzoziemskich pojawiaja sie problemy wy-
chowawcze. W przypadku dzieci z Ukrainy wynikaja one m.in. z sytuacji
rodzinnej. Wigkszo$¢ z nich wychowuje si¢ bowiem w niepelnej rodzinie,
najczesciej bez ojca. Niektore znajduja sie pod opieka dalszych krewnych,
starszego (pelnoletniego) rodzenstwa, oséb niespokrewnionych lub znajduja
sie¢ w pieczy zastepczej. Cze$¢ z nich pochodzi z rodzin, ktérym zatozono
Niebieska Karte. Ponadto uczniowie przybyli z Ukrainy po 24 lutego 2022
roku niejednokrotnie wymagali pomocy psychologicznej, w zwiazku z do-
$wiadczeniem traumy wojennej.

Whioski i rekomendacje

Obecno$¢ dzieci migrantéw i uchodzcéw jest do§¢ nowym wyzwaniem dla
polskiego systemu o$wiaty, do niedawna niemal jednolitego kulturowo. Jed-
nym z rozwigzan majacych na celu przyspieszenie integracji uczniéw cu-
dzoziemskich sa wprowadzone m.in. we wroclawskich szkotach oddziaty
przygotowawcze. Niewatpliwie inicjatywa ta Swiadczy o zaangazowaniu wro-
clawskiego samorzadu na rzecz zagwarantowania sprawiedliwego dostepu do
edukacji dla uczniéw cudzoziemskich i zarazem przeciwdziatania mechani-
zmom ich edukacyjnego wykluczania. Jak wynika z przeprowadzonych ba-
dan, klasy przygotowawcze zapewniaja bezpieczenistwo psychiczne i emocjo-
nalne dzieci rozpoczynajacych edukacje w polskiej szkole oraz daja im czas
na aklimatyzacje w jej realiach. Ich atutem jest réwniez wigksza liczba godzin
z jezyka polskiego (jako obcego), co na ogét przyspiesza jego opanowanie.
Wsparcia w procesie integracji uczniéw (jak i ich rodzicéw) w §rodowisku
szkolnym udzielaja takze (oprécz nauczycieli) asystenci miedzykulturowi,
wspomagajacy proces dydaktyczny.

Z perspektywy pieciu lat od zainicjowania oddzialéw przygotowawczych
mozna jednak wskaza¢ nie tylko zalety tej edukacyjnej innowacji. Z jednej
strony jej wdrazanie, poczawszy od 2019 roku, we wroctawskich szkotach
faktycznie sprawilo, iz byly one przygotowane na masowy naptyw uczniéw
— uchodzcéw z Ukrainy, oferujac im sprawdzong oferte edukacyjna (,nie-
przetestowang” w wigkszosci polskich szkot, ktére niejako ,z marszu” musiaty
ja wdraza¢ wiosna 2022 roku). Z drugiej jednak strony wprowadzone wéw-
czas zmiany ustawowe zrewolucjonizowaly realia funkcjonowania oddziatéw
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przygotowawczych. Respondentki niemal jednomyslnie zwracaly uwage, ze
podniesienie limitu uczniéw do 25 znaczaco utrudnito prace w tych klasach
i — po okresie gwaltownego naplywu dzieci i mtodziezy z Ukrainy — pilna po-
trzeba jest przywrdcenie pierwotnej liczby 15 uczniéw. Ich zdaniem zmiany
wymagalyby takze inne z wprowadzonych zapiséw prawa o§wiatowego, np.
koniecznos¢ realizacji w klasach przygotowawczych obowiazujacej na da-
nym poziomie podstawy programowej. Sugerowanym przez rozmoéwczynie
rozwigzaniem bylo réwniez wprowadzenie bardziej elastycznych przepiséw
ulatwiajacych proces integracji uczniéow z tych oddziatéw. Dyrektorki postu-
lowaly m.in., aby nie byli oni ,na sztywno” przypisani do klasy przygotowaw-
czej, ale mogli uczeszczac przynajmniej na czes¢ lekcji z klasa ,,docelowa” (co
zreszta w niektérych wroctawskich placéwkach wprowadzono ,na wtasna
reke”).

Znaczacy wzrost liczby uczniéw cudzoziemskich po 24 lutego 2022 roku
sprawil, ze po zakonczeniu edukacji w klasie powitalnej i przej$ciu do klasy
ogdblnodostepnej czes$¢ z nich izolowata si¢ od uczniéw polskich, ograniczajac
swe kontakty do ukrainiskich réwie$nikéw. Zachowania takie widoczne byly
zwlaszcza w przypadku dzieci z klas przygotowawczych, ktére w kolejnym
roku szkolnym w calosci przeksztalcono w klasy ogdlne (potocznie okreslane
przez nauczycieli jako klasy ukrainskie), bo i takie rozwigzania sa we Wro-
clawiu wprowadzane. Zamiast integracji moze to poglebiac izolacje uczniéw
cudzoziemskich w §rodowisku szkolnym. Z tych powodéw — jak krytycznie
zauwazaly respondentki — innowacja polegajaca na wprowadzeniu oddziatéw
przygotowawczych byta wlasciwym rozwigzaniem w czasie najbardziej dy-
namicznego naplywu uczniéw cudzoziemskich do Wroctawia. Biorac jednak
pod uwage skale obecnosci dzieci obcojezycznych we wroctawskich szkotach,
z czasem rozwiazanie to okazalo si¢ juz nieefektywne i niesprzyjajace ich
integracji. Prowadzi to do konkluzji, ze hipoteza, zgodnie z ktéra oddziaty
przygotowawcze znaczaco ulatwiaja integracje uczniéw cudzoziemskich we
wroclawskich szkotach, potwierdzita sie tylko czesciowo. O ile bowiem roz-
wigzanie to bylo oceniane jako ,strzal w dziesiatke’, dzigeki ktéremu szkoty
byly przygotowane na najbardziej dynamiczny wzrost liczby uczniéw cudzo-
ziemskich wiosna 2022 roku, to z uptywem lat budzilo ono coraz wigksze
rozczarowanie.

Na potwierdzenie warto doda¢, iz w roku szkolnym 2023/2024 w czesci
wroclawskich szkét zrezygnowano z tworzenia nowych oddzialéw przygo-
towawczych (zob. tab. 1), a uczniowie obcojezyczni od razu przyjmowani sg
do klas ogdélnodostepnych. Systematyczny spadek liczby oddziatéw przygo-
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towawczych ma zreszta charakter ogélnopolski — na poczatku roku szkol-
nego 2023/2024 funkcjonowalo juz tylko 12% sposréd oddziatéw przygoto-
wawczych utworzonych w 2022 roku, a liczba uczacych sie w nich uczniéw
spadla w tym samym okresie z 38 tysiecy do 3,7 tysiaca, czyli o ponad 90%.
W skali kraju tylko 3% uczniéw uchodzczych uczylo sie wéwczas w klasach
przygotowawczych, a pozostate 97% uczylo sie w klasach ogélnodostepnych
(Chrostowska, 2023).
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The role of preparatory classes in the integration of foreign students
in Wroclaw — a case study

Abstract: A significant proportion of the foreigners arriving in Poland are chil-
dren and school youth. As a consequence, Polish schools are increasingly becom-
ing culturally diverse. This results in the necessity to take measures for integrating
international students, which is understood as a social process aimed at achieving
unity, conformity, and cooperation. Actions in this regard are taken, among others,
within the framework of the so-called preparatory programs introduced into the
Polish educational system in 2017. Starting from the 2019/2020 school year, they
were opened in seven schools in Wroclaw, and in the culminating year 2022/2023,
they functioned in as many as 29 institutions. The article presents the results of
the author’s research aimed at assessing the preparatory programs in the process
of integration of international students almost five years after their initiation in
Wroctaw. It was carried out using the directive interview technique. It was con-
ducted in those schools where preparatory courses were established in the first
year of the functioning of that system.

Keywords: preparatory programs, foreigners, integration, multiculturalism, in-
tercultural education

Translated by Agata Szumkowska
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Inni kulturowo — rzeczywistos$¢ oso6b
z niepelnosprawnoscia intelektualna

Streszczenie: Celem badan byla rekonstrukcja doswiadczen oséb z niepetno-
sprawnoscia intelektualna oraz préba dotarcia do subiektywnych znaczen, jakie
te osoby nadaja swojej odmienno$ci kulturowej. Zrealizowane badania zostaly ulo-
kowane w nurcie badan konstruktywistycznych, co pozwolilo zastosowa¢ metode
biograficzna. Tematyczne wywiady narracyjne przeprowadzono z osobami z nie-
pelnosprawnoscia intelektualna, ktére zechcialy opowiedzieé o swoich do$wiad-
czeniach w kontekscie posiadanej niepetnosprawnosci. Problem gltéwny przyjat
forme nastepujacego pytania: Jaki jest obraz rzeczywisto$ci spolecznej w narracji
niepetnosprawnych intelektualnie?

Na podstawie analizy materialu empirycznego wytoniono kategorie sktadajace
sie na obwarowang stereotypami i uprzedzeniami rzeczywisto$¢ osob o niepelnej
sprawnosci intelektualnej. Myslenie, postawa i zachowanie pelnosprawnych deter-
minuja zycie tych 0séb i powoduja, Ze staja sie oni Inni kulturowo. W konsekwen-
¢ji dos$wiadczaja — mimo dorosto$ci — kontroli i nadopiekuniczosci, a w plaszczyz-
nie spolecznego egzystowania: wykluczenia, braku uznania oraz presji otoczenia.
Zabranie glosu przez te osoby moze by¢ rekomendacja zmian, ktére moga utatwic,
a nawet radykalnie zmienic ich zycie.

Stowa kluczowe: niepelnosprawno$¢ intelektualna, badania jako$ciowe, stereo-
typy, uprzedzenia, odmiennos¢ kulturowa

Wprowadzenie
Przestrzen, w ktérej zyja osoby z niepetnosprawnoscia intelektualna, cechuje

sie¢ uprzedzeniem, ich stereotypowym postrzeganiem oraz pietnem naltozo-
nym na odmienno$¢ implikowana niepelnosprawnoscia. To ona sprawia, ze
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sa stygmatyzowane, poniewaz ,posiadaja spoteczny atrybut gleboko je dys-
kredytujacy i (...) sa postrzegane jako niepelnowartosciowe z tego wilasnie
powodu” (Goffman, 2005, s. 3). Zrédel negatywnych postaw wobec oséb
z niepelnosprawnoscia intelektualna doszukac sie mozna w leku przed ich
niesamodzielno$cig, co w konsekwencji moze prowadzi¢ do catkowitego
braku odpowiedzialno$ci za siebie oraz uzaleznienia od otrzymywania po-
mocy i wsparcia (Chimicz, 2015). W spolecznym odbiorze osoby o niepelnej
sprawnosci intelektualnej sa nieprzewidywalne, cierpiace, niewiele rozumie-
jace, powolne, nieudolne i niezdolne do podjecia rél spotecznych, niemogace,
niepotrzebne itd. (Rozen, 2011; Fidelus, 2014; Meyer and Asbrock, 2018).
Funkcjonujace uogélnienia na temat tej grupy niepelnosprawnych sprzyja-
ja poréwnaniom ze zdrowym otoczeniem, ale przede wszystkim zaburzaja
obraz ich cech indywidualnych (Rozen, 2011). Spoleczenistwo przypisuje
osobom z niepelnosprawnoscia intelektualng wtasne cechy czy atrybuty in-
nosci, ktore sa interpretowane jako ,obco$¢, a wiec zjawisko nienalezace do
naszego $§wiata, wykraczajace poza zasady naszej interpretacji tego Swiata”
(Klajmon-Lech, 2017, s. 266). Skutkuje to brakiem uznania czlowieczenistwa
0s6b o niepelnej sprawnosci intelektualnej, a w konsekwencji tamaniem ich
praw do wolnosci, emancypacji i autonomii (Mysliwczyk, 2019, 2020).
Naznaczenie spoteczne 0s6b z niepelnosprawnoscia intelektualng wywo-
tuje lek przed spotkaniem z nimi i wprowadza spoteczenstwo w zaklopotanie.
Widoczne jest ono szczeg6lnie na plaszczyznie spotkania ,normalséw” z ,no-
sicielami pigtna”, bowiem pojawia si¢ §wiadomosc¢ Innego, ktéry zdecydowa-
nie odbiega do wzorcéw wygenerowanych przez grupe oséb petnosprawnych.
Woéwczas nadaje sie mu stygmat ,,gorszego Innego” (Czykwin, 2008), ktory
nie jest uznawany za ,pelnego” czltowieka. To umniejszenie czlowieczenstwa
0s6b z niepelnosprawnoscia intelektualng oraz ich godnosci skutkuje roz-
licznymi praktykami wykluczajacymi, a w konsekwencji staja sie oni ,,Inni
kulturowo” (Nikitrowicz, 2023), co moze wzmaga¢ konsekwencje dramatu
wymuszajacego potrzebe inicjowania pytan egzystencjalnych. Trudno jednak
stawiac pytanie o wlasna tozsamo$¢ w przestrzeni obarczonej uprzedzeniami
i stereotypowym mysleniem, ktére niszcza godno$¢ jednostki i wiezi spo-
teczne. Te negatywne konstrukty mentalne sa bowiem ,doskonatym przy-
kladem znieksztalconej rzeczywistosci spolecznej — sytuacji wytworzonej

! Erving Goffman przedstawia w pracy Pigtno. Rozwazania o zranionej tozsamosci

praktyki dyskredytujace osoby z niepelnosprawno$cia w spotecznej egzystencji, ktére
przyczynily sie¢ do wprowadzenia termindw: ,napietnowani’, czyli ,nosiciele pigtna’,
i ,normalsi’; czyli pelnosprawni (2007, s. 51).
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w umyslach ludzi, ktéra moze zycie innych pozbawi¢ znaczenia i zniszczy¢
je” (Zimbardo i Gerring, 2014, s. 745). Tworzy sie w ten spos6b bariera po-
miedzy kultura oséb pelno- i niepelnosprawnych, ktéra przyczynia sie do
poglebiania réznic i odrebnosci, przekreslajac jednoczesnie mozliwos¢ tole-
rancji i akceptacji Innego.

Zalozenia metodologiczne badan wlasnych

Dazac do poznania subiektywnej perspektywy oséb z niepelnosprawnoscia
intelektualna oraz ich niepowtarzalnych do$wiadczen, zastosowano pa-
radygmat jako$ciowy, interpretatywny. Umozliwia on m.in. oddanie glosu
osobom, ktére sa marginalizowane, a ktére poprzez swoje narracje daza do
emancypacji i poprawy jakosci swojego zycia. Realizowanie badan w para-
dygmacie interpretatywnym pozwolilo zastosowa¢ metode biograficzng,
a w konsekwencji jej wyboru w badaniach zastosowano tematyczny wywiad
narracyjny, w nurcie badan konstruktywistycznych.

Celem badan byla rekonstrukcja do§wiadczen oséb z niepelnosprawno-
$cia intelektualng oraz préba dotarcia do subiektywnych znaczen, jakie te
osoby nadaja swojej odmiennosci kulturowej. Badano wigc, jak osoby z nie-
pelnosprawnoscia intelektualng interpretuja ograniczenia i bariery wyni-
kajace z niewiedzy pelnosprawnych na temat ich niepelnosprawnosci, jak
definiuja postawy bedace skutkiem uprzedzen, co méwia o relacjach z pelno-
sprawnymi, w jaki sposéb doswiadczaja marginalizacji i odrzucenia z powodu
istniejacych stereotypéw. Problem gltéwny przyjal forme nastepujacego pyta-
nia: Jaki jest obraz rzeczywisto$ci spotecznej w narracji niepetnosprawnych
intelektualnie?

Dobér proby badawczej w niniejszym projekcie byt celowy. Wybrano
dorosle osoby z niepelnosprawnoscia intelektualna (NI) w stopniu lekkim
i umiarkowanym, aby ich zdolnos$ci komunikacyjne pozwolily na realizacje
badan. Badania przeprowadzono w 2022 r. z dwiema kobietami i czterema
mezczyznami w wieku 35—64 lat. Badane osoby pochodza z wojewddztwa
warminsko-mazurskiego, a trzy z nich sg uczestniczkami placéwek systemu
wsparcia (WTZ, ZAZ, DPS). Dwie osoby mieszkaja z rodzicami i nie pracuja.
Jedna badana mieszka samodzielnie i pracuje. Badani dobrowolnie zgodzili
sie na udzial w badaniu, a ze wzgledu na ochrone danych osobowych przyje-
to nastepujace kody: W1, W2, W3, W4, W5, W6, gdzie W oznacza wywiad,
a cyfra numer wywiadu.
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Analiza materialu empirycznego

Zebrany material empiryczny podlegal analizie, w ktérej wykorzystano kon-
cepcje F. Schiitzego (Schiitze, 2012). Proces ten skladat sie z: transkrypcji;
nadania tytuléw poszczegélnym wywiadom; analizy formalnej tekstu; opisu
strukturalnego narracji; analitycznego abstrahowania, poréwnywania kon-
trastowego, syntezy (Kazmierska i Waniek, 2020). Ze wzgledu na ramy arty-
kutu podczas analizy przytoczono tylko nieliczne wypowiedzi, chociaz dane
kategorie uzyskaly — w subiektywnej ocenie badacza — duze nasycenie, albo
prezentowaly jednostkowe doswiadczenia autoréw biografii.

W toku analiz wyodrebniono trzy kategorie nadrzedne i podporzadkowa-
ne im kategorie szczegélowe, ktére ujeto w tabeli nr 1.

Tabela 1. Pogrupowane tematy w obszarze interpretowania rzeczywistosci przez osoby
z niepelnosprawnoscia intelektualna

Definiowanie codziennosci

Negatywne postawy petnosprawnych
Presja oczekiwan
Niezrozumienie potrzeb

Postrzeganie spoleczne oséb z NI

Pozytywne/negatywne konstruowanie obrazu samego siebie
Role wyznaczone przez petnosprawnych
Akceptacja i wsparcie

Funkcjonujace stereotypy i uprzedzenia

Niezgoda na powielanie stereotypéw
Biernosc jako efekt bezsilnosci
Samotnos¢, zaklopotanie

Zrédlo: badanie wlasne.

Pierwsza kategoria to definiowanie codziennosci przez osoby z niepel-
nosprawnoscia intelektualna. Codziennos¢, ktorej doswiadczaja, jawi sie im
przede wszystkim jako konieczno$¢ przetamywania funkcjonujacych ste-
reotypow i uprzedzen. To one sa zrodtem negatywnych postaw spolecz-
nych, ktére implikuja liczne przeszkody, bariery i utrudnienia w codziennym
funkcjonowaniu. Z narracji badanych oséb mozna wnioskowac, ze postawy
pelnosprawnych wynikaja ze strachu i z nieznajomosci specyfiki funkcjono-
wania oséb z niepelnosprawnoscia intelektualng. Pelnosprawni — kierujac sie
stereotypami — boja sie agresji lub innych zachowan niepozadanych, ktére
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moglyby zagrozi¢ ich bezpieczenstwu. W odczuciu badanych ich niepelno-
sprawnosc jest utozsamiana z choroba psychiczna:

»Bo oni to mysly, Ze ja jaki psychiczny jestem i si¢ mnie boja, ale ja tylko
uposledzony jestem, a to co innego” (W4)

W codziennym funkcjonowaniu badani dos§wiadczaja presji ze strony oto-
czenia, w ktérym sie znajduja. Niekiedy jest to Srodowisko rodzinne, a innym
razem zawodowe czy spoteczne. Jednak najwiekszego nacisku doznaja ze
strony najblizszych im oséb, ktére wypowiadaja sie w ich imieniu i konstru-
uja ich zyciowe projekty. Dla autoréw biografii jest to niezreczne, ponizajace
i uwlaczajace ich godnosci cztowieka dorostego:

»moje marzenie to jest takie, zeby zy¢ po swojemu” (W1)

Rozméwcy doswiadczaja niezrozumienia wiasnych potrzeb przez osoby
pelnosprawne. Ich sprawy, szczegélnie zwiazane z samodzielnym zamiesz-
kaniem, podjeciem pracy czy zwiazkiem milosnym, sa marginalizowane
i traktowane jako malo istotne. Z analizy narracji wynika, iz ich potrzeby nie
sa zaspokajane. Narratorzy sa Swiadomi takiego lekcewazenia i sprawia im
to ogromnag przykros$¢ i rozczarowanie. Pragna odpowiedzialnie realizowac
wlasng dorostos¢, ale podejscie 0s6b pelnosprawnych powoduje, ze w wielu
przypadkach sa traktowani jak dzieci. Odbiera si¢ im prawo do decydowania,
samodzielno$ci i autonomicznego egzystowania, co prowadzi do niezaspo-
kojenia potrzeb wynikajacych z dorostosci:

»(...) ale to jakby nie ma znaczenia co chcem, bo jestem upos$ledzony”
(W4)

stakie jest myslenie, ze jak uposledzony, to bedzie jak mate dziecko, ze
nie ma innych potrzeb” (W3)

Druga z wylonionych kategorii nadrzednych odnosita sie do postrzega-
nia spolecznego oséb z NI. Analiza narracji ukazuje rézne doswiadczenia
w tym zakresie. Niektore biografie sa pozytywne, a inne nie. Z opowiesci
wynika, ze jest to zalezne od samodzielnosci i niezalezno$ci narratoréw, to
znaczy czy zdolali podjaé prace, czy samodzielnie zamieszkujg, czy utrzymu-
ja relacje towarzyskie itd. Obraz os6b z niepelnosprawnoscia intelektualna
jest pozytywny, jesli nie wykazuja oni biernosci, wycofania i uzaleznienia od
otrzymywanej pomocy:

»jak pracujesz to jeste$ szanowany, no nie?” (W1)

»chyba jak bym sam mieszkal, to by mnie szanowali, a tak to nie” (W5)
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Niektérzy rozmdéwcy dostaja wsparcie emocjonalne i akceptacje dla siebie

w domu, w pracy, w plaszczyznie zycia towarzyskiego. Z opowiesci wynika,
ze jest to dla nich bardzo wazne, gdyz dzigki temu maja odwage podejmowac
nowe wyzwania i ,walczy¢” o normalno$¢. Akceptacja ze strony innych oséb
(rodziny, przyjaciol, wspélpracownikéw) pozwala rozméwcom zmierzy¢ sie
z przeciwno$ciami:

»(...) bo to daje taka sile, do tego zeby walczy¢ o siebie i zeby nikt nie

traktowal cie jak gtupka” (W2)

»,Czuje, ze oni we mnie wierzg i to jest super” (W6)

Nie wszyscy rozmoéwcy otrzymuja wsparcie. Cze$¢ z nich zamieszkuje
z rodzicami i nie podjelo pracy. Z narracji wynika, iz sa nieprzygotowani na
pokonywanie trudno$ci wynikajacych np. z postaw nieakceptujacych. W tych
narracjach bardzo mocno jest podkreslony udziat rodzicéw i ich nadopiekun-
czo$¢ w relacji z badanymi, ktéra czyni z mezczyzn osoby zalezne i nieporad-
ne. Takie zachowanie wzmacnia istniejace stereotypy, ale przede wszystkim
uniemozliwia wziecie odpowiedzialnos$ci za siebie przez osoby z niepetno-
sprawnoscia:

»(...) ja sam nigdy bym sobie nie poradzil” (W5)
»rodzice to lepiej zrobig, bo ja niepelnosprawny jestem” (W1)

Analiza narracji dowodzi takze, ze niektérzy badani buduja negatywny
obraz siebie. Ten wizerunek kreowany jest na podstawie informacji zwrot-
nej od pelnosprawnych. Jako dorosli sg lekcewazeni, a ich plany, marzenia
i potrzeby sg ignorowane. Skutkuje to osamotnieniem, zaniza poczucie
wlasnej wartosci i wzmaga poczucie inno$ci. Autorzy biografii czuja, Ze sa
postrzegani przez pelnosprawnych jako bierni, niezaradni, niesamodzielni,
wymagajacy pomocy i ciaglego wsparcia. Wpisuja sie¢ w role narzucone im
przez pelnosprawnych, jak rola dziecka czy ucznia, ale nie role, ktére reali-
zuje sie¢ w doroslosci. Mimo ze sprzeciwiaja sie takiej kategoryzacji, to nadal
tkwia w rolach przypisanych przez petnosprawnych. Z narracji wynika, ze
nie maja narzedzi, aby wyzwoli¢ si¢ ze schematéw narzuconych przez pelno-
sprawnych. Zachowania najblizszych przyjmuja charakter ciaglej kontroli, co
wzmaga u niektérych autoréw biografii poczucie zaleznosci i ulegtosci. Maja
poczucie, iz nadmierna troska nastepuje na kazdym etapie ich zycia:

»jak jeste$ niepelnosprawny, czyli wiadomo, Ze gorszy i ze wymagasz
opieki” (W4)
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»wiele razy poczulam sie zle traktowana, to znaczy bo jestem niepet-
nosprawna” (W3)

Kolejna kategoria odnosi si¢ do skutkéw, jakie funkcjonujace stereotypy
i uprzedzenia wywoluja w zyciu badanych. Wiegkszo$¢ autoréw biografii
jest Swiadoma istniejacych stereotypdéw i tego, ze sa one bardzo krzywdzace.
W narracjach wybrzmiewa niezgoda na powielanie nieprawdziwych in-
formaciji i cierpienie odczuwane z tego powodu:

»to nie jest prawdziwe, co o niepetnosprawnych méwia, bo my jestesmy
tacy sami, tylko ze troche inaczej rozumiemy pewne rzeczy, ale taki sam
czlowiek jestem” (W4)

»bardzo boli, jak ludzie nie znaja ciebie, ale juz oceniajg” (W1)

Rozméwcy podejmuja dzialania, ktére moglyby zminimalizowa¢ dystans
pomiedzy nimi a pelnosprawnymi, ale do§wiadczaja odrzucenia i nie chca
juz wchodzi¢ w relacje, ktére sprawiaja im przykros¢ i powoduja, Ze czuja
si¢ gorsi. Bierno$¢ wynika z bezsilnosci wobec schematéw i ludzi, ktérzy
je powielaja:

»10 ja ttumaczytam nie raz, ze nie jestem gorsza (...), ale to ludzie i tak
patrza jak na glupka” (W3)

Nie wszyscy narratorzy sa $wiadomi zachowan 0séb petnosprawnych, co
wprawia ich w zaklopotanie. Czuja dystans do siebie i sa przekonani, ze jego
zrédlem jest niepetnosprawnosé. W konsekwencji maja poczucie osamotnie-
nia i odrzucenia. Sa §wiadomi, Ze niepelnosprawnos¢, ktérej doswiadczaja,
wywoluje rezerwe petlnosprawnych wobec nich, ale nie rozumieja, z czego
wynika:

staka pani w sklepie to wyszla z kolejki, (...) chyba sie¢ mnie bata, tak mi
sie wydaje, bo niepelnosprawna jestem” (W3)

»Jestem uposledzony to ludzie odsuwajg sie, ale nie wiem czemu tak
robig” (W6)

Wyniki badan

Przedstawiony material empiryczny to interpretacje dorostych oséb z nie-
pelnosprawnoscia intelektualng, ktére opowiedzialy o swoim doswiadcze-
niu. Narracje byly przepelnione zalem, niezrozumieniem i poczuciem by-
cia Innym. Wynika to z faktu, iz autorzy biografii na co dzien do$wiadczaja



132 Forum pedagogéw miedzykulturowych

funkcjonujacych stereotypow, ktére ograniczaja ich zyciowe szanse. Tylko
pojedyncze fragmenty biografii méwia o pozytywnych zmianach w zakresie
spolecznego postrzegania os6b z niepelnosprawnoscia intelektualng. Wiek-
szo$¢ autorow biografii doswiadcza marginalizacji i wykluczenia z powodu
niepelnosprawnosci, ktéra zostali dotknieci. Oznacza to, ze w spoleczenstwie
nadal funkcjonuja stereotypy na temat 0séb o niepelnej sprawnosci intelektu-
alnej, ktére determinuja ich codzienne zycie. Przyjete i powielane w wyniku
niewiedzy stereotypy zagrazaja samodzielnosci i budowaniu autonomicznej
tozsamosci, pozwalajacej na decyzyjnos¢, sprawstwo i samorealizacje. Auto-
rzy biografii do§wiadczaja kontroli swojego zycia, presji spotecznej w zakre-
sie ich zachowania oraz niezrozumienia potrzeb, a ostatecznie ostracyzmu
spolecznego w réznych plaszczyznach spotecznego egzystowania, prowadza-
cego je do biernosci, strachu i osamotnienia. Sytuacja zyciowa oséb z niepel-
nosprawnoscig intelektualna zalezy wiec od przyjetych wobec nich postaw
pelnosprawnych, ktére sa zrédlem stygmatyzacji. Analiza narracji ukazuje
w wiekszos$ci negatywne postawy. Nie wynikaja one z pomniejszonego po-
tencjatu tych oséb, ale z ograniczen i trudnosci oraz z braku mozliwosci
samorealizacji i dokonywania autonomicznych wyboréw implikowanych
zachowaniem pelnosprawnych. Jest to klasyczny przyklad ,uposledzenia
wtérnego” (Krause, 2010), ktére prowadzi do uprzedmiotowienia tych oséb
i wzmocnienia istniejacych stereotypdéw.

Czestsze kontakty z niepelnosprawnymi oraz — wydawac by si¢ moglo —
wieksza $wiadomo$¢ na temat funkcjonowania os6b z niepetnosprawnoscia
intelektualna powinny poprawi¢ ich sytuacje. Z narracji wynika, ze nie-
pelnosprawnos$¢ ta nadal utozsamiana jest z choroba psychiczna. Badania
empiryczne pokazuja, ze wzmacniany jest wowczas proces stereotypizacji,
ukazujacy osoby z niepelnosprawnoscia intelektualna w niekorzystnym swie-
tle (Tomczyszyn, 2012). Narratorzy sa $wiadomi swojej niepelnosprawnosci
i czuja sie pokrzywdzeni tym poréwnaniem, ktére umniejsza ich godnosci
i odbiera prawo do normalnosci.

Autorzy biografii podkreslaja, ze w relacji z pelnosprawnymi czuja sie
gorsi, Inni, nieprzydatni spotecznie, nieporadni, nieposiadajacy praw do re-
alizacji atrybutéw dorostosci, wymagajacy ciaglej opieki. Wynika to z kultu-
rowych uwarunkowan stereotypéw dotyczacych oséb niepelnosprawnych,
w ktérych miesci si¢ takze postrzeganie oséb z niepelnosprawnoscia inte-
lektualna przez pryzmat pelnionych przez nie rél spotecznych (Skalny, 2017;
Les$niak, 2020). Biografie rozméwcow wskazuja, ze w spotecznym funkcjo-
nowaniu zostaly im wyznaczone przez petlnosprawnych role, ktére moga re-
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alizowac. Narratorzy czuja si¢ skrzywdzeni, bo chca podejmowac takze inne
role wynikajace z dorostosci, ktére nie sa ograniczane przez pelnosprawnych.
To umniejszanie ich mozliwosciom spotecznym i kompetencjom w zakresie
realizacji spotecznie odpowiedzialnych rél znajduje potwierdzenie w najcze-
$ciej powielanym stereotypie méwiacym o tych osobach jako o ,wiecznych
dzieciach” Takie podejscie rodzicéw i profesjonalistow utrudnia emancypacje
tych os6b zaréwno w perspektywie indywidualnej, jak i grupowej (Krause,
2010; Janiszewska-Nie$cioruk, 2013).

Zrealizowane badania ukazuja osoby z niepelnosprawnoscia intelektualna
jako Innych kulturowo, ktérzy maja wyznaczone w spoteczenstwie miejsce.
Dodatkowym utrudnieniem sa relacje wtadzy i sposéb realizacji systemu
wsparcia, ktére ,moga legitymizowac¢ negatywne znaczenia terminu »nie-
pelnosprawno$¢ intelektualna«, a w konsekwencji rzutowa¢ na same osoby
niepetnosprawne” (Zétkowska, 2013, s. 52). Odpowiedzia na znieksztatco-
na stereotypami i uprzedzeniami rzeczywisto$¢, w ktorej brakuje akceptacji
i tolerancji dla Innego, jest potrzeba poznania i zrozumienia wszelkiej od-
miennos$ci. Prowadzi¢ ona bedzie do wyzbycia sie uprzedzen i budowania
partnerskiej relacji z osobami o niepelnej sprawnosci. Wspélibycie oséb od-
miennych kultur, a wiec pelno- i niepetnosprawnych, wymaga wzajemnego
uznania, tworzgcego wspolna przestrzen spotkania z Innym. Wyksztalce-
nie odpowiednich postaw do kultur mniejszo$ciowych, niepelnosprawnych,
ktérzy doswiadczaja marginalizacji, wykluczenia i stereotypizacji, wymusza
wiec podjecie dziatan informacyjno-edukacyjnych na temat oséb do$wiad-
czajacych niepelnosprawnosci. Przyczyni si¢ to do minimalizacji stereotypéw
i uprzedzen oraz do wejscia w dialog z Innym. Zachodzaca z oporem zmiana
mentalnosci wéréd czlonkéw spoleczenstwa, ktérzy zauwazaja i akceptuja
Innego w réznych plaszczyznach zycia spotecznego, zmierza do wzajemnej
tolerancji, uznania i szacunku dla grup spotecznych odmiennych kulturowo
(Nikitorowicz, 2005), ktére maja prawo do wolnosci, podmiotowosci i nieza-
leznosci. Jest to jednak — mimo powszechnie rozpowszechnianej idei integra-
cji — proces powolny, ktéry nie gwarantuje wypracowania postaw akceptuja-
cych i wspierajacych osoby o niepelnej sprawnosci intelektualnej. Zabranie
glosu przez te osoby moze by¢ rekomendacja dla zmian, ktére moga utatwic,
a nawet radykalnie zmieni¢ ich zycie.
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Culturally different — the reality of people with intellectual disability

Abstract: The aim of the research was to reconstruct the experiences of people
with intellectual disabilities and to try to reach the subjective meanings that these
people give to their cultural diversity. The conducted studies were located in the
trend of constructivist research, which allowed the use of the biographical meth-
od. Thematic narrative interviews were conducted with people with intellectual
disabilities who were willing to talk about their experiences related to their dis-
ability. The main problem took the form of the following question: What is the
image of social reality in the narrative of intellectually disabled people?

On the basis of the analysis of empirical materials, some categories were se-
lected that constitute the reality of people with intellectual disabilities, which is
marked by stereotypes and prejudices. The thinking, attitude and behaviour of
fully able people determine their lives and cause them to become culturally differ-
ent. As a result, they experience — despite adulthood — control and overprotection,
and in terms of social existence: exclusion, lack of recognition and pressure from
the environment. Having these people speak may be a recommendation for change
that may make their lives easier or even make them radically change.

Keywords: intellectual disability, qualitative research, stereotypes, prejudices,
cultural differences
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Baobab jako przestrzen dzialan integracyjnych
dla ,,starych” i ,,nowych” mieszkancéw Lublina

Streszczenie: W artykule przedstawiono fragment badan dotyczacy dziatan in-
tegracyjnych mieszkancéw Lublina z uchodZcami wojennymi z Ukrainy oraz mi-
grantami z innych krajéw w przygotowanej na ten cel przestrzeni Baobab. Poszu-
kiwano odpowiedzi na pytanie: Jakie dziatania sprzyjaja budowaniu przestrzeni
integrujacej ,starych — rodowitych” i ,nowo przybylych” mieszkancéw Lublina?
Teoretycznym polem rozwazan byty zalozenia skupione wokét czynnikéw warun-
kujacych integracje kultur.

W badaniach wykorzystano metode monografii pedagogicznej, ktéra pozwala
na wglad w funkcjonowanie instytucji. W artykule, w oparciu o analize dokumen-
tow i obserwacje uczestniczacg, oméwiono idee i cel uruchomienia przestrze-
ni Baobab, réznorodnos¢ form podejmowanych aktywnosci oraz podjeto prébe
okreslenia efektywno$ci dotychczasowych dziatan. Jak wynika z zaprezentowa-
nych danych, przestrzen Baobab stanowi odpowiedz na pojawiajace sie¢ wsrod
mieszkancow potrzeby zwiazane z integracja i wzajemnym zrozumieniem. Miej-
sca takie jak Baobab sa odpowiedzia na zmieniajaca si¢ strukture spoleczenstwa
w kraju. Ich powstawanie stanowi¢ moze wazny punkt na mapie kazdego miasta,
gdzie pojawiaja sie nowi mieszkancy ze swoimi warto$ciami, tradycjami, historia
i doswiadczeniami.

Stowa kluczowe: integracja, migranci, edukacja, wielokulturowos¢, Lublin

Wstep

Inwazja Rosji na Ukraine 24 lutego 2022 roku spowodowala, iz przygraniczne
wojewddztwa przyjmowaly tysiace nowych mieszkancéw i mieszkanek do
swoich spotecznosci. Dla cze$ci z nich Lublin, Rzeszéw, Przemysl czy Bialy-
stok byly przystankiem przed dalsza podréza w glab Europy. Jednak dla wielu
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miasta te mialy sta¢ si¢ nowym, bezpiecznym domem. Dane z raportu Unii
Metropolii Polskich (2022) wskazaly, ze w kwietniu 2022 roku spotecznos¢
ukrainskich uchodzcéw w Lublinie stanowila niemalze jedna piata populacji
miasta. Z kolei w raporcie Stowarzyszenia Homo Faber zawarto informacje,
ze ,Lublin, najwieksze miasto na Lubelszczyznie, lezace 100 kilometréw od
granicy z Ukraina, byl i pozostaje jednym z kluczowych miejsc recepcyjnych
dla uchodzczyn i uchodzcéw wojennych. Wedlug badan pomiaru ruchu tury-
stycznego, okres luty-kwiecien 2022 roku w Lublinie zatrzymalo sie 1 224 013
obywateli Ukrainy, w tym 138 066 spedzilo w miescie przynajmniej jedna
noc. W ciagu pierwszych trzech miesiecy (luty-maj) w publicznych punktach
zakwaterowania miasto udzielito noclegu 102 661 osobom i wydalo w nich
143 631 positkéw. Réwnoczesnie w miescie wydano 39 531 paczek z trwala
zywnoscia” (Dabrowska, 2022, s. 4). Ten unikatowy w skali kraju i konty-
nentu ruch mieszkancéw spowodowal nieznane dotad zmiany w strukturze
spotecznosci lokalnej, a co za tym idzie, pojawilo si¢ wiele wyzwan organi-
zacyjnych.

Jak pisal Jerzy Nikitorowicz (2024), wojna pozbawita ludzi godnosci. Mi-
granci po doraznym zabezpieczeniu podstawowych potrzeb zwigzanych z po-
czuciem bezpieczenistwa potrzebowali wsparcia i zapewnienia, ze sa wazna
czescia spotecznosci miasta. Wlodarze Lublina w imieniu calej spoteczno-
$ci z wielka otwarto$cia i wrazliwo$cia podeszli do uchodzcéw wojennych
z Ukrainy. Krzysztof Zuk, prezydent miasta, powiedzial: ,Lublin, w rozu-
mieniu calego miasta, ale przede wszystkim mieszkancéw, organizacji po-
zarzadowych, ogromnej rzeszy podmiotdéw i instytucji pracujacych na rzecz
uchodzcéw, radzi sobie wzorowo. Wypracowalismy wyjatkowy w skali kraju
model wspélpracy. Tam, gdzie z przyczyn formalnoprawnych nie moze dzia-
ta¢ Miasto, wkraczaja organizacje pozarzadowe. Musimy jednak pamieta¢, ze
wojna nadal trwa, a naszym obowiazkiem jest niesienie pomocy dlugofalowe;j.
Dlatego juz dzi$ rozpoczeli$my dzialania integracyjne i przeciwdzialajace ste-
reotypom — to jedno z wazniejszych zadan, jakie stoi przed nami w kontekscie
kryzysu uchodzczego. Musimy wyprzedzac¢ zjawiska, z ktérymi mierzyly sie
wszystkie kraje przyjmujace uchodzcéw. Dlatego tak wazne sa dla nas roz-
wigzania systemowe, bo nie mamy watpliwosci, ze skutki wojny w Ukrainie
bedziemy odczuwac jeszcze bardzo dlugo” (Dabrowska, 2022, s. 9).

W niniejszym opracowaniu zaprezentowano fragment badan, ktérych
przedmiotem jest opisanie funkcjonowania przestrzeni Baobab. Nakreslony
zostal problemem badawczy: Jakie dzialania sprzyjaja budowaniu przestrzeni
integrujacej ,starych” i ,nowych” mieszkanicéw Lublina? Celem jest zapre-



A.M. Lada i A. Kanios « Baobab jako przestrzen dziatan integracyjnych 141

zentowanie wybranych dziatan integracyjnych podejmowanych przez miasto
Lublin dla mieszkanicéw miasta, zaréwno Polakéw, jak i obcokrajowcédw. Wy-
korzystana metoda badawcza byla metoda monografii instytucji (Pilch, 1995),
ktéra pozwala na dogtebne poznanie zaréwno struktury instytucji, norm i za-
sad, ale tez efektywnosci podejmowanych dziatan. Metoda monograficzna
realizowana moze by¢ przy wykorzystaniu réznorodnych technik, takich
jak: wywiad, ankieta czy badanie dokumentacji. Analizowane dokumenty
obejmowaly raporty, tre$ci zamieszczane na stronach internetowych oraz
raporty publikowane przez organizacje pozarzadowe tworzace przestrzen
Baobab. Dodatkowo poprzez obserwacje uczestniczaca mozliwy byt wglad
w realizowane dzialania. Zebrany material empiryczny umozliwil okreslenie
charakteru funkcjonowania Baobabu w odpowiedzi na postawiony problem
badawczy.

Integracja — zalozenia i wyzwania

Integracja zdaniem wielu badaczy jest procesem zlozonym: wielopostacio-
wym, wieloznacznym, dynamicznym i wymagajacym (Boski, 2009, ss. 533—
—548). Integracja stala si¢ pojeciem znanym i eksplorowanym na podstawie
koncepcji akulturacji Johna Berry’ego (Boski, 2009, ss. 504—563; Nikitoro-
wicz, 2017, ss. 248-308), jako jedna ze strategii przyjmowanych przez grupy
o rézniacych sie wzorach kulturowych wchodzacych ze soba w kontakt. Ba-
danie proceséw integracji w ramach akulturacji bylo efektem intensywnych
zmian spotecznych w wyniku ruchéw ludnosci, przy jednoczesnej tatwo-
$ci w przemieszczaniu sie. Ta dynamiczna sytuacja zwigzana z migracjami
czy uchodzstwem generowala i generuje zjawiska spoteczne, na ktére na-
lezy reagowac z duzym rozmystem i szacunkiem dla tych grup oséb, ktére
w danej sytuacji sie znajduja. Wyzwaniem dla wszystkich staje sie¢ wowczas
budowanie zasad wzajemnego wspdtzycia w ramach wielokulturowych spo-
teczenstw, a droga do celu dialog miedzykulturowy w duchu tolerancji. In-
tegracje uznano za naturalna konsekwencje ,wielokulturowosci, realizowa-
nych programoéw rzadowych, ktére sprzyjaja i zachecaja do utrzymywania
kultury rodzimej — kultury pochodzenia — oraz nabywania i konstruowania
nowej tozsamosci kultury osiedlenia” (Nikitorowicz, 2016, s. 115). Jest tez
odpowiedzig na kryzysy w zréznicowanych kulturowo spotecznosciach, gdyz
w dynamicznie zmieniajacym si¢ §wiecie w wielu jego czesciach ,,dotychcza-
sowa polityka zarzadzania wielokulturowoscia nie byla w stanie zrealizowac
okreslonych celéw i nie zdata egzaminu.
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Strategie asymilacji, idea wielokulturowosci, liberalnego podejscia do wie-
lokulturowosci wraz z zasada poprawnosci politycznej i relatywizmu kulturo-
wego nie przyniosty oczekiwanych efektéw (Nikitorowicz, 2017, s. 291). Jako
pojecie pedagogiczne integracja ,wyrasta z idei powszechnej edukacji znanej
od czaséw Jana Amosa Komenskiego, a wspélcze$nie wpisuje sie w filozo-
ficznospoleczne konteksty idei wolno$ci, réwnosci, stanowigc wazny aspekt
polityki spolecznej sp6jnosci” (Wlazto, 2019, s. 45).

Rozumienie integracji kultur przyjeto za J. Nikitorowiczem (2017, s. 292)
jako ,proces dlugotrwaly, wieloaspektowy, a przede wszystkim twérczo an-
gazujacy jednostke i grupe, z ktéra dana jednostka identyfikuje si¢ $wiadomie
na rzecz ksztattowania kapitalu miedzykulturowego, kreowania paradygmatu
pokoju” Kluczowym znaczeniem integracji jest tu ,minimalizacja znacze-
nia odmienno$ci, zauwazalnych i obiektywnie wystepujacych réznic” (2017,
s. 295).

Tolerancja winna by¢ rozumiana ,jako wyraz poszanowania kazdej osoby
ludzkiej bez wyjatku, co jest podstawa etyki pokoju, bezpieczenstwa i inte-
lektualnego dialogu” (F. Mayor, 1995, s. 7). ,Podstawa tolerancji jest szacunek
dla czlowieka, poszanowanie jego godnosci indywidualno$ci, jego wolnosci
i uprawnien. Zaklada ona traktowanie pogladéw i przekonan innego czlowie-
ka na réwni ze swoimi” (Piekarski, 1979, s. 20).

W budowaniu spoteczenstwa §wiadomego, wielokulturowego i toleran-
cyjnego wazne staje sie rozumienie procesu akulturacji, ktéra ,obejmuje
zjawiska powstajace wowczas, gdy grupy jednostek pochodzace z réznych
kultur wchodza w staly, bezposredni kontakt powodujacy stopniowe zmiany
w pierwotnych wzorach kulturowych jednej lub obu grup [...] jedna z istot-
nych cech akulturacji jest zjawisko synkretyzmu, polegajace na kontaminacji
starych i nowych, wtasnych i obcych elementéw w nowa jakos¢” (Posern-
-Zielinski, 1987, s. 18). Mozliwos$¢ taczenia kultur, poszukiwania tego, co
moze da¢ nowa jako$¢, co moze wplynac na poprawe relacji i §wiadomos¢
bycia czes$cia nowej zbiorowosci jest tym, co daje poczucie przynaleznosci,
wspolnotowosci i wplywa na poprawe jakosci zycia w nowym $rodowisku.
Integracja kultur wymaga czasu, zrozumienia i refleksji.

Proces integracji jawi si¢ zatem jako dziatanie temporalne, wymagajace
uwaznos$ci na zachowania ludzi w dwukulturowych relacjach: ich sady, opi-
nie i postawy. Przestrzen dialogu miedzykulturowego (polilogu), zaréwno
w sensie fizycznym, jak i symbolicznym, zaklada wymiane warto$ci oraz ich
akceptacje w ramach dazenia do wspdlnego/wspélnych celéw. Stad zapew-
nienie takiej przestrzeni i umiejetne stymulowanie jednostek i grup w ramach
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wielokulturowej spotecznosci, gdzie mogliby pelni¢ swoje role, rozwija¢ oso-
bowos¢ i realizowac aspiracje, wydaje si¢ pozytywna strategia integracyjna
do budowania swiadomej i tolerancyjnej wspélnoty.

Organizacja przestrzeni Baobab

Przestrzen Baobab prowadzona jest przez Stowarzyszenie Homo Faber we
wspoélpracy z przedstawicielami innych srodowisk zajmujacych sie ochrona
i obrona praw czlowieka, integracja i edukacja wlaczajaca oraz wlodarzami
miasta Lublin. Stowarzyszenie Homo Faber to organizacja pozytku publicz-
nego zarejestrowania w Lublinie w 2004 roku. Anna Dabrowska, prezeska
Stowarzyszenia Homo Faber, powiedziala, ze: ,Baobab bedzie miejscem
spotkan i budowania wiezi migdzy nowymi i starymi mieszkanncami miasta.
Do tworzenia oferty spotecznej, kulturalnej, integracyjnej i wlaczajacej za-
praszane beda inicjatywy organizacji i grup nieformalnych, takze organiza-
¢ji migranckich i mniejszo$ciowych. Myslac o integracji jako dwustronnym
procesie, cze$¢ dzialan bedzie kierowana do spoleczenistwa przyjmujacego
- mieszkanek i mieszkancéw Lublina” (Lublin. Mieszkaricy...)

Wspolpraca Stowarzyszenia Homo Faber z partnerami pozwolifa na stwo-
rzenie przestrzeni, przyjaznej, komplementarnej i spdjnej z potrzebami mi-
grantéw i migrantek. Partnerami projektu sa: Fundacja Instytut Na Rzecz
Panstwa Prawa, Os$rodek Kultury Bialoruskiej Do$wied, organizacja ,,Plast”.

Podstawa merytoryczna funkcjonowania Baobabu jest doswiadczenie
ktére przedstawiciele organizacji pozarzadowych zdobyli, organizujac kilka
godzin po rosyjskiej inwazji na Ukraing Lubelski Spoteczny Komitet Pomocy
Ukrainie.

Sama nazwa przestrzeni jest nieprzypadkowa. Baobab w Lublinie ma
swoja bardzo dlugg i wartosciowa historie. Lubelska topola czarna, przez
mieszkanncéw nazwana Baobabem, stanowi gtéwny punkt orientacyjny na
centralnym placu miasta. Bylo to miejsce spotkan, gdzie krzyzowalo sie wie-
le ludzkich drég i historii. ,Poza tym wyraz baobab we wszystkich jezykach
oznacza to samo, nie ma polskich znakéw, tatwo go zapisa¢, a na dodatek ma
wielowymiarowe znaczenie” (W centrum Lublina...).

Przestrzen Baobab powstawata w 2022 roku, by oficjalnie otworzy¢ sie dla
wszystkich zainteresowanych w lutym 2023 roku. Zlokalizowana w $cistym
centrum miasta, ,jest dawnym budynkiem banku, nalezacym do Zarzadu
Nieruchomos$ci Komunalnych Miasta Lublin. Stowarzyszenie Homo Faber,
na podstawie umowy najmu, od stycznia 2023 roku uzytkuje budynek na
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potrzeby dzialan humanitarnych i wlaczajacych. Wszelkie koszty zwigzane
z prowadzeniem, administracja i dzialaniami merytorycznymi pokrywa Sto-
warzyszenie Homo Faber, dzieki wsparciu finansowemu: UNHCR, the UN
Refugee Agency, Danish Refugee Council, Oxfam, Avaaz, Alight, Fundacji
Batorego, Funduszu Feministycznego, Fundacji Dajemy Dzieciom Sile, Go-
ogle, Fundacji Rozwoju Spoteczenstwa Informacyjnego, BNP Paribas Bank
Polska, Sii Polska, IKEA, Miasto Lublin (Baobab...). Nieruchomo$¢ skiada
si¢ z pieciu poziomow, a jego sercem jest ogromna, wielofunkcyjna i prze-
stronna przestrzen nazwana przez organizatoréw witalnig. Jak méwi Piotr
Skrzypczak, wspoélzatozyciel Homo Faber (2023), ,,cho¢ nie ma takiego stowa
w jezyku polskim, brzmi milo i kojarzy sie z »witam«. Przyjaciele z Ukrainy
powiedzieli nam, ze w ich jezyku takie stowo jest i oznacza salon. Uznali$my,
ze witalnia podoba nam si¢ jeszcze bardziej. Prawie 400 mkw. powierzch-
ni jest jak salon a jednoczesnie miejsce do przywitania nowych mieszkanek
i mieszkancéw miasta” (W centrum Lublina...). Do tej pory na potrzeby Ba-
obabu zagospodarowane zostaly dwa pietra, na ktérych swoje miejsce do pra-
cy zalezli prawnicy, psychologowie, przedstawiciele administracji publicznej,
wspierajacy migrantéw i migrantki w zatatwianiu spraw formalnych. Ponadto
przygotowane s3 rowniez pokoje dla lektoréow jezykowych, biblioteka wielo-
kulturowa, kuchnia, plac zabaw dla dzieci, przestrzen do pracy i odpoczynku,
pracownie do szkolen i warsztatéw, pomieszczenia dla wolontariuszy i pra-
cownikéw oraz organizacji wspoétpracujacych z Homo Faber.

Zesp6l Baobabu liczy 32 osoby z Polski i innych krajow, ktére angazujac
sie we wszelkie inicjatywy, rozwijaja te przestrzen. Kazda z oséb w zespole
ma przypisana role i zadania. Tak zorganizowany zesp6t jest gwarantem do-
brej wspolpracy, sprawnego dzialania i dostosowania wsparcia do potrzeb
odbiorcéw.

Istotg stworzenia tego miejsca jest organizacja i promowanie przedsie-
wzied, ktére sprzyjac beda integracji réznych srodowisk i grup spolecznych,
ze szczegllnym uwzglednieniem migrantéw i migrantek oraz innych mniej-
szo$ci kulturowych ze spolecznoscia mieszkanicéw i mieszkanek Lublina.

Organizatorzy realizujacy ten projekt zalozyli, ze:

- co roku ze wsparcia skorzysta 10 000 oséb;

- codziennie z pomocy bedzie moglo skorzysta¢ 100 os6b (w tym samym

czasie);

— w ciggu roku grupa minimum 1000 uchodzZcéw znajdzie zatrudnienie

w swoim zawodzie;
— w ciagu roku odbedzie sie 12 otwartych wydarzen rocznie (I/dea...).
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Projekty na rzecz integracji (z)realizowane w Baobabie

Mimo Ze przestrzen Baobab funkcjonuje niespetna dwa lata, zrealizowanych
zostalo juz wiele projektow i dziatan o charakterze integracyjnym, edukacyj-
nym, prewencyjnym czy kulturalnym.

W Baobabie wyodrebniono kilkanascie jednostek i obszaréw, ktére zaj-
muja sie realizacja réznorodnych tematycznie projektéw. Wéréd nich zna-
lez¢ mozna: program integracyjny ,Witamy w Lublinie’, program Stypendiéw
Rozwoju Stowarzyszenia Homo Faber, centrum komunikacji — Community
Centre, asyste miedzykulturowa, poradnictwo psychologiczne, poradnictwo
prawne, pomoc edukacyjna, pracownig lekka, pracownie cigzka, biblioteke
wielokulturowg, sale komputerowy, swietlice dla dzieci czy plac zabaw.

Wsréd wydarzen, na ktére warto zwrdcic¢ uwage, kluczowym byto wielkie
otwarcie, ktére mialo miejsce 28 lutego 2023. Uroczyscie, z partnerami, wta-
dzami miasta, sponsorami i przyjaciélmi otworzono Baobab dla wszystkich.
W trakcie odbywaly sie miedzykulturowe i wielojezyczne wydarzenia: warsz-
taty, koncerty, wystepy, tworzenie rekodziela i wspélne gotowanie.

Kolejna inicjatywa bylo spotkanie biatoruskiego klubu ksiazki. Dzieki za-
angazowaniu wolontariuszy w Baobabie powstata biblioteka wielonarodowa.
W ksiegozbiorze znalez¢ mozna pozycje w wielu jezykach z najdalszych za-
katkéw $wiata.

By migrantki mogly sie usamodzielni¢, zorganizowano dla nich szkolenie
na temat pracy tymczasowej. Uczestniczki spotkania mialy okazje, by po-
rozmawiac ze specjalista zajmujacym si¢ prawem pracy na temat przepiséw
i norm warunkujacych zasady pracy tymczasowej.

Nastepna inicjatywa byta niezwykla wystawa Fundacji Feminoteka. Celem
jej bylo przekonanie Ukrainek do korzystania z numeru zaufania, ktéry pro-
wadzi Feminoteka. Fundacja pomaga kobietom doswiadczajacym przemocy,
przede wszystkim seksualnej. Prowadzi telefon zaufania oraz oferuje bezplatne
profesjonalne poradnictwo w zakresie prawnym, psychologicznym czy terapeu-
tycznym dla kobiet z do$§wiadczeniem przemocy. Spotkanie cieszylo sie duza
popularnoscig, zainteresowaniem wsréd kobiet mieszkajacych w Lublinie.

Kolejne aktywnosci realizowane w ramach cyklu spotkan ,,Przy stole” to
spotkania ,Pierogi §wiata” i ,,Chleby $wiata”. Uczestnicy mogli poznac i po-
dzieli¢ sie tajnikami przygotowania tych regionalnych dan. Spotkania te daty
réowniez przestrzen do poznania si¢, nawiazania relacji, wymiany do$wiad-
czen.
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Podczas Integracyjnego Klubu Mlodziezowego zorganizowano wymien-
nik mlodziezowy, gdzie mozna byto wymieniac sie tym, czego si¢ nie uzywa.
Spotkanie mialo na celu promowanie postaw proekologicznych oraz dawato
mozliwos$¢ do poznania nowych oséb.

Kolejnym dzialaniem byta wystawa ,Przemieszczenie” zorganizowana
20 czerwca, kiedy obchodzony jest Swiatowy Dziert Uchodzcy, ustanowiony
przez Zgromadzenie Ogélne ONZ. Wystawa byta podzielona na dwa typy
prac. Pierwsze to zdjecia robione przez kobiety, ktére uciekaly z owladnie-
tej wojna Ukrainy, a drugie to rysunki dzieci stworzone tuz po dotarciu do
punktu tymczasowego zakwaterowania. Wystawa wzbudzata wiele emocji
i bardzo duze zainteresowanie.

W ramach dziatan podejmowanych w pracowni lekkiej w Baobabie odby-
to sie wiele warsztatéw, m.in.: warsztaty modniarskie, ktérych uczestniczki
poznaly tajemnice kroju i szycia damskich nakry¢ glowy.

Wsréd innych inicjatyw podejmowanych w Baobabie byly: Dzient Ukrain-
skiej Wyszywanki; spotkanie z Miriam Synger — autorka ksiazki ,Jestem Zy-
déwka”; dzien migedzypokoleniowy zorganizowany przy wspétpracy z UNHCR,
ktéry faczyt nie tylko pokolenia, ale tez rézne narodowosci; podsumowujacy
rok szkolny koncert stypendystéow Homo Faber ,Jestem z Ukrainy”.

Bardzo wazna inicjatywa w miescie z tak duza liczba 0séb réznej narodo-
wodci jest ,Antydyskryminacyjny hub” To miejsce, w ktérym udzielana jest
pomoc wszystkim tym, ktérzy doswiadczaja rasizmu, przemocy czy innego
rodzaju dyskryminacji. Udzielane wsparcie jest bezptatne, a rozmowy po-
ufne. Doradcami sg kobiety i mezczyzni z doswiadczeniem migracji pocho-
dzace z réznych panstw i kultur, méwiace w réznych jezykach: angielskim,
ukrainskim, arabskim, rosyjskim, wloskim, biatoruskim i polskim.

Jedna z najnowszych inicjatyw realizowanych w Baobabie jest podcast
,Sasiedzi ze Swiata”, Jest to cykl podcastéw o zyciu migrantéw w Lublinie.
Prelegenci opowiadaja o swoich do$wiadczeniach, o tym, jaka droge przeszli
i jak wygladata ich integracja z mieszkaricami i mieszkankami miasta.

Od maja 2024 roku realizowane s3 tez spacery po Lublinie. Celem space-
réw jest pokazanie waznych, ciekawych, niekiedy zapomnianych czy niezau-
wazanych miejsc na mapie miasta.

Podsumowanie

Zalozeniem organizatoréw bylo, ze rocznie Baobab przygotuje 12 spotkan
otwartych, a ze wsparcia, jakie oferuje, skorzysta 10 000 os6b. Od lutego 2023
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roku do maja 2024 roku zorganizowano ponad 160 spotkan o réznym cha-
rakterze, w ktérych udzial wziely dziesiatki tysiecy oséb. Ilo§ciowy wymiar
ponadrocznej dzialalno$ci wyglada imponujaco. Z ,Raportu pomocy huma-
nitarnej 2023’; opublikowanego przez Stowarzyszenie Homo Faber wynika,
ze migranci korzystali z zaproponowanych form pomocy i wsparcia. Byly to:

- front desk — punkt informacyjny: obstuzyt 10 000 oséb;

- asysta miedzykulturowa: przeprowadzono 900 asyst w przychodniach,
szpitalach i urzedach oraz 1100 asyst telefonicznych (tlumaczenia, po-
moc w rejestracji, udzielanie informacji na temat polskiego systemu
zdrowia);

- konsultacje psychologiczne: udzielono 2494 konsultacji;

- porady prawne: udzielono 2000 porad;

— kursy jezykowe: zorganizowano 29 grup jezyka polskiego, w ktérych
wzielo udzial ok. 370 oséb; aktualnie w kursach uczestniczy ok. 90
0s0b;

- biblioteka: zgromadzono 2500 ksigzek w Baobabie, wydano 473 kart bi-
bliotecznych, z biblioteki skorzystano 2280 razy, w bibliotece sa ksiazki
w 24 jezykach;

- pracownia lekka: zorganizowano i przeprowadzono 100 warsztatéw
rzemie$lniczych;

- pracownia ciezka: zorganizowano i przeprowadzono 22 warsztaty,
z ktérych skorzystato blisko 200 oséb;

- plac zabaw: z jego atrakcji skorzystalo 3400 dzieci w wieku 4—17 lat,
zorganizowano 150 warsztatéow tematycznych (Raport...).

Baobab to niezwykle wazne miejsce na integracyjnej i miedzykulturowej
mapie Lublina. Jak trafnie konkluduje w Raporcie o pomocy humanitarnej
Piotr Skrzypczak (2024, s. 36), ,Baobab jest i przestrzeniy, i ludZmi, ktérzy
moga zrobi¢ pierwszy, drugi krok w poznawaniu miasta i jego mieszkancéw.
Jest jak to slynne drzewo — schronieniem, zabezpieczeniem. Baobab jest sta-
bilny, wroéniety w tkanke spoteczna. Gromadzi starych i nowych mieszkan-
c6w i mieszkanki. Przeklada kody kulturowe, ttumaczy, wyjasnia. Jest tez
oczywista przestrzenia, gdzie w razie potencjalnych wyzwan migracyjnych,
bedzie opracowywana i koordynowana pomoc”

Dzialania podejmowane w przestrzeni Baobab bez watpienia sprzyjaja
budowaniu spoleczenstwa wielokulturowego. Stuzg inkluzji spotecznej oraz
kulturowej, wplywaja na ksztaltowanie postaw tolerancji aktywnej, rozwijaja
réznorodne formy pracy, w konsekwencji czego wplywaja na dobrostan jed-
nostki i spoleczenistwa.
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Baobab as a space for integration activities
for “old” and “new” residents of Lublin

Abstract: This article presents a part of research on integration activities for war
refugees from Ukraine and migrants from other countries with residents of Lub-
lin in the ‘Baobab’ space prepared for this purpose. The answer to the following
question was sought: What activities are conducive to building a space that inte-
grates ‘old - native’ and ‘newcoming’ residents of Lublin? The theoretical area of
consideration was the assumptions centred around the factors conditioning the
integration of cultures.

The research used the method of pedagogical monograph, which provides in-
sight into the functioning of institutions. Based on document analysis and par-
ticipant observation, the article comprises a discussion on the idea and purpose
of launching the ‘Baobab’ space, the variety of forms of activities undertaken and
attempts to determine the effectiveness of activities to date. As can be seen from
the data presented, the Baobab space responds to emerging needs among residents
for integration and mutual understanding. Places like Baobab are a response to the
changing structure of society in the country. Their emergence can be an important
point on the map of any city where new residents appear with their values, tradi-
tions, history and experiences.

Keywords: integration, migrants, education, multiculturalism, Lublin

Translated by Anna Lada
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Literatura antropologicznie wrazliwa wobec dziecinstwa
zagrozonego wojna i kryzysem migracyjnym.
Przyklad serii ksiazek ,,Wojny dorostych — historie
dzieci”

Streszczenie: Celem serii ksigzek ,Wojny dorostych — historie dzieci” (ukazujacej
sie od 2010 roku naktadem tédzkiego wydawnictwa Literatura), ktérej tre$ci wy-
branych cze$ci w niniejszym artykule zostana poddane analizie, jest przedstawie-
nie wspoélczesnemu dziecku w przystepnej jezykowo i emocjonalnie formie loséw
rowiesnikéw uwiklanych w konflikty zbrojne $wiata dorostych. W ksiazkach serii
uczestnikiem i §wiadkiem tragicznych wydarzen jest dziecko, to z jego perspekty-
wy poznajemy dramatyczng rzeczywisto$¢ wojenng. Poddane analizom narracje
oparte na faktach okres$lam, co udowadniam w artykule, literatura zaangazowana,
Jliteratura antropologicznie wrazliwa” (Swierczyriska-Jelonek, 2011) i sprzyjajaca
ykulturowemu uwrazliwianiu” (Nikitorowicz, 2003, 2005, 2022). Jako metode ba-
dawcza zastosowatam jako$ciowa analize tresci (Denzin i Lincoln, 2009), chcac
ukaza¢ unikatowo$¢ zamystu calej serii. Moje rozwazania mieszcza sie réwniez
w obszarze badan fenomenologicznych (Tischner, 1989). Poszukiwatam odpowie-
dzi na nastepujace problemy badawcze: W jaki sposéb lektura wybranych czesci
serii moze uwrazliwia¢ kulturowo, wspomagac proces edukacji miedzykulturowej?
O jakich wartosciach mozna/warto dyskutowac z dzie¢mi, pracujac z seria?

Stowa kluczowe: literatura dla dzieci, kryzys uchodzczy, seria ksiazkowa ,Wojny
dorostych — historie dzieci’, edukacja miedzykulturowa, uwrazliwianie kulturowe
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Wprowadzenie — wartosc¢ serii ksiazek ,,Wojny dorostych —
historie dzieci”

Od 2010 roku na polskim rynku ksiazki dostepna jest seria t6dzkiego Wydaw-
nictwa Literatura: ,Wojny doroslych— historie dzieci” Trzy pierwsze ksiazki
z serii powstaly we wspdtpracy z Muzeum Powstania Warszawskiego i zo-
staly objete patronatem honorowym przez Rzecznika Praw Dziecka. Byly to
Pawla Beresewicza Czy wojna jest dla dziewczyn? (2010), Joanny Papuzinskiej
Asiunia (2011), Michata Rusinka Zaklecie na w (2011). Ich tre$¢ odnosita sie
do realiéw II wojny swiatowej. Kolejne dwie powstaly réwniez we wspoélpracy
z Muzeum w cyklu pt. ,Rodzinnie o historii” — to Joanny Papuzinskiej Mdj
tato szczesciarz (2013) oraz Krasnale i olbrzymy (2015). Pierwsza stanowi
niejako kontynuacje Asiuni, tyle ze prezentuje losy ojca malej Joanny Papu-
zinskiej, ktory ,mial szczescie” ocale¢ w trakcie wojny, a druga PRL-owska
mlodos¢ Joanny. W 2024 roku seria liczyla juz 32 czesci.

Ksiazki z serii wprowadzaja dzieciecego czytelnika w histori¢ wspdlcze-
sna, ukazuja rézne obrazy wojennego dziecinstwa. Mozna je klasyfikowac
jako fabularyzowane biografie adresowane do dzieci konczacych eduka-
cje wczesnoszkolna. Nazwa serii zastanawia i niepokoi, wskazuje na sytu-
acje dzieci jako ofiar uwiktanych w konflikty zbrojne $wiata dorostych, m.in.
II wojne $wiatowg, wspoélczesne konflikty na Bliskim Wschodzie czy konflikt
wojenny wywolany przez Rosje na Ukrainie. Kilka ksigzek porusza problem
zsylek na Syberie (Combrzynska-Nogala, 2014), stanu wojennego w Polsce
(Ryrych, Wilczek, 2018) czy praw kobiet w krajach muzutmanskich (Pigtkow-
ska, 2015). W 2016 roku wydane zostaly 4 ksigzki prezentujace dziecinstwo
naznaczone trauma do$wiadczenia uchodzstwa, jako wynikiem m.in. kon-
fliktéw wojennych, przesladowan politycznych czy tamania praw czlowie-
ka (Bardijewska, 2016; Pigtkowska, 2016; Gawryluk, 2016). Najnowsze dwie
ksiazki serii ukazaly sie w 2024 roku i sa to Barbary Gawryluk Janek, pseudo-
nim ,Zegota” i Moniki Kowaleczko-Szumowskiej Bapu, opowies¢ o dobrym
maharadzy (Gawryluk, 2024, Kowaleczko-Szumowska, 2024).

Fabuly ksigzek oparte sg na faktach, a ich bohaterowie maja swoéj pierwo-
wzér. Narracje historyczne prowadzone sa przez pryzmat wspomnien dzie-
ciecych protagonistéw jako $wiadkéw przesztosci (m.in. II wojny §wiatowej
— gdzie opisane w ksiazkach historie dzieci opieraja si¢ na wspomnieniach
$wiadkéw przesztosci z Archiwum Historii Méwionej), ale tez uczestnikéw
kryzyséw dziejacych sie aktualnie m.in. uchodzczego. Pamie¢ bohateréw
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powraca do bolesnych do§wiadczen wynikajacych z funkcjonowania w rze-
czywistosci wojennej w warunkach zlozonej adaptacji do nowego $rodowiska
i doswiadczajacych negatywnych skutkéw szoku kulturowego. Chcac przy-
blizy¢ dzieciom trudne, egzystencjalne tematy, autorzy siegaja po rekwizyty
przynalezne literaturze dla niedoroslych, takie jak m.in. bohater réwiesniczy,
przygoda, humor, dydaktyzm, magia, folklor, ilustracja. Ksiazki z serii, sza-
nujac wrazliwos¢ dzieciecej psychiki, w sposéb subtelny siegaja po metafore,
niedopowiedzenie, fragment, w celu zaciekawienia, a nie zaniepokojenia
nieletniego czytelnika. Mimo wskazanych waloréw poznawczych i emocjo-
nalnych serii uwazam, ze ze wzgledu na budzaca silne emocje tematyke ko-
nieczna jest obecnos$¢ dorostego posrednika lektury.

Edukacja dziecka wymaga ciaglej obecnosci czynnikéw aksjologicznych
(Blasiak, 2009, s. 21; Olbrycht, 1995, ss. 11-18). W procesie wychowawczym
istotna i szczegdélng wykladnia moze by¢ literatura. Ungehauer-Gotab (2022,
ss. 142—-152) twierdzi nawet, ze literatura dla dzieci pokazuje, jaki naprawde
chcialby by¢ cztowiek, odkrywajac losy bohateréw literackich, dziecko kon-
frontuje je z wlasnymi i ma mozliwosc¢ zastanowienia si¢ nad tajemnica bytu.
W przypadku lektur z serii niepodwazalne jest wychowanie ku wartosciom.
Wysuwaja si¢ szczegélnie widoczne: warto$¢ zycia w pokoju, bezpieczenstwa,
odpowiedzialno$ci, wiezi, szacunku, altruizmu.

Zalozenia metodologiczne

Przedmiotem rozwazan czynig tre$ci wybranych ksiazek z wydawniczej se-
rii biograficznej ,Wojny dorostych — historie dzieci’, postrzegajac serie jako
przyklad literatury antropologiczne wrazliwej wobec dziecinstwa zagrozo-
nego wojna, kryzysem uchodzczym i migracyjnym. Celem artykutu jest pre-
zentacja edukacyjnego potencjatu wybranych ksiazek z serii, jako narzedzia
wspierajacego ucznia, ale i nauczyciela w procesie uwrazliwiania kulturo-
wego, edukacji miedzykulturowej, filozofii dialogu i kultury pokoju, stad tez
w czeéci teoretycznej artykulu odnosze sie do wskazanych terminéw. W cze-
$ci empirycznej artykutu poddaje analizie tresci wybranych ksiazek. Jako me-
tode badawcza zastosowatam jako$ciowa analize tresci (Denzin i Lincoln,
2009), chcac ukazaé unikatowo$¢ zamystu catej serii oraz metode analizy
fenomenologicznej, ktéra zaktada indywidualny stosunek badacza do anali-
zowanych tresci, zwracajac uwage na jego odczucia wywolywane percepcja
tekstu literackiego. Za Tischnerem przyjelam rozumienie fenomenologii jako
otwartej mozliwo$ci myslenia, zdolno$ci otwierania wtasnych horyzontéw na
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nowe obszary sensu, a przez to badanie réznych fenomendéw (Tischner, 1989,
ss. 136—140). Poszukiwatam odpowiedzi na nastepujace problemy badawcze:
W jaki sposo6b lektura wybranych czesci serii moze uwrazliwia¢ kulturowo,
wspomagac proces edukacji miedzykulturowej? O jakich wartos$ciach mozna/
warto dyskutowac z dzie¢mi pracujac z seria?

Literatura antropologicznie wrazliwa w procesie uwrazliwiania
kulturowego

Swierczynska-Jelonek, odnoszac sie do ksiazek adresowanych do mtodego
cztowieka ukazujacych zmagania z codziennoscia dzieci z réznych stron
$wiata i przez to tworzacych pola do miedzykulturowych spotkan réowie-
énikéw, okreslita je mianem: ,literatury antropologicznie wrazliwe;j” (Swier-
czynska-Jelonek, 2011). Ksiazki z serii ,Wojny..” traktuje jako przyklady lite-
ratury antropologicznie wrazliwej, literatury zaangazowanej, uwrazliwiajacej
kulturowo ze wzgledu na wyrazna w nich obecno$¢ problematyki wielokultu-
rowosci i mozliwo$ci u§wiadamiania najmlodszym obywatelom probleméw
spolecznych w skali zaréwno lokalnej, jak i globalne;j.

Uwrazliwianie kulturowe, czyli zmierzanie do rozumienia siebie i innych,
uznaje za istotne zadanie wczesnej edukacji, kiedy to mozna bazowac na
dziecigcej ufnosci, naturalnosci, spontanicznosci, ,(...) kreatywnych mozli-
wosciach, polaczonych z potrzeba autonomii, godnosci i wiary w moc oséb
i warto$ci znaczacych” (Nikitorowicz, 2005, s. 117). Postrzegam je jako do-
skonalenie od najmlodszych lat takich kompetencji spotecznych jak: uczenie
szacunku do drugiego czlowieka i empatycznego spojrzenia na niego, uwia-
damianie réznic, ale nade wszystko podobienstw wystepujacych miedzy
ludZmi, rozwijanie umiejetnosci wspélpracy i dochodzenia do porozumienia
na drodze dialogu (Twardzik, 2016). Istotna jest réwniez ciekawos$¢, chec
zrozumienia Innego i jego $wiata. W programie uwrazliwiania kulturowego
znaczenie ma niwelowanie postawy egocentryzmu i budowanie miedzykul-
turowego dialogu opartego na sigganiu do tradycji narodowych i ponadna-
rodowych, pamie¢ o warto$ciach rdzennych, stad tez rozwijanie wrazliwosci
na osiggniecia ludzkie (Niktorowicz, 2005, ss. 104—199).

Realizujac cele edukacji miedzykulturowej wéréd najmtodszych, dobrze
jest wskazywac na propozycje lektur inspirowanych wspomnieniami ludzi
budzacych uznanie. W programach szkolnych na pierwszym etapie edukacji
nie odnajdujemy wielu tre$ci wspomagajacych edukacje miedzykulturowsy,
stad tresci ksiazek z serii moga wypetni¢ owe braki. Przedstawiam autorskie
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spojrzenie, propozycje pewnego porzadku analizy i interpretacji, w jaki spo-
s6b mozna méwic o procesie uwrazliwiania kulturowego, siegajac po wybra-
ne czesci serii.

Znaczenie miejsc pierwszych

Mozna postawi¢ tezg, ze jednym z zadan ksigzek z serii jest wprowadzenie
w tematyke réznych oblicz dziecinstwa i kulturowe uwrazliwianie dziecie-
cych odbiorcéw w zwigzku z trudnymi, czesto dramatycznymi przezyciami
ich réwiesnikéw z réznych miejsc na $wiecie. Ksiazki taczy czas dziecinstwa
bohateréw jako gtéwny czas akcji opowiesci i jednoczes$nie czas niezwykle
znaczacy w dalszej biografii czlowieka. Opowiesci zaczynaja sie od okreslenia
bliskiej dziecku przestrzeni, domu, 0séb znaczacych, okolicy, miejsc zapa-
mietanych jako szczegélne, tak wiec: §wiatyni, targowiska, alejki spacerowej,
kawiarni czy tez scen celebrowania §wiatecznych tradycji.

Dla Asiuni (malej Joanny Papuzinskiej), urodzonej w Warszawie kilka
lat przez wybuchem II wojny $§wiatowej byto to: ,,duzo dzieci, duzo ksiazek,
bajek i piosenek (...) mama, ktéra tym wszystkim zarzadzata (...), wierzba
placzaca, pod ktéra bardzo dobrze mozna bylo bawi¢ sie¢ w chowanego’, fo-
tel babci, na ktérym siedziala, otrzymujac prezenty na swoje piate urodziny.
Otrzymata wtedy ,taka czarodziejska kredke, co z jednego korca pisata na
czerwono, a z drugiego na niebiesko” (Papuzinska, 2011, s. 3). Dla Kazi, uro-
dzonej we wsi Grédek Jagiellonski, niedaleko Lwowa, ktéra musiata wraz
z rodzing opusci¢ dom i osiedli¢ si¢ w Zarku, na terenach Ziem Odzyska-
nych, to pamig¢ wzrastania w sSrodowisku wielu kultur i narodéw, wsréd Po-
lakéw, Ukraincéw, Zydéw i Niemcow. Pierwsze wspomnienia dziewczynki
odnosza si¢ do wielokulturowej atmosfery okolicy, wspdlnie obchodzonych
$wiat z prawostawnymi i grekokatolikami, kiedy zwykla méwi¢, ze ,mamy
szczescie Swietowac podwdjnie” i ,juz niedtugo Boze Narodzenie (...) a za
dwa tygodnie Boze Narodzenie w cerkwi. — A przed Bozym Narodzeniem
Zydzi maja swoja Chanuke (...) A wiosna Wielkanoc. Najpierw nasza, a po-
tem ukrainska (...)” (Cabrzynska-Nogala, 2018, ss. 5-8). Dla Irenki, urodzonej
w 1932 w Wilnie, wéwczas miescie na Kresach Wschodnich II RP, to wielen-
ska katedra, Géra Zamkowa, ruiny zamku Giedymina, kuchnia karaimska
i samochodowe wycieczki z tata po coraz dalszych zakatkach Wilenszczyzny
(Perepeczko, 2022, s. 5). Dla Jurka urodzonego w 1932 roku w Pinisku (mia-
steczku réwniez znajdujacym sie na dwczesnych Kresach Wschodnich Polski,
regionie nazywanym Polesiem) pierwsze wspomnienia z dziecifistwa odnosza
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sie do to spaceréw nad brzegami rzeki Piny, widoku na niej fodzi, ktére bu-
dzily marzenia o byciu marynarzem, bajek opowiadanych przez opiekunke
— starszg babcie urodzong na dalekiej Syberii, jarmarkéw, z ktérych chlopiec
nie chcial wraca¢ zastuchany w muzyke ludowych zespotéw. Wspomnienia
chlopca buduja jego tozsamos¢ regionalng, kiedy odkrywa, kim jest, styszac,
jak inni ,mnie przezywajac Poleszuk” Z niepewnosci, zawstydzenia zrodzilo
sie dumne okreslenie samego siebie — Jurek Poleszuk (Perepeczko, 2022a i b).

Cytatéw rownie reprezentatywnych w kazdej z 32 czesci serii mozna przy-
tacza¢ wiele, wybratam tylko cze$¢. Warto wyszczegdlnic¢ ich wigcej na uzy-
tek szkolonej dydaktyki i tym sposobem zacheca¢ uczniéw — czytelnikéw do
refleksji nad miejscami pierwszych wspomnien nas zakorzeniajacych. Jezeli
edukacja ma wspomagac jednostki i grupy ludzi w kreowaniu dialektyczne-
go procesu ksztaltowania miedzykulturowego, czyni sie to od budowania
tozsamo$ci rodzinnej, lokalnej, parafialnej, poprzez narodows, pafistwowa,
europejska, §wiatowa i jest to widoczne w analizowanych tomach serii (Ni-
kitorowicz, 2003, s. 934; 2022, ss. 44—46). W procesie kulturowego uwrazli-
wiania najpierw ma miejsce identyfikacja z ojczyzna prywatnga, zamierzona
orientacja na wlasny region, nauka jego emocjonalnego odczuwania. Bogac-
two wspomnien, $wiadomos¢ swojej matczyny/ojczyzny, miejsc pierwszych,
skad wyrastaja nasze korzenie, daje site i buduje psychiczna odpornos¢, tak
potrzebna wobec dalszych nietatwych wyzwan, przed ktérymi stawia boha-
teréw analizowanych powiesci los. A jest to czesto nagla, niespodziewana
konieczno$¢ opuszczenia owej najblizej sercu przestrzeni, po czym widzimy
dziecinstwo naznaczone niepewna wedréwka-tutaczka.

Pytania o sens bycia w drodze

Opowiesci dziecigcych bohateréw to w dalszej czesci opowiesci drogi —
ucieczki w poszukiwaniu miejsc bezpiecznych. W jej trakcie, niczym w ludo-
wych basniach, bohater musi sprosta¢ licznym wyzwaniom. Spotyka dobrych
i ztych ludzi, uczy sie jednak nie generalizowa¢, nie ocenia¢ po pozorach.
»Wtedy nauczytySmy sie z R6zig, ze w kazdym narodzie sa dobrzy i zli ludzie.
Nie ma pod tym wzgledem wyjatkéw. Przekonaly$my sie tez, Ze wojna jest
straszna — glodna i zimna’, zauwaza Kazia (Cabrzynska-Nogala, 2018, s. 21).
Ela szybko przekonuje si¢, ze pomimo poczatkowej fascynacji wojenna przy-
goda, nie jest ona ani dla chtopcéw, ani dla dziewczyn (Beresewicz, 2010).
Wtodek podsumowuje: ,Wojna to zaklecie, ktére powoduje, ze przestajemy
widzie¢ kolory. Widzimy tylko ludzi biatych i czarnych, przyjacidt i wrogéw,
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dobrych i ztych. Nie interesuje nas, jacy sa na prawde. Nie chcemy z nimi roz-
mawiac. Nie widzimy, jak bardzo s do nas podobni. I przez to przegrywamy.
Wojna jest zawsze przegrana, dla obu stron” (Rusinek, 2011, s. 43).

Swiat wojny, o czym przekonuja sie bohaterowie opowiesci, to rzeczywi-
sto$¢ absolutnego zaprzeczenia ideom dialogu, to §wiat na opak, §wiat sa-
mych brakéw. I tak Asiuni wojna odbiera mozliwo$¢ doswiadczana réznorod-
nosci smakdéw, przedmiotéw, zabaw, koloréw. ,Kiedy na przyktad na obiad,
kolacje i $niadanie byla zawsze taka sama kasza krakowska na talerzu, kiedy
nie mozna byto dostac jakiej$ zabawki, cho¢ bardzo si¢ chcialo, kiedy taty ni-
gdy nie bylo w domu, kiedy musiatam wktada¢ okropnie drapiacy sweter, od
ktérego wszystko swedziato i pieklo, zawsze winna byla wojna” (Papuzinska,
2011, s. 26). Swiat dziecka, jego dziecifistwo staje sie szare, spowite groza jak
mrocznym czarem. Dzialanie owego zlego uroku, ktéry zafalszowuje $wiat,
opisal réwniez Wlodek: ,Dobry czlowiek, ktéry uratowat jej zycie, okazat sie
Czarnym Panem, ktéry pracowal w tej samej fabryce, co ona. A zly czlowiek,
ktéry ja postrzelil, byl Bialym Panem, ktéry wyganial Czarnych (...). Temu
Bialemu Panu, wszystko si¢ pomieszalo. Ale to nie jego wina. To wina wojny”
(Rusinek, 2011, s. 28). Ela musiata stale kontrolowac¢ si¢ w tym, co méwila,
by¢ czujna i uwazna, gdyz nie wiadomo kto mdgt okazac sie wrogiem, a kto
przyjacielem. ,Jedni byli dobrzy, a drudzy byli Zli. Jedni przynosili mamie
wiadomosci o tacie, drudzy chcieli je od niej wyciagna¢. Nie miatam pojecia,
jak mama ich odréznia” (Beresewicz, 2010, s. 29).

Wedréwki bohateréw, czesto wymuszone trudna historia, to czas tulaczki
nawet przez kontynenty (m.in.: Perepeczko, 2022), ale i etapy poznawania
siebie, wlasnej kultury, $wiat zakorzenienia. Edukacja miedzykulturowa méwi
o przezwycigzaniu zamykania si¢ w sferze wlasnych wartosci, wlasnego kregu
kulturowego na rzecz otwarcia i starania si¢ zrozumienia innych, szanowania
réznic i traktowania ich jako czynnika rozwojowego. Sytuacje wymuszone;j
migracji staja sie przyspieszona szkola zycia. Poprzez doswiadczanie, obser-
wacje, bezposrednie kontakty z drugim czlowiekiem, czesto Innym, bohater
nabiera pokory i staje w obliczu szeregu pytan, m.in.: Co wojna odbiera lu-
dziom? (Papuzinska, 2011); Czym jest szczescie? (Papuzinska, 2013); Co to
znaczy by¢ czlowiekiem/Co to znaczy zachowac si¢ po ludzku? Ile mozna
mie¢ mam? (Piatkowska, 2013); Co to znaczy by¢ bohaterem?/Kto jest dla
Ciebie bohaterem? Jakie czyny zasluguja na miano bohaterskich? (Ostro-
wicka, 2012); Dlaczego edukacja jest skarbem/warto$cia? Ku jakiej edukacji
warto zmierza¢? Kim jestem, skad pochodze i dokad zmierzam? (Piatkowska,
2015).
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Jak tworzy¢ miejsca bliskie?

W 2016 roku kilka ksigzek w serii prezentuje dziecistwo naznaczone trauma
uchodzstwa. Dzieci, ale tez zantropomorfizowane zwierzeta, przemierzaja
w nich $wiat, szukajac miejsc bezpiecznych, nowych doméw. Wybrane ksiaz-
ki (Piatkowska, 2016; Bardijewska, 2016; Witek, 2016) sktaniaja do stawiania
niewygodnych pytan, m.in.: Czy cztowiek moze by¢ nielegalny? Jak dtugo
trwa tworzenie nowego domu? Kolejne czeéci serii podejmuja temat migracji
naszych blizszych sasiadéw — obywateli Ukrainy. W ksigzce Barbary Gawry-
luk Teraz tu jest nasz dom (2016) Romek przedstawia losy swojej rodziny,
ktérej udalo si¢ uciec z ogarnigetego wojna domowa Doniecka w Ukrainie do
Polski. Opowies$¢ autorstwa Michata Rusinka (2023) Jak Pan Zyrafa uciekt
przed wojng? przedstawia losy Pana Wasyla, ktérego rodzina w 2014 roku
zostala rozdzielona przez wojne. Barbara Gawryluk w Mocy Amelki (2022)
przypomina o Amelce, $piewajacej w schronie dziewczynce, ktéra stala sie
symbolem dzieci, ktérym wojna zabiera dziecinstwo, bliskich i poczucie
bezpieczenstwa.

Wskazane lektury mozna uznac za elementarne w konteksécie wspétcze-
snego kryzysu uchodzczego i potrzebne w klasach, gdzie pojawili sie dzie-
ciecy imigranci, nie tylko z Ukrainy. Ukazuja trudno$ci, z ktérymi mierza sie
migranci wojenni — dzieci, gdyz to z ich strony toczona jest narracja, a tym
samym sklaniaja do autorefleksji nad rola gospodarza w kontekscie rozsadku
i odpowiedzialno$ci wobec blizniego. S waznym glosem w sprawie edukacji
wielokulturowej i tolerancji wobec innosci. Prowokuja do rozméw o wartos$ci
zyczliwosci, szacunku, ciekawos$ci Swiatem drugiego czlowieka. Omawiajac
niniejsze lektury, trudno nie poruszy¢ tematu probleméw z adaptacja do
nowych warunkéw zycia cztonkéw rodzin, ktérzy uzyskali status uchodz-
cy. Odkrywajac losy bohateréw literackich, dyskutujac na temat ich zmagan
w nowym otoczeniu, przyczynach trudnosci w szkole, barierze jezykowej,
skali uczu¢ (od zniechecenia do gniewu), niejasnych dla nich réznicach kul-
turowych podnoszacych poziom stresu, tatwiej wyttumaczy¢ czytelnikowi
zjawisko szoku kulturowego (Markowska-Manista, 2016, s. 5).

Pedagogika miedzykulturowa proponuje paradygmat wspdlistnienia,
a owo bycie miedzy wyrasta z zauwazenia Innego, préb otwarcia sie na dia-
log z nim wynikajacy z uznania drugiego czlowieka, jego godnosci jako sity
motywujacej do budowania porozumienia. Uswiadamianie rdznic, ale przede
wszystkim podobienstw pomiedzy ludZmi, stanowi najwazniejszy aspekt
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uwrazliwiania. Wielowymiarowo$¢ Innego/drugiego czlowieka (réznicujaca
go ple¢, wiek, wyznanie, narodowo$¢, rase itd.), na co zwraca uwage Szczu-
rek-Boruta, pozwala pomimo réznic kulturowych szuka¢ wspélnych cech
z Innymi, lepiej poznac siebie, a poprzez to budowa¢ miejsca wspélne. Licz-
ne ksiazki w serii za zadanie gtéwne stawiaja zauwazanie czlowieczenstwa
w cztowieku i cech, ktére tacza ludzi (Szczurek-Boruta, 2013, s. 13). Ukazanie
tych tresci analizowanej serii, formulowania wokét nich pytan do dialogu
pozostaje w gestii ,odpowiedzialnego pedagoga” (Olbrycht, 1995, ss. 16—17).

Zakonczenie

Perturbacje wynikajace z charakteru i dynamiki réznorodnych relacji mie-
dzykulturowych sa wspoélczesnie coraz bardziej wyczuwalne w Polsce, Eu-
ropie i innych czeéciach $wiata, co znajduje swoje odzwierciedlenie w naj-
rozmaitszych odmianach twoérczosci kierowanej zar6wno do dorostych, jak
i dzieci. Przedmiotem mojej refleksji byly ksiazki z serii ,Wojny..”, o ktérych
mozna powiedzie¢, ze mieszczg sie w formule ,literatury antropologicznie
wrazliwej’; tak wiec majace szczegélny potencjal w kontekscie uwrazliwiania
niedorostych odbiorcéw na trudne losy ich rowiesnikéw pochodzacych z réz-
nych panstw, narodéw, kultur. Analizowane ksiazki z serii sa odpowiedzia
na istnienie srodowisk wielokulturowych, fakt migracji i w zwiazku z tym
dylematy tozsamos$ciowe. Odwolujac sie do zalozen programu uwrazliwia-
nia kulturowego, mamy w ksigzkach: udane préby otwierania sie na inno$¢,
przekraczanie granic miedzy kulturami przy sieganiu po wspélne opowiesci,
wspomnienia domu rodzinnego, miejsc pierwszych, bliskich, warto$ci rdzen-
nych, ktére to mialy potencjal wzmacniania tozsamosci rodzinnej i lokalnej,
nastepnie kontekst drogi, wedréwki jako ksztaltujacej postrzeganie siebie,
innych, $wiata, wreszcie problem wspéldzialania na zasadzie uzyskiwania
kompromisu i negocjacji, budowania miejsc wspdlnych.

Owa literatura — antropologicznie wrazliwa — oddaje zagubienie czlo-
wieka w rzeczywisto$ci niszczonej przez wojne. Kluczowe jest, iz silnie eks-
ponuje, jak wielkim zlem jest wojna (Beresewicz, 2010); Ze moze by¢ jak zty
czas (Rusinek, 2011), ktéry sprawia, iz cztowiek zdolny jest do rzeczy najnie-
godziwszych; i jak éw czar traci moc, kiedy stajemy w obronie tego Innego,
uznajemy go za wartego poznania.

Wspélczesnie §wiadomy wychowawca zdaje sobie sprawe, ze czas dzie-
cinstwa powinien by¢ czasem zadziwiania sie nad §wiatem, odkrywania pasji,
wykluwania sie talentéw, nauki szacunku tak samo do siebie, jak i innych.
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Niestety badania ukazuja, Ze stosunek nauczycieli do kwestii uwrazliwiania
przeklada sie nadal czesto jedynie na relacje pomiedzy dzie¢mi w grupie,
a wielu nauczycieli postrzega prace w warunkach wielokulturowosci jako
problem (Grzybowski, 2023). Zadaniem edukacji jest jednakze szukanie me-
tod pracy i oferowanie narzedzi, ktére moga stuzy¢ w procesie niwelowania
stereotypow, stad przyklad serii. Wczesne uwrazliwianie dzieci na réznice
wystepujace pomiedzy ludZmi jest szansa na to, ze owe réznice beda po-
strzegane jako zalety, a nie wady, a przyklady biografii, ludzkich loséw, twér-
czosci i pracy nad soba to doskonale narzedzia edukacyjne uczace szacunku
i pokory w czasach, kiedy obserwujemy tak niezdrowe postawy narcystyczne
i egocentryczne juz u najmlodszych. ,Drugi — Inny jest nam niezbedny, aby
odkrywac na nowo siebie i umozliwia¢ patrzenie z perspektywy, z jego okna,
jego podworza, jego oczyma” (Nikitorowicz, 2005, s. 120).

Proponowanie mtodemu czytelnikowi lektur dotykajacych problematy-
ki wojen, uchodzstwa, szeroko rozumianej traumy, wymaga uwaznego, re-
fleksyjnego przygotowania. Tresci ksigzek wskazanej serii maja duza war-
tos$¢ dydaktyczng zaréwno dla nauczycieli akademickich, jak tez nauczycieli
pracujacych w srodowiskach wielokulturowych. Znajomos¢ jej wydaje sie
istotna w kontekscie wspotczesnych wydarzen traumatycznie odciskajacych
sie na dzieciach (wojny, uchodzstwo, migracje). Ksigzki z serii zachecaja do
prowadzenia dociekan natury filozoficznej wokét konstruowania tozsamo-
$ci otwartej na drugiego czltowieka i §wiat. Refleksje wokoét ,,ztotych mysli”
wybranych z serii moga stanowi¢ dobry punkt wyjscia do autorskich poszu-
kiwan nauczycieli edukacji zintegrowanej.
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Anthropologically sensitive literature
towards a childhood threatened by war and the migration crisis.
An example of a book series “Adult Wars — Children’s Stories”

Summary: The aim of the series of books ,Wojny doroslych — historie dzie-
ci [Adult Wars — Children’s Stories]” (https://wydawnictwoliteratura.pl/?s=
wojny&post_type=product) is to present to the contemporary child, in a linguisti-
cally and emotionally accessible form, the fates of peers during wars. In the books
of the series, the participant and witness of tragic events is a child. From their
perspective, one can learn about the dramatic reality of war. I define the analyzed
literature as: engaged literature, ,anthropologically sensitive literature” and lit-
erature conducive to ,cultural sensitization” The article is of theoretical nature.
As a research method, qualitative content analysis is used in order to show the
uniqueness of the idea behind the entire series. Additionally, the phenomenologi-
cal method is used as well. My aim was to find answers to the following research
problems: How can reading selected parts of the series increase cultural sensitivity
and support the process of intercultural education? What values can you discuss
with children when working with the series?

Keywords: literature for children, refugee crisis, book series “Adult Wars - Chil-
dren’s Stories’, intercultural education, cultural awareness

Translated by Anna Jozefowicz
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Mozliwosci wykorzystania wspotczesnych form
komediowych w edukacji miedzykulturowe;j

Streszczenie: Celem niniejszego opracowania jest ukazanie mozliwo$ci wykorzy-
stania form komediowych, takich jak stand-up czy kabaret w edukacji miedzykul-
turowej. W artykule nakres$lono edukacyjny potencjal wspoétczesnych form kome-
diowych, majacy swoje zrédta w postrzeganej jako publiczna pedagogia w kulturze
popularnej oraz w cechach dystynktywnych komedii, takich jak satyrycznos¢
i krytyczno$é. W odniesieniu do satyry spotecznej, operujacej humorem kwestio-
nujacym status quo, wskazuje sie na jej role w ujawnianiu bledéw, absurdalnych
sytuacji czy niesprawiedliwosci spolecznych. Jako ze formy komediowe komentu-
ja rzeczywisto$¢, odstaniajac tym samym dominujace reguly $wiata spotecznego,
co z kolei stwarza przestrzen dla myslenia krytycznego, prezentowane w tekscie
przyktady wykorzystania wspéltczesnych form komediowych w ksztalceniu mie-
dzykulturowym osadzone zostaly w transformatywnym paradygmacie dydaktyki.
Cechuja go swiadoma polityczno$¢, radykalizm, demaskatorski charakter oraz so-
cjologiczna orientacja teoretyczna. W perspektywie edukacji miedzykulturowej
krytyczne czytanie wspolczesnych form komediowych stuzy¢ moze takim zada-
niom, jak: rozwijanie umiejetnosci rozpoznawania przejawéw niesprawiedliwo-
$ci, nieréwno$ci, marginalizacji i dyskryminacji, uwiadamianie oraz modyfikacja
stereotypow i uprzedzen, ksztaltowanie postaw otwartosci i tolerancji.

Stowa kluczowe: kabaret, stand-up, komedia, ksztalcenie miedzykulturowe, sa-
tyra

Wprowadzenie

Proponowane w niniejszym opracowaniu zestawienie komedii i edukacji

(zwlaszcza w kontekscie edukacji miedzykulturowej) wydawac si¢ moze —
nomen omen — zabawne. Kategorie te byly juz oczywiscie ze soba zestawiane
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w analizach naukowych, zazwyczaj jednak w szerszej perspektywie gelotolo-
gicznej — gléwnie w pracach dotyczacych roli humoru w szkole oraz proce-
sie nauczania. Formy komediowe, takie jak kabaret czy stand-up, interesuja
badaczy rzadziej. W przypadku nauk spotecznych zainteresowanie formami
komediowymi widoczne jest przede wszystkim za granicg, przewaznie na
gruncie socjologii i zwykle w odniesieniu do stand-upu, jako ze kabaret ma
wymiar bardziej lokalny i uprawiany jest w takiej formule, w jakiej dzi§ znamy
go w Polsce, dostownie w kilku krajach.

Na gruncie polskim problematyka $miechu/komizmu w perspektywie edu-
kacyjnej (w tym w perspektywie edukacji miedzykulturowej) analizowana jest
przede wszystkim przez Przemystawa P. Grzybowskiego (2014, 2015, 2016,
2022). Autor podkresla, ze ,wykorzystanie w formalnej edukacji miedzykul-
turowej materialéw komicznych, a w ich nastepstwie $§miechu, jawi si¢ jako
szczego6lnie warto$ciowe dla edukacji miedzykulturowej” (2022, s. 478) i jako
przyklady wytwordéw do analiz wskazuje m.in. dowcipy, komiksy oraz rysunki
satyryczne. Jego zdaniem formalna oraz treciowa analiza komizmu w okreslo-
nej kulturze §miechu pozwala poznac istotne dla czlonkéw tej kultury kwestie
i wzorce osobowe, co wspomaga budowanie dialogu miedzykulturowego.

Artykul ma charakter teoretyczno-przegladowy, a jego celem jest uka-
zanie mozliwosci wykorzystania popularnych dzi$ scenicznych form kome-
diowych, takich jak stand-up oraz kabaret' w edukacji miedzykulturowe;.
Jak przekonuje Grzybowski: ,,Satyra na Innych, ktérzy w pozascenicznych
okolicznosciach byliby postrzegani jako obiekt tabu, w przypadku tych pro-
gramow najczesciej nie razi” (2014, s. 24). Wydaje sig¢ zatem interesujacym
przedmiotem analiz — §rodkiem dla refleksyjnych i twérczych edukatoréw.

Dlaczego wspolczesne formy komediowe? — edukacyjne aspekty
kabaretu i stand-upu

Odpowiadajac na powyzsze pytanie w mozliwie najprostszy sposéb, naleza-
toby stwierdzi¢: dlatego, ze wspolczesne i dlatego, ze komediowe.

Pierwsze wskazanie uwypukla aktualno$¢ form komediowych. W prze-
ciwienstwie do teatru formy takie jak stand-up czy kabaret inspirowane sa
przede wszystkim realiami i biezacymi wydarzeniami. ,,To, co si¢ ukazato
w dzisiejszej gazecie, zostanie zaspiewane wieczorem” — pisze w odniesieniu

! Na gruncie polskim sa to obecnie najbardziej popularne formy komiczne. Wsr6d

mniej powszechnych wskaza¢ mozna m.in. one man show czy open mic (Kiec, 2014).
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do kabaretu Alen Biskupovi¢ (2018, s. 110). Owo szybkie reagowanie na po-
jawiajace sie w sferze publicznej dyskursy znamienne jest dla kultury popu-
larnej (Jakubowski, 2006). Juz zatem sam fakt przynalezno$ci wspétczesnych
form komediowych do kultury popularnej sprawia, ze mamy do czynienia ze
zjawiskiem interesujacym poznawczo, réwniez w perspektywie pedagogicz-
nej. Formy takie jak stand-up czy kabaret stanowig obszar tak zwanej pu-
blicznej pedagogii, ktérej rozumienie zawrze¢ mozna w pieciu zasadniczych
kategoriach: sprawy obywatelskie poza szkola i w szkole; przestrzen publicz-
na i instytucje nieformalne; zycie codzienne i kultura popularna; aktywizm
spoleczny i publiczny intelektualizm; dominujace dyskursy kulturowe (San-
dlin, O’Malley and Burdick 2011). Pedagogie publiczne pozwalaja dostrzec,
uchwyci¢ i sformulowac przekazy o charakterze edukacyjnym w przestrze-
niach, ktére takimi ze swej definicji nie s3. S3 waznym polem badawczym,
szczegblnie w ramach takich nurtéw, jak: pedagogika krytyczna, studia kul-
turowe, feministyczne, wielokulturowos¢, edukacja dorostych.

Wskazanie drugie wigze si¢ z cechami dystynktywnymi form komedio-
wych — satyrycznoscia i krytycznoscia — pozwalajacymi na dekonstrukcje
odgoérnie narzuconych kodéw kulturowych, walke z hierarchia, ideologia
i pozorem. Jak wskazuje Nancy Goldman (2013), dowcipy podwazajace nasze
przekonania pomagaja nam odswiezy¢ stare sposoby myslenia. Analogicz-
ne zalozenie lezy u podstaw pedagogicznej teorii kabaretu autorstwa Jiirge-
na Henningsena, ktéry ujmuje kabaret jako gre z nabytymi zalezno$ciami
w wiedzy publiczno$ci (za: Fleischer, 2002). Oczywiscie zaznaczy¢ nalezy,
ze cho¢ kazdy humor osadzony jest w kontekstach spoteczno-politycznych,
nie kazdy intencjonalnie wiaze si¢ z krytyka i oporem. Chodzi o humor kwe-
stionujacy status quo, a wiec taki, ktéry pozwala dostrzec, ze istniejg inne,
by¢ moze lepsze, sposoby bycia. Jest on charakterystyczny dla tzw. satyry
spolecznej, ktéra wykorzystuje humor jako narzedzie komentowania i kry-
tykowania rzeczywistosci, a jej celem jest nie tylko dostarczenie rozrywki,
ale takze zwrécenie uwagi na btedy, absurdalne sytuacje czy niesprawiedli-
wosci spoteczne (Griffin, 1994). Jak zaznacza Robert C. Elliott (1966), satyra
spofeczna jest nieodlacznym elementem kultury, odgrywajacym istotna role
w monitorowaniu i korygowaniu norm spotecznych, dzieki zdolnosci anga-
zowania i wplywania na odbiorcéw. Autor wskazuje jej nastepujace funkcje:
krytyka oraz demaskowanie absurdéw i niesprawiedliwo$ci w spoleczenstwie
(poprzez ujawnianie hipokryzji i korupcji wsréd elit politycznych, religijnych
i spolecznych); wywolywanie §miechu i zazenowania, a nastepnie refleksji
nad wlasnymi zachowaniami i stanem spoleczenstwa, co moze prowadzi¢
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do reform spotecznych i politycznych; w perspektywie twércéw humor jest
mechanizmem obronnym, pozwalajacym wyrazac krytyke w sposéb bardziej
akceptowalny dla wladzy i mniej narazony na represje. Elliot podkresla trans-
formacyjna role satyry spolecznej, poréwnujac ja do starozytnych rytualéw
i praktyk magicznych, ktére mialy na celu oczyszczenie spoleczenistwa z ne-
gatywnych praktyk.

Dlaczego w edukacji miedzykulturowej? — krytyczno-
-emancypacyjny potencjal satyry

Humor nazywany jest ,,bronia stabych” (Hart, 2007), w zwiazku z czym czesto
wykorzystywany jest w odniesieniu do grup mniejszo$ciowych (Friedman
and Friedman, 2019). Dotyczy to szczegdlnie stand-upu — wymowne s3 juz
same nazwy nurtéw wyréznianych w jego amerykanskiej historii (m.in. ko-
media kontrkulturowa, feministyczna, intersekcjonalna i LGBTQ+, etnicz-
na). Dzieje sie tak, poniewaz kluczowa kategoria stand-upu jest tozsamos¢ —
stand-uper opiera swo6j wystep na wlasnych do§wiadczeniach i obserwacjach,
kwestionujac jednocze$nie ogélnie przyjete normy i zachowania. Zagranicz-
ne badania pokazuja role stand-upu w zakresie demaskowania wladzy (Bhar-
gava and Chiliana, 2022) i zmiany spotecznej (Chattoo and Feldman, 2019),
ukazuja jego krytyczno-emancypacyjny potencjal, szczegdélnie w kwestiach
etniczno-rasowych (Primbs and Dawson, 2023).

Wskazane zakresy wpisuja sie w zaloZenia przede wszystkim edukacji réw-
nosciowej i antydyskryminacyjnej, jednak mozna je odnie$¢ réwniez do eduka-
¢ji miedzykulturowej, w przypadku ktérej podkresla sig istotnos¢, takich tresci
dydaktycznych jak zagadnienia dotyczace podobienstw i réznic miedzy ludZmi
czy kwestie zwiazane z tolerancjg, akceptacja i poszanowaniem praw czlowieka.
Realizacja tak okreslonych tresci wymaga szczegdlnych kompetencji nauczy-
ciela, m.in. kultury pedagogicznej, emancypacyjnej i krytycznej kompetencji
spolecznej, budowania $wiadomosci miedzykulturowej, uzmystawiania war-
tosci, jaka jest r6znorodnos¢ kulturowa w procesie ksztaltowania tozsamosci
wielowymiarowej (Markowska-Manista i Niedzwiedzka-Wardak, 2016, s. 227).
»Nie mozna dluzej postrzega¢ nauczycieli jako przekaznikéw tresci nauczania
— muszg pelni¢ funkcje przewodnikéw zapewniajacych uczniom samorozwdj
oraz pomyslnie przebiegajace interakcje” — pisza autorzy publikacji Kompetencje
miedzykulturowe dla wszystkich (Brotto i in., 2014, s. 5). Ponadto ,nauczyciel nie
moze uciec przed podejmowaniem dzialan w celu zapobiegania wszelkiej dys-
kryminacji, aby uczen zrozumiat otaczajacy nas $wiat réznorodnosci oraz prze-
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zwyciezyl w sobie lek przed bliskim i dalekim innym” (Mtynarczyk-Sokotowska,
Potoniec i Szostak-Krél, 2011, s. 10). Tak ujmowana rola nauczyciela przywodzi
na mys$l idee pedagogiki krytycznej, w $wietle ktérych jednym z fundamental-
nych zadan pedagoga jest zadbanie o bardziej sprawiedliwy spolecznie $wiat,
do ktérego droga jest krytyka w polaczeniu z wartosciami wolnosci, réwnosci
i rozumu (Giroux, 2010).

W zwigzku z powyzszym mozliwo$ci wykorzystania wspéiczesnych form
komediowych dostrzegam przede wszystkim w krytycznym nurcie dydaktyki,
osadzanym przez Dorote Klus-Staniska (2018) w obrebie tak zwanego para-
dygmatu transformatywnego, ktérego specyfike wyznaczaja Swiadoma poli-
tycznos¢, socjologiczna orientacja teoretyczna, demaskatorski charakter oraz
radykalizm. Zasadniczym celem jest tu alfabetyzacja krytyczna, w zwiazku
z czym szczeg6lny nacisk kladzie sie na krytyczne tresci ksztalcenia. Zalicza
sie do nich m.in. zagadnienia zwigzane z prawami czlowieka, problematyke
uchodzZstwa, ub6stwa, wojen, bezdomnosci. W ujeciu szerszym sg to tresci
edukacji politycznej przyblizajace rozumienie mechanizméw funkcjonowa-
nia wladzy. Biorac pod uwage cel, jakim jest rozwijanie krytycznego myslenia,
istotna role przypisuje sie nie tyle tresciom uznanym i wartym akceptacji,
co tre$ciom do odrzucenia przez uczniéw. Wéréd metod wykorzystywanych
w nurcie krytycznym dominuja metody wyrastajace z idei debaty, takie jak
dyskusja czy rozwiazywanie problemoéw. ,,Znaczaca strategia jest réwniez
praca z ksigzka oparta na czytaniu krytycznym, przy czym krytyczno$¢ ma
by¢ zorientowana na sprawiedliwos¢ spoleczna rozumiang jako respektowa-
nie roszczen o swoje prawa przez grupy zdominowane. Ale réwniez samo bu-
dowanie postawy ostroznego sceptycyzmu wobec powszechnie gltoszonych
tez i interpretacji jest kluczowym elementem krytycznosci jako kompetencji
umystowej” — pisze Klus-Stanska (2018, s. 323) i w ramach egzemplifika-
¢ji przytacza fragment transkrypcji lekcji w Autorskiej Szkole Podstawowe;j
,Zak” w Olsztynie, ktérej tematem byla analiza powiesci W pustyni i w pusz-
czy pod katem sposobdw przedstawiania czarnoskérych bohateréw.

»How Ha-Ha Can Lead to A-ha”? — egzemplifikacje

Uzyta w pytaniu gra sfowna zaczerpnieta zostala z tytutu opracowania Ran-
dy L. Garnera (2006) po$wieconego roli humoru w edukacji. Dobrze oddaje
réwniez sens przyjetego w niniejszym opracowaniu zalozenia, ze wspélczesne
formy komediowe, komentujac rzeczywisto$¢ spoteczng, odstaniaja dominu-
jace reguly $wiata spotecznego i tworza przestrzen dla myslenia krytycznego.
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Przyklady wykorzystania form komediowych w edukacji odnalez¢ moz-
na przede wszystkim na gruncie amerykanskim, gdzie stand-up traktowany
jest m.in. jako narzedzie analityczne polityki oswiatowej oraz srodek walki
o réwnouprawnienie grup mniejszo$ciowych. W zwigzku z tym zaznaczy¢
nalezy, iz ponizsze egzemplifikacje osadzone sa w odmiennym kontekscie
edukacyjnym.

Nini Hayes podkresla, ze ,komedia satyryczna jako narzedzie wspiera
pedagogike krytyczna w jej zdolnosci do historyzowania, kontekstualizowa-
nia, dekonstrukgji i [re]konstruowania znaczenia poprzez wyjscie poza po-
zory, aby odkry¢ to, co zamierzone, wywrotowe i sprzeczne” (2016, s. 263).
Autorka, analizujac mozliwo$ci wykorzystania satyry jako narzedzia przy-
gotowujacego administratoréw publicznych do badania polityki edukacyj-
nej w Stanach Zjednoczonych, podaje przyktad zaje¢ dydaktycznych z wy-
korzystaniem fragmentéw programu amerykanskiej komiczki i aktywistki
Franchescy Ramsey, poruszajacego kwestie rasizmu i konsekwencji zwigza-
nych z dyscypling szkolna. Zajecia rozpoczynaja sie¢ od dyskusji na temat
dotychczasowej wiedzy i dos§wiadczen studentéw, z zastosowaniem techniki
okreslanej jako ,silent chalk talk” (wykorzystujac karteczki samoprzylepne,
studenci anonimowo odpowiadaja na pytania dotyczace m.in. stereotypéw
na temat przedstawicieli innych ras oraz sposobéw ich wzmacniania i sank-
cjonowania przez polityke szkoly). W dalszej czesci zajec studenci ogladaja
program komediowy, a ich zadaniem jest zaznaczenie fragmentéw, w kt6-
rych komiczka proponuje rozwigzania majace na celu wykorzenienie praktyk
rasistowskich i dyskryminacyjnych, ktérych przedstawiciele innych ras do-
$wiadczaja w réznych obszarach zycia (m.in. edukacji i pracy) (Hayes, 2016).

Cody Miller, nauczyciel P.K. Yonge Developmental Research School
(University of Florida), dzieli si¢e swoimi dos§wiadczeniami w zakresie analizy
stand-upu w ramach zaje¢ dydaktycznych: ,Niedawno zaczatem wlaczaé do
mojego programu nauczania specjalne programy typu stand-up, aby rozwija¢
umiejetnosci krytycznego czytania i pisania u uczniéw [...]. Wykorzystatem
fragment specjalnej komedii Trevora Noaha, w ktérej Noah dokumentuje,
jak jego tozsamos$¢ rasowa jest interpretowana przez normy spoleczno-kul-
turowe w réznych krajach. Wykorzystujemy ten klip, aby nastepnie oméwic,
w jaki sposéb tozsamosci rasowe nie sa jednorodne na calym $wiecie i w jaki
sposob rézne rzady wykorzystuja rase jako metode sortowania i pozbawia-
nia grup praw wyborczych, zaréwno w kraju, jak i za granicg” (Fink, 2017).
Jednym z proponowanych przez nauczyciela sposobdw krytycznego czytania
stand-upu jest adaptacja metody ,critical family history” — stosowanej przez
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badaczy wielokulturowosci (Lee, Sleeter and Kumashiro, 2015) do analizo-
wana i dokumentowania przez uczniéw imigrantéw oraz uczniéw z rodzin
imigrantéw historii ich rodzin, obejmujaca préobe odpowiedzi na cztery py-
tania, zawierajace tzw. 4P:

1) Co wypchneto twoja rodzing z kraju ojczystego? (What pushed your
family out of their home country?);

2) Co przyciagnelo twoja rodzine do Stanéw Zjednoczonych? (What pul-
led your family to the United States?);

3) Jakie przywileje miata twoja rodzina po przyjezdzie do Stanéw Zjedno-
czonych? (What privileges did your family have when coming to the
United States?);

4) W jaki spos6b twoja rodzina zostata ukarana w Stanach Zjednoczo-
nych? (How was your family punished in the United States?).

Ramy tych pytan stosowane sa do analizy rzeczywistych historii rodzin-
nych uczniéw, jednak Miller zaznacza, Ze mozna je wykorzysta¢ do analizy
niektérych stand-updw i seriali komediowych — takich, ktére bazuja na oso-
bistych historiach — a wigc sg albo autobiograficzne albo oparte na fabulary-
zowanych opowiadaniach przez autoréw prawdziwych wydarzen. Jak pod-
kresla nauczyciel: ,Korzystanie z czterech P do analizy komedii moze poméc
[...] uczniom w rozwijaniu bardziej krytycznego spojrzenia na do§wiadczenia
i problemy zwigzane z imigracja, ktdére czesto sa omawiane w wiadomosciach
z niescislo$ciami, razacymi uogélnieniami i brakiem gloséw rzeczywistych
imigrantéw” (Fink, 2017).

Efektywna metoda ,,czytania” wspolczesnych form komediowych do wy-
korzystania w edukacji jest analiza tresci z zastosowaniem krytycznej analizy
dyskursu. Metoda ta coraz bardziej zyskuje na popularnosci, réwniez wsréd
badaczy edukacji migdzykulturowej, ktérzy korzystaja z niej do analizy m.in.
prasy (Nowosad i Borkowska, 2021) czy podrecznikéw szkolnych (Pogorzel-
ska, 2024). W przypadku kabaretu i stand-upu krytyczna analiza dyskursu
dotyczy¢ moze m.in. takich kwestii jak: stereotypy i uprzedzenia, (nie)to-
lerancja w kontekscie opozycji ,swdj — obcy” czy komediowe obrazowanie
Innych. Przyktady tego typu analiz zaprezentowane zostaly w opracowaniu
Funkcje dyskursywnego konstruowania Innych/Obcych w wybranych skeczach
kabaretowych (Kopiniska i Lewartowicz, 2024). Wynika z nich, ze w badanym
materiale obrazowanie Innych realizowane jest w ramach trzech perspektyw:
dyskursu dyskryminacyjnego, wspierajacego oraz dyskursu reprezentantéw
Innosci, a dyskursywne konstruowanie Innych pelni¢ moze takie funkcje, jak:
ludyczna, krytyczno-refleksyjna i integracyjna.
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Zakonczenie

Przyjmujac wskazane przez Dorote Misiejuk (1999) trzy pespektywy zadan
edukacji miedzykulturowej (edukacja modyfikujaca stereotypy i uprzedzenia,
edukacja na rzecz pelnego udzialu w zyciu spolecznym ksztaltujaca identy-
fikacje osobowosciowa, edukacja na rzecz rozwoju kulturowego i jezykowe-
go), krytyczne ,czytanie” form komediowych nalezaloby uznac za strategie
wspierajaca realizacje pierwszej z nich. Potencjal analizy krytycznej pro-
gramow kabaretowych i stand-upowych odnosi si¢ w omawianym kontek-
$cie przede wszystkim do zadania okreslonego przez Jerzego Nikitorowicza
(2017) jako ochrona przed uproszczeniami i deformacjami w obrazie Innego
oraz — uwzgledniajac propozycje Grzybowskiego (2011) — do nastepujacych
celow szczeg6lowych edukacji miedzykulturowej:

- w sferze postaw: rezygnacja z poczucia kulturowej wyzszosci, wyzby-
wanie si¢ z etnicyzmdw, nacjonalizmoéw, stereotypéw, uprzedzen oraz
tendencji do ksenofilii i egzotyzmu; przeciwstawianie si¢ réznorodnym
formom rasizmu, ksenofobii, wrogosci dyskryminacji wobec Obcych/
Innych;

- w sferze umiejetnosci: rozwijanie umiejetnosci rozpoznawania przeja-
woéw niesprawiedliwo$ci, marginalizacji, nieréwno$ci, rasizmu, dyskry-
minacji, uprzedzen i stereotypé6w wobec Obcych/Innych;

- w sferze §wiadomosci: obiektywna réwnorzedno$¢ oraz réwnoupraw-
nienie wszystkich kultur.

Zaleta omawianej propozycji z pewnoscia jest fakt, ze mamy do czynienia

z tre$ciami bliskimi, wspélczesnymi, przystepnymi i humorystycznymi. Nie-
mniej nalezy mie¢ na uwadze kilka istotnych kwestii, zwigzanych chociazby
z ograniczeniami dydaktyki krytycznej (m.in. narzucaniem jednej ideologii
czy przewaga negacji nad projektami praktycznymi); specyfika materialu
analitycznego, ktéry winien by¢ dostosowany do odbiorcéw; nade wszystko
zas$ z faktem, ze formy komediowe, operujac tzw. niepetna fikcja? sa jedno-
cze$nie komentarzem do rzeczywistosci, jak i pewnym nosnikiem znaczen —
stanowia krytyke rzeczywistos$ci, ujawniajac jednoczesnie wtasne uwiklania.

% Fikcja po czesci realistyczna, zwigzana bezposrednio z konkretnymi, bliskimi pu-

blicznosci wydarzeniami. W niepelnej fikcji toczy sie gra miedzy artysta kabaretowym
a widzem. Wymaga ona aktywnego udzialu i refleksji publicznosci. Zdaniem Benedik-
ta Vogela jest to kluczowa strategia komunikacyjna kabaretu (2018).
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Possibilities of using contemporary comedy forms in intercultural
education

Abstract: The aim of this study is to show the possibilities of using comedy forms
such as stand-up comedy or cabaret in intercultural education. The article outlines
the educational potential of contemporary comedy forms, which has its sources
in popular culture, perceived as public pedagogy, and in the distinctive features
of comedy, such as satire and criticality. In relation to social satire, which uses
humour that questions the status quo, its role in revealing mistakes, absurd situ-
ations and social injustices is pointed out. As comedy forms comment on reality,
thus revealing the dominant rules of the social world, which in turn creates space
for critical thinking, the examples of the use of contemporary comedy forms in
intercultural education presented in the text are embedded in the paradigm of
transformative didactics. It is characterized by conscious politics, radicalism, un-
masking nature and sociological theoretical orientation. From the perspective of
intercultural education, critical reading of contemporary comedy forms can serve
such tasks as: developing the ability to recognize manifestations of injustice, in-
equality, marginalization and discrimination, raising awareness and modifying
stereotypes and prejudices, shaping attitudes of openness and tolerance.

Keywords: cabaret, stand-up, comedy, intercultural education, satire

Translated by Urszula Lewartowicz
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Miedzykulturowos$¢ eksponatéw matematycznych
w wybranych centrach Europy

Streszczenie: Miedzykulturowos¢ odgrywa kluczowa role w edukacji, wspiera-
jac rozwéj umiejetnoséci spotecznych, tolerancji i zrozumienia dla ré6znorodnosci
kulturowej. W kontekscie matematyki eksponaty matematyczne moga stuzy¢ jako
narzedzia umozliwiajace zwiedzajacym centra nauki poznanie osiggnie¢ mate-
matycznych réznych kultur, promujac globalne spojrzenie na te dziedzine nauki.
Celem badan opisanych w ponizszym artykule byto przeanalizowanie eksponatéw/
ekspozycji matematycznych kierowanych do spoteczenstwa, ktére sa wytworem
i no$nikiem réznych kultur. Uwzgledniono aspekty zwigzane z réznorodnoscia
kulturowa i jej wplywem na tworzenie, interpretowanie i prezentowanie ekspona-
téw matematycznych. Badaniem objeto eksponaty z pieciu europejskich centréw
nauki. Badania przeprowadzono strategia jako$ciowg, analizujac zgromadzong
dokumentacje dotyczaca eksponatéw/ekspozycji. Wyniki ukazaty do$¢ bogaty
potencjal miedzykulturowy badanych eksponatéw, pochodzacych z zachodnich,
poinocnych i srodkowych rejonéw Europy. Moga one postuzy¢ w projektowaniu
efektywnych zajec¢ dla uczniéw w ramach np. miedzykulturowych projektéw edu-
kacyjnych. Poruszane tematy, sposoby i metody przedstawienia zagadnien prezen-
towanych w centrach nauki mogg tez stuzy¢ jako inspiracja dla nauczycieli, pod
katem prowadzenia zaje¢ nie tylko pozalekcyjnych, w sposéb bardziej motywujacy
uczniéw do poszukiwania wlasnych rozwiazan, probowania czy nawet tworzenia.

Stowa kluczowe: centra nauki, interaktywne uczenie sie, edukacja matematyczna,
miedzykulturowo$¢, etnomatematyka

Wstep

Miedzykulturowos¢ eksponatéw matematycznych odgrywa kluczowa role
w edukacji matematycznej, moga one stuzyc¢ jako narzedzia umozliwiajace
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uczniom poznanie osiggnie¢ matematycznych (Bojarska-Sokotowska, 2019,
2023, 2024). Jednym z przykladéw miedzykulturowych eksponatéw jest chin-
ski abakus, ktéry od wiekéw stuzy jako narzedzie do wykonywania obliczen.
Innym przykladem sg islamskie sztuki geometryczne, ktére facza matema-
tyczne precyzje z artystyczng ekspresja, ukazujac zaawansowane rozumienie
geometrii w kulturze islamskiej. Wedlug Raymonda Wildera matematyka jest
systemem kulturowym, tj. struktura ogélnej kultury spoteczenstwa. Dzigki
takiemu podejsciu do matematyki mozemy wykrywaé mechanizmy spolecz-
ne rozwoju tej dyscypliny. Mozliwe jest pojawianie si¢ jednoczesnie, ale nie-
zaleznie nowych pojec i teorii. Przykladem moze by¢ rachunek rézniczkowy
i calkowy odkryty przez Newtona i niezaleznie przez Leibniza (Beveridge,
2016, ss. 119-121). W historii matematyki bylo réwniez wiele teorii mate-
matycznych, ktére nie od razu uznano za cenne i praktyczne dla ludzkosci.
Przykltadem moze by¢ teoria Galois, czy liczby ujemne, zespolone (urojone)
(Dickstein, 1893, ss. 3—4). Sledzac rozwéj my$li matematycznej, mozna zaob-
serwowac rozwdj techniki i cywilizacji (Duda, 1990, s. 2). Korzenie dzisiejszej
matematyki siegaja kilku tysigcy lat wstecz. Laczy ona w sobie koncepcje
pochodzace z réznych stron i od réznych ludéw, m.in. Sumeréw, Egipcjan,
Grekow, Rzymian, Arabow, Hinduséw, Chinczykéw itp. Wspodtczesna ma-
tematyka jest wynikiem wymian kulturowych obejmujacych bardzo odlegte
czasy, a dowody na to sa ,rozrzucone po calej planecie” (Alberti, 2011, s. 14).
Wedlug Alana Bishopa we wszystkich kulturach wystepuje szes¢ aktywnosci
matematycznych. Sg nimi: liczenie, mierzenie, lokalizowanie (rozmieszcza-
nie), projektowanie, granie i wyjasnianie (Alberti, 2011, ss. 17-19).

W artykule tym skupiono si¢ na migdzykulturowych aspektach zwigza-
nych z réznorodnoscia kulturows i jej wptywem na tworzenie, interpretowa-
nie i prezentowanie eksponatéw matematycznych w europejskich centrach
nauki. Sa to miejsca promujace edukacje przez doswiadczenie. Do badan
wybrano eksponaty z zachodnich, péinocnych i §rodkowych rejonéw Europy.

Wedlug Jacka Wardy efektem dzialalno$ci centréw nauki sa nastepuja-
ce aktywnosci: dokonywanie osobistych odkry¢ poprzez samodzielne prze-
prowadzenie doswiadczen; rozbudzanie ciekawosci dzigki zapoznaniu sie
z nowymi zjawiskami; dostarczenie wiedzy o osiggnieciach nauki (Warda,
5 sierpnia 2023).

Badane eksponaty analizowano pod katem pochodzenia wiedzy matema-
tycznej, jak rowniez zwigzku z konkretnym panstwem, w ktérym dany eks-
ponat wystepowal. Do badan wybrano centra z pigciu panstw Europy: Polska
— Hevelianum, Czechy — VIDA! Science Center, Szwajcaria — Technorama
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Swiss Science Center, Szwecja — Universum i Francja — Cite’ des Sciences et
de I'Industrie. Wzigto pod uwage réznorodno$¢ i bogactwo prezentowanych
w tych centrach artefaktéw dotyczacych matematyki. Badania te nalezalo-
by w przysztosci poszerzy¢ o obserwacje i analize zachowan zwiedzajacych
centra nauki podczas eksploracji w doswiadczeniu i praktycznym dziataniu.

Podstawy metodologiczne i organizacja badan wlasnych

Badania przeprowadzono strategia jakosciowa, metoda analizy dokumen-
tacji, stworzonej na podstawie obserwacji i opiséw eksponatéw/ekspozycji.
Krzysztof Rubacha (2008, s. 157) traktuje ja jako metode zbierania danych
i nazywa ,przeszukiwaniem zrédel wtérnych” Jak podkresla Tim Rapley
(2013, s. 158), dokumenty sg analizowane zawsze w jakims kontekscie. W re-
lacjonowanym tu badaniu zostal on wyznaczony przez pytanie problemowe:
Jakie miedzykulturowe aspekty mozna odnalez¢ w matematycznych ekspo-
natach/ekspozycjach znajdujacych sie¢ w wybranych europejskich centrach
nauki? Odpowiedzi na to pytanie poszukiwano w tresciach i formach ekspo-
zycji, w eksponatach, w narracji eksponatéw, formulowanych problemach
i ilustracjach do nich oraz mozliwych sposobach uzycia eksponatéw i ich
mozliwoéci poznawczych. Jezyk eksponatéw jest no$nikiem okreslonych
znaczen tworzonych przez zwiedzajacych centra nauki. Mozna wigc prze-
kaz eksponatéw, ktére sa no$nikiem wielu kultur, wlaczy¢ do postrzegania
nauki i jej uczenia sie. W artykule tym skupiono si¢ na odpowiedzi na pyta-
nie badawcze, w oparciu o obserwacje eksponatéw i analize ich historyczne-
go kontekstu dokonanego przez badacza. Problematyka ta wymaga jednak
dalszych badan, ktére moglyby np. analizowa¢ , przeswiadczenia” dotycza-
ce miedzykulturowosci uksztaltowanej w umystach odwiedzajacych cen-
tra nauki. Badania przeprowadzono w okresie od lipca 2023 do lipca 2024.
Do badan wybrano eksponaty z pieciu europejskich placowek: Hevelianum
z Gdanska, Technorama Swiss Science Center z Winterthur, Cite’ des Scien-
ces et de I'Industrie z Paryza, VIDA! Science Center z Brna oraz Universum
z Goteborga. Przy wyborze kierowano si¢ dwiema zasadami: po pierwsze
wystepowaniem w centrach eksponatéw dotyczacych wiedzy matematycz-
nej oraz mozliwo$cia robienia zdje¢ — dokumentowania tych przedmiotéw
iich opiséw. Do tego materiatu badawczego dodano opisy interaktywnych
aspektéw badanych eksponatéw. Dalej skatalogowano je i poddano dalszej
analizie oraz historycznej interpretacji badawcze;j.
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Miedzykulturowos¢ eksponatéw/ekspozycji matematycznych
w badanych centrach

Miedzykulturowo$¢ badanych obiektéw w centrach nauki mozna rozpatry-
wacé w dwojaki sposdb. Po pierwsze jako przedmioty, ktére reprezentuja wie-
dze matematyczng, ktdra byla tworzona przez wieki przez rézne kultury, np.
starozytnego Egiptu, Grecji, Chin, Indii, Bliskiego Wschodu i rozwijana przez
matematykéw pochodzacych z réznych kultur, np. Pitagorasa, Fibonaccie-
go, Kartezjusza, Eulera, Gaussa, Newtona, Leibniza itp. Na badane ekspo-
zycje w centrach mozna réwniez spojrze¢ pod katem podobienstw i réznic
w przedstawieniu danych zagadnient matematycznych przez poszczegdlne
panstwa.

Analize eksponatéw podzielono pod katem szesciu czynnosci matema-
tycznych, ktére sa wspodlne dla wszystkich kultur!, tj.: liczenia, mierzenia,
rozmieszczania, rysowania, grania i wyjasniania.

Do kategorii liczenie mozemy zaliczy¢ eksponaty, ktére dotyczyly liczb
i dzialan na nich, systeméw dziesiatkowego i dwoéjkowego, liczb pierwszych,
parzystych i nieparzystych, przemienno$ci mnozenia liczb, kolejnosci wy-
konywania dziatan oraz liczby Pi. W badanych centrach ekspozycje doty-
czace liczb ilustrowaly réznice w wielko$ciach miedzy liczbami zapisanymi
w systemie dziesigtkowym. Na ekspozycji Jeden, tysigc, milion, miliard — He-
velianum, liczby przedstawiono w postaci ziarenek piasku, umieszczonych
w walcowatych tubach. Podobnie bylo w Technorama Swiss Science Cen-
ter, na wystawie Jak duzy jest milion?, zwiedzajacy centrum, manipulujac
tubami, probowali odnalez¢ jedna biala kulke posréd 999999 kulek zéttych.
W pierwszym cylindrze znajdowala si¢ ona w milionie kulek zéttych, w dru-
gim cylindrze w towarzystwie 90% kulek koloru niebieskiego, 10% zéttych,
1% czerwonych, 0,1% biatych, 0,01% rézowych, 0,001% zielonych i 0,0001%
czarnych. Dzialania w systemie dwo6jkowym zaprezentowano w VIDA! Scien-
ce Center przy uzyciu drewnianej maszyny obliczeniowej, dzieki ktérej mozna
bylo dodawac liczby w systemie dwdjkowym. Opis dziatania maszyny byt
nastepujacy: ,Za pomoca kulek wprowadza si¢ poszczegélne liczby, ktére
nastepnie sumuje sie¢ w systemie dwoéjkowym, pociagajac za gérna dzwignie.

! Powoluje sie tutaj na teorie Alana Bishopa, dotyczaca kultur w danym spoleczen-

stwie. Zob. Alberti M., Planeta matematyka. Etnomatematyka albo liczbowa podroz
przez Swiat. Barcelona 2012, RBA, ss. 17-18.
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Po wprowadzeniu ostatecznej kulki nalezy pociagna¢ dolna dzwignie. Wynik
dzialania pojawia w formie binarnej w dolnej czes$ci maszyny liczacej”>. Ko-
rzystajac z zasad panujacych w systemie dziesiatkowym, autorzy ekspozycji
opisali i przedstawili na planszy zasady dodawania liczb w systemie dwoéjko-
wym. Wiasnosci liczb dotyczace przemienno$ci mnozenia i kolejnosci wyko-
nywania dziatan zostaly przedstawione w Hevelianum. Przemienno$¢ w eks-
pozycji — Wieza mnozenia®, ktére przedstawialo tabliczke mnozenia w wersji
3D. Na przekatnej wiezy znajdowaly si¢ wyniki mnozenia dwéch takich sa-
mych liczb przez siebie, np. 5 razy 5 itp. Wieza byla symetryczna wzgledem
przekatnej, tzn. ze po obu jej stronach w okreslonej odleglosci znajdowaty
sie dwie wiezyczki takiej samej wysokosci. Kolejno$¢ wykonywania dzialan
zostala opisana i zaprezentowana na przykladzie dzialan na liczbach oraz
symbolicznie, za pomoca znakéw dziatan umieszczonych na kolejnych scho-
dach. Obrazowalo to, ktére dzialanie nalezy wykonac jako pierwsze. Liczby
parzyste i nieparzyste zaprezentowano w Hevelianum za pomoca tréjkata
Pascala. Autorzy ekspozycji zaprezentowali tréjkat Pascala do 16. wiersza.
Opisali jego tworce — Pascala i sposéb powstawania tego tréjkata — Trdjkgt
Pascala to tréjkgtna tablica, ktorej pierwszy wiersz stanowi liczba 1, elementy
skrajne to rowniez 1, a kazdy nastepny element powstaje przez sumowanie
elementow stojgcych nad nim. Jako ciekawostke podano poréwnanie ukta-
du liczb parzystych i nieparzystych na tréjkacie Pascal do struktury fraktal-
nej — ,Jedli w tréjkacie Pascala oznaczymy dwoma réznymi kolorami liczby
parzyste i nieparzyste otrzymamy fraktal* zwany tréjkatem Sierpinskiego,
czyli niekoniczacy sie uktad tréjkatéw”. Zwrécono réwniez uwage na fakt, ze
»Z trojkata Pascala mozna odczytac ciag Fibonacciego: sumujemy wéwczas
liczby znajdujace si¢ na ukosnych liniach tréjkata. Ciag liczb Fibonacciego to
ciag o takiej wlasnosci, ze kolejny wyraz (z wyjatkiem dwéch pierwszych) jest
suma dwdch poprzednich” Do liczb pierwszych nawiazuja autorzy ekspozycji
z Hevelianum, na ekspozycji pt. Sito Eratostenesa. Autorzy tej ekspozycji opi-
suja sito Eratostenesa jako algorytm, ktéry wyznacza liczby pierwsze. Polega
on na pozostawieniu liczby 2 i powykreslaniu liczb przez nig podzielnych,
dalej liczby 3 i powykres$laniu liczb przez nia podzielnych itd. Liczba pojawia
sie w dwdch centrach: Hewelianum na ekspozycji Liczba Pi oraz Technorama

> Fragment opisu ekspozycji, pt. Drewniana maszyna obliczeniowa z VIDA! Science

Center.

3 Tytut ekspozycji w centrum Hewelianum, za pomoca ktérej autorzy przyblizaja
zwiedzajacym przemienno$¢ liczb naturalnych.

* O fraktalu szczeg6towo pisze w kategorii rozmieszczanie.
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Swiss Science Center na ekspozycji Pi (). W Hevelianum autorzy ekspozycji
proponuja wyprowadzenie przyblizenia liczby, poprzez wykonanie doswiad-
czenia polegajacego na mierzeniu obwoddéw trzech kot i dzieleniu ich przez
$rednice. Obliczenia zwiedzajacy centrum moga zrobic¢ za pomoca kalkulato-
ra. Eksperyment ten nawigzuje do wspotczesnej definicji liczby. W odmienny
sposob przedstawili te liczbe autorzy z Technorama Swiss Science Center,
proponujac aktywno$¢, ktéra pokazuje nieskoniczone rozwiniecie dziesietne
tej liczby. Aktywno$¢ ta polega na szukaniu swojej daty urodzenia w rozwi-
nieciu dziesietnym liczby za pomoca komputera.

Artefakty dotyczace liczenia przedstawiaja dorobek matematyczny, ktéry
zostal zapoczatkowany przez paleolityczne ludy Europy juz okoto 30 tysiecy
lat p.n.e. Okoto 2000 p.n.e. wprowadzili symboliczny zapis liczb, a okoto 600
roku w Indiach zaczeto stosowac dziesigtkowy system zapisu liczb. W roku
1200 rozpowszechnit sie¢ hindusko-arabski system zapisu liczb, uwzglednia-
jac cyfry od 0, 1, ..., 9 (Crilly, 2022, s. 1213; Burton, 2023, ss. 20-27). Obiekty
matematyczne z europejskich centréw nauki dotyczyly réwniez opisu wta-
snosci i zaleznosci liczbowych. Omar Chaijam odkryl w roku 1070 tréjkat
Pascala, roku 1303 Zhu Shiije zdefiniowal go. M. Stifela, Tartaglia, Carda-
no obliczyli niezaleznie kolejne wiersze tego trdjkata. Pascal natomiast jako
pierwszy uporzadkowal zaleznosci, ktére przedstawia ten tréjkat (Crilly,
2022, ss. 70—71; Burton, 2023, ss. 445-450). Wtasnosci liczb naturalnych,
takie jak posiadanie dwdch lub wiecej dzielnikéw (liczby pierwsze, liczby zlo-
zone), zostaly opisane okoto roku 300 p.n.e. przez Euklidesa w Elementach.
W ksiazce tej autor zawart réwniez dowdd istnienia ich nieskoniczonej liczby.
Eratostenes z Cyreny w roku 230 p.n.e. opisal metode odsiewania liczb pierw-
szych (Crilly, 2022, ss. 48—49; Burton, 2023, ss. 180—181). Badane eksponaty
dotyczyly réwniez liczby, ktéra zajmowalo si¢ wielu uczonych. W roku 250
p.n.e. Archimedes okresla z dobra dokladnoscia jej przyblizona warto$¢ jako
22/7. W roku 1706 W. Jonse wprowadza jej symbol. W roku 1761 Lambert
dowodzi, ze jest liczba niewymierng, a w roku 1882 Lindemann dowodzi, ze
jest liczba przestepna (Crilly, 2022, ss. 28—29; Burton, 2023, ss. 194—195).

Z mierzeniem byly zwigzane eksponaty mierzace dlugosc¢-odleglos¢,
rozwartosci katow i wage. Mierzenie dlugosci omawiano w Hevelianum, na
ekspozycji Pokaz mi metr mozna bylo wykona¢ do$wiadczenie polegajace
na takim roztozeniu dwéch rak, aby wskazywaty metr. Autorzy ekspozycji
opisywali dane sposoby mierzenia w nastepujacy sposob: ,,Pierwsze systemy
miar byly bardzo »naturalne« i «podreczne«, kazdy czlowiek rodzit sie ze
swoja miarg: krok, stopa, fokie¢ — rézne czesci ciata stuzyly do odmierzania
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dlugosci™. Nastepnie zostaly wymienione dawne jednostki dlugosci, tj. to-
kie¢, stopa, dlon, sazen, cal i mila, i podano ich przyblizone warto$ci w ca-
lach. Réznica w mierzeniu diugosci, ktére wynikaja z faktu, ze Ziemia nie jest
plaska, dotyczyla ekspozycja znajdujaca sie w centrum VIDA! science center.
Mozna bylo eksperymentalnie zmierzy¢ i poréwnac za pomoca sznurka od-
leglo$¢ miedzy dwoma punktami zaznaczonymi na mapie i globusie. W Cite’
des Sciences et de I'Industrie znajdowata sie ksiazka pt. Wszystkie mapy sa
fatszywe, w ktérej wyjasniono, czym spowodowane sa réznice w tych po-
miarach. W ksiazce tej opisano m.in. cylindryczna projekcje J.H. Lamberta
o rownych powierzchniach. Réznym sposobom mierzenia diugosci poswie-
cono wystawe w Hevelianum, w ktérej opisano i przedstawiono trzy metryki:
euklidesowg-samolotowy, kolejowa, miejska. Pierwsza polega na tym, ze rze-
czywista odleglos¢, jaka pokonujemy, réwna jest dlugosci odcinka faczacego
punkt startowy i docelowy. Metryka kolejowa polega na tym, ze aby dojecha¢
z punktu startowego do docelowego, trzeba najpierw dojecha¢ do wezla, na-
stepnie poruszac si¢ dalej do punktu docelowego (poruszajac si¢ po torach).
Metryka miejska za$ polega na poruszaniu si¢ jedynie w dwéch kierunkach
wschdd-zachéd i péInoc-potudnie (poruszanie sie¢ wzdluz prostopadtych linii
na podobienistwo ulic w Manhattanie). Wazenie zilustrowali autorzy centrum
VIDA! science center na ekspozycji pt. Waga z réznymi skalami — ,Waga
jest pierwsza rzecza, ktdra ludzie prébuja zmierzy¢. Wagi zaczeto stosowaé
w handlu juz 3000 lat temu w Babilonie, pézniej w calym Egipcie i Chinach™.
Autorzy ekspozycji proponuja zrobi¢ doswiadczenie, polegajace na umiesz-
czeniu ciezarkéw na wadze tak, aby wszystkie stupki byty zréwnowazone. Po
osiagnieciu stanu rownowagi wskazéwka pod szklem akrylowym bedzie znaj-
dowac sie posrodku i pionowo. Mierzenie katow przedstawiono w centrach
w Technorama Swiss Science Center i VIDA! Science Center. W pierwszym
z nich badano wtasnosci kalejdoskopu za pomoca eksponatu zbudowanego
z przesuwanych luster, w ktérym odbijaly sie ré6znokolorowe figury geome-
tryczne. Opis na tej ekspozycji byl nastepujacy — ,Powoli otwérz lub zamknij
lustro i zobacz, co sig¢ stanie. Gdy otworzysz lustro calkowicie, tj. pod katem
180°. Mozesz zaobserwowac plaskie lustro. Wewnatrz mozesz teraz zobaczy¢
czarng kropke. Zwré¢ szczegdlng uwage na liczbe catych punktéw (nie licz
poléwek punktéw itp.). Spéjrz na swoje odbicie, gdy ustawisz lustro w dwéch
punktach (wtedy pojawi si¢ kwadrat). Podnie$ prawa reke. Obraz nie jest taki

> Fragment opisu ekspozycji pt. Pokaz metr z polskiego centrum.
® Fragment opisu eksponatu pt. Waga z réznymi skalami z czeskiego centrum.
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sam jak inne lustrzane odbicia™. Twércy ekspozycji w VIDA! Science Center
podeszli do zagadnienia nieco inaczej, proponujac zwiedzajacym, zbadanie
swojego pola widzenia — ,Pot6z glowe na oznaczonym miejscu i obserwuj
261ty cylinder przed soba. Przesun czerwone cylindry w strone zé6ttego cy-
lindra, az zobaczysz je w swoim polu widzenia. Jesli chcesz pozna¢ doktadny
rozmiar swojego kata widzenia i zapisa¢ wyniki w swoim profilu, najpierw
nacis$nij przycisk Start, a nastepnie czarny przycisk z boku eksponatu”. Na
wystawie znajdujemy réwniez opis pola widzenia — ,jest to cze$¢ przestrzeni,
ktéra mozemy postrzega¢ okiem. Nawet jesli skupimy wzrok na przedmiocie
znajdujacym sie przed nami, stale postrzegamy szeroka czes¢ przestrzeni za
pomocy naszego widzenia peryferyjnego (...) Zasigeg pola widzenia jest spra-
wa indywidualna i zalezy takze od ksztattu twarzy. U czlowieka wielko$¢ pola
widzenia jednego oka wynosi okoto 90° dla widzenia bocznego i okoto 50° dla
widzenia centralnego, czyli facznie okolo 140° w plaszczyznie poziome;j. Katy
widzenia obu oczu nakladaja si¢ na siebie, przy widzeniu obydwoma oczami
kat widzenia wynosi do 200° (...) Pole widzenia réznych zwierzat: Pies okoto
250°, Kon okoto 350°, Krélik ok. 350°, Kameleon 360°, Kot okoto 205°, Sowa
okoto 160°, Pustutka okoto 220°.

Badane artefakty dotyczyly poje¢ matematycznych, ktére wprowadza-
li do matematyki uczeni z réznych krajéw, jak réwniez w réznych czasach.
Do najbardziej odleglych nalezy wprowadzenie wagi, okofo 3000 lat temu
przez Babilonczykoéw. Blizej wspélczesnych czaséw byl opis pojecia metryki
przez M. Frechet w 1904—-1905 roku, nazwe metryki wprowadzil 1914 roku
F. Hausdorff (Burton, 2023, ss. 714—715). Pierwszy kalejdoskop zostal skon-
struowany w 1816 roku przez angielskiego fizyka D. Brewstera (Bednarek,
17 sierpnia, 2024).

Do kategorii rozmieszczanie (lokalizacja) mozna zaliczy¢ eksponaty do-
tyczace mozaik, parkietarzy, fraktali, poruszanie sie obiektéw na powierzchni
lub na wstedze Mdobiusa. Mozaiki wystepowaly w Universum. W centrum
tym zwrécono uwage na wzory mozaik, ktére sie okresowo powtarzaja — tzw.
teselacja okresowa oraz nieokresowe, np. wzdr Penrose’a, ktéry jest powiaza-
ny ze zlota liczba'. O parkietarzach Penrose’a wspominaja autorzy ekspozycji
w Technorama Swiss Science Center — Penrose Parkiet — ,Ten parkiet Pen-
rose mozna ulozy¢ z zaledwie dwéch podstawowych ksztaltow: zéltej cze-

’ Fragment opisu eksponatu pt. Lustrzane kgty ze szwajcarskiego centrum.
8 Fragment opisu eksponatu pt. Pole widzenia z czeskiego centrum.

° Fragment opisu eksponatu pt. Pole widzenia z czeskiego centrum.

10" Ztota liczba szerzej zostala oméwiona w projektowaniu.
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$ci zwanej »strzalka« i czerwonej czesci zwanej »latawcem«. Niezaleznie od
tego, jak je polaczysz, zawsze otrzymasz parkiet nieregularny. Tylko upewnij
sie, ze diament nigdy sie nie uformuje. Zapewniaja to jednak przypominajace
puzzle wciecia i wypustki na czesciach. Kiedy zlozysz czesci, staje sig jasne,
ze potrzeba wiecej latawcow niz strzal. I rzeczywiscie, na nieskonczenie du-
zym parkiecie proporcja latawcow do strzal odpowiada zlotemu podzialowi,
gdzie 62 procent latawcéw przypada na 38 procent strzal. Nawet jesli strzata
i latawiec zostang potaczone, tworzac diament, dtuzsza przekatna dzieli sie
w zlotym podziale”'!. Fraktale pojawiaja si¢ w czterech centrach z badanych:
Hevelianum, Technorama Swiss Science Center, Cite’ des Sciences et de I'In-
dustrie oraz Universum. W Hewelianum opisano i pokazano konstrukcje
najstynniejszych fraktali: zbiér Cantora, zbiory Juli, platek $niegu Kocha, tréj-
kat Sierpinskiego, dywan Sierpinskiego, zuk Mandelbrota. Twércy ekspozycji
fraktalnej w Cite’ des Sciences et de I'Industrie zwrdcili uwage na fakt, ze
niektére naturalne obiekty fraktalne maja strukture podobna do kalafiora.
»Struktura ta polega na wewnetrznym podobienstwie. Galazka kalafiora po-
wiekszona kilkukrotnie wyglada dokladnie tak samo jak caly kalafior widzia-
ny z daleka. Wewnetrzne podobienstwo jest jedna z wlasciwosci geometrii
fraktalnej” W Technorama Swiss Science Center autorzy ekspozycji podaja
dodatkowo zwiazek fraktali z teoria chaosu. Natomiast w Universum, pro-
ponuja do$wiadczenie polegajace na tworzeniu fraktala z wykorzystaniem
ludzkiego ciala. — ,Stan na znaku i wyciagnij ramiona. Poruszaj ramionami,
a zobaczysz, jak na drzewie wyrastaja kopie ciebie samego. Jesli jestes wysoki,
sprobuj kleknaé, to pozwoli ci uzyskac lepszy wzor fraktalny”'? Poruszanie
sie obiektéw na powierzchni mozna bylo zaobserwowac¢ w Technorama Swiss
Science Center, na wystawie — Jestem funkcjg. Do§wiadczenie polegato na
poruszaniu sie po czerwonym dywanie w taki sposéb, aby czujniki pokazy-
waly na ekranie monitora ksztalt wykresu podobny do wyswietlajacego sie.
Poruszanie si¢ po wstedze Mobiusa w Technorama Swiss Science Center
polegalo na jezdzeniu po niej samochodem i odkrywaniu jej wlasnosci. Jed-
nostronno$¢ wstegi mozna byto odkry¢ réwniez poprzez obejscie jej reka na
stanowisku w Hevelianum. ,,Sklejajac konice paska papieru w ten sposéb, aby
zaznaczone na nich punkty sie pokryly, otrzymujemy powierzchnig jedno-
stronng majaca tylko jeden brzeg — nazywa si¢ ja wstega Mobiusa” (Kordos,
1994, s. 217).

' Fragment opisu eksponatu pt. Parkiet Penrosa ze szwajcarskiego centrum.

12 Fragment opisu eksponatu pt. Fraktal ze szweckiego centrum.



182 Praktyka edukacyjna w kraju i za granica

Eksponaty dotyczace rozmieszczania przedstawialy dorobek XIX i XX
wieku. Przykladowo w roku 1879 A. Cayley zajmuje si¢ pierwowzorem
wspolczesnych fraktali. 1904 roku Von Koch odkrywa krzywa zwang $niezyn-
ka Kocha. W 1918 roku Hausdorff wprowadza pojecie utamkowego wymiaru
fraktali. 1919 roku G. Julia i P. Fatou badaja fraktalne struktury na ptaszczyz-
nie zespolonej. W roku 1975 B. Mandelbrot wprowadza termin — ,fraktal”
(Crilly, 2022, ss. 132—133; Beveridge, 2023, ss. 320-332).

Rysowanie (projektowanie) dotyczylo eksponatéw zwigzanych ze skalg,
z symetria i obrotami oraz ze zlotg liczba. Skala liczbowa zostala zastosowa-
na w do$wiadczeniu z Universum. Polegato ono na poréwnywaniu réznych
budowli i cztowieka przedstawionych w skalach (1:250, 1:1000; 1:25). O prze-
ksztalceniach plaszczyzny i powierzchni, tj. symetrii i obrotach, wspomniano
w centrach Hevelianum oraz Cite’ des Sciences et de I'Industrie. W pierw-
szym do$wiadczalnie badano symetryczno$é-niesymetrycznos$¢ twarzy czlo-
wieka. Zwiedzajacy fotografowali swoja twarz, a nastepnie program pokazy-
wal, jakby wygladala dana twarz, gdyby byla symetryczna do lewej lub prawej
swojej cze$ci. W drugim z centréw opisywano obroty sze$cianu o katy 180°,
120° 90° — ,,Obracajac szescian o 90°, 120° lub 180° wokét okreslonej osi
mozna zaobserwowac, ze po obrocie sze$cian powraca w to samo miejsce.
Moéwi sieg, ze sze$cian pozostaje »niezmienny jako calo§é«”'?. Zloty podziat
i zlote proporcje zostaly przedstawione w centrach Hevelianum i Universum.
W pierwszym z nich opisano czlowieka witruwianskiego. ,Wysokos$¢ doroste-
go czlowieka=7 razy stopa=10 razy reka= 4 razy dloni=rozpigto$¢ ramion”'*
Rysunek czlowieka witruwianskiego stworzy! w roku 1490 Leonardo da Vin-
ci. Na tej ekspozycji opisano réwniez egipskie proporcje, ktére polegaly na
dzieleniu stojacej postaci ludzkiej na 19 kwadratéw jednostkowych. Odpo-
wiednia liczba kwadratéw jednostkowych byta przypisana do czesci ciala, np.
od czubka glowy do nasady ramion — 3 jednostki; od czubka glowy do oczu
— 1 jednostka; od oczu do podstawy nosa — 1 jednostka; od podstawy nosa do
ramion — 1 jednostka; od ramion do kolan — 10 jednostek; od kolan do stép —
6 jednostek. W Universum autorzy ekspozycji wykorzystali ztoty podzial do
robienia zdje¢. Zwiedzajacy centrum mogli robi¢ zdjecia, a komputer ocenial,
na ile sa one zrobione wedlug zasad zlotego prostokata.

Artefakty dotyczace projektowania siegaty, podobnie jak liczby, do bardzo
odlegtej historii i obejmowaty dlugi okres czasu. Przykladowo poczatki zlote-

3 Fragment opisu ekspozycji, pt. Osie symetrii z francuskiego centrum.
" Fragment opisu ekspozycji, pt. Czlowiek witruwiariski z polskiego centrum.
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go podzialu mozna odnalez¢ juz w Elementach u Euklidesa okoto 300 p.n.e.
W roku 1202 Leonardo z Pizy opisal je w swojej Liber abaci. W roku 1509
ukazuje si¢ w: De divina proportione Luca Paciolego (Crilly, 2022, ss. 64—
-65).

Granie reprezentowaly eksponaty deska Galtona, ktéra wizualizowata
krzywa Gaussa oraz inne gry zwigzane z rachunkiem prawdopodobienstwa,
np. gra w kosci lub w jackpota. Deska wystepowata w Hevelianum, Cite’ des
Sciences et de I'Industrie i Universum. Autorzy ekspozycji proponuja zwie-
dzajacym dos$wiadczenie z kulkami, ktére uktadaja sie w krzywa normalna.
Autorzy ekspozycji jackpot opisuja zasady tej gry, w nastepujacy sposéb —
»Ustaw kwote, ktéra chcesz postawi¢. Gre rozpoczyna si¢ poprzez pociagnie-
cie bocznej dzwigni, co nastepnie inicjuje obrét szpul, na ktérych znajduja sie
rézne wizerunki owocédw. Kazda szpula zatrzymuje si¢ osobno po nacisnieciu
migajacego przycisku pod szpulg. Jesli wszystkie bebny zatrzymaja sie na tym
samym obrazie owocu, wygrywasz dziesigciokrotno$¢ stawki. Jesli zamiast
jednego lub dwéch obrazéw owocéw pojawi sie obraz jokera, wygrywasz
pieciokrotnos¢ stawki. Jesli bebny zatrzymaja si¢ na trzech obrazach jokera,
wygrasz piecdziesiat razy wieksza kwote zaktadu. Mozesz zmieni¢ kwote za-
ktadu za pomoca ekranu dotykowego (na stronie wprowadzajacej)”*>. Na tej
ekspozycji mozna bylo réwniez znalez¢ opis dotyczacy gier losowych i zwré-
cenie uwagi zwiedzajacych na fakt, ze — ,,... Automat do gry to urzadzenie
umozliwiajace graczom gre w gry losowe z mozliwo$cia wygranej. Ale maja
one na celu zarabianie pieniedzy dla swojego wlasciciela, a nie przekazywanie
wygranych graczom. W USA nazywa sig ich jednorekimi bandytami. »Jedno-
reczni«, poniewaz maja dzwignie, ktéra trzeba pociagnac na poczatku gry..."*.

Eksponaty dotyczace tej kategorii przedstawiaja dorobek matematyki, kto-
ry siega XVIII wieku. Przykltadowo w roku 1733 A. de Moivre przedstawia
krzywa normalna, jako przyblizenie rozkladu dwumianowanego. W roku
C. Gauss uzywa rozkladu w astronomii, jako gaussowskie prawo bledu.
W roku 1835 A. Quetlete stosuje krzywa normalna do pomiaru odchyle-
nia od pojecia ,przecigetnego czltowieka” W roku 1870 wprowadzono pojecie
»rozklad normalny” W roku 1901 A. Lapunow przeprowadza $cisty dowé6d
centralnego twierdzenia granicznego (Crilly, 2022, ss.182-183). Historia teorii
gier siega XVII-XVIII wieku, gdy B. Pascal i P. de Fermat badali zagadnienia
probabilistyczne.

1 Fragment opisu ekspozycji, pt. Jackpot z czeskiego centrum.
16 Fragment opisu ekspozycji, pt. Jackpot z czeskiego centrum.
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Do ostatniej kategorii wyjasnianie mozna bylo zaliczy¢ opisy, znajduja-
ce sie przy eksponatach w centrach. Ttumaczyly one dane zagadnienia lub
definicje, jak réwniez sposoby rozwigzania danych famigléwek czy dowody
twierdzen. W Cite’ des Sciences et de I'Industrie autorzy ekspozycji dotacza-
li do niej dodatkowo pierwsze strony ksiazek, czasopism matematycznych,
w ktoérych opisano w sposéb naukowy dane zagadnienie.

Fragmenty wyjasnien do niektdérych artefaktéw zostaly opisane w pieciu
poprzednich kategoriach, tj. liczeniu, mierzeniu, rozmieszczaniu, projekto-
waniu i graniu.

W niektérych prezentowanych eksponatach w badanych centrach nauki
mozna bylo réwniez odnalez¢ elementy etnomatematyki, ktére polegaly na
tym, ze tworcy ekspozycji dotaczali elementy lokalne. Na przyktad w polskim
centrum na stanowisku liczby byta mozliwo$¢ wystuchania wiersza Wistawy
Szymborskiej, pt. Liczba Pi. Na kolejnym stanowisku dotyczacym fraktali
uwzgledniono fraktale takie jak: tréjkat i dywan Sierpinskiego. S to fraktale,
ktoére zostaly opisane przez polskiego matematyka Wactawa Sierpinskiego:
trojkat w roku 1915, dywan w roku 1916. W Szwecji na stanowisku zlotej
proporcji mozna byto robi¢ zdjecia ryb plywajacych w akwariach znajdu-
jacych sie w tym centrum — ,,...Uchwy¢ obiekt obrazu zgodnie ze zlotym
podzialem. Obraz stworzony zgodnie z proporcjami ztotego podzialu jest
uwazany za bardziej harmonijny i przyjemny. Dlatego tez jest szeroko stoso-
wany w sztuce fotograficznej..”"”. Na stanowisku dotyczacym skali autorzy
ekspozycji umiescili na panoramie Goteborga, obiekty o réznych skalach,
proponujac zwiedzajagcym m.in. nastepujace aktywnosci — ,,...Tutaj zobaczysz
panorame Goteborga zmniejszona przy uzyciu réznych skal. Czy mozna uzy-
skac cienie tej samej wielkos$ci przy tej samej sylwetce, ale w réznych skalach?
Jak? Jak duze beda cienie, jesli umiescisz obiekty réznych rozmiaréw w tej
samej odleglosci?..”'®. We Francji zagadnienia dotyczace liczby czy krzywej
normalnej byly ttumaczone dzieciom podczas wyswietlania lokalnej bajki.
Wyktad o Twierdzeniu Pitagorasa byl wyglaszany przez francuskich wykta-
dowcoéw. W Czechach i Szwajcarii problem komiwojazera, dotyczacy podré-
zy przez wszystkie miasta, byl prezentowany na mapie odpowiednio Czech
i Szwajcarii. W Czechach problem ten przedstawiano na mapie, globusie oraz
aplikacji internetowej — ,Na plaskiej mapie i globusie masz mozliwo$¢ by-
cia komiwojazerem. Musisz znalez¢ najkrotsza mozliwa trase okrezna przez

17" Fragment opisu ekspozycji pt. Czy mozna uchwycic ztoty podziat? z Universum.
¥ Fragment opisu ekspozycji pt. Badanie skali z Universum.
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wszystkie miasta oznaczone kotkami..””*. Zwiedzajacy to centrum mogli réw-
niez zapoznac si¢ z informacja dotyczaca badanego problemu — ,,Problem
podrézujacego w interesach mozna rozwigza¢ mierzac dtugos$¢ wszystkich
mozliwych tras i wybierajac najkrétsza. Ta metoda (wyprébowanie wszyst-
kich opcji) nazywana jest rozwiazywaniem probleméw metoda brute-force.
Jednak wraz ze wzrostem liczby miast liczba tych tras ro$nie bardzo szybko.
Np. dla 5 miast otrzymujemy 12 mozliwych tras, dla 10 miast juz 181 440
tras, a dla 28 miast (stolic wszystkich panstw UE — rok 2014) otrzymujemy
niesamowita liczbe 5 444 434 725 209 176 080 384 000 000 mozliwych tras.
Wyprébowanie wszystkich mozliwych $ciezek zajetoby nawet najszybszemu
komputerowi na $wiecie miliony lat™°. W Szwajcarii wykorzystano zdjecie
katedry Basell (Bazylea) jako przyktad budowli, w ktdrej opisywano zastoso-
wanie lukéw w architekturze. W informacji przy eksponacie autorzy opisuja
dzialanie filaréw sklepien na przyktadzie katedr gotyckich, ,,...Filary sklepier
(np. w katedrach) musza absorbowac nie tylko sily skierowane w dét, ale
takze sily zewnetrzne...aby tego uniknac i odciazy¢ mur, gérna czes¢ filaréw
jest odciazana za pomocg podpory, ktéra pochtania sily skierowane bocznie
i przenosi je na fundament. Przypora umozliwia powstanie niektérych naj-
piekniejszych budynkéw na §wiecie- gotyckich katedr..”'.

Whnioski z badan

Analiza artefaktéw matematycznych data odpowiedz na postawiony problem
badawczy: Jakie migdzykulturowe aspekty mozna odnalez¢ w matematycz-
nych eksponatach/ekspozycjach znajdujacych sie w wybranych europejskich
centrach nauki?

Zebrany material pokazal bogaty potencjal miedzykulturowy, siegajacy
od okoto 30 tys. lat p.n.e. do czaséw wspolczesnych, obejmujacy dorobek
matematyczny ludzkosci z catego swiata. Dodatkowym rozszerzajacym wie-
dze elementem sa nawigzania w narracjach eksponatéw do konkretnych hi-
storycznych i nie tylko wyjasnien dotyczacych danych eksponatéw. Mozna
znalez¢ liczne powigzania z sylwetkami matematykéw, ktérzy pracowali nad
danymi zagadnieniami matematycznymi, tj. Euklidesa, Eratostenesa, Pascala,
Gaussa, Mobiusa, Peanrosego, Sierpinskiego, Mandelbrota, Kocha, Canntora,

% Fragment opisu ekspozycji pt. Problem komiwojazera z VIDA! Science Center.

20 Fragment opisu ekspozycji pt. Problem komiwojazera z VIDA! Science Center.

2L Fragment opisu ekspozycji pt. Spiczasty tuk i podpora z Technorama Swiss Science
Center.
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Juliego itp. Jak rowniez wykorzystanie danych poje¢ matematycznych w in-
nych dziedzinach wiedzy lub w zyciu. Przyktadowo wystepowanie zlotego
podziatu i fraktali w przyrodzie, metryki miejskiej w Nowym Jorku, skali
i proporcji w architekturze i budowie ciata ludzkiego czy katéw w polu wi-
dzenia czlowieka i innych zwierzat.

Fakty te moga by¢ wykorzystywane przez rodzicéw czy nauczycieli odwie-
dzajacych centra z dzie¢mi. Zaprezentowane miejsca stanowig cenna histo-
ryczna baze merytoryczna, pod katem zdobywania wiedzy matematycznej
w ciekawy alternatywny spos6b. Ponadto w przeciwienstwie do bazy cyfrowej
— Internetu, daja mozliwo$¢ doswiadczania wszystkimi zmystami, dotyka-
nia, manipulowania, co okazuje si¢ bardzo istotnym aspektem, w szczegdl-
nosci dla mtodych oséb. Srodowisko uczenia sie proponowane w centrach
daje mozliwos$¢ popelniania btedéw, bez zadnych konsekwencji; mozliwos¢
zajmowania sie danym zagadnieniem bez ograniczen czasowych, jak réw-
niez mozliwo$¢ wyboru, czy chce samodzielnie rozwiazywac problem, czy
w towarzystwie z innymi, wybranymi przez siebie osobami. Duzym atutem
jest rowniez fakt, iz stale tworzone sa kolejne ekspozycje i wystawy oraz bu-
dowane s3g nowe centra nauki na Swiecie, daje to mozliwo$¢ na poznanie
kolejnych matematycznych zagadnien. Z tego powodu réwniez uwazam, ze
temat nie zostal przeze mnie w pelni wyczerpany. Powinien by¢ w przysztodci
uzupelniany i poddawany dalszym analizom, w miare pojawiania si¢ nowych
watkow badawczych.
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Interculturality of mathematical exhibits in selected centres of Europe

Abstract: Interculturality plays a key role in education, supporting the develop-
ment of social skills, tolerance and understanding of cultural diversity. In the con-
text of mathematics, mathematical exhibits can serve as tools enabling visitors to
science centres to learn about the mathematical achievements of different cul-
tures, promoting a global view of this field of science. The aim of the research de-
scribed in this article was to analyze mathematical exhibits/exhibitions addressed
to society which are the product and carrier of different cultures. The aspects
related to cultural diversity and its impact on the creation, interpretation and
presentation of mathematical exhibits were taken into account. The study was
carried out in five European science centres, using a qualitative strategy, analysing
documents. The result showed a fairly rich intercultural potential of the exhibits
studied. The results of the research can be used in designing effective classes for
students, e.g. within intercultural education projects. The topics discussed, ways
and methods of presenting issues applied in science centres can serve as inspira-
tion for teachers, in terms of conducting classes, not only extracurricular ones,
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in a way that better motivates students to search for their own solutions, to try or
even to create.

Keywords: learning centres, interactive learning, mathematic education, intercul-
turalism, ethnomathematics

Translated by Agnieszka Maja Bojarska-Sokotowska



ARTYKULY RECENZYJNE






Adela Kozyczkowska Edukacja Miedzykulturowa
2025, nr 1 (28) ISSN 2299-4106

DOI: 10.15804/em.2025.01.13

@ 0e9

Od wiedzy o miejscu-wspolnocie do wiedzy
o wspolpracy i relacjach miedzynarodowych.
Artykul recenzyjny serii ksiazek Agaty Romaniuk
pt. ,Kocia Szajka”. Warszawa: Wydawnictwo Agora
Ksiazka i Muzyka sp. z o.0.

Autorka serii ,Kocia Szajka” jest Agata Romaniuk, ktéra z wyksztalcenia jest
socjolozka (obronita doktorat z socjologii w Instytucie Filozofii i Socjologii
Polskiej Akademii Nauk) i absolwentka Polskiej Szkoty Reportazu. Jest tez
dziennikarka piszaca m.in. do ,,Duzego Formatu’, dodatku ,Gazety Wybor-
czej”. Mieszka w Warszawie, ale zwiazana jest z Cieszynem (od dziecifistwa),
z Wisla (w dziecinistwie). Jej rodzina od pokolen zwiazana jest ze Slaskiem
Cieszynskim. Jest ona oczarowana Cieszynem, o ktérym (na YouTubie, w roz-
mowie z Andrzejem Drobikiem) opowiada emocjonalnie, a w tej opowiesci
miesza sie to, co (za)pamietane z dziecinistwa, z tym, co (na)nowo odkrywane
(Romaniuk, 2025; Romaniuk, 2021; Drobik, 2020; Dej Pozér! 2024).
Powyzsza prezentacja Autorki, cho¢ wycinkowa, jest pomocna w zrozu-
mieniu fenomenu ,Kociej Szajki”. Z pierwszym tomem tej serii — o tytule
»Kocia Szajka i zagadka znikniecia §ledzi” — zetknetam si¢ za sprawa mate-
go Franka, ktéremu chciatam — przy jakiej$ rodzinnej okazji — podarowac
»fajna” ksiazeczke. Okazalo sie, ze tom nie tylko oczarowal Franka, ale za-
czarowal takze i mnie. Na poczatek stalo sie to by¢ moze dlatego, ze akcja
opowiesci dzieje sie w Cieszynie, w miescie, z ktérym tacza mnie przyjaciel-
skie wiezi. Czytajac, zastawialam sie nad tym, dlaczego ksiazka tak ,,podpo-
rzadkowuje” sobie czytelnika, bo przeciez Franek nie byt jeszcze w Cieszynie,
a w ktéryms$ momencie stuchania krzyknat: ,,chce tam by¢!” Gdzie skrywa sie
tajemnica, ktéra zmusza dziecko do takich deklaracji?! Jestem przekonana, ze
nie wystarczy tylko , dobrze pisa¢’, mysle, ze potrzebne sa kolejne elementy
warsztatu pisarskiego, takie jak szczegdlna wrazliwosc¢ i szczegélna wiedza.
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Szczegdlna wrazliwos¢ w do$wiadczaniu i konstruowaniu rozumienia
spraw swoistych jest kwestia biograficzna. A wigc kwestia tego, co uformo-
walo, uksztaltowalo czy tez zdeterminowalo czlowieka na zawsze. W przy-
padku Agaty Romaniuk jest to miejsce-wspdlnota, z ktérym zwigzana jest ona
poprzez rodzinng krew i rodzinng biografie. Mysle, ze stalo si¢ to dokladnie
w tym znaczeniu, w jakim Sdndor Mdrai pisze/wypowiada zdania: ,Bo nie
jest czyms przypadkowym to, skad cztowiek wyrusza” (2016, s. 8) i ,Tu sie
zaczelo” (2016, s. 9). Podobnie, cho¢ poprzez inne stowa, rzecz ujmuje Jerzy
Niktorowicz (2005) wtedy, gdy pisze o mikroswiecie dziecka, ktoéry jest ni-
czym innym, jak pierwsza wiedza o sobie, o $wiecie i o sobie-w-$wiecie. Jest to
wiedza, ktéra ksztaltuje czlowieka poprzez jego powiazanie z najblizszym mu
miejscem-wspolnota. Chodzi oczywiscie o to szczegdlne wlaczanie czlowieka
w przeszlo$¢, terazniejszo$¢ i przysziosé jego miejsca-wspoélnoty. To zas czlo-
wieka formuje po raz pierwszy i ,na zawsze” profiluje jego widzenie spraw psy-
chicznych, spotecznych i kulturowych. Lecz, aby kwestie te zrozumie¢ lepiej,
aby méc innym powiedzie¢, co i jak sie zrozumiato, potrzebne jest dodatkowe
zasilenie czlowieka wiedzg i nabycie przez niego zdolnosci wykorzystania tej
wiedzy — jako metody — w pojmowaniu Swiata. Szczegdlnos¢ — jak sadze — serii
»Kocia Szajka” wynika z faktu, ze jej Autorka jest socjolozka z wyksztalcenia,
co daje jej ponadprzecietna wiedze i dodatkowe umiejetnosci widzenia i rozu-
mienia spraw czlowieka poprzez $wiat spoleczny, w ktérym on zyje.

»Kocia Szajka” zawdziecza zatem swa szczegdlnos¢ Autorce, ktéra jest
spoleczno-kulturowym wytworem miejsca-wspélnoty: Cieszyna i Slaska Cie-
szynskiego. Stad zapewne tytulowa Kocia Szajka mogta sie zawigzac i dziata¢
tylko w takim miejscu jak polska strona Cieszyna. Spoteczna struktura tej
zwierzecej formacji zdaje sie odpowiada¢ spolecznej strukturze dzisiejsze-
go Cieszyna, ktory jest zamieszkany przez ludno$¢ rodzima i przyjezdna.
W Kociej Szajce spotykamy wigc Bronke od Cieslarow, ktéra jest stela (czyli
rodzima Cieszynianka), méwiaca gwara (czyli cieszynska odmianag jezyka
Slaskiego) i jest niepraktykujaca ewangeliczky. W ostatnim — dziewiatym to-
mie — dowiadujemy si¢ waznych rzeczy o Bronce. Otz jej ojciec i dziadek
pracowali w kopalni (Romaniuk, 2024e, s. 26). Sa bracia bliZniacy, Piksele
(11i2), ktérzy pochodza z Hazlacha. No i ci nie-rodzimi Cieszynianie, jak
Komandos — szef Kociej Szajki. Jest on werbusem, czyli przyjezdnym z Polski,
ktéry osiadt w Cieszynie, podobnie jak pozostale koty w Szajce.

Bronka od Cieslaréw zna i uzywa gwary; moéwiac, taczy gware z kocim
(czyli polskim) jezykiem i taka hybrydowa wypowiedz jest jednoczesnie moé-
wieniem ,po naszemu” i ,,po waszemu”. Cho¢ bracia Piksele pochodza z Haz-
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lacha, to nie znaja gwary i w jej rozumieniu pomagaja sobie translatorem.
Wydaje sig, ze gwara dlugo sprawiata pewien klopot Loli. Kotka jako$ ra-
dzi(ta) sobie z jezykiem wloskim, troche zna(ta) czeski, ale do$¢ dtugo, kom-
pletnie nie rozumiata gwary. Czytajac tomy od pierwszego do 6smego, mozna
nawet odnie$¢ wrazenie, Zze méwienie gwara ,troche” ja irytuje. Trudno orzec
dlaczego. Sytuacja zmienia si¢ jednak w dziewiatym tomie, w ktérym okazuje
sie, ze Lola po wielu latach ,przyjazni z Bronka juz niezle postuguje si¢ gwa-
ra” (Romaniuk, 2024e, s. 52).

Kocia Szajka ma swoja baze, ktéra jest tez mieszkaniem i kryjowka, w piw-
nicy starej kamienicy przy Studni Trzech Braci. Tu kotami z Szajki opiekuje
sie babcia Hankowa. Starsza pani karmi je, leczy i podrzuca ,komiksy o my-
szach” (Romaniuk, 20244, 28). Koty uwielbiaja przesiadywa¢ w kawiarni Kor-
nel i Przyjaciele, gdzie m.in. Komandos uwielbia pi¢ cappuccino z kocimiet-
ka. Inne ulubione miejsca Szajki to Cafe Tramwaj czy Cafe Corso. Warto tez
doda¢, ze poczatkowo Kocia Szajka zawiazala sig, aby uprawia¢ kryminalne
rzemiosto, ale ostatecznie zajela si¢ rozwigzywaniem spraw kryminalnych
we wspdlpracy z cieszynska policja. Stalymi partnerami Kociej Szajki sa po-
licjanci Walerka Koczy (z biegiem czasu awansuje ona do stopnia starszej
aspirantki) i Ludwik Psota (komisarz).

Kazdy kolejny tom serii to kolejna sprawa kryminalna, z ktéra Szajce przy-
chodzi si¢ mierzy¢. Jedne sprawy sa zwyczajne i pospolite, jak kradziez §ledzi
ze sklepu Spolem przy ulicy Glebokiej (Romaniuk, 2024a) czy sprawa utraco-
nego ucha rézowego jelenia na Wzgérzu Zamkowym (Romaniuk, 2024b). Sa
tez sprawy troche wigkszego kalibru kryminalnego, jak sprawa nieuczciwego
przedsiebiorcy, ktéry podstepem prébuje ,,przebudowac” stare kino w bardzo
nowoczesny hotel (Romaniuk, 2023b), czy tez sprawa falszerzy piernikow
prowadzona w Toruniu, we wspolpracy z tamtejszymi str6zami prawa (Ro-
maniuk, 2022).

Sa tez dwa zaginiecia, niestychanie zagmatwane w swej naturze, jak spra-
wa zaginionych bajek ,Reksio” w Bielsku-Biatej (Romaniuk, 2024d) i zagi-
niecia emerytowanego sztygara Alojzego Uszoka, ktéry jest przewodnikiem
w Kopalni Guido w Zabrzu (Romaniuk, 2024e). Sa tez sprawy natury bardzo
delikatnej, jak kwestia duchéw i artystow w teatrze (Romaniuk, 2024c). Do
delikatnych nalezg tez sprawy o charakterze miedzynarodowym, jak rozbicie
gangu przemytnikéw cennych, starych ksiag we wloskiej Wenecji (Romaniuk,
2023c) czy sprawa napadu na listonosza na Moscie Przyjazni, na rzece Olzie,
w ktérej rozwigzanie zaangazowane byly obie strony Olzy: czeska i polska
(Romaniuk, 2023a).
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Niezaleznie od wagi i zagmatwania spraw kryminalnych dzieja si¢ one
zawsze w okre$lonym miejscu, przy zaangazowaniu okreslonych postaci
(oprécz Kociej Szajki i policjantéw). Za kazdym razem fabuta zmusza Au-
torke do udostepniania czytelnikowi wiedzy o miejscu zdarzenia. Pierwsze
cztery tomy dostarczaja solidna partie wiedzy na temat Cieszyna. Nie jest to
jednak ,,nudny” wyktad czy ,natadowany” informacjami przewodnik tury-
styczny, lecz subtelnie konstruowany obraz §wiata, odstaniajacy — z kazdym
kolejnym tomem — coraz wiecej szczegétow o tym $wiecie. Jesli pierwszy
tom, dotyczacy napadu na sklep i kradziezy sledzi, toczy sie przede wszyst-
kim w obszarze wyznaczonym przez Studnie Trzech Braci, ulice Gleboka,
miejski Rynek i Ratusz miasta, o tyle juz tom drugi przenosi miejsce akcji na
Wzgérze Zamkowe. Trzeci tom to nie tylko sprawa napadu na listonosza na
Moscie Przyjazni, ale to subtelne wprowadzanie czytelnika w sprawy: zycia
na granicy dwéch panstw, budowania relacji na tzw. pograniczu, tej granicy
i delikatnego konstruowania relacji czesko-polskich i polsko-czeskich. Tom
czwarty znéw przenosi czytelnika do centrum Cieszyna. Tylko dobre ,pozna-
nie” Cieszyna i zrozumienie jego polsko-czeskiej i czesko-polskiej specyfiki
staje sie warunkiem nie tyle opuszczenia miasta w zwiazku z nowa sprawa,
ile pojawienia si¢ gotowosci na przyjecie kolejnej wiedzy, tym razem o innym
miescie w Polsce. Dopiero siédmy tom wyprowadza czytelnika poza inna
granice niz ta polsko-czeska i jest to juz kompletnie inne wejscie do innego
miasta w innym panstwie. To za$ otwiera nowa pule trudnosci i wyzwan,
jakimi sg bariera jezykowa czy zadziwienie innymi smakami kulinarnymi.

Wréce jeszcze raz do wiedzy na temat Cieszyna, bo cho¢ formuta arty-
kulu recenzyjnego nie pozwala na szczegélowe $ledzenie watkow, to widze
potrzebe wyakcentowania owej konstrukcji poznawczej. Otdz juz pobiezna
analiza tego tematu pozwala dostrzec proces kaskadowego konstruowania
wiedzy o miejscu-wspdlnocie, co jednoczesnie otwiera czlowieka na inne
miejsca-wspolnoty w jego mikroregionie i makroregionie, w kraju i w innym
panstwie. Mozna tu wyrézni¢ pie¢ podstawowych etapow.

Pierwszy etap konstruowania wiedzy o miejscu-wspdlnocie to budowa-
nie wiedzy topograficznej i demograficznej o miescie, ktére ma swoja rzeke
(Olze), swoje ulice (m.in. ul. Gteboka), swoje placyki (jak placyk przy Studni
Trzech Braci), swéj rynek i swdj ratusz, a takze swoich mieszkancéw, o kté-
rych troszczy si¢ burmistrz (tu: burmistrz Arkulary) (Romaniuk, 2024a). Jed-
nak obok tej typowej dla kazdego miasta wiedzy pojawia si¢ wiedza szczegdl-
na i w przypadku Cieszyna powigzana jest ona z jego polska i czeska strona
Olzy (Romaniuk, 2024a, s. 101).
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Drugi etap konstruowania wiedzy o miejscu-wspdlnocie to uzupelnie-
nie konstruktu topograficzno-demograficznego o kolejne elementy tej same;j
klasy zjawisk, ktore poszerzaja obraz Cieszyna jako miejsca ulokowanego
w relacji do innych punktéw geograficznych (jak Bielsko-Biata czy Sko-
czéw). Jednoczesnie rozpoczyna si¢ proces nasycania tego konstruktu wiedza
o przeszlosci i codzienno$ci mieszkaricow Cieszyna po stronie polskiej. Czy-
telnicy dowiaduja si¢ wiec o Cieszynskiej Wenecji, a takze otrzymuja opty-
malna (dla literackiej narracji) parti¢ wiedzy o Wzgérzu Zamkowym, ktére
taczy przeszlosc i codziennosc¢. Przeszlos¢ zamknieta jest w Wiezy Piastow-
skiej, w pomniku Slazaczki i wiedzy o ksiazetach cieszyniskich. Symbolem
codziennosci jest rézowy jelen i jest on egzemplifikacja nowej, codziennej
tradycji spedzania czasu wolnego. Co ciekawe, jest to rdwniez element, ktory
dopisany zostat do tradycji w ogole, co zdaje sie¢ mie¢ tylu samo zwolenni-
kéw co przeciwnikéw. Tradycja w ogdle, w tym etapie konstruowania wiedzy
o miejscu-wspolnocie, przybiera posta¢ tradycyjnych specjatéw kulinarnych.
Jednocze$nie poszerzona zostaje wiedza o relacjach polsko-czeskich, ktére
konstruowane sa takze poprzez wspdlne zainteresowania czy potrzeby, a tak-
ze wspolne spedzanie czasu wolnego. Czesi i Polacy przybieraja juz konkret-
ne nazwiska oséb, a czytelnik — pouczony, ze przyjazn i ,czas dla bliskich”
sa tym, co najwazniejsze dla ludzi (Romaniuk, 2023a, s. 78) — moze obser-
wowac, jak relacje pomiedzy Polakami i Czechami zyskuja wymiar osobisty.

Trzeci etap konstruowania wiedzy o miejscu-wspélnocie to zdecydowa-
ne — fizyczne — wyjscie poza jego topografi¢ i demografie. Jest to chyba jedy-
ny sposéb, aby ulokowa¢ miejsce-wspolnote w geografii mikroregionu, czyli
w obszarze Slaska Cieszyriskiego (Romaniuk, 2022, s. 31) i wyjé¢ ,poza’; aby
wej$¢ w geografie panistwa. Jest to sposob, aby dostrzec, jak Cieszyn poprzez
Torun, za posrednictwem Wisly, potaczony jest z Gdanskiem (Romaniuk,
2022, s. 44). Warto nadmieni¢, ze nowa perspektywa — panistwowa — budu-
je sSwiadomos¢, ze tradycji nie wolno falszowacd. A jednym z powodow jej
falszowania sa pieniadze, ktére mozna dzigki temu w tatwy spos6b uzyskac
(Romaniuk, 2022).

Czwarty etap konstruowania wiedzy o miejscu-wspélnocie to otwarcie
jej na mozliwo$¢ budowania relacji miedzynarodowych, miedzypanstwowych
i miedzykulturowych innych niz relacje z pogranicza polsko-czeskiego.

Pigty etap to nieustajgca robota konstruowania wiedzy o miejscu-
-wspdlnocie. Stad zapewne czytelnik otrzymuje kolejng partie wiedzy o in-
nych tradycjach, jak obrzedy nocy $wietojanskiej, ktére juz teraz otwarcie
moga mie¢ wymiar miedzynarodowy (czyli polsko-czeski) (Romaniuk,
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2023Db), czy slaska tradycja Barbérki (Romaniuk, 2024e). Pojawiaja si¢ ko-
lejne geograficzne i spoleczno-kulturowe punkty odniesienia, ktére posze-
rzaja wiedze o miejscu-wspolnocie. Wiedza ta wprowadza — subtelnie, ale
obficie — elementy $laskie (dotyczace kopalni i wegla, Barbdrki i specjaléw
§laskich). I cho¢ jeszcze nie wiadomo, jak Slask Cieszyniski jest powigzany
ze Slaskiem (Romaniuk, 2024e), to jest to juz pelne wejscie w Region Slaski,
co w szczegolny sposob zabezpieczone i przypieczetowane zostaje réwno-
leglym wydaniem tomu dziewiatego w jezyku $laskim (Romaniuk, 2024f).
Réwnoczeénie ten etap konstruowania wiedzy o miejscu-wspoélnocie — jak
sie wydaje — musi si¢ domykac w obszarze wiedzy geograficznej. Od tego bo-
wiem momentu Cieszyn jest juz spokojnym miasteczkiem ,,na konicu Polski”
(Romaniuk, 2023b, s. 14).

Na szczeg6lna uwage zastuguje zawarty w serii ,przepis” na relacje mie-
dzynarodowe, czy tez miedzypanstwowe albo miedzykulturowe. Taki prze-
pis bazuje na koniecznosci wykreowania czy tez rozpoznania jakiejs sytuacji
(a nawet problemu) jako tej, ktéra wymaga zaangazowania obu stron. Szcze-
golnie dwa tomy serii — ,,Kocia Szajka i napad na moscie” (Romaniuk, 2023a)
i ,Kocia Szajka i gondola przemytnikéw” (Romaniuk, 2023c) — s przydatne
do ,wytropienia” istoty sprawy. W obu tomach pojawia sie ten sam schemat
konstruowania relacji migdzynarodowych: w pierwszym jest to nowy watek
polsko-czeski, w drugim — watek polsko-wloski. Lektura obu toméw pozwala
zrekonstruowac ,prosty przepis” na to, jak (z)budowac relacje miedzynaro-
dowe (czy tez miedzypanstwowe i miedzykulturowe). Schemat przedstawia
sie nastepujaco:

1. Na poczatek trzeba mie¢/znalez¢ sprawe (albo: zadanie, trudno$¢ czy

klopot), ktéra dotyczy obu stron.

2. Sprawa musi zaangazowac obie strony i zmotywowac je do podjecia
wspoélpracy miedzynarodowej. I jak twierdzi Komisarz Psota, taka
wspolpraca ,to nie tylko nasz obowiazek, ale i przyjemnos$¢” (Roma-
niuk, 2023c, s. 59).

3. Zaangazowanie musi zyska¢ wymiar czlowieczy, poniewaz to nie na-
rody, nie panstwa i nie kultury buduja relacje, ale ludzie. Dlatego tez
koniecznie trzeba znalez¢ kontakt (czlowieka/kota), po drugiej stro-
nie. Czytajac oba tomy, doj$¢ mozna do przekonania, ze w sprawach
miedzynarodowych (czy tez miedzypanstwowych albo miedzykultu-
rowych) nie mozna poradzi¢ sobie samemu.

4. Ugruntowanie relacji miedzy czlowiekiem/kotem i czlowiekiem/kotem
nastepuje dzieki wspélnemu pokonywaniu trudnosci i przezywaniu
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emocji z tym zwigzanych. Dlatego wlasnie takie wspélne dziatanie, kto6-
re ukierunkowane jest na ten sam cel, rodzi¢ moze przyjaznie, a czasa-
mi nawet mito$¢.

Niniejszy artykut zaledwie powierzchownie dotyka spraw literackich, edu-
kacyjnych i pedagogicznych. Mam jednak nadzieje, Ze juz te bardzo pobiezne
refleksje zacheca do lektury pedagogéw, wychowawcéw, nauczycieli i innych
edukatoréw, ktérzy zajmuja sie edukacja kulturowa i regionalna, a takze edu-
kacja wielokulturowa i miedzykulturowa. Mam tez nadzieje, ze dostrzega
oni, iz seria ,Kocia Szajka” jest ,gotowym podrecznikiem” konstruowania
i realizowania dziatan edukacyjnych w obszarach kulturowym, regionalnym,
wielokulturowym i miedzykulturowym.

Na zakonczenie pragne doda¢, ze tom pierwszy serii zostal juz przetlu-
maczony na jezyk ukrainski. A tom dziewiagty — o czym pisatam — ukazat sie
jednoczesnie w dwéch wersjach jezykowych: polskiej i $laskiej. W moim od-
czytaniu jest to wielki akt uznania dla Mniejszosci Slaskiej, jej jezyka, kultury
i tozsamosci. Akt ten jest tym bardziej znaczacy, ze ksigzke przygotowano
w Wydawnictwie Agora Ksigzka i Muzyka Sp. z 0.0. w Warszawie. Za co Au-
torce, Agacie Romaniuk i Wydawnictwu Agora szczegélnie dziekuje!
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