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Wprowadzenie

Panta rhei kai ouden menei
Wiszystko ptynie, nic nie stoi w miejscu, jest w cigglym ruchu
Heraklit z Efezu

Z ogromna przyjemnoscia oddajemy w Panistwa rece 29. numer kwartalnika
»Edukacja Miedzykulturowa” Jak zawsze staramy sig, aby dobér tekstéw —
poza ich warstwa merytoryczng — réwniez w obszarze tematycznym byt ak-
tualny w kontekscie wydarzen na arenie miedzynarodowej, ktére warunkuja
procesy edukacyjne oraz ksztaltowanie relacji miedzykulturowych. Trwajace
wciagz wojny i konflikty zbrojne, wymuszone migracje, zmienily nasze podej-
$cie do edukacji, relacji spotecznych oraz funkcjonowania w $wiecie. Podziaty
spoteczne, §cierajace si¢ ideologie nie moga pozosta¢ niezauwazone, stawia-
jac nowe wyzwania przed edukacja miedzykulturowa.

Te trudne doswiadczenia podkreslaja znaczenie edukacji, ktéra promu-
je zrozumienie, tolerancje i wspétprace miedzy r6znymi kulturami. Dlatego
w tym numerze czasopisma teksty dotykaja wciaz wymagajacej ciagtego defi-
niowania tozsamosci we wszystkich jej wymiarach, kompetencji spotecznych,
miedzykulturowych, a takze réznych, miedzynarodowych przyktadéw edu-
kacji miedzykulturowej, réznic kulturowych, réwnego traktowania, sytuacji
mniejszo$ci, wychowania w warunkach zréznicowania.

Panta rhei — wszystko ptynie. Mysl Heraklita z Efezu doskonale oddaje
rytm wspoélczesnego §wiata, w ktérym zmiana nie jest juz jedynie zjawiskiem,
lecz fundamentalna zasada organizujaca rzeczywisto$¢. Tozsamosci indy-
widualne i zbiorowe podlegaja nieustannym negocjacjom, kultura przeplata
sie i ewoluuje, a edukacja staje przed wyzwaniem przygotowania czlowieka
do zycia w rzeczywistos$ci plynnej, wielowymiarowej i dynamicznej. Prezen-
tujemy teksty, ktére zapewne moga pomdc w zrozumieniu i oswojeniu z ta
sytuacja.
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W dziale pierwszym — , Artykuly i rozprawy” — zamieszczamy trzy ar-
tykuly, w ktérych podejmowane sa fundamentalne zagadnienia tozsamosci
w kontekscie edukacji, kulturowego dziedzictwa i szeroko rozumianych re-
lacji spotecznych. Autorzy podejmuja refleksje nad tym, jak w obliczu nie-
uchronnosci zmiany rozumie¢ postuszenstwo, niepostuszenstwo i nadpostu-
szenstwo tozsamosciowe, jak ksztaltuja sie pejzaze symboliczne oraz w jaki
sposob filozofia pokoju moze wyznaczaé kierunki edukacyjne. Autorzy ar-
tykuléw zapraszaja do namystu nad tym, czy w §wiecie ciaglych przemian
istnieja state wartosci i jakie strategie edukacyjne moga wspiera¢ czlowieka
w ich rozpoznawaniu, potwierdzaniu lub przeksztalcaniu.

W pierwszym tekscie Jerzy Nikitorowicz podejmuje kwestie postuszen-
stwa, nieposluszenstwa i nadpostuszenstwa tozsamosciowego, ukazujac je
jako akty swiadomej decyzji wobec dziedzictwa kulturowego oraz spolecz-
nych norm. W kontekscie wielokulturowego $wiata zachodzi potrzeba nego-
cjowania wlasnej tozsamosci w obliczu napie¢ wynikajacych z bycia ,Innym”
w spoleczenistwie, co staje sie szczegdlnie istotnym zagadnieniem w eduka-
¢ji. W drugim artykule Monika Jaworska-Witkowska koncentruje sie na roli
pejzazu symbolicznego w ksztaltowaniu jednostkowych i zbiorowych tozsa-
mosci, przygladajac sie dynamice emocjonalnych wiezi miedzy lokalnoscia
i globalnoscia. Autorka wskazuje na konieczno$¢ edukacyjnego rozeznania
w kategoriach semiotyki kultury, hermeneutyki, pedagogiki krytycznej i psy-
choanalizy, zwracajac uwage na zlozonos¢ strategii tozsamos$ciowych. Trzeci
tekst, zatytulowany przez Eugeniusza Szymika i Jadwige Sebeste ,Swiat, jaki
sie przysnit filozofom’..., przenosi refleksje na wymiar etyczny i metafizyczny
pokoju jako warto$ci nadrzednej. Autorzy rozwazaja jego obecno$¢ w hi-
storii mysli filozoficznej, wskazujac na kantowska idee pokoju jako wartosci
autotelicznej. Podejmujac perspektywe edukacyjna zwracaja uwage na role
$wiadomosci i refleksji w budowaniu trwatego pokoju.

Teksty zawarte w dziale , Artykuly i rozprawy” wpisuja sie w szeroka de-
bate nad kondycja wspélczesnej edukacji i jej funkcja w procesie negocjowa-
nia tozsamosci, budowania wspélnotowosci oraz formutowania kluczowych
pytan egzystencjalnych. Tematyka podejmowana w tych tekstach odstania
przed czytelnikami zlozono$¢ probleméw zwigzanych z edukacja miedzy-
kulturowg, zachecajac ich do dalszej refleksji nad miejscem wartosci tozsa-
mosciowych w §wiecie pelnym zmian i wyzwan.

W dziale drugim — ,Edukacja miedzykulturowa w $wiecie” — zamieszcza-
my trzy artykuly, w ktérych autorzy analizuja rézne aspekty edukacji mie-
dzykulturowej w kontekscie globalnym, ukazujac, jak rézne spoteczenstwa
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radzg sobie z wyzwaniami wielokulturowosci. Maria M. Urliniska przedstawia
historig szkoly polskiej w Krastawiu, okolicznos$ci towarzyszace jej powstaniu
oraz wysilek organizacyjny miejscowego srodowiska polskiego. Katarzyna
Golik w artykule Ostatnia lekcja mongolskiego. Reforma edukacji mniejszo-
Sciowej w Chinach wskazala na badania empiryczne (wlasne oraz innych ba-
daczy) pomocne w weryfikacji twierdzenia, ze edukacja mongolska wspierata
rozwdj edukacyjny uczniéw, ale tez ich postepy w nauce. Wyniki analizy li-
teratury dotyczacej zastosowania w praktyce zalozen wybranych koncepcji
szkoly jako organizacji uczacej sie w kilku krajach oraz wybrane inicjatywy
i rozwiazania w polityce edukacyjnej Singapuru przedstawia w swoim tekscie
Bozena Tolwinska.

Dzial trzeci — ,Komunikaty z badan” — zawiera trzy teksty i wyniki aktu-
alnych badan. Tomasz Prymak, Alicja Korzeniecka-Bondar i Wioleta Dani-
lewicz prezentuja pilotazowe badania wlasne dotyczace postaw studentéw
pedagogiki Uniwersytetu w Bialymstoku wobec réwnego traktowania, nie-
dyskryminacji i otwarto$ci na réznorodno$¢. Barbara Grabowska w swoim
tekscie dokonuje analizy wybranych aspektéw funkcjonowania i perspektyw
rozwoju szkét ponadpodstawowych z jezykiem mniejszosci narodowych
w Polsce. Natomiast Joanna Kotlarz i Jakub Kolodziejczyk opisuja zrealizo-
wang adaptacje polskiej wersji kwestionariusza postaw wobec podobienstw
i réznic kulturowych.

W dziale czwartym — ,,Forum pedagogéw miedzykulturowych” — przed-
stawiono rozwazania Doroty Nowalskiej-Kapus$cik nad znaczeniem kom-
petencji miedzykulturowych w teorii i praktyce turysty-podréznika oraz
zespolowe analizy Joanny Cukras-Stelagowskiej, Ewy Sowa-Behtane i Alicji
Hruzd-Matuszczyk skupione wokoét procesu wychowania w rodzinach wie-
loreligijnych jako przedmiotu zainteresowan pedagogiki miedzykulturowe;.

Zamieszczamy réwniez recenzje dwéch ksiazek mieszczacych sie w pro-
filu tematycznym czasopisma. Jerzy Nikitorowicz — dostrzegajac, jak wazne
pozostaja kompetencje miedzykulturowe — przygotowat artykut recenzyjny
ksigzki Andrzeja Michalskiego: MORASHA znaczy dziedzictwo. Fenomen
szkot Lauderowskich w Polsce i innych krajach Europy. Natomiast Justyna
Firszt — poszukujac klucza do zmian edukacyjnych — opracowata artykut re-
cenzyjny monografii Inetty Nowosad: Singapur, azjatycki tygrys edukacyjnych
reform. Fenomen makropolityki oSwiatowej.

W $wiecie, ktéry nieustannie si¢ zmienia, edukacja miedzykulturowa jawi
si¢ jako przestrzen dialogu, refleksji i dziatania. Autorzy tekstéw zawartych
w tym numerze kwartalnika ukazuja, ze ,wszystko plynie” — nie tylko w kon-
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tekscie wydarzen spoleczno-politycznych, ale takze w zakresie tozsamosci,
wartosci i praktyk edukacyjnych. Autorzy zapraszaja do wspélnego namystu
nad tym, jak w zmiennosci dostrzegac szanse, jak w réznorodnosci odnaj-
dywac wspoélnote, a w edukacji — droge ku bardziej sprawiedliwemu $wiatu.

Zapraszamy do lektury, majac nadzieje, ze artykuly zawarte w tym nume-
rze kwartalnika , Edukacja Miedzykulturowa” przyczynia si¢ do rozwijania
efektywnych praktyk edukacyjnych, wspierania integracji w wielokulturo-
wych srodowiskach edukacyjnych oraz dostarcza Panstwu cennych infor-
macji i inspiracji w pracy edukacyjnej i badawcze;j.

W imieniu zespotu redakcyjnego i Rady Naukowej czasopisma ,Edukacja
Miedzykulturowa” pragniemy podziekowac wszystkim Recenzentom i Au-
torom za twérczy namyst nad problematyka wielo- i miedzykulturowosci.
Wydanie tego numeru czasopisma ,Edukacja Miedzykulturowa” stato sie
mozliwe dzieki niezmiennej przychylnosci i pomocy wladz akademickich
Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach, Wydzialu Nauk Spotecznych, Wy-
dzialu Sztuki i Nauk o Edukacji w Cieszynie oraz Wydawnictwa Adam Mar-
szatek.

Redaktorzy
Barbara Grabowska, Alicja Hruzd-Matuszczyk i Lukasz Kwadrans
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Posluszenstwo, niepostuszenstwo i nadpostuszenstwo
tozsamosciowe. Problemy edukacyjne’

Streszczenie: W tekscie przedstawiono problemy edukacyjne zwiazane z potrze-
ba wyrazania §wiadomego i odpowiedzialnego postuszenstwa, niepostuszenstwa
i nadposluszenstwa tozsamo$ciowego w warunkach wielokulturowego $wiata.
Przyjeto, ze esencja tozsamosci sa wartosci dane w postaci dziedzictwa kulturowe-
go grupy rodzimej, co stanowi podstawe ksztaltujacej sie ustawicznie tozsamosci.
Wskazano, ze niepostuszenstwo tozsamo$ciowe moze przejawiac sie¢ jako najwyz-
szy stopien postuszenstwa i nadposluszenstwa wobec wartosci odziedziczonych,
prymarnych, niezbywalnych. Zwrécono uwage, ze szczegélnym problemem jest
sita bycia Innym kulturowo, co wzmaga potrzebe formulowania waznych obecnie
pytan egzystencjalnych dotyczacych jednowymiarowo$ci i pograniczno$ci tozsa-
mosci, potrzebe potwierdzania tozsamosciowego wobec realizowania sie w wielu
tozsamosciach.

Dokonano analizy probleméw edukacyjnych zwiazanych z aktywnym i odpo-
wiedzialnym wyrazaniem postuszenstwa, nieposluszenistwa i nadpostuszenstwa,
sformutowano wiele pytan, wskazano na wiele wyzwan i zadan, ktére winni§my
podejmowac jako autonomiczne podmioty, czlonkowie grup spoleczno-kulturo-
wych, wspdlnot politycznych, ponadnarodowych, kontynentalnych i wspélnoty
globalnej. Podkreslono problem leku o uznanie, leku antycypacyjnego, potrze-
by mysélenia i dzialania pogranicznego w tym procesie. Wskazano na znaczenie
literatury faktu, autobiografii i reportazy w procesie negocjowania i wyrazania
posluszenstwa, niepostuszenstwa i nadpostuszenistwa tozsamosciowego.

Slowa kluczowe: edukacja, tozsamos$¢, kultura, postuszenstwo, nadpostuszen-
stwo, niepostuszenistwo tozsamosciowe

! Tekst przygotowany i wygloszony podczas Miedzynarodowej Konferencji Naukowej

»Pedagogika wobec wartosci i norm tadu spotecznego. Idee — dyskursy — badania’,
Katowice, 25—-26 czerwca 2024.
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Zalozenia wprowadzajace

Kazda grupa, jezykowa, etniczna, religijna, narodowa czy inna, tworzy wlasna
przestrzen kulturowa, w ktérej ksztattuje sie tozsamo$¢ odrebnosci i nabywana
jest §wiadomos$¢ znaczenia kreowanych warto$ci, norm, symboli i wzorcow
wlasnej kultury w kontekscie kultur odmiennych. Martin Heidegger (1997,
s.153) zwrdcil uwage: ,Wszystko co wazne i wielkie bralo si¢ zawsze stad,
iz cztowiek mial ojczyzne i byl zakorzeniony w tradycji” Czy rzeczywiscie?
W obecnych warunkach wielokulturowosci, ktére nie sa epizodem, a czyms
stalym i pozostang z nami na zawsze, powstaje problem kilku ojczyzn, zakorze-
nienia w dwdch lub wigkszej liczbie tradycji i wzorcéw, a przede wszystkim to,
ze Swiadomo$¢ wartosci ojczyzny i rodzimej kultury nabywa sie, wykraczajac
poza nig, poznajac inne kultury i uczestniczac aktywnie w ich zyciu. Moze
dlatego Edward W. Said zwrécil uwage, ze tozsamos¢ ,jest owocem woli, a nie
czym$ danym przez nature czy historie. Co nam przeszkadza w tej swobodnej
identyfikacji? Przybiera si¢ rézne tozsamosci. Ja tak na przyktad robie. By¢ Ara-
bem, Libariczykiem, Palestyriczykiem, Zydem, to mozliwe. To byl méj $wiat,
kiedy bylem mtody. Podrézowalo si¢ swobodnie bez granic migedzy Egiptem,
Palestyna, Libanem. W mojej szkole byli Wtosi, hiszpatiscy i egipscy Zydzi,
Ormianie, to byto naturalne. Sprzeciwiam sie z calych moich sit idei podziatéw,
narodowej jednolito$ci. Dlaczego nie otworzy¢ naszych umystéw na innych?
To jest prawdziwe wyzwanie” (Jalowiecki, 2005, s. 111).

Trudno jednak zgodzi¢ si¢ z Edwardem W. Saidem, ze tozsamo$¢ jest
owocem woli, a nie czym$ danym przez nature czy historie. Uwazam, ze
w procesie rozwoju na poczatku jestesmy ksztaltowani przez nature i hi-
storie, a nastepnie, na tej bazie, mamy mozliwo$¢ i mozemy kreowad
i traktowac tozsamosc jako owoc naszej woli. Stad w opracowanej prze-
ze mnie Teorii Wielozakresowej i Wielowymiarowej Tozsamosci (Nikitoro-
wicz, 2017) zwracam uwage na zakres tozsamosci dziedziczonej, spotecznie
ksztaltowanej i indywidualnie kreowanej, na problem §wiadomosci i odpo-
wiedzialno$ci w tym procesie, na ustawiczne negocjowanie w celu znalezie-
nia przestrzeni rozwojowej w danych warunkach. Esencja tozsamosci sa
wartosci rdzenne, zyciodajna pestka tozsamosciowa, w postaci przejetego
dziedzictwa kulturowego. Te wartosci rodzime — jako wartosci autoteliczne
— stanowia podstawe ksztaltujacej sie tozsamosci i pozwalaja zaprezentowac
i zaciekawi¢ nia innych, ukierunkowa¢ ku dialogowi z soba i z innymi. To
wlasnie zakorzenienie w tradycji pozwala i umozliwia godzenie si¢ na co$
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lub nie, wyrazanie wlasnego zdania, pogladéw, uznania i szacunku wobec
wlasnej kultury i kultur odmiennych, prezentowanie zasad i wartosci, wyra-
zanie poczucia godnosci, odwolywanie si¢ do znaczacych postaci, autoryte-
téw kreujacych nasze Ja i My. Inaczej mialoby miejsce kreowanie czlowieka
jednowymiarowego, jak to okreslit Herbert Marcuse. ,Czlowiek jednowymia-
rowy, zanurzony w »samotnym ttumie« traci swoje poczucie tozsamosci, a co
gorsze traci potrzebe jej poszukiwania i okre$lania. (...) Niezagospodarowa-
ne pola niczyje ludzkiej §wiadomosci staja si¢ terenem licznych manipulacji
wzbogacajacych dehumanizacje, beztroske i cynizm” (Wojnar, 2016, s. 78).
Na podstawie powyzszych rozwazan wylaniaja sie szczegdlnie istotne
problemy edukacyjne, ktére winniémy podjac¢ jako autonomiczne podmioty,
jako cztonkowie grup spoleczno-kulturowych, a takze jako obywatele danego
panstwa — wspdlnoty politycznej oraz jako czlonkowie struktur ponadnaro-
dowych, ponadpanstwowych, kontynentalnych, a takze jako obywatele §wiata
zamieszkujacego glob ziemski. Problemy te dotycza teleologii (cele), aksjologii
(wartosci), epistemologii (wiedzy) i ontologii (bytu). Skupiaja si¢ na proble-
mach bycia i realizowania si¢ w wielokulturowym $wiecie, funkcjonowania
wobec wielorakich zagrozen wspélczesnego $wiata, Swiadomym i odpowie-
dzialnym postuszenstwie, niepostuszenstwie i nadpostuszenstwie tozsamo-
$ciowym. Podczas projektowania i realizowania tozsamos$ci powstaja bowiem
liczne dylematy; wobec kogo (jakich autorytetéw i oséb znaczacych) i czego
by¢ postusznym, niepostusznym i nadpostusznym, czy by¢ sobag i nie podda-
wac sie manipulacji, nie cedowac swojej tozsamosci na Innych, czy zrezygno-
wac z danej kulturowo tozsamosci, tozsamosci odziedziczonej i pozwolic sie
zawlaszczy¢ przez kulture masowgy, czy kultywowac¢ warto$ci odziedziczone,
czy ustawicznie negocjowac swoje stawanie sig, uczyc¢ si¢ funkcjonowania po-
granicznego, ogladu pogranicznego, czy zamkna¢ sie w jednowymiarowosci,
jak to okreslit Herbert Marcuse, czy realizowac si¢ w réznych tozsamosciach,
ktére moga istnie¢ jednocze$nie i zamiennie, jak okreslif to Edward W. Said.

Problem tozsamosci dziedziczonej

Prowadzac od wielu lat analizy i badania zwigzane z wielo- i miedzykulturo-
woscig, stwierdzilem, ze w dynamicznym, zmiennym i nieprzewidywalnym
$wiecie powstal wielki problem tozsamosci osoby, grup, a takze narodéw i ich
kultur. W badaniach prowadzonych pod koniec lat osiemdziesiatych w po-
przednim wieku (Nikitorowicz, 1992) zauwazylem, jak wazne byly zobowia-
zania tozsamosciowe i identyfikacje, jak dziala poczucie wstydu przynalezno-
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$ci do nizej cenionej kultury, etnicznej i wyznaniowej grupy mniejszosciowej,
grupy, wobec ktérej funkcjonuja liczne uprzedzenia i negatywne stereotypy.
W tych i innych badaniach (Nikitorowicz, 2000) analizowalem rézne odpo-
wiedzi na pytania typu: kim jestem i dlaczego, kim sig staje i kim bytem, ku
czemu zmierzam, w jakiej spolecznosci funkcjonuje, w jakim spoteczenstwie
zyje, czy i jak je ksztaltuje, a ono mnie, czy odczuwam zniewolenie czy wol-
no$¢ w wyborach tozsamosciowych, dziatalnosci, czy mam poczucie war-
tosci i godnosci, czy wstydze sie i wyrzekam odziedziczonej przynaleznosci
grupowej, przyjmujac tozsamosc¢ ksztaltowana w edukacyjnych instytucjach
danego panstwa. Zauwazyltem, ze nieposluszenstwo tozsamosciowe moze
przejawiac sie jako najwyzszy stopien posluszenstwa wobec ja odziedzi-
czonego jako szczegolnej, niezbywalnej wartosci.

Whiosek z powyzszych badan byt jednoznaczny: budowanie wlasnej tozsa-
mosci i otwarcie na poréwnania jest mozliwe, gdy czlowiek podejmuje $wiado-
mie i ustawicznie taki trud, gdy $wiadomie i odpowiedzialnie potrafi przeciw-
stawic si¢ zewnatrzsterowalnosci i ubezwlasnowolnieniu. Na podobny wniosek
wskazuje takze Katarzyna Olbrycht (2019, s. 48). Sita bycia Innym kulturowo
to dramat i rado$¢, co wzmaga potrzebe formulowania waznych obecnie py-
tan egzystencjalnych, miedzy innymi takich, jakie formulowata Barbara Skarga
(20009, s. 384): ,,(...) czy mozna zanegowac to doswiadczenie siebie samego,
pragnienie utrwalenia odrebnosci i wlasnego Ja lub doswiadczenie samotnosci,
w ktérym Ja tak dotkliwie si¢ sobie ujawnia? (...) Czy mozna zanegowac do-
$wiadczenie siebie samego, kiedy si¢ budzi przez wine i wstyd? Czy wreszcie
mozna zanegowac sens tego uporczywego poszukiwania siebie?”.

Odpowiedz na to pytanie byla jednoznaczna — nie mozna, bez wzgledu
na to, jak bedzie to bolesne i ktopotliwe. Problemem edukacyjnym byta, jest
i bedzie odpowiedzialno$¢ i refleksyjno$¢ w wyrazaniu postuszenstwa, nie-
postuszenistwa i nadpostuszenstwa. Frederic Gros (2019) wyszed! od pytania
o posluszenstwo, przyjmujac, ze niepostuszenstwo, w obliczu absurdu i irra-
cjonalno$ci $wiata, jest czyms$ oczywistym. Problemem szczegdlnie niebez-
piecznym w kulturze, edukacji i w rozwoju cztowieka jest postuszenstwo i nad-
postuszenstwo absolutne; bezwarunkowe, automatyczne, charakteryzujace
si¢ pragnieniem stuzenia, zwigzane z uwielbieniem przywédcy, podziwem,
oczarowaniem, fascynacja itp. To wlasnie pozwala mu trwac przy wladzy. Za-
stanawia si¢ wiec, jak ksztaltowac¢ umiejetnos$¢ niepodtrzymywania wladzy,
nieudzielania kredytéw zaufania, niedawania wiecej, niz zada si¢ od nas czy
oczekuje, jak nie by¢ nadpostusznym, a refleksyjnym, myslacym, chcie¢ by¢
wolnym i odpowiedzialnym za powierzone zadania w kontekscie wtasnego
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sumienia. Sadze, ze podobnie jest z wolno$cia negatywna — pasywna w ujeciu
Isaiaha Berlina (2000), zwalniajaca z odpowiedzialno$ci i potrzeby dzialania,
rozbudowujaca roszczeniowos¢ w réznych wymiarach tozsamosci, w odréz-
nieniu od wolnosci pozytywnej — aktywnej, ktora nie godzi si¢ na podporzad-
kowanie, zawlaszczanie i odwoluje sie do autonomii i podmiotowosci.

Whniosek w konteks$cie powyzszego jest jasny i jednoznaczny: wyzwoli¢
sie z nadpostuszenstwa i realizowac wolnos¢ pozytywna — aktywna, by¢
czujnym i nie zdradza¢ idealéw, rozwijac¢ pasje i tworzy¢ kulture, a w niej
warunki do ich rozwoju, aby by¢ soba, czuc si¢ wolnym i odpowiedzial-
nym, wiarygodnym i prawdziwym.

Obowiazkiem edukacji jest prezentowanie przykladéw postuszenstwa,
nieposluszenstwa i nadpostuszenstwa w imi¢ obrony wartosci uznawanych
i cenionych, zapewniajacych poczucie godnosci indywidualnej i grupowej,
niepodwazajacych godnosci innych, jak tez postuszenstwa, niepostuszenstwa
oraz nadpostuszenstwa w kontekscie postaw fanatyzmu, wrogosci i nienawisci,
stosowania przemocy, agresji, terroru itp. Istota jest dziedzictwo kulturowe (je-
zykowe, wyznaniowe, etniczne, narodowe). Mozemy je chroni¢ i kultywowac,
nierozerwalnie wiazgac te dzialania z tolerancja, szacunkiem do innych, wspét-
praca, wspoéldziataniem dla dobra ludzkosci, zyczliwoscia, wytrwaloscia, cier-
pliwoscia itp. Mozemy jednak wigzac te dzialania z nietolerancja, poczuciem
wyzszosci, nacjonalizmem, szerzeniem uprzedzen, megalomania, ksenofobia
itp. Stad problemem edukacyjnym jest kwestia odpowiedzialnosci i od-
wagi w wyrazaniu postuszenstwa, niepostuszenstwa i nadpostuszenstwa
tozsamos$ciowego, wdrazanie do §wiadomego dzialania na rzecz rozwo-
ju kultury rodzimej i innych kultur. Tak miedzy innymi uczynit Zbigniew
Rokita (2020), podejmujac probe poszukiwania korzeni tozsamosciowych,
godnego uhonorowania pradziadka stuzacego w Wehrmachcie w kontekscie
wczedniejszego pamietania ostroznego, po cichu, tylko w gronie zaufanych.
Wskazat na upokarzajacy problem weryfikacji zdolnosci Slazakéw do bycia
Polakami, ukrywania ,wykletych” przedmiotéw na strychu przez pét wieku,
dojrzewania do otwartej tozsamosci itp. Podobnie, na moim Podlasiu, Aneta
Prymaka-Onikszt (2024) prace poswieca pamieci tych, o ktérych wygodniej
byloby zapomnie¢. Wskazuje, ze aby nie by¢ zawstydzanym, wyszydzanym,
gnebionym, dyscyplinowanym, wylaczanym, marginalizowanym, najlepiej byto
ukrywad swoje wyznanie. Ksigzka powstala jako odzew wlasnego sumienia.
Autorka nie wyparla z wlasnej swiadomosci informacji o dziatalno$ci dziadka
i jego $mierci skrywanej w tajemnicy, lecz podjeta prace nad przywrdceniem
o nim prawdy, odbudowania dobrej pamieci.
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Problem leku o uznanie

Wskazujac wyzej na znaczenie odpowiedzialnego niepostuszenstwa jako po-
stuszenistwa wobec samego siebie, chcialbym zwrdci¢ uwage na szczegdlny
aspekt edukacyjny, wielokrotne uznanie, o ktére powinni$my ustawicznie
zabiega¢ i ktore powinno towarzyszy¢ czlowiekowi w rozbudowujacej sie
ustawicznie przestrzeni kulturowej. Jurgen Habermas (1993) wskazywal, ze
kazdy powinien znaleZ¢ potrdjne uznanie. Po pierwsze, powinien otrzymac
taka sama ochrone i cieszyc¢ sie takim samym szacunkiem jako niepowtarzalna
osoba, czyli posiada¢ poczucie podmiotowosci, autonomii, wartosci i godnosci.
Po drugie, jako czlonek pewnej grupy etnicznej czy kulturowej (na przyktad
jezykowej, etnicznej, narodowej, wyznaniowej). Wyzej wskazywatem na tozsa-
mo$¢ nadang-prymarng, w odréznieniu od zadanej. Po trzecie, jako obywatel,
to znaczy czlonek wspélnoty politycznej. Uwazam, ze nalezy takze wskazac na
kolejne uznanie, szczegélnie istotne w warunkach wielokulturowosci i trans-
kulturowosci, uznanie w kontekscie czlonkostwa w szerszej wspélnocie naro-
déw (w naszym przypadku Europie ojczyzn, Europie wolnych ojczyzn czy Eu-
ropie — ojczyznie naszych ojczyzn), uksztaltowanej na wartosciach judaizmu,
chrzescijanstwa, filozofii greckiej i prawie rzymskim. Poza tym zauwazam takze
kolejne uznanie jako aktywnego i §wiadomego cztonka globu ziemskiego odpo-
wiedzialnego za wartosci uniwersalne naszej ludzkiej cywilizacji, na co zwrdcit
uwage miedzy innymi Yuval Noah Harari (2019). Wskazywal miedzy innymi
na potrzebe otwarcia, refleksyjnosci i kontemplacji, zachecajac do myslenia
od nowa, wietrzenia naszych poje¢ i nawykéw myslowych, aby ,rozbi¢” mo-
nolityczna tozsamo$¢. Sadze, ze taka forma potwierdzania tozsamosciowego
jest wyraznym przykladem podmiotowosci, autonomii w mysleniu, wyrazaniu
wlasnych przezy¢ i otwieraniu sie na innych, a takze jednoczes$nie wyraza opdr
i kreatywno$¢, niezgode na uprzedmiotowienie, bronienie wartosci ogélno-
ludzkich; wolnosci, godnosci, sprawiedliwos$ci (Olubinski, 2021).

W kontekscie powyzszego powstaje problem leku antycypacyjnego, oba-
wy, ze moze nas co$ ztego spotkac w przyszlosci, gdy wyrazimy niepostuszen-
stwo zamiast oczekiwanego przez wladze postuszenistwa i nadpostuszenstwa.
Dla poparcia powyzszego odwolam si¢ do prowadzonych rozmoéw z uchodz-
cami wojennymi z Ukrainy, gléwnie matkami, ktérych dzieci uczeszczaja do
polskich szkél. Problem leku antycypacyjnego w tej grupie wyraznie sie na-
silit w ostatnim czasie, zwlaszcza po wprowadzeniu obowiazku nauki dzieci
i mlodziezy z Ukrainy zgodnie z polska podstawa programowa. Oznaczalo to
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objecie ukrainskich rodzin przebywajacych w Polsce takimi samymi wymo-
gami prawnymi jak obywateli polskich, przy jednoczesnym powiazaniu tego
obowiazku z prawem do zasitku oraz programem 800+. Dotychczas mogli sie
uczy¢ w systemie ukrainiskim w formie zdalnej, mieli wybér. Funkcjonowa-
nie w dwéch systemach powodowalo przemeczenie, stad liczne rezygnacje
z nauki. Obecnie pozbawiono ich wyboru, stad pojawily sie pytania dotyczace
stosowania przemocy symbolicznej czy ukrytego programu asymilacji.

Jednym z istotnych wyzwan edukacyjnych jest konieczno$¢ rozréznie-
nia miedzy uchodzcami wojennymi a rodzinami, ktére dobrowolnie przy-
byly do Polski i zdecydowaly sie na asymilacje. To jest ich wybér i nalezy
go uszanowacd. Z edukacyjnego punktu widzenia winni$my uwzgledni¢
dynamike zmian tozsamos$ciowych w sytuacjach trudnych, konfliktowych,
przezywanych traum, koniecznych wyboréw tozsamosciowych, co wiaze wy-
raznie z lekiem antycypacyjnym. Z prowadzonych rozméw z matkami dzie-
ci, uchodzcami wojennymi z Ukrainy zrodzito sie wiele pytan zwiazanych
z poczuciem wartosci, godnosci, zaufania, szacunku do odrebnosci kultu-
rowej w kontekscie osobowym, cztonka grupy, obywatela itd. Zastanawiam
sie nad tym, czy nie jest to pokusa i oferta ekonomiczna ukierunkowujaca
ku wygodnemu posluszenstwu i jednoczesnie do zdrady samego siebie, czy
takim rozporzadzeniem nie wprowadzamy osoby narodowosci ukrainskiej
w powazne konflikty tozsamo$ciowe. Barbara Skarga (2009, s. 13), piszac
o0 ,sobosci’, §wiadomosci, sumieniu, godnosci i odpowiedzialno$ci, podkre-
$lifa: ,Brak wlasnej tozsamosci to przeistoczenie si¢ w przedmiot dla innych,
fatwy w manipulacji, nie stawiajacy oporu i nieraz poddajacy si¢ innej silnej
rece, gdy tylko ta reka nadaje mu jakis ksztalt bycia. We wladczej rece inne-
go rysuje sie mozliwo$¢ odnalezienia wlasnego Ja, czy jest to reka mistrza,
czy tyrana. Istnieje bowiem w nas lek przed utrata tozsamosci, lek naturalny
i obecny nie tylko w jednostkach, lecz takze w grupach spolecznych”.

Lek o utrate uznania w kontekscie czlonka grupy jezykowej, wyznanio-
wej czy narodowej z jednej strony jest przyczyna infrahumanizacji, gloszenia
mysli dyskryminujgcych innych, z drugiej strony powoduje leki o uznanie
tych, ktérzy czuja sie stygmatyzowani, bedac lojalnymi obywatelami. Pozo-
staje problem pozostalych obywateli, ich wrazliwosci i postaw wobec krzyw-
dzonych, klasyfikowanych wyznaniowo czy narodowosciowo i stygmatyzo-
wanych z tego powodu. W tym kontekscie formuluje pytanie: Czy nasze
spoleczenstwo stanie si¢ bardziej wrazliwe, mniej megalomanskie i kse-
nofobiczne, myslace humanistycznie, czy bedziemy zmierzac ku dehu-
manizacji i infrahumanizacji?
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Problem odpowiedzialnosci i mys$lenia pogranicznego

Funkcjonowanie we wspdlczesnym spoteczenstwie, coraz bardziej skompli-
kowanym, chociazby w kontekscie ustawicznie kreowanej kultury wolnosci
od wszystkiego, wymaga coraz wigekszego zaangazowania, madrosci i czuj-
no$ci. Im bardziej nasze funkcjonowanie i rozwéj zalezne sa od struktur
spolecznych i politycznych, tym bardziej winni$my by¢ czujni, aby zachowac
czlowieczenstwo. Stad konieczna dbato$¢ o to, aby nie zagubic sie w dopaso-
wywaniu sie wobec licznych i dynamicznych zmian, ustawicznie pyta¢: kiedy
i dlaczego by¢ postusznym i nadpostusznym, a kiedy i w jakich sytuacjach
niepostusznym, jak uczy¢ sie i ksztaltowac potrzebe myslenia pytajnego,
aby nie dopusci¢ do uksztaltowania si¢ wokoét nas sieci pajeczyn, z ktérych
nie bedziemy mogli sie wyzwoli¢? Cigzy bowiem na nas odpowiedzialnos¢
za to, co zostalo nam dane, zakorzenione i za warto$ci uniwersalne naszej
ludzkiej cywilizacji, za edukacyjne ukierunkowanie ku postawom otwartym
przeciwstawiajacych sie separatyzmowi, nacjonalizmowi i fanatyzmowi. Ro-
man Ingarden (1987, s. 46) podkreslil, ze: ,Odpowiedzialny za co§ moze by¢
tylko kto$, kto jest istota §wiadoma. To, za co mozna by¢ odpowiedzialnym
i w pewnym okreslonym momencie odpowiedzialnym sie staje, nalezy do
kategorii wydarzen wywotanych przez nie stanéw rzeczy. Musi to by¢ jakie$
przedsiewziecie przez osobe i przez nia spelnione dzialanie, jakie$ aktywne
czynienie, a nie pasywnie przez nia doznawane’.

Odpowiedzialno$¢ traktuje jako koniecznosc¢ i obowigzek moralny w kon-
tekscie systemu wartosci, z ktérym sie identyfikujemy. Immanuel Kant (2005)
podkreslal charakter moralny odpowiedzialnosci, stan zobowiazania spoczy-
wajacy na czlowieku, samoodpowiedzialnosci. Filozof dialogu, J6zef Tischner,
analizujac poczucie odpowiedzialnosci, wskazywal na dobra wole czlowie-
ka, zmys! moralny, sumienie i §wiadomos¢ (1984, s. 103). Zwrécil uwage na
potrzebe myslenia i dzialania pogranicznego. ,Kto glupi, a postawi si¢ go
blisko granicy, to zostanie jeszcze glupszy, a kto madry, ten zobaczy wielkie
horyzonty i wielki §wiat. (...) pogranicze moze czlowieka albo zaweza¢, albo
poszerza¢” (Tischner, 2019, s. 120). Od cztowieka ubezwlasnowolnionego,
traktowanego instrumentalnie przez wladze, prawo i edukacje, nie ocze-
kuje si¢ formulowania i préb odpowiedzi na wazne pytania egzystencjalne.
Nie uczy sie wiec on odkrywania siebie, wyrazania zdziwienia i zadziwie-
nia w procesie poznawania Innych i siebie, rozumienia rozterek i wyrzeczen
w procesie ksztaltowania sie wlasnej tozsamosci, przeciwstawiania si¢ mani-
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pulacji, sterowaniu czy empatii w odmawianiu postuszenstwa wobec wladzy
autorytarnej, wyrazania niepostuszenstwa obywatelskiego itp.

Odpowiedzialnos¢ podmiotowa — autonomiczna, to potencjal pozwa-
lajacy wyzwolic¢ twérczos¢, samodzielnos¢, a w efekcie kreowac odpo-
wiedzialno$¢ za wspodlnote kulturowa, polityczna i za rozwdj gatunku
ludzkiego, za jedna wspodlna cywilizacje ziemska, za utrzymanie i ksztal-
towanie pokoju na globie ziemskim, co staje sie szczegolna wartoscia,
wyzwaniem i zadaniem edukacyjnym. Odwage bycia soba, prowadzenie
wewnetrznego dialogu tozsamo$ciowego, odrzucenie narzucanej ideolo-
gicznie tozsamosci ukazywalem w wielu zyciorysach i dzialalnosci grup et-
nicznych identyfikujacych sie z odziedziczona kultura (Nikitorowicz 2020,
2018, ss. 17-30, 2022, ss. 21-38, 2023, ss. 15-27). Odzyskiwanie poczucia
bycia soba ukazuje proces wyzbywania si¢ leku antycypacyjnego, leku przed
wolnos$cig bycia soba. W pracy edukacyjnej winni$my ukazywac biografie
prezentujace proces dokonywania sie zmian w postrzeganiu siebie i swoich
przodkéw, srodowiska zycia, odmiennych kultur i ich reprezentantéw. Na-
lezy zwraca¢ uwage na myslenie refleksyjne prowadzace do przywrdécenia
prawdy i pamieci o najblizszych, co w efekcie przyczynia si¢ do wzrostu po-
traumatycznego, wzrostu poczucia wlasnej wartosci, poczucia sprawczosci,
przemiany duchowej. Przeprowadzona przeze mnie analiza biografii i au-
tobiografii (Dzus, 2020; Glowinski, 2001; Prymaka-Oniszk, 2024) pozwala
zauwazyg, ze jesli prébuje sie komus$ odebraé poczucie godnosci, wéwczas
opdr daje nadziejg, pozwala wyj$¢ z traumy, z cienia, daje poczucie, ze ofiara
moze decydowac¢ o swoim losie i wéwczas moze mie¢ miejsce wyzwolenie
sie z poczucia ofiary. Ten proces wymaga odwotywania si¢ do wzorcéw, au-
torytetdw, os6b znaczacych, a takze krytycyzmu, odwagi, odpowiedzialno-
$ci i stanowi wartosciowy przyklad dla innych. To dziatania mobilizujace do
myslenia, namystu krytycznego wobec tych, ktérzy scedowali swoje Ja na
innych. Autorzy ci reprezentuja czynne niepostuszenstwo, obywatelski opdr,
sprzeciw, niezgode na klamstwo i niesprawiedliwo$¢ w warto$ciowaniu i oce-
nie siebie, najblizszych kulturowo, ale takze i reprezentantéw innej kultury.
Ukazuja odwage odmowy przyjecia narzuconego posluszenstwa, broniac
wlasnych wartosci, podejmujac prace nad wyzwoleniem sie ze zniewolenia
ideologicznego, prace nad wewnetrzna przemiana bycia nadpostusznym, po-
zorujacym wspolprace, zaangazowanie. To w efekcie odzyskanie poczucia
wlasnej wartoséci i godnosci.

Sadze, ze na te problemy zwiazane z kulturowa odpowiedzialnoscia tozsa-
mos$ciowa winno si¢ zwracac szczegdlna uwage, aby nie zatraci¢ wrazliwosci
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w warto$ciowaniu i ocenianiu czlowieka, jego trudu w procesie negocjowania
tozsamosci, potrzeby uwzgledniania zakreséw i wymiaréw tozsamosci, ich
ztozonosci, dynamicznych, nieprzewidywalnych zaleznosci. Sprawujacy wta-
dze podejmowali i podejmuja czesto dzialania zawlaszczajace media, takze
edukacje, stanowigc wygodne dla siebie prawo. Stad obowigzkiem twoércze-
go podmiotu, §wiadomego swojej tozsamosci, jest ustawicznie pytaé: wobec
kogo i czego jestesmy postuszni, dlaczego jesteSmy postuszni, nadpostuszni,
a takze dlaczego niepostuszni, oporni, wstuchujacy sie w glos sumienia, dla-
czego podlegli, zgodni, konformistyczni, rezygnujacy ze swoich praw, a dla-
czego dbajacy o sprawiedliwo$¢, poczucie godnosci i wzajemny szacunek,
poczucie czlowieczenistwa?

Nie mozemy powyzszego w procesie edukacji nie zauwazac i nie reagowac,
gdyz naszym zadaniem jest ksztaltowa¢ kompetencje miedzykulturowe, ktére
»(...) sa wazniejsze niz kiedykolwiek, pozwalaja bowiem dostrzec i poznac przy-
czyny niektérych najbardziej ucigzliwych probleméw, nekajacych wspoélczesne
spoleczenstwa. U podstaw takich zjawisk, jak: dyskryminacja, rasizm, mowa
nienawisci leza wlasnie réznice kulturowe, spoleczno-kulturowe, etniczne
iinne” (Brotto, Huber, Karwacka-Vogele, Neuner, Ruffino i Teutsch, 2014, s. 5).

Uwagi koncowe

Podejmujac refleksje nad postuszenstwem, nadpostuszenstwem i niepostu-
szenstwem tozsamos$ciowym, zamierzalem zwrdéci¢ uwage, ze w kategorii
tozsamosci jako autotelicznej warto$ci zawarta jest immanentnie kategoria
edukacji, samoeduakcji, doskonalenia, samodoskonalenia. To procesy, w kt6-
rych uczestniczymy i powinni$my $wiadomie i odpowiedzialnie realizowa¢
niniejsza powinno$¢, przede wszystkim w kontekscie odpowiedzialnosci wo-
bec nastepnych pokolen. Kultura, w ktdérej uczestniczymy i ktéra kreujemy,
jest przeciez tredcia tozsamosci. Ksztalt kultury i tozsamosci jest wyznaczany
przez to, co jednostka i grupa, w ktdrej zyje, uznaja za szczegdlnie wazne,
warte wysitku, co uruchamia ich sily, mozliwosci, potencjal twérczy, moty-
wuje do konstruktywnego poznawania siebie i innych, prowadzenia dialogu,
wspoélpracy i wspoldziatania z innymi.

Problemem zawsze byla, jest i z pewnoscia bedzie dziedziczona kultura
grupy naturalnej, prymarnej. Ona bowiem dostarcza materialu — surowca
dla ksztaltujacej sie tozsamosci w konkretnych warunkach spoteczno-kultu-
rowych, ekonomicznych, politycznych. Problemem edukacyjnym jest wiec
ustawiczne podejmowanie odpowiedzi na to pytanie: jaki ten surowiec jest,
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jego ilos¢ i jako$¢, w czym przejawia si¢ bogactwo, w czym ubogosé, jak go sie
postrzega i interpretuje, czy jednostka i grupa wydobywa i u§wiadamia jego
istotne zasady, wartos$ci, wzorce, czy je ignoruje, zaniedbuje, czy wyzwala,
rewitalizuje i tym samym zwieksza szanse rozwojowe? Podejmujac odpowie-
dzi na te pytania, winni§my zwracac szczeg6lna uwage na jakos¢ materiatu
— surowca, ktdry traktowalbym jako pokarm tozsamos$ciowy. Stad wazne jest,
aby nie byt on toksyczny, zatruty fanatyzmem, skrajnym nacjonalizmem, nie-
nawiscia i wrogo$cia wobec innych kultur i ich reprezentantéw, aby nie byla
to ideologia toksyczna, niszczaca zdrowy rozsadek, wiedze. Istota w pracy
edukacyjnej jest uswiadomienie, ze ,Moja tozsamos¢ jest okreslona przez
zobowiazania i identyfikacje, ktére zapewniaja ramy i horyzont, w obrebie
ktorego moge prébowac ustali¢ w kazdym konkretnym przypadku, co jest
dobre lub cenne, co powinno zosta¢ zrobione, co aprobuje lub czemu sie
sprzeciwiam. Jest to wiec horyzont, w ramach ktérego zajmuje okreslone
stanowisko” (Taylor, 1989, s. 27). Stad myslenie jest koniecznoscig; chroni
przed manipulacja, przed ukrytymi przestaniami réznych ideologii, przed
glupota (Rembierz, 2021). Uwazam, ze w pracy edukacyjnej niezbedne jest
korzystanie z literatury faktu (pamietnikéw, biografii, wywiadéw), a takze
z autobiografii i reportazy, aby ukazywac zlozone i tragiczne losy osobiste
i rodzinne, problem zmian i wyboréw tozsamosciowych, przejawy stygma-
tyzacji, dyskryminacji, wrogosci, nienawisci wobec tych, ktérzy przejawiali
najwyzszy stopien postuszenstwa wobec swojego ja nieredukowalnego. Ta
literatura pozwala analizowac leki o utrate uznania, leki antycypacyjne, a tak-
ze ich przezwyciezanie, wzrost potraumatyczny, rewitalizacje poczucia war-
tosci i godnosci w procesie przemiany tozsamosciowej. Oto niektére z prac,
oprécz wyzej wskazanych, z ktérym korzystam i polecam (migdzy innymi:
Lachmann, 1999; Wiszniewicz, 2008; Roth, 2009; Hirszfeld, 2011; Zukowska,
2014; Ktys, 2015; Szejnert, 2015; Bielawski, 2018; Przybyszewska-Ortnow-
ska, 2019; Gierak-Onoszko, 2019; Rokita, 2020; Czyniska, 2021; Weeda, 2022;
Kurski, 2022; Pasternak, 2022). Ich istota jest ukazanie odnajdywania w sobie
sily, aby pdj$¢ pod prad, tak jak wskazywal Marek Edelman (Bere$ i Brunetko,
2019, s. 16): ,,(...) jak czlowiek raz wykrzesze z siebie troche odwagi i p6jdzie
pod prad, to jest duza szansa, ze potem tez bedzie tak robil”
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Obedience, disobedience and identity over-obedience. Educational issues

Abstract: The text outlines the educational problems associated with the need
to express conscious and responsible obedience, disobedience and identity over-
obedience in a multicultural world. The author assumes that the essence of iden-
tity is the values given in the form of the cultural heritage of the indigenous group,
which forms the basis of a continuously forming identity. It has been pointed out
that identity disobedience can manifest as the highest degree of obedience and
over-obedience to inherited, primordial, inalienable values.

The author points out that a particular problem is the power of being a cul-
tural Other, which intensifies the need to formulate currently important existential
questions about theunidimensionality and borderline nature of identity, as well as
the need for identity affirmation in the face of participating in multiple identities.

Educational problems related to active and responsible expression of obedi-
ence, disobedience and superobedience were analysed. Many questions were for-
mulated, and many challenges and tasks were pointed out, which we should take
up as autonomous subjects, members of socio-cultural groups, political, suprana-
tional, continental and global communities. The problem of recognition anxiety,
anticipatory anxiety, the need for borderline thinking and action in this process
was highlighted. The importance of non-fiction, autobiography and reportage in
the process of negotiating and expressing identity obedience, disobedience and
over-obedience was pointed out.

Keywords: identity, education, culture, obedience, over-obedience, identity dis-
obedienc
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Pejzaz symboliczny jako wyzwanie dla edukacji
i tozsamosci

Streszczenie: Autorka rozwaza rézne zakresy i uwiktania funkcji edukacji dla
ksztaltowania zaplecza symbolicznego tozsamosci jednostek, grup spotecznych
i $srodowisk kulturowych. Rozwaza w szczeg6lnosci kategorie ,pejzazu” jako
ksztaltowana przez zakres i glebie emocjonalnych przywiazan tozsamosciowych
miedzy lokalno$cia i globalnoscia. Wskazuje tez na dwoiste napiecia i patologie
tozsamog$ciowe, z ktérymi musi sie mierzy¢ edukacja, takze w kontekstach mikro-
spolecznych uwarunkowan. Szczegélny problem stanowi jako$¢ odniesien symbo-
licznych wpisywanych w tozsamos¢ osobowa, a zarazem jakos$¢ ich funkcjonowa-
nia w przestrzeni spolecznej. Jest to wazne zaréwno w ramach osadzenia jednostki
w niezmiennym $rodowisku kulturowym, jak i gdy ma miejsce proces przemiesz-
czeni i otwarcia na dynamike oslabiajaca jako$¢ przywigzania i identyfikacji emo-
cjonalnej, jak tez rozeznania w kategoriach wiedzy, na przykltad historycznej. Da-
lej rame rozwazan tworzy wskazanie na dwa bieguny strategii tozsamosciowych,
tworzace kontinuum poprzez rozmaite determinizmy i twdércze metamorfozy.
Zaplecze merytoryczne tekstu stanowia odniesienia do rozmaitych perspektyw
rozumienia ztozonosci §wiata, z uwzglednieniem hermeneutyki i socjologii her-
meneutycznej, pedagogiki krytycznej i semiotyki kultury, psychoanalizy i teologii.

Stowa kluczowe: pejzaz symboliczny, tozsamos¢, podmiotowos$é, edukacja, miej-
sca, droga, refleksyjnosé¢

Wstep

W humanistyce od dawna manifestowane jest przekonanie zawieszajace za-
sadno$¢ widzenia kulturowych funkcji edukacji w kategoriach afirmowania
jakiego$ swiatopogladu jako zobowiazujacej bazy dla tozsamosci ksztatto-
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wanych instytucjonalnie. Dostrzega si¢ jako znaczace: réznorodnos$¢ pejza-
zy kulturowych, afirmacji etyk i estetyk krajobrazowych, nieredukowalnos¢
do siebie oraz brak ekskluzywnosci $wiato-obrazéw czy §wiato-ogladow.
Wszystko to uczula na to, ze socjalizacja nie powinna by¢ podporzadkowana
symbolicznej przemocy i wtloczeniu jednostki w lokalnie dominujacy ,wir
redukcji kulturowej ztozonosci swiata’, jak taka logike wptywu spolecznego
mozna charakteryzowac. Leszek Kotakowski uczulal dobitnie na to, ze wojny
$wiatopogladowe stanowia absurdalny odpowiednik walki o jedyna stusznos¢
prawd krajobrazowych, zastugujacych na narzucanie w kazdych warunkach,
stanowigc ,horror metafizyczny” dla wspoélczesnosci. Gadamer podkreslal,
ze na prawdziwy obraz $wiata mozna patrze¢ bez grozby popadania w skrajny
relatywizm w kategoriach wielo$ci $wiatoobrazéw. Ona bowiem — jako je-
dyna — zdota uwzglednia¢ w poszukiwaniu prawdy naturalne zréznicowanie
symboliczne niedajace si¢ zredukowac inaczej jak przemoca. Uniewazniona
zostaje opozycja miedzy prowincjonalnym nastawieniem jako ekscentry-
zmem czy podej$ciem o wartosci jedynie egzotycznej oraz uniwersalnym
i jedynie slusznym roszczeniem widzenia zhomogenizowanej globalizacji.
Alternatywa lokalnosci zakorzenien i kosmopolitycznego uniesienia nie daje
sie utrzymac, gdy w gre wchodzi odpowiedzialno$¢ za jakos$¢ zakorzenienia
tozsamosciowego oraz troska o zréznicowanie jako bogactwo szans na po-
glebianie wlasnych szans rozwojowych. W gre wchodzi potrzeba procesu
uniezalezniajacych od przygodnego wrzucenia w ,,chronotop” historyczny
i przestrzenny. Afirmacja tradycji nie musi by¢ zdominowana tradycjona-
lizmem eliminujacym zmiane, a pochwala nowoczesnosci nie musi wyko-
rzeniac z jej przetwarzanego zaplecza. Alternatywa strategii adaptacyjnych
w warunkach emigracji: tygiel mieszajacy w magme czy papke homogeniczna
albo ostre zamkniecie w niedostepnosci obcych wplywéw daje sig¢ zastapic
strzecia wartoscia” w budowie tozsamosci, jak podkreslata Danuta Mostwin,
postulujac udzial odrebnych tozsamosci w tym, co Michail Bachtin nazywat
»efektem pogranicza’, mozliwego dzigki otwieraniu si¢ na nasycenie miej-
sca réznica, dajaca si¢ wartosciowac jako szansg, bez antagonizméw czy
obojetnosci. Rzecz jasna, nie ma tu zadnego automatyzmu, a raczej blokady
utrudniajgce przeksztalcenie miejsca wielokulturowego w miedzykulturowe.
Zasadnicza trudnos¢ wiaze sie z wyksztalceniem zaangazowania w postawy
i dzialania pozwalajace na budowanie poczucia symbolicznej przynaleznosci
do sfery znaczen i tradycji obiektow kulturowych, reprezentatywnych dla tej
czy innej sfery zjawisk. Chodzi o uruchomienie proceséw glebokiej interak-
¢ji, umozliwiajacych powstawanie tozsamosci zespalajacej si¢ z okresowymi
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zdarzeniami generujacymi emocjonalna wiez i uznanie dla warto$ci przez nie
wyrazanych i podtrzymywanych. Bez tego miedzykulturowos¢ jest pozorna.

Szczegdlnie znaczaca zmiane w przestrzeni instytucjonalnych oddziaty-
wan symbolicznych stanowi troska o to, aby tradycyjne muzea uruchamiaty
strategie okreslang coraz cze$ciej mianem ,ekomuzeum’, czyli ksztaltowania
przestrzeni nasyconej praktyka otwierania si¢ na rewitalizacje dziedzictwa
kulturowego w interakcji miedzypokoleniowej, czynigc dobra symboliczne
uczestnikami ksztaltowania tozsamosci sSrodowiskowej. Ma to funkcje edu-
kacyjna niedajaca si¢ redukowac do sprzyjania postawom turystycznym, na
ktérych ograniczenie zwraca si¢ coraz czesciej uwage, jak w przypadku Zyg-
munta Baumana.

Dwoiste napiecia i patologie tozsamosciowe

Badania na rzecz edukacji miedzykulturowej najczesciej operuja na pozio-
mie rozpatrujacym i poréwnujacym ,makrospoleczne uwarunkowania’, na
przyklad w zakresie poczucia tozsamosci narodowej na pograniczu (Gra-
bowska, 2013). Wartos¢ takich analiz nie przekresla faktu, zZe nie mniej waz-
ne wydaja si¢ pedagogicznie rozwazania o charakterze ,mikrospotecznym’,
dotyczace bardzo lokalnych i zindywidualizowanych proceséw obrastania
symbolika miejsca zakorzenienia kulturowego i przydawania tym ostatnim
osobiscie przezywanego znaczenia. To oczywiScie wymaga innej perspekty-
wy w zakresie problematyzowania proceséw ksztaltowania tozsamosci. Cho-
dzi tu w szczegdlnosci o troske o ozywianie pojedynczych symboli lokalnie
zakorzenionych kulturowo i wymagajacych oddzialywan edukacyjnych, dla
zintegrowania ich z powstajaca tozsamoscia. Miedzykulturowo$¢ widziana
w mikroskali dotyczy sytuacji mikrointerakcji jednostek miedzy soba czy
w stosunku do symboliki miejsca oderwanego od szerszych kontekstéw, na
przyklad miejsca zamieszkania. Wystarczy zauwazy¢, jak wielki potencjat
dla aury kulturowej miejsca, a zarazem dla mechanizméw tozsamos$ciowych,
niosa ze soba coraz czestsze murale w postaci artystycznej, przywotujacej ku
pamieci w codziennym trybie bycia znaczenia wydarzen czy pojedynczych
os6b, ktérych zycie okazuje sie pod jakims wzgledem symbolicznie wzboga-
cajace. Dzieki takiemu nasycaniu znaczeniami kulturowymi miejsca, mijane
wczesniej obojetnie, staja sie generatorem zainteresowania i inspiracja dla
przezycia tozsamo$ciowego oraz dalszych dziatarnn w strone samoksztalcenia.
Nasycanie miejsca symbolika artykutowana srodkami artystycznymi (zatem
na przyklad bez zbednego tekstu) chroni¢ moze przed aura pustyni przy ma-
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sie gotych §cian i doraznych tylko ustugowo emblematéw. Przyjrzyjmy sie
blizej ztozonosciom tej sytuacji kulturowej dla rozpoznania zadan eduka-
cyjnych.

Tozsamo$¢ jako wymiar funkcjonowania jednostek, zbiorowosci spolecz-
nych i instytucji, uwiklana jest zawsze w napigcie miedzy odrebnoscia i jej
zamknieciem symbolicznym a otwarciem na interakcje z Innymi, poszerza-
jaca jej horyzont uniwersalnosci. Procesy powstawania tozsamosci jednostek
i spolecznosci wspolczesnie nieuchronnie tocza si¢ miedzy dwoma bieguna-
mi: biegunem odniesien coraz bardziej wirtualizowanych, az po globalnos¢
i osadzenie w sieci wspdlnotowej zakorzenionej w Internecie z jednej strony
a biegunem zwigzanym z potrzeba relacji bliskich emocjonalnie i silnie mo-
tywujacych do zamknietej identyfikacji, zwanej coraz czesciej neoplemienna,
z drugiej strony. W gre wchodza zawsze pytania o jako$¢ zaplecza symbolicz-
nego takich identyfikacji jako ich potencjalu oraz o mozliwo$¢ traktowania
zréznicowania takiej przestrzeni jako wymagajacej tolerancji, az po szacunek
i zdolno$¢ do traktowania jej znaczen jako szansy. Oznacza to takze tworcze
otwarcie na Innego, bez uprzedzen, agresywnych roszczen i gestow degradu-
jacych. Ogniwo posrednie w przestrzeni réznic stanowia identyfikacje $ro-
dowiskowe czy tez dotyczace wspélnot okreslanych mianem regionalnych,
zorientowanych na zysk poprzez troske o wieksza widocznos$¢, uznanie ich
specyfiki i zastugiwania na promocje markowa. Ma to dawa¢ podmiotowo$¢
stuzaca zwigkszaniu wymiany z odwiedzajacymi, cho¢by w trybie zaintereso-
wania (w ruchu turystycznym), dla okreslonych korzysci danego miejsca. In-
teresuje mnie w tych rozwazaniach kwestia tego, jak mozna $rodkami i pro-
gramami edukacyjnymi wptywac na ksztaltowanie tozsamos$ci w procesach
ukierunkowania rozwoju na warto$¢ symboli kulturowych i ich uniwersa-
lizacje. Aktualne podmiotowosci maja swoje zakresy selektywnosci wobec
potencjalnych bodzcéw, jednak procesy rozwoju duchowego musza stuzy¢
naddawaniu na takie ograniczenia przestrzeni znaczen wykraczajacych poza
zwyczajowe ramy tozsamosciowe zwigzane z koncepcja siebie i kompetencja
do dziatania. Czasem sa te podmiotowosci lokalnie spatologizowane w spo-
sob, ktéry opisal — postugujac sie kategoria ,syndromu masowosci” — José
Ortega y Gasset (1982).
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Dwa bieguny strategii tozsamos$ciowych: determinizmy
i metamorfozy

W filozofii (w tym postmodernistycznej) i naukach spolecznych wystepuja
dwa spolaryzowane sposoby opisu tego, jak powstaja, utrzymuja sie i rozwi-
jaja tozsamosci jednostkowe ludzi w ich zyciu i $wiecie spotecznym. Bieguny
te s3 osobno zréznicowane, rzecz jasna, ale dadza sie wyrézni¢ i radykal-
nie odréznié¢, pozostawiajac pytanie o to, czy nie ma wobec nich trzecie-
go rozwigzania, przezwyciezajacego ich skrajny antagonizm. Jak si¢ wydaje,
takze ta trzecia droga moze by¢ zréznicowana, w rozrzucie miedzy bezre-
fleksyjnym byciem w $wiecie lokalnym, z zyciem zdominowanym codzien-
nym przetrwaniem i walka o byt w warunkach lokalnego gospodarowania
zubozonymi mozliwo$ciami troski o siebie z jednej strony a wyrafinowanym
eksperymentowaniem soba i czynieniem obiektem przetworzen ogniwa toz-
samosci facznie z cialem oraz odmowa zadomowienia w uporzadkowanym
$wiecie spotecznym z drugiej strony. Tu ani (przejsciowa) praca, ani miejsce
(tymczasowego nieustannie) zamieszkania, ani (zwykle staba) edukacja, ani
wczesniejsze decyzje i rozwiazania zyciowe i identyfikacje nie stanowia ramy
programujacej przysztos¢, co wyraza chociazby postawa widczegi w sensie
Z. Baumana, albo buntownika czy artysty ponowoczesnego, pozbawionego
silnych charakterystyk ,stylu’; a nawet stalych ,wlasciwosci’;, pragnien i celéw
dazen podmiotowych.

Na dodatek owa ,trzecia droga” wobec tych roztacznych biegunéw nie
musi mie¢ postaci kontinuum, ale daje o sobie znac takze wariant sprzegajacy
te bieguny we wspélpracy, poza ich rozrzutem, a nie tylko spolaryzowanym
dualizmem. W gre tu wchodzi formuta wskazujaca na — nie tylko socjologicz-
nie wazny — model homo duplex czy nawet homo multiplex, gdy wspomniane
czynniki dzialaja jednocze$nie czy naprzemiennie (Manterys, 1996). Model
tej sytuacji z historii kultury reprezentuje klasyczne , oblicze Janusowe’, wska-
zujace na tozsamos$¢ majaca profile odslaniane na zmiane. W edukacji trzeba
umie¢ operowac takim podwojonym lub zwielokrotnionym profilowaniem
postawy, ktéra nakazuje stosowanie estetyk zachowania i interakcji w try-
bie oscylowania. Dopelnieniem tej formy kulturowego przejawiania facze-
nia biegunéw tozsamosci jest wskazanie na sytuacje, w ktérych tozsamos¢
wymaga uwzgledniania ztozonosci jednoczesnie stawiajacej podmiot wobec
podwdjnego niebezpieczenstwa, okreslanego mianem putapki Scylli i Cha-
rybdy z klasycznego losu Odyseusza. Przemieszczanie w takiej sytuacji nie
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dokonuje si¢ bez ryzyka i kosztéw, a samo tradycyjne poszukiwanie ,zlotego
$rodka” nie ma tu zastosowania.

Miedzy stabilnoscia i plynnoscia tozsamosci kulturowej

Rozwazmy wiec najpierw dokladniej charakter samych biegunéw tozsamo-
$ciowych w wersji ich radykalnego przeciwstawienia. Z jednej strony mamy
rozwiazania o charakterze zdeterminowanym i w duzym stopniu niezalez-
nym od dzialann podmiotu. Psychologowie sa sklonni wyréznia¢ tu osobowo-
$ci i ich cechy czy uwarunkowania, takie jak temperament, czy biologiczne
czynniki, facznie z zaprogramowaniem wedtug kodu DNA. Socjologowie
uwypuklaja determinacje wpisane w rozstrzygniecia spoteczne, w tym me-
chanizmy socjalizacji i presje okolicznosci lokalnych i historycznych. Na
styku z antropologia przebil si¢ pouczajacy model ,dystansu miedzypoko-
leniowego” w ujeciu Margaret Mead (2000), wskazujacy, jak zmienia si¢ me-
chanizm ksztaltowania tozsamos$ci w tym kontekscie w zaleznosci od tempa
zmiany spotecznej, gdy od dlugotrwatej stabilnosci §wiata przesztego i star-
szego pokolenia, przychodzi $wiat odsuwajacy starsze podmioty na margines,
a zmusza miode pokolenie do adaptacji do dokonanej rewolucji czy moder-
nizacji przez dominujace pokolenie dorostych. Ostatecznie pojawia sig¢ taka
dynamika zmian, wielokrotnych za zycia jednego pokolenia, ze $wiat ludzi
dorostych podlega procesom, za ktérymi nadazaja jedynie tozsamosci poko-
lenia ludzi mtodych, zreszta uczestniczacym w stymulowaniu transformacji
do tego stopnia, Ze to dorosli maja uczy¢ si¢ od nich. Tu przyszlos¢ daje o so-
bie zna¢ wielokrotnie i instytucje edukacyjne nie moga dalej funkcjonowac
jak w przeszlosci, jesli nie maja sta¢ si¢ blokadami rozwoju i generatorami
degradacji przekazywanej wiedzy.

Nie darmo tez przebila si¢ formula méwiaca o tym, ze czlowiek nie tyle
»przychodzi na $wiat” w akcie narodzin, ale zjawia sie ,wrzucony w $wiat’,
w sposob, ktéry determinuje z géry ograniczenia jego bycia ,soba” W skraj-
nym przypadku tradycji ezoterycznych do glosu dochodza sugestie o de-
terminizmach wrecz kosmicznych konstelacji gwiezdnych, czy tez w trybie
sit nadprzyrodzonych i woli ,boskiej”. Moze to dzia¢ sie takze w sensie an-
tropologicznym dominacji wzoréw, jakie maja reprezentowac poszczegdlne
znaki Zodiaku, czy poprzez osobno ujmowane daty urodzin, widziane ,,nu-
merologicznie’, co takze ma swoja rozbudowana tradycje. Wreszcie chodzi
o epoki uwypuklane w innych trybach kulturowych, jak chociazby w typach
roku wedtug przekazu chinskiego. Osobno los kondycji ludzkiej jest diagno-
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zowany w tym bogatym nurcie poprzez zapisy odczytywane poprzez karty
Tarota, dajace w tej tradycji mozliwos$¢ odczytania, czyli dekodowania losu,
jaki zaistnial i jaki jednostke oczekuje. Dzialaja takze zapisy sankcjonujace
determinacje wyrazajace si¢ uktadami wybranych fragmentéw cielesnych.
Oczywiscie, nie jest moim zamiarem deprecjonowanie zadnej z tych tradycji,
a jedynie zdanie sprawy z ich dzialania rzutujacego takze na postawy zyciowe
calych srodowisk i kregéw spolecznych oraz oddzialywan medialnych i kul-
turowych. Tak ludzie moga postrzega¢ swoja tozsamo$¢ czlowieka, obywa-
tela czy fragmentu jakiej$ wspdlnoty, ktérej mozna nadawac jakie$ specjalne
znaczenie (poprzez identyfikacje wrecz o znamionach sekty), lub ksztattowac
dalej wedlug i wokét niej swoje dziatanie i zycie.

Z drugiej strony mamy do czynienia z wizja plynna stajacej sie nieustannie
tozsamosci, ktéra charakteryzuje przestrzen zdarzen, jakie moga stac sie zna-
czacymi w ,historycznej $ciezce zycia’, jak to okreslat Albert N. Whitehead
(2021). Woéweczas zycie jest uwiklane w procesy oddziatywan, ktére moga
ksztaltowac ciggle aktualna i zmienna hybryde, poddana wysitkowi ciagle po-
nawianej i tymczasowej syntezy. Jest ona istotnie zalezna od wlasnych aktéw
samodeterminacji z wyboru stanowiacego o wyobrazeniu jej racjonalnosci
i konsekwencji, albo — przeciwnie — uwiklania w przygodno$¢ i nieprzewi-
dywalnos¢. Tozsamo$¢ moze takze by¢ postrzegana jako powstajaca w try-
bach twoérczej postawy jednostki Swiadomie ksztaltujacej siebie w dziataniach
i decyzjach (wyborach) na podobienstwo aktéw artystycznych. Moze to dzia¢
sie dzieki woli przyjmowania postaw, tak estetycznych, jak egzystencjalnych,
przez dobrowolnie wykonywane akty czy przypadkowe relacje i zdarzenia
uznane za zrédlo wlasnej samorealizacji, ktéra nie musi mie¢ zadnego sche-
matu decyzyjnego w swoim zapleczu, jako mechanizmu nieustannie obo-
wigzujacego.

W historii filozofii wspéiczesnej mamy wiele przypadkéw myslenia o czto-
wieku, gdzie koncepcje sa wolne od determinizmoéw, a nawet normatywnie
ujmuja podmiotowo$¢ ludzka w duchu ,postmodernistycznym’, jak czesto
sie to okresla, czy reprezentujacym rozbudowana pod wzgledem réznic ,po-
sthumanistyczna wizje podmiotu” (Chutoranski, 2013, ss. 109-124). Jedna
z formul dominujacych w tym ujeciu niesie prowokacyjne wezwanie Michela
Foucaulta: ,Nie pytajcie mnie, kim jestem, i nie kazcie mi by¢, kim bylem”
(Kwiek, 1998). Inna formute mamy w wizji Richarda Rorty’ego afirmujacej
postawe ironisty i ironistki w kulturze wspotczesnej, w ktdrej cztowiek jest
skazany na nieustanne szukanie siebie i sposobu na wyrazanie siebie. Nawet
mechanizmy oddzialywania tresci religijnych moga by¢ wpisane w ,teologie



36 Artykuly i rozprawy

procesu’; w ktdrej tozsamos¢ jest nieustannie konstruowana, nie wylaczajac
tozsamosci boskiej i poszczegélnych tradycji wiary i wyznan, przywotujacych
$wiat ,nadprzyrodzony’, ale w pelni realny (Patalon, 2012, s. 271).

Jednym stowem, w przestrzeni naszej problematyki mamy do czynienia
z rozmaitymi aspektami kondycji jednostek i uwarunkowan kulturowych,
z ktérymi moze sobie radzi¢ filozoficznie dojrzala edukacja miedzykultu-
rowa, usilujaca przerzuca¢ pomosty miedzy rozmaitymi separatyzmami
tozsamos$ciowymi, stanowiacymi przeklenstwo dla wspoétczesnego $wiata.
I nie chodzi tu o usilowanie tworzenia tygla mieszajacego przeciwstawne
skrajnosci, ale o prébe tworzenia przestrzeni mozliwego spotkania w zakre-
sie réznorodnosci zdolnej na siebie wzajemnie oddzialywac¢ bez narzucania
jednej wersji obowiazujacych przezy¢. Inaczej ktérys z separatyzmoéw uzna
si¢ za upowazniony do nacis$niecia przycisku nuklearnego lub uruchomie-
nie innej katastrofy cywilizacyjnej dla catej ludzkosci. Procesy ,odemknie¢”
(disclosures) wydaja sie tu niezbedne, jesli przyszlos¢ nasza ma by¢ mierzona
w skali kosmiczne;j.

Wyzwania troski o jako$¢ tozsamos$ci w konfrontacji
z trudno$ciami adaptacji

Moje rozwazania wyrastaja z dostrzezenia destrukcyjnego charakteru zja-
wiska spolecznego w postaci narastajacego zaniku aury symbolicznej w co-
dziennosci zycia spotecznego z udziatem edukacji, standaryzowanej poza
troska o lokalne zakorzenienia w znaczenia kulturowe i o poglebianie ich
rzutowania na emocjonalno$¢ i bogactwo kulturowe wyobrazni. Zamiera-
nie zywych znaczen w przestrzeni zamieszkania podmiotu, coraz bardziej
dynamicznie sie przemieszczajacego, i — bywa, wrecz tymczasowego — po-
bytu, degraduje jako$¢ proceséw tozsamosciowych dotyczacych mieszkan-
c6w i aury dla przybyszoéw, nie tylko turystéw. Szczegélne problemy z tym
zwigzane maja emigranci, a takze uchodzcy, w obliczu budowania swoich
odniesien ze §wiatem lokalnym, w ktérym wczeéniejsza tozsamo$¢ moze by¢
przeszkoda, jako obca, a nowa nie stanowi latwej przestrzeni do identyfi-
kacji i zadomowienia sie. Najczesciej do glosu dochodzi jeden z biegunéw:
zamknigcia we wlasnym $rodowisku albo otwarcia na procesy rozmywaja-
ce historyczne uwarunkowania wtasnej genezy i wartosci funkcjonowania.
Stad z wielka trudnoscia zwigzane jest staranie o zaistnienie tozsamosci jako
~trzeciej wartosci” (Mostwin, 1984), z jej wykroczeniem poza takie spolary-
zowanie reakcji emigrantéw czy uchodzcéw, z troska o to, aby ,odmykanie”
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(disclosure) wczesniejszych identyfikacji stanowito wktad w spluralizowany
zestaw tozsamosci, wzbogacajacy przestrzen nowych interakcji. Wymaga to
jednak edukacyjnej ,desocjalizacji’, jako wyjscia poza socjalizacje widziana
jako ,wir redukcji kulturowej ztozonosci $wiata’, czy méwiac inaczej — troski
o uruchamianie mechanizmu ,decentracji” rozwojowej, w sensie procesu,
ktéry charakteryzowal Jean Piaget w jego epistemologii genetycznej, a co zo-
stalo wnikliwie przeniesione na mechanizm wykorzystany w teorii dzialania
komunikacyjnego, ktéra stworzyt Jiirgen Habermas (1999, 2002) w celu afir-
macji typu racjonalno$ci decentrowanej, réznego od wersji instrumentalnej
i konsensualnej tego dziatania.

Wiadomo z badan Danuty Mostwin (1984), jak trudne jest ustanawianie
tej ,trzeciej wartosci” w zakresie procesow adaptacji twérczej do srodowiska
stanowiacego wyzwanie tozsamosciowe. Zwykle bowiem dziala mechanizm
tygla, zacierajacego réznice w zlewaniu si¢ w jedna magme lub zamkniecie
sie w swoim pierwotnym $wiecie duchowym w trybie wykluczajacym moz-
liwos¢ szerszej integracji. Tworcze podejscie do procesu wrastania w prze-
strzen spofeczng — jak akcentowal psycholog humanistyczny Kazimierz Obu-
chowski (1985) — obejmuje postawe identyfikacji z ,zadaniem dalekim’, ktore
wymaga dlugotrwatosci wysitku pracy nad soba w trosce o stawanie si¢ bez
gwarancji ostatecznego sukcesu dajacego sie zamkna¢ satysfakcjonujacym
rezultatem. Pamigta¢ warto, ze procesy migracyjne we wspolczesnym $wiecie
narastajg, i to w skali masowej ze stref zagrozenia zycia, przez co ,ratunek
dla zycia duchowego” (Witkowski, 2023) staje sie wyzwaniem wymagajacym
angazowania takze edukacji, cho¢by tymczasowo organizowanej. Na ogét
bowiem strategia adaptacyjna skupia si¢ na krétkookresowym przetrwaniu,
w trybie dodatkowo degradujacym tozsamo$¢, poza trauma zrédlowa przez
dominacje cierpienia i poczucia krzywdy i wykorzenienia.

O pandemii bezrefleksyjnosci

Zajmuje mnie wiec w szczegdlnosci troska zorientowana przeciw coraz
bardziej automatycznemu i powszechnemu zamieraniu znaczenia miejsc
symbolicznych w realiach codziennosci zycia. Dzieje sie tak, gdy miejsca
zamieszkania (czy przebywania) postrzegane sa jedynie powierzchownie
i instrumentalnie, zatem pozostaja dla podmiotéw w nich uwiklanych ode-
rwane od ich zakorzenienia semantycznego w tradycji, z ktérej wyrastaja,
jak tez gdy sa pozbawione innych funkcji (na przyktad estetycznych) poza
uzytkowymi. Codziennosc i pospiech, w skupieniu na epizodycznej terazniej-
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szoci, rytualnie organizowanej i sprowadzonej jedynie do celu przetrwania
w trybie fragmentaryzowanego czynnosciami powierzchownego aksjolo-
gicznie do$wiadczenia zyciowego, czynig te symboliczne znaczenia niewi-
dzialnymi i pozbawionymi wplywu dla mieszkancéw, zaréwno kulturowo,
jak i egzystencjalnie. Nazwiska znaczacych oséb czy odniesienia do wydarzen
historycznych wpisane w nazwy miejsc czy obiektéw staja si¢ martwymi od-
niesieniami, pozbawionymi aury wyjatkowosci i glebi, przez co odartymi ze
skojarzen nadajacych im sens, a tym bardziej warto$¢. Wprawdzie symbo-
le ,,daja zawsze do myslenia’, jak dobrze wiemy z klasyki hermeneutycznej,
to jednak dla edukacji pozostaje to wyzwaniem, gdyz efekty i relacje sa tu
czesto nieprzewidywalne i bywa, ze nie przyjmowane do wiadomosci, czyli
nieobecne biograficznie (Wiercinski, 2019). Znaczeniowe impulsy moga nie
zosta¢ odebrane, usltyszane, dostrzezone czy uwewnetrznione emocjonalnie
poza powierzchownym skojarzeniem semantycznym z martwg, acz porecz-
na komunikacyjnie nazwa, zwykle jeszcze redukowana do mniejszej, skro-
towej formuly narracyjnej o jedynie technicznej zawarto$ci informacyjnej.
Jednostka moze by¢ ,nieobecna” w ich znaczacej przestrzeni, jako pozba-
wiona ,gotowosci do zaangazowania w spotkanie” w znaczeniu obecno$ci
za Jacques'em Maritainem oraz przy rozumieniu znaczacego spotkania, tak
jak czyni to Hans-Georg Gadamer, jako wymagajacego zaistnienia glteboko
przezywanego ,poczucia wspélnoty doswiadczenia” (Wojciechowski, 2012;
Gadamer, 1993). Tymczasem takie zredukowane w odbiorze codziennym
symbole moga by¢ postrzegane — pod wplywem pracy duchowej na rzecz
zaplecza odniesien kulturowych z nimi zwigzanych — jako potencjalnie gle-
bokie Zrédla zakorzeniania i rozwijania tozsamosci kulturowej jednostek,
grup i srodowisk, a takze instytucji spotecznych. Moga utatwia¢ procesy
rozpoznawania swojej genezy, ztozonosci jej Zrédel i przebiegu zdarzen pro-
wadzacych do wyrdznienia ich w polu uznanych i emocjonalnie przezywa-
nych znaczen. Na wiele sposobéw spotykamy rozpoznawany w diagnozach
kulturowych i spolecznych ,zanik przestrzeni do refleksji’, wpisany w po-
$piech i dzialanie edukacji w praktyce bycia mieszkanicem zadomowionym
w okre$lonym rytualnie splyconym rytmie codzienno$ci (Baudrillard, 1998).
Gubi sie tym samym zdolno$¢ do ,uprzedmiotawiania wlasnej podmiotowo-
$ci’, co wymaga wrecz rewolucji w zakresie refleksyjnego wilasnie podejscia
(Obuchowski, 2001). Jest tak réwniez w procesach i instytucjach ksztalcenia
oraz w stosowanych praktykach samoksztalcenia czy ich namiastkach, do-
stosowanych do patologicznych czesto wymagan instytucjonalnych i ewa-
luacji w procesach ksztalcenia. Nie ma tu miejsca na niezbedne przeswity
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glebszych znaczen i przebtyski emocjonalnego ich zakorzeniania we wlasnej
wizji siebie i wlasnego $wiata. Intuicje Martina Heideggera (1994) i kategorie
diagnozy rozmaitych zapasci bycia w §wiecie staja sie tu niezbedne. Jean Bau-
drillard (1998), Peter Sloterdijk (2008, 2014), w swoich krytycznych rozwaza-
niach o wyzwaniach tozsamosciowych wspoélczesnosci czy Olga Tokarczuk
(2021) w swoim noblowskim przekazie, dobitnie w swoich kontekstach analiz
wskazuja na te atrofie symboliczng, narastajaca wrecz z udziatem instytu-
¢ji edukacyjnych i medidéw, w trybie dziejacej si¢ od dawna, a przeoczanej
»epidemii bezrefleksyjnosci” (Tokarczuk, 2021), niosacej deformacje funkcji
poszczegélnych instytucji i mediéw. Deformacja ta wystepuje jako ,norma”
oswajana jako tozsamo$¢ juz trwale towarzyszaca zyciu kolejnych pokolen
i srodowisk spotecznych, narzucajac swoéj sposéb negowania wysitku nawia-
zywania wiezi z symbolika historycznie zakorzeniona w dzielach majacych
range wymagajaca dysponowania glebszym zapleczem kulturowym. Nie
darmo Florian Znaniecki poréwnywat (Witkowski, 2022) zycie miejskie do
sytuacji mieszkancéw jaskini platonskiej, nie§wiadomych tego, ze uwiktani
sa w redukt rzeczywistosci i ze zadowalaja si¢ namiastkami znaczen w za-
geszczeniu i po$piechu. Redukuja tym samym wlasne bycie w $wiecie do
doraznej funkcjonalno$ci lub identyfikacji oderwanych od glebi symbolicznej
miejsca, zgodnie z procesami tworzacymi wiezi wirtualne poprzez Internet
i gadzety pozwalajace na komunikacje na odleglos¢, az po identyfikacje glo-
balne w sieci ze wspélnotami pozbawionymi miejsca. Refleksyjno$¢ w posta-
wie wobec symboli roénie wraz ze zdolno$cia odczytywania znakéw w ich
wieloznaczno$ci, ukierunkowaniu semantycznym, wymagajac wiec praktyki
stosowania ,szczepionki czytania” literatury, uodparniajacej na socjalizacyjne
redukcje wyobrazen o normie czy standardach.
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Symbolic landscape as a challenge to education and identity

Abstract: The author considers various scopes and entanglements of the function
of education for shaping the symbolic background of the identity of individuals,
social groups and cultural environments. In particular, he considers the category
of “landscape” as shaped by the scope and depth of emotional identity attachments
between locality and globality. He also points to the dual tensions and identity pa-
thologies that education has to face, also in the context of microsocial conditions.
A particular problem is the quality of symbolic references inscribed in personal
identity, and at the same time the quality of their functioning in the social space.
This is important both within the framework of embedding the individual in an
unchanging cultural environment and when there is a process of displacement
and openness to dynamics that weaken the quality of attachment and emotional
identification, as well as discernment in categories of knowledge, e.g. historical
knowledge. Further, the framework of the considerations is formed by indicating
two poles of identity strategies, creating a continuum through various determi-
nisms and creative metamorphoses. The substantive background of the text con-
sists of references to various perspectives on understanding the complexity of the
world, including hermeneutics and hermeneutic sociology, critical pedagogy and
semiotics of culture, psychoanalysis and theology.

Keywords: symbolic landscape, identity, subjectivity, education, places, road, re-
flexivity
Translated by Monika Jaworska-Witkowska
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»Swiat, jaki sie przyénil filozofom”: o etycznych
i metafizycznych zZrédlach pokoju na swiecie
oraz wizjach edukacyjnych pro pace

Streszczenie: Etymologicznie polskie stowo ,,pokd;j” jest zaprzeczeniem cierpienia:
oznacza ono ukojenie, ztagodzenie, uspokojenie. Najpierw musi pojawic sie jaki§
negatywny czynnik, by ten wyeliminowac. Podobnie w sferze znaczenia: pokdj
negatywny to poskromienie gniewu, zazegnanie konfliktéw, odejscie od agresji,
w koricu nieprowadzenie wojen. Swiadomo$¢ ma jednak te zalete, ze moze wy-
sung¢ jako zasade czolowa te pozytywna — pokdj jako wartosé. Nie tylko jako
brak wojny, ale jako sine qua non zycia, istnienia, rozwoju. Artykul ma, co za
tym idzie, charakter waloryzujacy i preskryptywny. Za Kantem mozna uwaza¢,
ze pokdj jest autoteliczny, czyli jest wartoscig sama w sobie; mozna tez jak wielu
etykéow uznaé pokojowo$¢ za cnote, ktéra juz w sobie stanowi nagrode. Inaczej
w przypadku oczekujacych nagrody za ich zycia: ci na pokdj trwaly musza dlugo
poczekaé, a nawet przestac nan liczy¢. Pokéj i wojna maja wiele odcieni, nosza
w sobie potprawdy i zafalszowania, ale to wlasnie ta ztozonos¢ zacheca do reflek-
sji nad fenomenem pokoju wciaz widzianym u celu naszych ludzkich dazen jako
najszlachetniejsze marzenie.

Stowa kluczowe: pokdj, wychowanie do pokoju, pacyfizm, rozwiazywanie kon-
fliktow

Wstep

Wybuch kolejnej wojny czy kolejnego konfliktu zbrojnego mobilizuje histo-
rykéw, socjologéw, politykéw i wojskowych do komentowania rzeczywisto$ci
z perspektywy niepokoju. To catkowicie zrozumiale, a wrecz nieodzowne
dla okreslenia biezacych kierunkéw dziatania oraz sposobéw radzenia sobie
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z zaistnialg sytuacja. Na ogél wojne rozumie sie jako konsekwencje diugo-
falowych decyzji politycznych i gospodarczych. Jest to jednak powierzchnia
zjawiska. Refleksje na temat wojny pojawiaja si¢ zwykle za p6Zno, a na temat
pokoju dopiero, kiedy sytuacja w szerszej skali staje si¢ niezno$na, bo wojna
pochlania juz zbyt wiele ofiar. Budzi wielkie zdziwienie, kiedy kto$ usituje
przemycic¢ tematyke pokojowa juz wtedy, gdy na horyzoncie pojawia si¢ mie-
dzyludzka wrogos¢, gdy narodowosc¢ bierze gére nad znacznie wazniejszymi
czynnikami samookre$lania si¢ wspdlnot albo, co gorsza, wtedy, gdy leje sie
krew i wali si¢ w gruzy cata cywilizacja. Zapobieganie wojnom jako temat
budzi szerokie zdziwienie w $wiecie rywalizacji, w $wiecie doraznych zyskéw
i zwykle zgrabnie maskowanych niegodnych celéw. Jak mozna bowiem pro-
pagowac pokdj, kiedy potrzebne sa nowe dziala, dozbrajanie czy tez bezpo-
$redni udzial w dziataniach wojennych?

Inicjatywy pokojowe wraz z programami edukacyjnymi sa rozsiane po
calym $wiecie, a widac ich skuteczno$¢ zwlaszcza tam, gdzie udaje sie uzy-
ska¢ przynajmniej ,wyspowy’, czyli ograniczony pokéj. Tworzenie ,wysp
trwalego pokoju” zaklada przyjecie rzeczywistej mozliwosci glebokiego roz-
wigzywania konfliktéw u samych ich Zrédet. Oto wybidrcze tezy dotyczace
wcielania pokoju w zycie poprzez komunikacje proedukacyjna. Aczkolwiek
brzmia one banalnie, ich artykulacja banalizacje te znosi, jak to czesto obser-
wujemy w réznych narracjach codziennych. Konflikty mozna uznaé za rzecz
osadzong w naturze rzeczy, jednak wojna stanowi dostownie wynaturzenie
relacji miedzy podmiotami. Twierdzenie, ze wojna nie jest czyms natural-
nym, jest bardzo mocnym twierdzeniem i de facto musi mie¢ ono uzasadnie-
nie metafizyczne, jakkolwiek nie zawsze jestesmy tego s$wiadomi. Ukrytym
zalozeniem tutaj jest uznanie dobra jako normy — jako podstawy istnienia
(Boulding, 1978, s. 4). Skala efektywnosci nauki pokoju jest zalezna od geo-
politycznych warunkéw dzialania, ale uskutecznianie tej nauki na réznych
poziomach rozwoju mysli jest nieodzownym warunkiem trwania kultury
ludzkiej w ogéle. W wielu rejonach §wiata gloszenie pokoju wiaze si¢ z za-
opatrywaniem w podstawowe dobra materialne i nade wszystko edukacja, nie
tyle zmieniajaca nature mniej ucywilizowanych spoteczenstw na te¢ uznawang
za wyzszg, co edukacja ukazujaca nature jako petne dynamiki istnienie z jej
dobrostanem, do ktérego dazymy utomnie, na rézne sposoby, przez wieki
i pokolenia. Nature dobrg, piekna i prawdziwg, do ktérej powinnismy miec
dostep jako jej godni odkrywcy. Takze w §wiecie wysoko cywilizowanym zja-
wiska prymitywizmu wystepuja, ale i nasilaja si¢ w miare budowania niepro-
porcjonalnych §rodkéw uzalezniania jednych ludzi od drugich. Nadmierne
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bogacenie sie, wyzysk, a takze — nie béjmy sie uzy¢ tego stowa — ,wtérna
kolonizacja” pozwalaja pysznym utrzymywac tylko pozory pokoju do czasu,
gdy tolerancja stabszych sie konczy albo gdzie interesy moznych dopuszczaja
potezne zniszczenia. Zniszczenia tam, gdzie dotad srodkami pokojowymi
osiggano partykularne cele.

Pokéj nalezy rozpatrywa¢ w dwéch wariantach: jako pokdj negatywny,
czyli brak wojny, brak konfliktéw zbrojnych oraz jako pokéj pozytywny, czy-
li obfito$¢ wartos$ci niosaca zywotna, sprzyjajaca zyciu tre$¢. Pokéj obec-
ny w najszlachetniejszych dazeniach jako nie w pelni mozliwe dzis, a moze
w pelni mozliwe dalekie jutro zawiera w sobie potencjal myslenia i dzialania
nieograniczonych horyzontéw. Jest zatem czym$ wprowadzanym w zycie za-
réwno przez malo, jak i bardzo wplywowych ludzi.

Teza ponizszego opracowania jest wlasnie sensowno$¢, a nawet nie-
odzowno$¢ myslenia i kierowania si¢ kategoriami pokoju na etapie od ksztat-
towania sie konkretnej jednostki, az po relacje szerokiej skali bez wzgledu
na obecnos¢ wojny w jakiejkolwiek czesci $wiata i bez wzgledu na stopien
mozliwosci jego uobecniania.

Wprowadzanie pokoju poprzez postawe, gloszenie, prace
wspolnot na rzecz pokoju oraz edukacje dla pokoju

Blogostawieni, ktorzy wprowadzajg pokdj,
albowiem oni bedg nazwani synami Bozymi (Mt 5,9)!

Wprowadzanie pokoju stanowi realizacje¢ godnosci cztowieka: nadaje ton
zyciu, stwarza mozliwosci wszelkiego rozwoju, pozwala wzej$¢ subtelnej
kulturze jak stonicu nad ugory i pola. Ziarna pokoju padaja nieraz na nie-
urodzajne podloze, ale niektdre rezultaty tej pracy zaskakuja nawet samego
siewce. ,Siewca dobra i pokoju nie wie, ani kiedy, ani jak wzejdzie jego plon”
(Tau, 1968, s. 1, cytat z j. niemieckiego wg wspétautorki artykulu). Siewca
zta oglada wyniki wcze$nie — nie kaza one na siebie dlugo czeka¢. Mozna
uzna¢, kierujac sie tym, co powierzchowne, Ze praca na rzecz pokoju jest
znojna, nieefektywna, malo satysfakcjonujaca, utopijna i syzyfowa. Jednak dla
tego, kto wprowadza pokdj, nagroda jest juz obecna — samo dziatanie, sama
droga do celu, kazdy pokonywany krok na tej drodze daja glebszy oddech,

! Cytat za Biblig Tysigclecia. Tu zdanie Jezusa przytoczone przez autoréw moze przy-

ja¢ bardziej uniwersalne znaczenie.
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nastrajaja tworczo, otwieraja horyzonty. Latwa, krétka droga bez wigkszych
przeszkdd nigdy nie da tej satysfakcji i dobrostanu ducha, co ambitna, niepo-
pularna i wybitnie zaskakujaca. Glos wynikajacy z najglebszego rozpoznania
tego, co stuszne, powadzi swoimi wyboistymi §ciezkami: przez lekcewazenie,
o$mieszenie, samotno$¢, odrzucenie, niezrozumienie, a nawet kare wiezienia
w przypadku obowiazku wojskowego. Glos wotajacego na puszczy (Mt 3,2).
Prorok pokoju to ten, co powiada, ze krdl jest nagi, a czlowiek w swej naturze
bezradny i zdany na innych, co powiada, ze kazdy jest winowajca i powinien
mie¢ si¢ na baczno$ci, winien pozosta¢ stale czujnym na wrogo$¢, ktéra na-
rasta w nim samym, w nas az po jej dalekie echa.

Kruchy i ufomny pokéj nie moze opierac sie tylko na meznych jednostkach,
cho¢ od nich zalezy bardzo wiele. Gniew i gwaltowno$¢ panujacych wplywac
moze bezposrednio na obywateli, tym wigksze powinny by¢ wymagania wo-
bec wtadzy i jej kontrola. ,Wielko$ci szczes$cia powinna odpowiadaé wielkos¢
umystu i jesli ta nie moze doréwnac szczesciu, tym bardziej go przewyzszy¢,
wtedy zniza je razem ze soba do najwigkszej podiosci” (Seneka, 1965, s. 16).
Gwaltowne, a zarazem wybitne jednostki rozpalaja do szalenstwa serca ludzi
malych i nikczemnych, prowadzac ich na rzez w imie zdegenerowanej idei
narodu czy innego konstruktu. Dlatego wobec kultu jednostki nalezy by¢ nie-
zmiernie sceptycznym, a przy tym nie zapominac o psychologii tlumu, dalej
o psychologii ludzi do pewnego czasu podrzednych spolecznie, ktérzy, by te
zadre nizszo$ci usunad, rozpychaja sie fokciami do pierwszych rzedéw, postu-
gujac sie nie argumentami racjonalnymi, lecz niemal wylacznie sila.

Pokéj wymaga systematycznego, a nawet systemowego wsparcia. Obowia-
zek zapewnienia sobie i innym zycia w pokoju dotyczy kazdego i wszystkich.
Budowanie pokoju wewnetrznego — to jedno, gremialne umacnianie pokoju
— to drugie. Jedno bez drugiego pozostaje bezsilne.

Na rzecz pokoju dzialaja nie tylko wyjatkowe jednostki, ale tez grupy, sto-
warzyszenia, a w konicu liczne grona budujace oficjalne struktury. W historii
kultury Zachodu zapisaly sie niezwykle jednostki popierajace pokdj, nawet
za ceng pozbawienia wolnosci czy szykan. Nie spos6b wymieni¢ wszystkich,
ale warto wyrézni¢ Maxa Schelera (zwolennika pacyfizmu wartosci, a nie
tylko doraznej pomocy), Henriego Bergsona (sceptycznego wobec przelud-
nienia jako progu katastrofy), Helmutha Plessnera (wierzacego w mozliwos¢
wyzwolenia cztowieka z zycia drapieznika), Lwa Tolstoja (ktéry cata madro$é
$wiata dostrzegal w Kazaniu na Gérze Jezusa z Nazaretu), Floriana Znaniec-
kiego (wierzacego w ewolucyjna moc szlachetnej mysli, ktéra to mys$l moze
zyskac¢ potezna sile spoteczna), Bertranda Russella (ktéry nie uznawat suwe-
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renno$ci narodowej za wzoér, bronit prawa do odstapienia od stuzy wojsko-
wej). By diuzej zatrzymac sie przy jego postaci: to Bertrand Russell uznawat
obie strony konfliktu zbrojnego za przegrane, potepial przemyst zbrojeniowy,
mowil o wojennej goraczce, ktéra wyzwala bezrozumny betkot nienawisci
u obu stron konfliktu, ostatecznie uznatl idee tzw. wojny sprawiedliwej za
nonsens, migedzy innymi dlatego, ze nie da sie jej odlaczy¢ od zyczenia wro-
gowi §mierci, wrogowi, ktéry méglby by¢ w innych warunkach przyjacielem,
a tak w czasie wojny przestaje by¢ w oczach wroga nawet zwyklym czlowie-
kiem. Wojna sprawiedliwa zawsze dopuszcza puszenie si¢ jednego narodu
nad drugim, stawiania pomnikéw mordercom tym po ,wlasciwej” stronie.
Jako racjonalista Russell starat si¢ by¢ konsekwentny wobec prawdy, jaka od-
krywal. Wzdrygata nim mysl, ze wojna scala naréd, ktéry raduje sie ze $mier-
ci przeciwnika, jakby to nie ludzi zabijano, tylko ich awatary, jakby$my juz
w XXI wieku mogli powiedzie¢ (por. Kuderowicz, 1995, s. 79-80). Pacyfista
uznajacym kazde zycie za $wieto$¢ byt Albert Schweitzer. Do$¢ powiedzie¢,
ze zastanawial sie, czy powinien czytac¢ ksiazki przy swietle lampy, czy tez
czytac i pozwalac przy tym gina¢ zwabionym ¢mom. Wielu sposréd $wietych:
$wiety Franciszek z Asyzu, Ojcowie pustyni, Klemens Aleksandryjski, Jan
Chryzostom nie chcieli, by zwierzeta stawaly si¢ ich pokarmem.

Miedzynarodowych dzialan na rzecz pokoju podejmuja si¢ rozliczne or-
ganizacje, misje humanitarne, w tym oddolne inicjatywy spoteczne: Interna-
tional Peace Institute, Liga Kobiet dla Wolnosci i Pokoju, Greenpeace, Aktion
Sithnezeichen Friedensdienste, Christian Peacemaker Teams IPCRI — Israel/
Palestine Center for Research and Information, Peace not Bombs, Kobiety
w Czerni, Konferencja Pugwash w Sprawie Nauki i Probleméw Swiatowych,
Liga Narod6w, Miedzynarodowa Liga Kobiet na rzecz Pokoju i Wolnosci,
Miedzynarodowe Stale Biuro Pokoju, Organizacja Narodéw Zjednoczonych,
Pax Romana (organizacja), Pokdj Teraz, Szwedzkie Stowarzyszenie Pokoju
i Arbitrazu, Swiatowa Rada Pokoju, pacyfistyczna wspélnota ,The Peace
People’, ,Wolnos¢ i pokéj” — organizacja pacyfistyczna Romana Gatuszki
dzialajaca w czasie stanu wojennego w PRL, stowarzyszenie Objektor i wiele
innych. Nie sposéb nie wspomnie¢ o Pokojowej Nagrodzie Nobla — wyréz-
nieniu przyznawanym od poczatku XX wieku za wybitne zastugi na rzecz
pokoju na $wiecie. Zostalo ono ustanowione na mocy ostatniej woli funda-
tora — Alfreda Nobla, paradoksalnie wynalazcy dynamitu.

Idea radykalnego pokoju przyswieca tez wielu Kosciotom chrzescijaniskim
i zwigzkom wyznaniowym, aby wymieni¢ przynajmniej braci polskich i mo-
rawskich, kwakrow czy swiadkéw Jehowy.
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Précz statutowych dzialan rozlicznych podmiotéw prawnych na uwage
zastuguja osrodki naukowe krzewiace pokdj. Sa to na przyklad: International
Peace Research, Journal of Peace Research, Research Institute Oslo (PRIO).

Pierwsza propozycje stworzenia akademickiego programu studiéw nad
pokojem wysuneta Gladdys Muir w 1948 roku, przy Manchester University
w porozumieniu z Church of the Brethren. Ten nowatorski projekt zostal
przyjety z entuzjazmem. Studenci bardzo chetnie podchwycili uniwersytecka
idee zglebiania metod rozwiazujacych konflikty bez udziatu przemocy;, a za-
razem ochoczo przyjeli pozytywny plan umacniania pokoju. Obecnie istnie-
je ok. 300 programéw edukacyjnych na réznych szczeblach, ktére rozwijaja
mysl profesor Muir. Nowa dyscypline studiéow ,,Peace and Conflict Studies”
rozwingl norweski socjolog Johan Galtung. Dzigki Norwegowi uzyskalismy
pomocne rozréznienie na pokdj negatywny (brak wojen czy konfliktéw zbroj-
nych) i pokéj pozytywny (przestrzen spotkania, gdzie realizowane sa najwyz-
sze wartosci).

24 pazdziernika 1945 roku Organizacja Narodéw Zjednoczonych wsparta
Liga Kobiet uchwalita Karte Narodéw Zjednoczonych. Jej celem bylo wspie-
ranie pokojowej koegzystencji, zapewnienie bezpieczenstwa i wspoétpracy.
Tuz po latach krwawej, bestialskiej wojny rozpoczal sie etap napiecia i rywa-
lizacji ideologicznej, politycznej i militarnej pomiedzy blokiem wschodnim
i zachodnim (Uktadem Warszawskim a NATO, lata 1947-1991). W latach
siedemdziesiatych XX wieku rozwinal sie ruch hipisowski, a ,,dzieci-kwiaty”
wylonily si¢ na tle wojny w Wietnamie jako pokolenie pokoju i tego pokoju
taknace na zawsze. Pojawia sie fascynacja wschodnimi praktykami religijny-
mi, wielkimi mistrzami religii, zwlaszcza buddyzmu i hinduizmu. Ten za-
chwyt idzie w parze z wolnosciowa kontrkultura, glosami sprzeciwu wobec
wojny w Wietnamie i nieufnoscia wobec wladzy kapitalu i wielkiego pienia-
dza.

Owocem zmian pokoleniowych jest ,Deklaracja o wychowaniu spote-
czenstw w duchu pokoju” (ang. Declaration on the Preparation of Societies
for Life in Peace), czyli deklaracja dotyczaca utrzymywania trwatego pokoju
dla wszystkich obywateli. Dokument ten zostal uchwalony na XXXIII Sesji
Zgromadzenia Ogdlnego ONZ 15 grudnia 1978 roku. Juz w 1974 roku spra-
wa ta byla jasno stawiana u nas w kraju. Deklaracja ta w jezyku angielskim
i francuskim jest nazwana bardziej ,,przygotowaniem spoteczenstw do zycia
w pokoju”. Wychowanie do pokoju (lub dla pokoju) funkcjonuje najczesciej
w literaturze tematu na niwie polskiej. Oficjalna nazwa deklaracji to wtasci-
wie ,wychowanie w duchu pokoju” Okreslenie ostatnie bardzo dobrze wspét-
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gra z wyobrazeniem, na czym polega pozytywnie rozumiany pokéj, ufun-
dowany jest on bowiem na trwalym usposobieniu, ksztaltowaniu przyjazni,
zyczliwosci, przychylnosci wobec innych czy obcych (por. Symonides, 1980,
s. 10). W sferze teoretycznej dokument budzi szacunek i nadzieje. Szczegdl-
nie wazny dla zrozumienia tej deklaracji jest kontekst zagrozenia nuklearne-
go i wyscigu zbrojen (zob. Wychowanie..., 1979, s. 25; Wojnar, 2000). Najwyz-
szy czas, by uporac sie z trudnymi kartami historii socjalizmu, a przyjrzec sie
tym, ktére mimo warunkéw geopolitycznych stanowia dziejowa sprawiedli-
wo$¢. Pytanie, czy deklaracja przyniosta konkretne rozwiazania, ktére mo-
glyby postuzy¢ i dzisiaj w czasie, jak to okreslil papiez Franciszek, ,trzeciej
wojny $wiatowej” — to pytanie wciaz otwarte. ,Dzi$ trwa trzecia wojna $wia-
towa zglobalizowanego $wiata, gdzie konflikty bezposrednio dotycza tylko
niektérych obszaréw planety, ale w istocie angazuja wszystkich. Najblizszym
i najnowszym przyktadem jest wojna na Ukrainie, ze §miercia i zniszczeniem,
bedacymi jej nastepstwem; z atakami na infrastrukture cywilna prowadza-
cymi do tego, ze ludzie traca zycie nie tylko z powodu bomb i przemocy;, ale
takze z powodu glodu i zimna” (https://wszystkoconajwazniejsze.pl/pepites/
zdaniem-papieza-franciszka-trwa-trzecia-wojna-swiatowa-w-kawalkach/
[dostep: 21.07.2023]). Nawet jesli znéw wylonil sie koszmar wojny, nie ozna-
cza to, ze jesteSmy skazani zawsze na ten sam scenariusz. Nieustajace pozo-
staja kroki do porozumienia, nieustajace sa potrzeby okielzania wojny u jej
zarania: w sercu czlowieka, w §wiatopogladzie, w duchu zbiorowosci wresz-
cie. Najgtebsze pytanie co do natury wojny i pokoju odnosi si¢ do dociekan,
kim jest cztowiek. Czy definiuje go zlo jako niezbywalny bytowy element, czy
tez zlo jest cecha dziatania, nad ktéra da sie pracowac do konca.

Nominowana do Pokojowej Nagrody Nobla Maria Montessori jeszcze
wczesniej, bo w latach trzydziestych XX wieku, stworzyla podwaliny pod
nowa pedagogike i edukacje, uznajac pokéj za wartos¢ pierwszej potrzeby.
Dziwilo jg, ze do tej pory ludzko$¢ nie rozwija wiedzy o pokoju, ale wie, jak
najskuteczniej i na masowa skale zabija¢. Srodki stuzace walce z udzialem
przemocy oraz wiedza o wojnie, historyczna, militarystyczna jest rozwinigta
niewspéimiernie do poziomu moralnego oraz duchowego ludzkosci. Ogrom-
ne mozliwosci tepienia gatunkéw znajduja si¢ w rekach infantylnych i cia-
snych horyzontéw ludzi. Wedtug Marii Montessori trwaly pokdj na $wiecie
zalezy od edukacji i w niej ma swoje zakorzenienie. Od tego, czym sg karmio-
ne umysly dzieci, zalezy ksztalt przysztosci, czy bedzie nim konfliktowos¢,
niepokdj czy tez poczeta ze spokoju serca sktonnos¢ do zyczliwego porozu-
mienia (Montessori, 2021, s. 5).
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7 marca 2023 r. w Warszawie odbyt si¢ Kongres Pokoju. Patronka tego
przedsiewziecia byta prof. Maria Szyszkowska, Rektor Pedagogium. W pro-
gramie zapowiadala si¢ nurtujaca refleksja nad pokojem jako wartoscia
ponadczasowa, naczelng w tekstach religijnych, niezbywalna w kulturze,
wiodaca w etyce, a nawet, jak u Kanta, autoteliczna. Rozmawiano na temat
pedagogiki pokoju, pacyfizmu oraz budowania pokoju w realiach liberalizmu
ekonomicznego oraz wielo$ci mediéw.

Prawda wojny

Przyjrzawszy si¢ glebiej, wojna jako konflikt doprowadzony do granic ab-
surdu jest konsekwencja mentalnosci, zwyczajéw, temperamentdw, fatwosci
niezadowolenia z wszystkiego i wszystkich, fatwego wpadania w gniew i po-
czucie winy, postawy ,anty’, wrogosci, strachu, pogardy, fatwosci przypisy-
wania innym zlych intencji, szybkiego klasyfikowania. To takze konsekwencja
przeréznych komplekséw, frustracji i wszelkiej niewoli. Rozped bogacenia
si¢ az do obrzydliwo$ci, drapiezna chec¢ zysku, ktéra zawsze idzie w parze
z wyzyskiem — oto prowodyrzy tego zlta. Z szarych i cigzkich kiebiacych sie
chmur nadchodzi krwotoczna ulewa. Krew zalewa perspektywe: widzi si¢ juz
tylko zlo, tylko wroga i coraz brutalniej si¢ go opisuje, az po zamazanie w nim
cech czlowieczenistwa. To jednak nie dzieje si¢ znienacka, lecz systematycz-
nie, przechodzac przez cala game szarosci. Oby nie bylo tak, ze modre, sto-
neczne dni docenia si¢ dopiero wtedy, gdy przychodzi zalamanie pogody.
Wojna, jak burza, budzi pewien respekt; przez brak §wiadomosci, czym jest
naprawde, trafia do panteonu bdstw. Destrukcyjnie energiczna i glo$na, kaze
wierzy¢, ze jest $wiatu niezbedna, ze bez niej niemozliwe jest oczyszczenie.
W istocie przelewanie krwi nie przynosi nikomu zwyciestwa, kazda ze stron
ponosi kleske: zaréwno agresor tracacy czlowiecze rysy, udtawiony krwig, jak
i ofiary oraz wszyscy swiadkowie upadku, takze wszyscy obojetni, wszyscy
wciagnieci w orbite tego zla. Wojna jest hanbg, ostateczna porazka, zaprze-
paszczeniem szans, jakie daje od siebie natura i jakie mozemy dawac sobie
nawzajem. Tym jest, ale nie przeceniajmy jej sily.

Prawda pokoju
»Fakt, Zze permanentny triumf celéw wojny mylnie okreslamy mianem pokoju,

sprawia, ze nie dostrzegamy drogi ku ocaleniu, §ciezki, ktéra mogtaby zapro-
wadzi¢ nas ku prawdziwemu pokojowi” (Nussbaum, 2016, s. 192). Czymze jest
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zatem prawdziwy Pokdj? Pokdj jest najpiekniejsza z partytur, ktéra mozna po-
znac i wykonywag, to najwieksza znana istotom rado$¢. Pokéj jest wolnoscia,
dzieki ktérej mozemy tworzy¢, dzigki ktdrej czujemy sie godni honordéw zycia.
Jest czyms$ zgodnym z rytmem serca, tym spokojnym i tym pelnym werwy.
Pozwoli¢ sobie na fantazje twoérczo$ci, budowania, strojenia to wtasciwe od-
czytanie kodu pokoju w nas i w §wiecie. Dostep do tego kodu maja poten-
cjalnie wszyscy z racji swojej natury pragnacej zycia, przyjemnosci, zdrowia
i wszelkich débr. Wiemy, ze u progu zycia tak wiele jest drég, taka rozmaitosc¢
rytméw i melodii, tyle do wyboru instrumentéw, ze az rwie si¢ na usta: ,To
niesamowite, dlaczego az tyle i co tu wybra¢?”. Rozmaitos¢ ta nie jest wobec
siebie wroga, cho¢ moze si¢ uzupelnia¢ na zasadzie przeciwienstw. Nie ma
w niej glosu: ,,Odbierzmy sobie i innym te mozliwo$ci, niech sie nie rozwijaja
albo utrudnijmy im, podsunmy falszywe nuty, dajmy im nieme instrumenty”.
Taka mysl nawet nie jest w stanie powsta¢ tam, gdzie kazdy naprawde jest
soba. Gubi nas przyzwyczajenie i niewdzigcznos$¢: to, ze jestesmy, nie robi na
nas wiekszego wrazenia, a przeciez powinno. Odwiecznym pozostaje pytanie:
»Dlaczego istnieje raczej cos niz nic?”. To co$ po dziecigcemu, ale i po filozo-
ficznemu, wywoluje zdziwienie, ale tez szacunek i respekt.

Pokdj nie ma charakteru statycznego, dlatego stagnacja wcale nie jest tak
niegrozna, jak czesto myslimy. Pokojowe istnienie i dziatanie oddalaja sie
od swego celu, gdy nie korzysta z czystych zasobow energii i nie rozwija sie
w oparciu o nowe sily etheru. Eterializacja to zaczerpniecie tchu z ,,gérne-
go, czystego, powietrza”. Ten rodzaj energii jest sprzymierzericem transferu,
woéwczas problemy cywilizacji z powierzchownych zagadnien staja sie pro-
blemami wnetrza — konstruktu calej cywilizacji. W transferze energii chodzi
o przeniesienie akcentéw z walki (Srodowisko, wrég zewnetrzy) do wnetrza
struktury spotecznej (Skudrzyk, 1992, s. 147).

Dociekania filozoficzne i duchowe sa warunkami uswiadomienia sobie, ze
pokdj to nie tylko dialektyczna gra, ale takze status metafizyczny.

Edukacja na rzecz pokoju w rozumieniu UNESCO to przede wszystkim
aktywno$¢ ukierunkowana na promowanie kultury pokoju uznawanego za
warto$¢ godna wpajania dzieciom i mlodziezy, ksztaltujaca w nich postawy
i zachowania polegajace na rozwigzywaniu konfliktéw droga dialogu, poro-
zumienia. UNICEF natomiast, formulujac definicje wychowania do pokoju,
mowi o procesie promowania wiedzy, nowych narzedzi pracy, poglebiania
wiedzy w i o Internecie, umiejetnosci, postaw, jak tez wartosci niezbednych
do wywotywania zmiany w zachowaniu, ktére dadza mfodemu pokoleniu
oraz dorostym mozliwos$¢ zapobiegania konfliktom i przemocy. Chodzi za-
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tem o to, aby bez przemocy rozwiazywac konflikty, nie zduszac¢ ich, nie uda-
wad, ze czego$ nie ma. Konflikty domagaja sig¢ bystrych, niepowierzchownych
umysléw. Zrozumienie konfliktéw to wyjscie ku zupelnie innym motywom,
poszukiwania trwatego pokoju (Mayor, 2001, s. 439).

Do wprowadzania pokoju konieczna jest reforma spoteczna, ktéra trudno
rozpatrywac w granicach jednego czy nawet wielu pokolen. Mozliwe, ze kil-
ka kolejnych cywilizacji bedzie potrzebnych do utrwalenia takiej przemiany.
Prawda pokoju nieustannie si¢ wytania. Mozna ja opisywac jako brak wojny,
ale znacznie istotniejsze jest pokazanie, ze brak zapalonych konfliktéw to za
malo, by méwi¢ o czyms$ trwalym, o pokoju, ktéry sam w sobie jest wartoscia,
dla Kanta i jego zwolennikéw warto$ciag sama w sobie (autoteliczna). Stanowi
srodowisko dla rozwoju zycia i §wiadomosci, dla edukacji i wspélnotowosci.
Mozna rzec lapidarnie, Ze brak wojny to jedynie ,przedpokéj” wtasciwego
pokoju, w ktérym dzieja si¢ rzeczy najwazniejsze. Jak powiada Spinoza: ,Not
mere absence of war, but is a virtue that springs from the force of character”
(Cyt za: Page, 2008, s. 40). Istota pokoju jest moc tagodnosci i szlachetnosci,
ktora wyraza sie poprzez wlasciwa postawe wobec adwersarzy: przyjaciot
i nieprzyjaciot (tych, ktérzy nie dotrzymali kroku w drodze do porozumie-
nia). To warto$¢ charakteru czyni pokdj.

Falsz wojny

Wojna ma tak glosna i potezna pozycje, ze zaglusza subtelny, cho¢ bardzo
liczny chér gtoséw tworzacych harmonie. Nawet jesli pohukiwania wojen-
ne sa nieliczne, wprowadzaja solidny falsz i kakofonie. W koncu glos chéru
niknie. Bebni wojna, uderza w kotly nie wedlug mistrzowskiej partytury, ale
na swoéj podszywajacy sie pod artyste jazgoczacy sposéb. To fatwe: wprowa-
dzi¢ chaos, zburzy¢ lad, ogluszaé stuchacza. Proste jest zaczac ryczec i wy¢,
zamiast wsluchac si¢ w uklad melodyczny. To wymaga klasy i uwagi. Latwo
falszowac jak nieuk. By odnalez¢ si¢ w ambitnym dziele na chér i orkiestre,
trzeba wysitku, woli uczenia sig, zestrajania, dyscypliny i wyobrazni. Kazdy
z osobna, kazdy z chérzystéw ksztaltuje przy tym wlasna partie. Jesli pojawia
sie w niej falsz, stysza to wszyscy dokota. Pokéj dziata na podobnych zasa-
dach: zalezy od kazdego cztowieka, od pojedynczego glosu, jak i od uktadu
gloséw. Wazne jest tutaj réwniez czuwanie nad calo$cia sposobem maestro,
czyli dyrygenta. Pokdj potrzebuje nieustannego czuwania, potrzebuje batuty.
Batutg jest nas wewnetrzny glos, ktéry pochodzi z glebi nas. Czasem juz na
poziomie wlasnej jazni falszujemy. Zagluszamy ten glos, nie chcemy go usty-
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sze¢, udajemy, w korncu przestajemy by¢ soba. Trudno niekiedy zawrécic¢, gdy
falsz bierze gére, choc jest nam wstyd. To dziata na zasadzie uzaleznienia:
~Wstydze sig, ze pije, i pijg, bo si¢ wstydze” Moze zaczac by¢ tak, ze ze wsty-
du tracimy kontakt z samym soba. Kazdy niemal zna taka sytuacje, nie tylko
natogowcy, nie tylko niewolnicy, nie tylko wtadcy, nie tylko dowddcy czy
liderzy. Za falszem idzie si¢ wtedy jak za prawda. O tym wlasnie jest wojna,
wojna w czlowieku i wojna na zewnatrz. Zbyt wielu ludzi niestusznie uwaza,
ze od nich nic nie zalezy, jakby nie nalezeli do wspdlnoty, rzec mozna — do
orkiestry. ,,Ale co ja moge zrobi¢? Co ja mam do tego? Nic nie moge zrobi¢
dla pokoju, a méj glos nic nie znaczy” To nieprawda, to falszywa skrom-
nos¢. Kazdy z osobna powotany jest do budowania pokoju. W 1945 r. wysi-
tek otwarcia na horyzont pojednania zostal oméwiony miedzy innymi przez
papieza Piusa XII (Zob. Kozlowski, 2006, s. 115). Cztowiek potrafi zestroi¢
sie z wewnetrznym glosem, jak muzyk zestroi¢ swéj instrument. To daje sile,
poczucie dumy i profesjonalizmu, nawet jezeli inni nie nauczyli si¢ swoich
partii. Gotowos¢ poszczegélnych muzykéw do gry w orkiestrze to wazny
wstep do odzyskania harmonii calo$ci. Falsz niemocy moze zosta¢ pokonany.

Falsz pokoju oraz bankructwo ,,zbawiciela mieczem”

Pokéj nie ma w sobie nic z infantylnych wyobrazen nieba, gdzie grzeczne i ulo-
zone, wyprane z koloru dusze wioda wieczny, mdly zywot. ,Rozumnos¢ od-
wrotna” a rebours kaze nam tak mysle¢ o pokoju i odpowiednio entuzjastycz-
nie o wojnie i piekle. Wéwczas otrzymujemy zupetnie falszywy obraz, jakby
pokdj byt czyms, o co sie nie walczy, o co nie trzeba zabiega¢, bo jest dany raz
na zawsze. Nic nie jest dane raz na zawsze, a tym bardziej pokdj. To tak, jak-
by$my uwazali, ze zdrowie jest i bedzie stale, a przeciez wiemy, jak jest kruche.

Wobec kwestii pokoju nalezy si¢ wykaza¢ pewna powsciagliwoscia, majac
na uwadze to, Ze jest w niej pierwiastek utopijny. Ten idealistyczny pierwia-
stek jest nieodzowny, ale nie jedyny. Utopia sama w sobie nie jest jeszcze
czyms$ zlym: otwiera ona szeroki horyzont myslenia i dziatania (zob. Alt,
1986, s. 116). Jednak spetnienie jej zamiast dazenia do niej to iluzja, a w prak-
tyce nieszczescie, gdyz w zyciu realnym, opanowanym przez dialektyke nicze-
go waznego nie wolno zamyka¢, niczego uznawac za doskonate czy jedynie
stuszne. Pokoj nie jest czyms fatwym, przeciwnie — zawiera w sobie najwyz-
sza gatunkowa trudnos¢, przez co jest ambitny, pobudzajacy, wymagajacy
i nieu$piony. Wymaga on przytomnosci, obecnosci i trzezwosci. Pokéj nie
jest lekka, bezpieczna kolderka, pod ktéra mozna sie bezpiecznie schowac.
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Nad pokojem nalezy pracowa¢ nieustannie. W tym duchu pisal Immanuel
Kant: ,,Pokdj wymaga radykalnej i niezbednej przemiany ludzkich relacji, bez
ktérej wszelka wlasnosc i bezpieczenstwo sa niepewne. Wymaga on ustano-
wienia powszechnego ustroju panstwowego (Volkerstaat, civitas gentium).
Jest to niewykonalne, zamiast tego musimy zaakceptowac¢ zwiazek panstw
(Volkerbund). Poniewaz jednak niewykonalnos$¢ tego projektu nie zostata
ostatecznie dowiedziona, a moralno$¢ domaga si¢ wiecznego pokoju, a wiec
i powszechnego panstwa obywatelskiego, nalezy mimo wszystko uznac
wieczny pokoj za cel, do ktérego bedziemy nieustannie si¢ przyblizaé dzieki
ciggltemu postepowi” (Klonek [dostep: 28.07.2017]).

Granica miedzy pokojem a wojng, wojna a pokojem jest ptynna. Wida¢
tu dwie zasady: taka, ze kropla drazy skale, jak rowniez taka, Ze jedna kropla
przewaza i zawartosc¢ sie wylewa. Warto zawsze bra¢ pod uwage te cienka
lini¢. Z drugiej strony nic nie dzieje sie ,ot tak” Retoryka wojenna i tropienie
wroga zapowiadaja, ze dzieje si¢ co$ niedobrego. Mury miedzy ludzmi wy-
rastaja cegla po cegle w miare utrwalania sie stereotyp6w, uprzedzen i igno-
rancji. ,Inny” budzi coraz wigkszy strach. Wéwczas tak bardzo potrzebna
jest przytomno$¢ i reagowanie z mocg, ale nie przemocg. Réznego rodzaju
konflikty maja i beda mie¢ miejsce — akurat to jest nieuniknione. Wazne jest
natomiast to, jak je rozwiazujemy i jaka jest nasza postawa w punkcie wyjscia.
Szybka, bezrefleksyjna i agresywna reakcja na konflikt nigdy nie przenosi nic
dobrego. Pokéj potrzebuje spokoju, a nie nerwowosci, a tym bardziej zacieklo-
$ci. Z drugiej strony pokdj to nie ,$wiety spokdj’, czyli odwrdcenie sie plecami
do sporéw. W ustrojach wolnosciowych, w przeciwienstwie do totalitaryzmu,
toczy sie podskérna walka, ktéra nazwijmy za Karlem Jaspersem ,walka poko-
jowa” (por. Kuderowicz, 1995, s. 156). Istnieja réznice interesdw, Scieranie sie
$wiatopogladéw i postaw. Nie nalezy tych konfliktéw dusi¢ w zarodku, nalezy
odnie$¢ sie do nich z cala moca fagodnosci. Spokojne przeciwstawienie sig fa-
dunkowi wrogosci jest oznaka mocy charakteru. W takiej postawie przejawia
sie¢ madra tagodnos$¢ — nie ta bierna, ustuzna i przepraszajaca, lecz wlasnie
tagodno$¢ wynikajaca z wiedzy, czujnosci i przewidywania nastepstw marnej
wendety: ,Nie inny jest wyglad twarzy spokojnego i fagodnego majestatu niz
jasnego i pogodnego nieba” (Seneka, 1965, s. 18). Gniew nie charakteryzuje
ludzi silnych, przeciwnie: raczej uleglych wobec wewnetrznych stabosci. Cze-
sto mozna sie spotkac z krytycyzmem wobec ludzi pokoju. Zarzuca im sie, ze
nie rozpoznaja prawdy albo ze umyslnie ja zakrywaja. Tymczasem pacyfizm
wymaga konfrontacji z rzeczywistoscia oraz dosadnego jezyka, jakby powie-
dzial Kurt Tucholsky (zob. Fiedor, 1993, s. 387).
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Przyjecie niewlasciwej postawy wobec osoby czy sprawy o tadunku kon-
fliktowym, a potem trwanie w tej postawie, jest niestety gwarancja dziania sie
zta. Mamy w korcu do czynienia z nieprzerwanym laficuchem akcja-reakcja
tego samego typu, méciwoscia utrwalajaca niegodziwos$¢. Przejdzmy dalej:
jak przeciwstawic si¢ agresorowi? Czasami trzeba wobec niego uzy¢ zdecy-
dowanej sily, takiej, ktéra wydaje si¢ najbardziej adekwatna, ale nie mozna
tego czyni¢ w duchu nienawisci, z intencja zrobienia krzywdy. Na poziomie
umyslu nalezy zachowac przyjazno$¢. ,Wojna jest niedojrzala, niepotrzebna
forma polityczng, patologia, ktéra nie powinna mie¢ miejsca, o ile procesy
konfliktowe bylyby odpowiednio kierowane. Mozna powiedzie¢, ze dojrzate
zycie polityczne polega m.in. na umiejetnosci pokojowego kierowania bie-
giem konfliktu oraz na tworzeniu srodowiska, w ktérym konflikty nie wywo-
tuja niszczycielskiej dialektyki zmierzajacej do wojny” (por. Modzelewski,
2000, s. 207).

Ta wlasnie niszczycielska dialektyka nie dopuszcza innej jakosci. Trze-
ba, wobec tego udac si¢ przynajmniej ,pietro wyzej’, by dostrzec dialektyke
o wiele subtelniejsza.

»Peace cannot be achieved through violence; it can only be attained thro-
ugh understanding” (Pokéj nie moze by¢ osiagany przez gwalt, moze by¢
jedynie otrzymany dzieki zrozumieniu (tlum. wspétautorki, Emerson, 2008.
https://www.goodreads.com/quotes/13419-peace-cannot-be-achieved-thro-
ugh-violence-it-can-only-be [dostep: 1.12.2022]).

Gruboskérna dialektyka niszczenia burzenia, tzn. ponownego budowania
doméw z klockéw juz nie tak subtelnych i stylowych jak dawniejsze. Jedni
za zagrabione poniekad pieniadze dokonuja demontazu $§wiata, by drudzy
— pokonani militarnie, a przede wszystkim przegrani ekonomicznie — budo-
wali miasta na bylych polach bitewnych. Wojny nie sa promotorami nowych
kultur na zgliszczach innych, nawet jesli nowo$¢ i budowanie od podstaw
wydaje si¢ czyms$ bardzo potrzebnym na etapie rozpadu, mozna nauczy¢ si¢
reformowac bez $cinania gléw. Kazdy kolejny akt przemocy czy wojenny ter-
ror $mierci nie ucza godnie zy¢, zy¢ z porazka i zwyciestwem bez zemsty,
rozpaczy i wyniostosci.

To wazne stwierdzenie, a chcialoby sig, by okazalo si¢ falszywe: wojny
niczego nas nie ucza i niczego nie naucza. Jak dotad powtarza si¢ ten sam fa-
natyzm, te same radykalizmy, szukanie mocy w grupie i §lepe przywédztwo,
ktére juz wszystkim wymyka sie z rak, tacznie z liderem.

Arnold Toynbee, filozof cywilizacji, okresla militaryzm mianem systemu
opartego o gloryfikacje wojny. Militaryzm oznacza samozaglade. Narzedzie
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stuzace do niszczenia zycia nie przeobrazi sie w §rodek zachowujacy zycie.
»(...) W naszej epoce, epoce potegi atomowej, bytoby nonsensem uwazac
wojne za odpowiedni $rodek przywrdcenia naruszenia naruszonych praw”
(Papiez Jan XXIII, 1964, s. 71).

Wyscig zbrojen w czasach, tzw. pokoju to w rzeczywistosci fatszywy pokdj
albo przynajmniej pokdj na ,glinianych nogach”. , Siegajac po miecz, cztowiek
spodziewa sie zazwyczaj, iz potrafi go uzy¢ tak skutecznie, ze w przyszto-
$ci miecz nie bedzie mial nic do roboty. Ale taka nadzieja jest iluzja” (zob.
Toynbee, 1963, s. 152). W Encyklice Jana XXIII czytamy stowa wypelnione
historyczna swiadomoscia:

»,Domniemanej przyczyny wspomnianych zbrojen szuka si¢ w tym, ze —
jak twierdza niektdérzy — pokéj da sie¢ zachowac w obecnych warunkach tylko
woéwczas, jesli bedzie istniata rdwnowaga zbrojen. Z chwila wiec, gdy w ja-
kim$ kraju roénie potencjal wojenny, natychmiast i gdzie indziej na pewno
wrastaja starania o zwiekszenie uzbrojenia. Skro za$ jedno panstwo jest wy-
posazone w bron atomowy, to staje sie¢ to dla innych racja do zaopatrzenia sie
w bron o réwnej sile niszczycielskiej. To za$ sprawia, ze narody Zyja w usta-
wicznym strachu, jakby nawalnicy, ktéra moze rozpetac sie w kazdej chwili
z potworna silg” (Jan XXIII, 1964, s. 66—67). Do grona krytykéw zbrojenia na-
lezy wybitna polska filozofka — Maria Szyszkowska: ,Zwiekszenie wydatkéw
na udoskonalenie broni odbywa si¢ w atmosferze deklaracji o pokoju. Cytuje
sie bledna maksyme, w mysl ktdrej pragnienie pokoju wymaga zbrojenia sie,
szykowania si¢ do wojny. W rzeczywisto$ci wymaga rozbrajania si¢” (Szysz-
kowska, 2022, s. 12). Federico Major, byly dyrektor generalny UNESCO, me-
taforze tej daje nowe, dlugie i glebsze zycie: Si vis, para pacem (Mayor, 2001,
s. 438).

Jak zatem wydostac sie z tej iluzji pozornego porzadku? Otéz tanicuch:
przesyt—gwalt—kleska nie jest mozliwy do przerwania, jesli nie ujrzy swia-
tla dziennego chec spojrzenia w oczy przeciwnikowi, che¢ dania mu jednak
szansy — ostatecznie i wrég nalezy do ludzkiej rodziny, przez co jest nam po-
krewny. Najokrutniejsza wojna to ta bratobdjcza, kazda nia jest, a gdy dotyka
sasiadow jest nia podwdjnie.

Warto tu dodac, ze zwycieskie podboje i tak sa porazka, jesli nie prowadza
do porozumienia z tymi, ktérzy sa zawladnieci. To jakby podwdjna strata:
przelana krew i jeszcze do tego zycie w warunkach tzw. pokoju, ktére nie
daje mozliwo$ci rozwoju innym. Réwniez calkowita separacja od tych, ktérzy
bladza na polu relacji z innymi, nie powinna mie¢ miejsca. Calkowite odwré-
cenie sie od 0séb, ktére nie doswiadczaja istoty Zycia jako czego$ dobrego, nie
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jest Sciezka, ktéra prowadzi do porozumienia. Model otwarto$ci powinien
by¢ zachowany. Oczywiscie nie §miemy tu wypowiadac sie za tych, ktérzy
maja pod opieka nardd albo caly kontynent — ich prawo do decydowania
trudno kwestionowac. Z pozycji filozoficznej nalezy proponowac jednak po-
stawe otwarta na szereg réznych mozliwosci. Najwazniejsza z tych mozliwo-
$ci jest rozwiazywanie konfliktu bez uzycia przemocy. Pacyfisci powiedzie-
liby, ze juz dostarczanie broni stanowi krzywdzace rozwigzanie — wydltuza
proces wojny i wyniszcza. Ponadto stusznie uwaza sig, ze niesprawiedliwy
podzial débr w skali calego §wiata skutkuje agresja, a nieprawdopodobne
bogacenie si¢ niewielkiego procenta ludzi powoduje stuszne oburzenie. Jedni
wyrywaja sobie chleb, inni zdobywaja niebotyczne majatki, zarabiajac na pra-
cy ponizonych i wyzyskiwanych. Konkretnym rozwigzaniem, ktére mogloby
co$ zmieni¢, byloby oficjalne ustalenie granicy zarobkowania w krajach wy-
soko rozwinietych. Niewielu jednak podziela taka opinie. Nie da si¢ budowac
pokoju na tak wielkiej niesprawiedliwosci... Warunkiem pokoju jest usilne
dzialanie na rzecz takiego podzialu zyskéw, ktére wynika z realnego wktadu
pracy ludzi. Tak uwazaja spotecznie uwrazliwieni, bez wzgledu na preferowa-
ny model ekonomiczny. Elementem nieodzownym pokoju jest udziat w zdo-
byczach technologicznych, naukowych, krétko: cywilizacyjnych na poziomie
globalnym, a nie punktowo, jak to jest w przypadku bogactw skupionych
w rekach jednostek, elit finansowych i korporacji. Jest to zasada dobra wspdl-
nego, przyjeta wprawdzie przez wszystkich, ale razaco i jawnie naruszana.
Proporcjonalno$¢ dobra materialnego i duchowego jest i bedzie celem huma-
nizmu oraz gleboko pojetej ekologii. Praktyka pokoju, ktéra pozwala odejs¢
od pacyfizmu jako utopii totalnej, jest tworzenie wysp. Warunki dla pokoju
sa w kazdym zakatku $wiata rézne, ale tam, gdzie cho¢by w najmniejszej skali
budowanie pozytywnych relacji miedzy ludZmi jest do zrobienia, nalezy to
uznac za dorazny cel i skupiac si¢ na tej pracy bez zalu, ze pokdj nie ujawnia
sie w pelni swoich mozliwosci.

Zakonczenie — praktyka pokoju

Opowiedzenie si¢ za pokojem w deklaracjach, jak i codziennym dziataniu
wymaga pracy u podstaw. Swiadomo$¢ wielu klesk na tym polu pozwala
unikna¢ utopijnoséci tematu. O praktyce pokoju wciagz méwimy za malo, za$
w ponizszej lekturze wymusza to narzucony rozmiar artykutu.

Szlachetne wyobrazenie, czym jest rzeczywisto$¢, jej dynamiczne stawa-
nie sie, rola cywilizacji i poszczegdlnych jednostek, pozwala w ogéle w pokdj
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uwierzy¢. Bycie przez ide¢ pokoju pociagnietym rodzi swoje konsekwen-
cje od tych prozaicznych, po nadzwyczajne. W warstwie ludzkiego ducha
pokéj to poszukiwanie fundamentéw dobra nawet tam, gdzie nie widac ich
wyraznych zaryséw. To pokojowy stosunek do samego siebie zamiast we-
wnetrznej szarpaniny, to dobrosasiedzkie zwyczaje, ktére pociagaja za soba
szersza perspektywe — pokojowe relacje lokalne i zbiorowe, dotaczajac do
tego serdeczne przyjecie Innosci i praw rozwoju innych podmiotéw spo-
tecznych w harmonii i wielogtosowo$ci. Szacunek i wiedza na temat Innosci,
a te powinny stanowi¢ powazny odcinek edukacji juz w przedszkolu, dalej
w szkole i poza nia. ,Edukacja bazujaca na wychowaniu dla pokoju, zwtaszcza
ta o charakterze miedzykulturowym, inspirujaca do wzajemnych spotkan,
wymiany do$wiadczen i pogladéw, moze by¢ konstruktywna odpowiedzia na
niepokojace, niebezpieczne zjawiska, ktére charakteryzuja wspolczesna rze-
czywisto$¢” (Mydlowska, 2021, s. 61). Jednocze$nie potrzeba postepujacego
uwalniania od stereotyp6w, resentymentéw oraz nieusprawiedliwianej histo-
rig wrogosci. ,Wychowanie do pokoju” to: poszanowanie ludzkiej godnosci,
akceptacja réwnosci miedzy ludZmi, solidarno$¢ z mniej uprzywilejowanymi
i na stosunkach miedzyludzkich, odpowiedzialnosci kazdej ludzkiej istoty za
utrzymanie si¢ pokoju.

Przeciwienstwem pokoju jest wrogosc¢ albo tak umeblowany pokéj, w kté-
rym w co drugiej szafie wisi trup, do tego dywan ma dziwne wybrzuszenia.
Tak fatalnie urzadzone apartamenty cuchna dulszczyzna.

Ostatecznie kazde zto ma swéj poczatek w mniejszego lub wiekszego roz-
miaru glupocie. Wiara ludzi pokoju jest to, ze oczy wszelkich istot sg jedynie
zwrdcone ku $wiatly, cho¢ czasem bywa to tylko mata wiazka §wiatta, ktérej
towarzyszy rozlegly mrok albo bezwartosciowe §wiecidetko. Mimo to prze-
szkody na drodze poznania moga by¢ usuwane — jest to jednak praca dla
wielu generacji, jesli nie cywilizacji. Praktyka pokoju jest okazywanie cier-
pliwosci najbardziej opornym.
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»Ihe world dreamt by the philosophers”: On ethical and metaphysical
sources of peace in the world and educational visions pro pace

Abstract: Ethymologically speaking, polish word ,,pokdj” (peace) is the opposite
of suffering: it carries the meaning of relief, relaxation and calmness. The negative
factor has to appear first to be eliminated. Similarly, in the context of meaning,
the negative peace is the taming of the anger, conflict resolution, abandonment of
aggression, and finally, the act of not waging war. Consciousness has the advantage
of putting the positive rule first — peace as a value. Not only as a lack of war, but
also as sine qua non of life, existence and growth. The article is, therefore, of an
evaluative and prescriptive nature. Following Kant, one can consider peace to be
autotelic, i.e. a value in itself, or, like many ethicists, one can consider peacefulness
to be a virtue that is already a reward in itself. It is different in the case of those
who expect a reward in their lifetime: those who expect lasting peace must wait
a long time, or even stop counting on it. Peace and war have many faces, carry
many half-truths and falsifications, but it is this complexity that sparks the reflec-
tion on the phenomena of peace, still looked upon as the most noble of dreams
seen at the very end of our human aspirations.

Keywords: peace, upbringing to peace, pactions for peace, acifism, conflict reso-
lution

Translated by Joanna Szymik
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Szkota Polska w Krastawiu — poczatek i koniec,
a pomiedzy walka o przetrwanie

Streszczenie: W 1989 r. na terenach bylego Zwiazku Radzieckiego dokonaly sie
zmiany polityczne i spoteczne. Na fali odzyskiwania niepodleglosci w krajach
anektowanych przez Kraj Rad uaktywnita sie polska mniejszo$¢ narodowa, zysku-
jac szanse na odtworzenie szkoét polskich, istniejacych przed wojna w niepodlegtej
Lotwie. Otwarto sze$¢ polskich placéwek, ktére rozwijaly swoja dziatalnosé, ,po-
tykajac sie” o problemy, ktére stawiano im po drodze, zmieniajac prawo o$wiato-
we czy tez ograniczajac finanse z budzetéw gminnych. Z sze$ciu powotanych do
zycia szkot polskich trzy juz zostaly zamkniete. Tekst przedstawia historie szko-
ty polskiej w Krastawiu, opisana zostala nadzieja towarzyszaca powstaniu oraz
wysilek organizatoréw szkoly i determinacja miejscowego srodowiska polskiego,
poszukujacego wsparcia dla tej inicjatywy po obu stronach granicy. Przez wiele
lat trwala walka o pozyskanie ucznia, o zebranie §rodkéw, najpierw na remont,
pozniej rozbudowe i utrzymanie nierentownej placéwki. Jednak okazalo sie, ze
ten wieloletni wysitek poszed! na marne. Szkote zamknieto w 2024 r., pozostaty
jedynie dokumenty i wspomnienia.

Stowa kluczowe: polska mniejszo$¢, szkota polska na Lotwie, Polska Szkola
w Krastawiu, kultura szkoly, etnografia szkoty

Wprowadzenie — takie byly poczatki

Historia polskiego szkolnictwa w Krastawiu' siega 1751 r., kiedy to ksieza
sprowadzeni przez Ludwika Platera zalozyli meska szkote parafialng, ktéra
pracowala do pierwszego rozbioru Polski. Byla reaktywowana w 1916 r., za-
wiesila dziatalno$¢ na czas wojny, po jej zakonczeniu wznowila prace. Nieste-

! Historia Krastawy siega 1558 r., to kolebka polskiej kultury w Inflantach.



64 Edukacja migdzykulturowa na $wiecie

ty, pomimo présb mniejszosci polskiej do wtadz sowieckich, by szkota mogta
istnie¢, w 1947 r. placéwke zamknieto.

Zmiany polityczne, dokonujace sie¢ w krajach ZSRR, przyniosly ze soba
nadzieje dla Lotyszy na odbudowe panistwowosci, a mniejszosciom na zdekla-
rowanie swojej odmiennosci kulturowej*. Z inicjatywy Eugenii Urbanowicz
powstalo w Krastawiu Stowarzyszenie Kulturalne ,,Strumieny”. Jak wspomina
w wywiadzie: ,Wszystko rozpoczeto si¢ w 1988 r. To bylo pierwsze spotkanie
Polakéw w miescie, po tak dlugim czasie sowieckiej okupacji. Na zebranie
przyjechata Ita Kozakiewicz — prezeska Stowarzyszenia Kulturalnego Pola-
kéw na Lotwie. Powotaliémy nasz oddzial a prezesem zostal Jerzy Kurcisz.
W tamtych czasach niezwyktle byto dziatanie na rzecz polskosci, obserwowa-
lismy taka energie w ludziach. Pojawil sie¢ pomyst nauczania jezyka, historii
i kultury polskiej, powstala wigc szkota niedzielna. Z Lublina przyjechala
nauczycielka — Bozena Wierzbicka. Miata zajecia dwa razy w tygodniu wie-
czorem. Program nauczania obejmowat jezyk polski, religie i histori¢ Polski”
Jeden z dzialaczy — Henryk Gatazka — w wywiadzie wspomina: ,Ja watpitem
w sukces, bylem zaskoczony, na zebraniu bylo tyle ludzi, ze w pokoju si¢ nie
miescili. Zapisalo sie 250 Polakéw, ktérzy chcieli sie spotykac i te spotkania
byly bardzo czeste. Trzeba bylo kolejnej nauczycielki z Polski, przyjechala
wiec Nina Muszynska. To byt poczatek poczatku szkoty polskiej w naszym
miescie”

Polakom w Krastawiu bylo mato i w 1991 r. zaltozyli petna szkote polska.
Organizowali ja Eugenia Urbanowicz (pierwsza dyrektor szkoty) oraz Henryk
Gatazka, ktéry to wspomina: ,Miejscowi watpili, ale wladze byly przychyl-
ne sprawie. Dostali$my pozwolenie moze dlatego, Zze mer mial pochodzenie
polskie (mial tez zong Polke). A obecny mer pyta po co ta szkola, bo nie ro-
zumie, Ze to nasze glosy w wyborach sprawily, Ze jest tutaj Lotwa, a nie nadal
ZSRR”.

Szkota powstata z inicjatywy dziadkéw czujacych sie Polakami, ktérym
zalezalo, aby zaszczepi¢ mito$¢ do Polski w swoich zrusyfikowanych potom-
kach, ktérzy jednak nie rozumieli ich tesknot. Towarzyszyliémy organiza-
torom, zbierajac material dotyczacy zycia szkoty. (Urliniska, 2007). W ba-
daniach nad codzienno$cia szkoly wyréznia sie jej kultura jako kategoria
analityczna. Przyjmujemy, ze kultura szkoly jest zespolem idei, pogladow
i praktyk, ktére w jawny i ukryty sposéb oddzialuja na zmiane w szkole i jej

> Organizowano szkoty polskie na Lotwie: w Rydze (1989, druga szkota — 1993),
w Daugavpils (1989), w Krastawiu (1991), w Rezekne (1993), w Jekabpils (1994).
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otoczeniu (Czerepaniak-Walczak, 2015). W tekscie wskazane sa kryteria opi-
su kultury szkoly przez jej podmioty oraz interakcyjny jej charakter z faktami
spoleczno-politycznymi, w ktérych placéwka dzialala.

Metodologia badania — wchodzimy za kulisy

Prowadzac badania etnograficzne w Kraslawiu, spogladali$my na szkote
z perspektywy oséb z nia zwigzanych (Kawecki, 1996). ,Etnografia jest sztuka
i nauka skupiong na opisie grupy ludzkiej, jej instytucji, zachowan interperso-
nalnych, wytworéw materialnych i przekonan. Skupia si¢ przede wszystkim
na naturalnym, codziennym zyciu badanych spotecznosci, a etnograf powi-
nien stac sie, w miare mozliwosci, zaréwno subiektywnym uczestnikiem zy-
cia badanych przez siebie ludzi, jak i obiektywnym obserwatorem tego zycia”
(Angrosino, 2015, s. 44). Badania byly spersonalizowane (kontakt z badanymi
obserwujacymi procesy badane). To nasze dlugotrwale zaangazowanie (po-
nad trzy dekady) pozwalato wskaza¢ wzory rzadzace spolecznoscia (induk-
cyjnos¢). Badania opieraly si¢ na dialogu z badanymi, by uzyskac peten obraz
srodowiska (badania holistyczne), pokaza¢ optyke kazdego podmiotu zaan-
gazowanego w odbudowe szkoty (Kawecki, 1996). Wiedza o szkole pocho-
dzi z wywiadéw wzbogaconych materiatem z obserwacji uczestniczacej oraz
analiza dokumentéw szkoly, ustaw, artykutéw prasowych (Urliniska, 2018).

Kto pisze scenariusz w polskiej szkole

Szkota ta jawi sig jako swoisty teatr, w ktérym aktorzy szkolni odgrywaja swo-
je role w sposéb definiujacy sytuacje szkolna. Perspektywa teoretyczna wpi-
suje sie w optyke interakcjonizmu symbolicznego, przedstawiajac placéwke
jako zbiorowo$¢ jednostek, ktére przez wzajemne interakcje definiuja szkolna
rzeczywisto$¢, nadajac jej znaczenia (Blumer, 1969). Szkota jest niczym teatr
(Goftfman, 2008) jest przestrzenia, w ktérej postaci szkolnej dramy wchodza
ze soba w interakcje, wystepujac jedni przed drugimi. To metaforyczny te-
atr, w ktérym kto$ pisze scenariusz, sa suflerzy, jest audytorium. Wejscie za
kulisy, poznanie rezyseréw oraz aktoréw pozwala na zrozumienie powodéw
powstania placéwki, jej dzialania i szans na przetrwanie w tych warunkach,
jakie miata do rozwoju. Zebrane relacje oddaja klimat i ducha tej instytucji
(Kulesza i Kulesza, 2015).

Na ksztalt szkoty ma wplyw jej otoczenie: z jednej strony byt wptyw odra-
dzajacej sie kultury fotewskiej, z drugiej che¢ odtworzenia miedzywojenne;j
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polskosci. To sprawialo, Ze szkota mogta by¢ postrzegana jako metaforyczny
teatr pracujacy w oparciu o rézne scenariusze, zaleznie od oczekiwan audy-
torium szkolnego otoczenia. Dziadkowie uczniéw pelnili role suflera dbaja-
cego o realizacje pierwotnie zalozonych celéw, przez rodzicéw przemawial
jednak pragmatyzm. Uznawali, ze w aktualnych realiach szkota fotewska daje
dzieciom lepsze perspektywy na przyszlos¢, zatem zgadzali si¢ na przenika-
nie tej kultury i jezyka do programu pracy w szkole, ktéra miala by¢ polska.
Zdaniem polskich nauczycielek na takim charakterze placéwki zalezato takze
Ministerstwu Edukacji Narodowej (MEN) Polski, ktére finansuje uczniom
obiady, letnie wyjazdy do kraju, pomoce dydaktyczne, szkoli polska kadre i ja
pdzniej oplaca. Nauczyciele doceniaja te starania, ale uwazaja, ze ten wysitek
nie wystarczy dla powodzenia przedsiewziecia, bo powinni bardziej intereso-
wac sie programem nauczania i perspektywa rozwoju. Z drugiej strony byty
wymagania Ministerstwa Edukacji Narodowej (MEN) Lotwy, po odzyskaniu
niepodleglosci szybko zaczely pojawiac sie tendencje do ograniczania auto-
nomii szké! mniejszosci. Obserwowalismy naciski wladz, ktére szkoty mniej-
szo$ci zaczely traktowac jak intruza na mapie fotewskiego systemu os$wiaty.

Narracja studentéw z 1999 r. ilustruje ich pierwszy kontakt ze szkola:
»W drodze towarzyszyly nam emocje: strach o to jak nas przyjma i nadzieja
na odnalezienie §ladéw polskosci. Zobaczyly$my maty budynek i gdyby nie
dzieci z tornistrami nie wiedzialyby$my ze to szkota, bo nie wygladata jak
szkota. Przy wejsciu tabliczka w j. fotewskim, Ze to polska szkota. Przywital
nas zwyczajny szkolny gwar i konsternacja: szkota polska na Lotwie, a tu wita
nas rosyjski gwar! Polsko$¢ poczulysmy w bibliotece, $ciany ktérej ozdabiat
poczet krélow polskich. Nasza niepewnos¢ rozwialo spotkanie z polskimi
nauczycielkami, ktére wykazaly zyczliwe zainteresowanie nasza obecnoscia.
Reszta kadry nie zainteresowata si¢ nowymi osobami, Lotyszki spogladaty na
nas ukradkiem, nie prébujac nawigzac kontaktu. Wicedyrektorce zostaly$my
przedstawione po dwdch dniach, dyrektorke poznaty$my po tygodniu, gdy
przyjechata z Rygi (mieszkata tam na stale)”.

Odstona pierwsza: nauczyciele wchodza na scene

W sprawozdaniu studentéw z roku 2000 czytamy: ,Punktualnie o 6smej na-
uczyciele rozpoczynaja lekcje. Niby jest jak w kazdej szkole, ale wida¢, ze tu-
taj wszyscy sa podzieleni. Dzieli ich jezyk, kultura, tozsamo$¢ narodowa. Te
réznice dostrzec mozna dopiero po wnikliwszej obserwacji, bo ujawnia sie
w niektdrych tylko sytuacjach. Pozornie jest to polska szkota, w rzeczywisto-
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$ci jest totewsko-polska” Obserwujac zycie szkolne studenci w 1998 r. pisali:
»Bywalo, ze w codziennym funkcjonowaniu spotykaly sie rozbiezne interesy
nauczycieli polskich i fotewskich. Zapadlo w pamiec¢ zajscie w stoléwce. Po
positku dziecko podziekowalo w j. polskim, ktaniajac sie¢ w strone polskich
nauczycieli, co oburzylo obecnych na sali nauczycieli fotewskich. Wymienili
miedzy soba uwagi méwiac dziecku, ze powinno powiedzie¢ to po fotewsku.
Styszac to polska nauczycielka zareagowata glosno, ze jest to szkota polska.
Ta sytuacja momentalnie wywotata niemita atmosfere w gronie”. Rywalizacja
byla takze przy organizacji imprez szkolnych, co pokazuje opisywana uro-
czystosc¢ z okazji totewskiego swieta kwiatow: ,pierwsza czes¢ dla klas I-1V,
przygotowana przez polskie nauczycielki miata charakter polsko-totewski ale
zadna lotewska nauczycielka na uroczysto$¢ nie przyszta, natomiast czes¢
druga dla klas V-IX byla przygotowana przez Lotyszki, wiec w »odwecie«
Polki nie pojawily si¢ na tych obchodach” Obie strony staraly sie zachowac
pozory poprawnych relacji. Nikomu nie zalezalo na otwartym konflikcie, gdyz
od istnienia szkoly zalezalo utrzymanie pracy, o ktéra w miescie byto trudno.

Miejscowi nauczyciele byli zatrudniani §rednio na 6 lat (25 pracowato
powyzej Sredniej, rekordzistka spedzita tu 18 lat), natomiast polscy nauczy-
ciele pracowali od kilku miesigcy (2 osoby) do 9 lat. Praca na obczyznie byla
trudna, stad tez nie wszyscy wytrzymywali 4 lata dopuszczalne przepisami
polskiego MEN?®. Jakie byly motywy wyjazdu na Lotwe? To nie tylko che¢
krzewienia kultury polskiej, podawano tez inne powody wyjazdu: problemy
z praca w Polsce, che¢ zdobycia doswiadczenia i dokonania zmian w swo-
im zyciu, ucieczka od nierozwiazanych zyciowych probleméw. ,Byly takie
chwile, ze zalowatam tej decyzji, byta tesknota i samotnos¢, bo czlowiek ma
ochote wyplakac si¢ komus. Chociaz czasem modle si¢ o samotnos¢, prze-
szkadzala mi ciasnota miasta, ciagle wypytywanie o zycie prywatne. Byla tez
depresja, gdy nie wyszlo tak, jakbym chciata” [PKIL].

Odstona druga: na scenie pojawiaja si¢ uczniowie i rodzice
W pierwszych latach powody oddania dzieci do tej szkoly byly zwiazane

z polskim pochodzeniem dziadkéw; z czasem rodzice podejmowali decyzje
niezaleznie od tego, czy przodkami byli Polacy. Czesto zapisywano uczniéw,

3 W pierwszych dwéch latach delegowano rocznie po 2 nauczycieli, w kolejnych
zwiekszano do 6 pedagogéw, od 1998 r. redukowano ich liczbe, by w 2011 r. w szkole
zostal tylko jeden nauczyciel j. polskiego.
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bo placéwka dawata bezplatne podreczniki i darmowe positki (czasem chore
dziecko przychodzito, bo jedynie w szkole mialo obiad) lub dlatego, Ze ta
mata szkota miala dobre warunki do indywidualnej pracy (to wazne, gdy ro-
dzic nie moze pomdc w odrabianiu lekcji). Rodzice chcieli takze, by dziecko
poznalo jezyk, bo to daje mozliwos¢ ucieczki z matego miasta z duzym bez-
robociem. Obiecywanie profitéw powodowalo, ze dzieci trafialy tu ,,na pro-
be”, czes¢ szybko rezygnowata z nauki w tej szkole. Sytuacja ta denerwowata
polskich nauczycieli, nie rozumieli, dlaczego niepolskie dzieci otrzymuja po-
moc Macierzy. ,Uczniowie graja spragnionych powrotu do korzeni dziadkéw,
cho¢ wecale tej polskosci nie czuja, bo nie sa Polakami. Polska kojarzy im sie
z dobrobytem i profitami a motywacja jest mozliwo$¢ darmowych wyjazdéw
do Polski” [PK]JB]. ,Do szkoly chodzg, bo sa ksiazki za darmo. To falszywa
polsko$¢, w szkole dzieci rozmawiaja po rosyjsku czy totewsku, wychodzac
ze stoléwki, gdy patrzy polski nauczyciel, ostentacyjnie méwia po rosyjsku
czy totewsku stowa »dzigkuje, do widzenia«” [PKIL].

O wspélpracy z rodzicami nauczyciele méwia: ,Ucigzliwy jest ich brak
zainteresowania szkota, w pierwszych latach bylo wieksze, teraz jest coraz
mniej polskosci, wiec kontakt jest mniejszy” [PKMS]. Rodzice nie wtaczali
sie¢ w prace szkoly, nie chodzili na wywiad6éwki, srodkiem komunikacji byt
dzienniczek, w ktoéry nauczyciel codziennie co$ wpisywal (obowigzek wpro-
wadzony przez MEL): ,Mozna to nazwa¢ pamigtnikiem, rodzic czyta i pod-
pisuje sie. Bolaczka jest bezrobocie wielu rodzin, trzeba im pomaga¢, bo nie
maja za co zy¢. Jest to dla mnie $Srodowisko trudniejsze niz w Polsce, dzieci
zestresowane, zahukane, bez ambicji, bez pomocy rodziny, wszedzie nedza,
alkoholizm. Dzieci chore przychodza do szkoly, aby zje$¢ obiad i nie widzie¢
alkoholizmu rodzicéw” [PK]B].

Odslona trzecia: dyrektorzy w roli lideréw i rezyseréw zycia
szkolnego

To, jaki charakter ma szkola, zalezy od kierujacego placéwka. W szkole
polskiej odpowiedzialnos¢ za nig wzieto pieciu dyrektoréw: Eugenia Urba-
nowicz (1991-1995), Romuald Raginis (1995-1997), Regina Muraszkina
(1997-2003), Czestawa Koztowska (2003-2022) oraz Alona Czyzewska
(2023-2024). Kazdy z lideréw mial swoja wizje placowki.

Pierwsze lata pod opiekunczymi skrzydtami Eugenii Urbanowicz uptyne-
ly w atmosferze promowania polskiej kultury, z naboznoscia pielegnowane;j
przez nauczycieli zaréwno tych delegowanych z Polski jak i miejscowych de-
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klarujacych swoja polsko$¢. Spotecznos¢ lokalna byta pozytywnie nastawiona
do idei szkoly, ten zapal podsycatla dyrektorka, poswiecajac szkole cala swoja
energie. To byl czas, ktéry polskie nauczycielki wspominaja najcieplej. Po jej
odejsciu na emeryture obowiazki dyrektora przejat Romuald Raginis — tylko
dlatego, ze nie bylo innego kandydata, na ktérego zgodzilby si¢ rzad totew-
ski. Swoja funkcje traktowal jako tymczasowa i ta przypadkowos$¢ sprawita,
ze nowy dyrektor okazat si¢ staby. Poddajac si¢ wplywom $rodowiska i na-
ciskom rzadu fotewskiego, nie staral si¢ walczy¢ o polski charakter szkoty.
Ten brak motywacji dyrektora i brak woli walki o polsko$¢ spowodowal, ze
szkola nabierata coraz bardziej lotewskiego charakteru. Tak wspomina te lata:
»Moéwiono, ze bede pracowal tylko rok, zgodzilem si¢ by ratowac sytuacje.
Przezylem dwie akredytacje, po tej drugiej pozwolono nam wykladac tylko
niektdre przedmioty w jezyku polskim (historia i geografia), zalecono prze-
stawi¢ program na totewski tor. Dotad wigkszo$¢ przedmiotéw byta realizo-
wana w j. rosyjskim, bo w rodzinach uczniéw rozmawiano po rosyjsku i po
totewsku, tylko babcie dzieci méwily po polsku”.

W kolejnych latach, gdy kierownictwo przejeta Lotyszka — Regina Mu-
raszkina* — placéwka nabierala coraz bardziej fotewskiego charakteru. Dy-
rektorka realnie oceniata szanse przetrwania szkoly w §wietle nowej ustawy;,
wobec czego dokonywata istotnych zmian organizacyjnych i programowych®.
Réznice w charakterze szkoly szczegélnie wyraznie oddaja dzienniki lekcyjne.
Poréwnanie danych dotyczacych przedmiotéw w jezykach polskim i fotew-
skim w pierwszych 9 latach istnienia szkotly pokazuje modyfikacje zmieniaja-
ce zakladany poczatkowo polski charakter szkoty®. Ta rozbieznos¢ stawianych
celow prowadzita do cichego konfliktu dyrekcji z polskimi nauczycielami.

Walka przejawiala si¢ nawet w takich sprawach jak dekoracje szkoly ele-
mentami polskimi czy lotewskimi. Studenci pisza: ,Dyrektorka zdjeta ze §cia-
ny gobelin z godlem Polski a powiesita kolorowa kure”. Z wywiadéw wiemy,
ze dyrektorka nie miala autorytetu, sprawiala wrazenie osoby mato powaznej,

* Przed objeciem funkcji byta nauczycielem w Eksperymentalnej Szkole Polskiej na
ul. Tallinas w Rydze.

> Ustawa o$wiatowa z 1998 roku (ktéra weszla w zycie rok pézniej) zaktadata, ze od
2004 roku w szkotach podstawowych w klasach I-IX niektére przedmioty beda wykla-
dane w jezykach ojczystych, a w klasach X-XII wszystkie przedmioty wyktadane beda
w jezyku panstwowym. Nowa regulacja ograniczata mozliwo$¢ wykorzystania przez
mniejszo$ci narodowe jezyka ojczystego w o$wiacie publiczne;j.

® W pierwszych 6. latach istnienia szkoty klasy I mialy wiecej godzin w j. polskim niz
w totewskim, dyrektor Muraszkina odwrdcila te proporcje.
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ciggle nieobecnej i cedujacej swoje obowiazki na zastepce, obciazajac nimi
polskich nauczycieli. Dyrektorka w wywiadzie z 2000 r. méwita studentom:
»Chce, by dzieci mialy szanse na lepsze jutro, dlatego przestawitam szkote
na lotewski tor. Rodzice, zapisujac swoje dzieci do tej szkoly, zadaja jedno
pytanie: czy potem mogg i$¢ do totewskiej szkoly? Przyszlos¢ dzieci zalezy od
rodzicéw decydujacych do jakiej szkoly $redniej je posla, a beda to miejscowe
szkoty fotewskie lub rosyjskie, bo do polskiego gimnazjum daleko i dziecko
musi mieszka¢ w internacie, co jest kosztowne. Marze, by przy tej szkole
powstalo gimnazjum ekonomiczne z wiodacym lotewskim”.

Po nagtlej Smierci poprzedniczki szkole przejeta Czestawa Koztowska. Pla-
céwka byta akredytowana i wpisana do rejestru MEL jako Polska Szkota Pod-
stawowa. Dobudowano gmach z sala gimnastyczna, wyremontowano stare
klasy i szkole nadano imie hr. Plateréw, otwarto w niej polskie przedszkole.
Przez kilka lat dyrektorka walczyta o szkole, a na ostatniej prostej — na dwa
lata — stery przejeta Alona Czyzewska. To byt okres, w ktérym jasne bylo,
ze ta placdwka samorzadowa nie utrzyma si¢ w miescie. W lipcu 2024 r.
wreczyla wiec $wiadectwa ukonczenia szkoty polskiej szeSciu ostatnim absol-
wentom, zdata klucze i dokumentacje, zamykajac krastawski rozdziat historii
szkot polskich na Lotwie.

Odslona czwarta: ekonomia i polityka wazy na istnieniu szkotly

Inicjatywa dotyczaca wyboru tej szkoly wychodzila nie tylko od rodzicéw,
czasem to dyrekcja zabiegala o ucznia. W niewielkim miescie, w ktérym jest
kilka szkdt, walczono o kazde dziecko. Rekrutowanie do szkoty przez dyrektor
Muraszkine bylo dosy¢ oryginalne. Chodzita po domach rodzin, w ktérych
doszukala sie polskich korzeni i namawiata rodzicéw, aby zapisali dziecko do
jej szkoty. W 1997 r. pozyskata 16 uczniéw, w 2008 r. juz 22, dzieki temu w ko-
lejnych latach szkota miata stabilng ich liczbe (ok. 75 0s6b). Nowa energie szko-
ta otrzymata, gdy stery objeta Czestawa Kozlowska, a liczba uczniéw wzrosta
do 80 dzieci — najwiecej w historii szkoty (w 2004 r.). Jesli przesledzi¢ spisy
uczniéw, to wymagane przepisami 8 oséb w klasie bylo jedynie przez pierwsze
18 lat (do 2009), by w kolejnych latach spas¢ do srednio 6.

Lacznie przez 33 lata do szkoly weszto 242 dzieci, §wiadectwo klasy IX
otrzymatly 134 osoby ($rednia 68,3%). W 2000 r. byto pierwszych 4 absol-
wentow (Srednio 6 z 8 wchodzacych do szkoly stawato sie absolwentami).
Katastrofalna sytuacja z naborem uczniéw miala miejsce od 2014 r., kiedy do
pierwszej klasy zglosilto si¢ 4 chetnych. W roku szkolnym 2015/16 w szkole
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bylo 35 uczniéw, stad wtadze podjely kroki, by nierentowna placéwke za-
mknaé. Rada Powiatu podjeta uchwate o likwidacji czterech malych placé-
wek, w tym szkoly polskiej’. W uchwale tej zostala zawarta klauzula, ktéra
umozliwiata anulowanie postanowienia, jesli bedzie finansowanie z zewnatrz
(28 000 euro)®. ZPL zaapelowal o pomoc do strony polskiej: Ambasady, Sej-
mu, Senatu oraz Prezydenta®. Zapewnienie finansowania pozwolifo na pod-
pisanie porozumienia, wobec czego Rada Powiatu 25.02.2016 r. anulowala
wczesniejsza decyzje'®. Przez kilka lat szkola byta na celowniku wtadz sa-
morzadowych; jesli strona polska ,dosypata” srodkéw finansowych, to roz-
poczynano kolejny rok. Tak tez bylo w 2023 r., kiedy to samorzad miasta
podjal decyzje o zamknieciu szkoly. Znowu odbyly sie konsultacje pomiedzy
wladzami Polski i Lotwy, w wyniku czego rzad Lotwy przeznaczyt dla szkoty
140 tys. euro, otrzymano tez wsparcie z Polski, byla to juz jednak tylko kro-
pléwka przedluzajaca agonie polskiej placéwki.

Pelna nadziei dyrektorka Alona Czyzewska w 2023 r. méwita mediom:
»Wiadomo$¢ o 140 tys. euro to byta wielka rado$¢. Byta tez nadzieja, ale to
tylko stowa, nie widzieli§my jeszcze zadnych dokumentéw, ze rok 2024/25
rozpoczniemy osadzeni w polskim systemie edukacji. To bylby zupelnie nowy
poziom rozwigzania problemu. Polska jest naszym aniotem strézem”™". Jed-
nak w lutym 2024 r. samorzad ponownie podjal decyzje o likwidacji, thuma-
czac to wysokimi kosztami utrzymania szkoly dla 45 uczniéw. Kuratorium
zaproponowalo przeniesienie uczniéw do szkoly dla mniejszosci Varaviksne,
z autorskim programem nauczania'?. Rada Powiatu miafa nadzieje, ze ta de-

7 Jesli subwencja o$wiatowa trafiata do placowki za uczniem, to koszty utrzymania
szkoty w Krastawiu z coraz mniejsza ich ilo$cia staly sie zbyt wysokie dla budzetu
samorzadu lokalnego. http://www.studiowschod.pl/polska-szkola-w-kraslawiu-na-
-lotwie-uratowana/ (27.02.2016).

8 Polaczenie ze szkota Varaviksne w Krastawiu, gdzie naucza sie po rosyjsku. https://
zw.It/swiat/likwiduja-polska-szkole-na-lotwie/.

° https://kresy.pl/wydarzenia/polska-szkola-w-lotewskim-kraslawiu-nie-zostanie-za-
mknieta/.

19 https://msz.gov.pl/pl/aktualnosci/wiadomosci/polska_szkola_w_kraslawiu_na_
lotwie_bedzie_dzialac/ (29.01.2016).

' Ta wypowiedzia nawigzywatla do raczej utopijnego projektu przejscia tej szkoly
z fotewskiego na polski system edukacji. https://pol.Ism.lv/artykul/aktualnosci/
aktualnosci/29.09.2024-koniec-polskiej-szkoly-w-kraslawiu-czy-sa-perspektywy-dla-
dalszego-nauczania-jezyka-polskiego.a570470/.

12" Dzieci na wszystkie zajecia mialy uczeszczac ze swoja klasa, lekcje z j. polskiego
sa dodatkowe.
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cyzja wywola refleksje w MEN Lotwy i w Ambasadzie RP, co bylto sugestia,
iz gmina oczekuje finansowania z zewnatrz. Przewodniczacy Rady jednak
ujawnil, ze jest niewielka szansa, ze rzad Lotwy wysupta pieniadze, ktére
pozwola na zachowanie o$wiaty sprofilowanej na polska mniejszosc.

To bylo wykonanie wyroku, ktéry zapad! w 2016 r., ale dzieki Polsce uda-
walo sie odlozy¢ go na osiem lat. Jednak los szkoly przypieczetowala w usta-
wa o$wiatowa z 2017 .3, a to byl tylko wstep do ostatecznego rozwigzania,
jakie szykowano na Lotwie dla szkolnictwa mniejszosci. W 2022 r. znoweli-
zowano ustawe, wprowadzajac od wrzesnia 2025 r. jezyk lotewski jako jedy-
ny obowiazujacy w szkotach finansowanych przez panstwo'. Jezyk ojczysty
i przedmioty dotyczace historii i kultury mniejszos$ci mialy by¢ wylacznie
jako zajecia fakultatywne ptatne przez rodzicéw. W lipcu 2024 r. odbyt sie
ostatni bal dla 6 absolwentéw placéwki. 30.08.2024 r. dyrektor A. Czyzewska
zdala klucze i dokumenty szkoly, zamykajac 33-letnia histori¢ walki o odbu-
dowe, a nastepnie o przetrwanie placowki w trudnych czasach rynkowego
podejscia do spraw edukacji. Ziscil si¢ czarny scenariusz, ze z mapy sieci
szkot panstwowych zniknela trzecia juz instytucja stuzaca mniejszosci pol-
skiej na Lotwie — pierwsza byla Eksperymentalna Polska Szkota Podstawowa
w Rydze (Urlinska, 2007) druga Podstawowa Szkota Polska w Jekabpils (Ur-
linska, 2021).
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The Polish school in Krastaw — the beginning and the end, and in between:
the struggle for survival

Abstract: In 1989, political and social changes took place in the territories of the
former Soviet Union. On the wave of regaining independence in the countries
annexed by the Land of Soviets, the Polish national minority became active, gain-
ing a chance to recreate Polish schools, which existed in independent Latvia be-
fore the war. Six Polish institutions were opened, which developed their activities,
“stumbling over” the problems that were posed to them along the way, changing
the education law, or limiting finances from municipal budgets. Of the six Polish
schools established, three have already been closed. The text presents the history
of the Polish school in Krastaw, describes the hope accompanying the uprising
and the effort of the school organizers and the determination of the local Polish
community, looking for support for this initiative on both sides of the border. For
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many years, there was a struggle to attract students, to collect funds, first for reno-
vation, then expansion and maintenance of the unprofitable institution. However,
it turned out that this long-term effort was in vain. The school was closed in 2024,
only documents and memories remained.

Keywords: Polish minority, Polish school in Latvia, Polish School in Krastaw,
school culture, ethnography of the school

Translated by Magdalena Urliriska-Berens
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Ostatnia lekcja mongolskiego. Reforma edukacji
mniejszosciowej w Chinach

Streszczenie: W 2020 r. ogloszono reforme edukacji mniejszosciowej w Mongolii
Wewnetrznej (region autonomiczny Chinskiej Republiki Ludowej). Niewielu ob-
serwator6w poza Chinami zdawalo sie¢ rozumie¢ obszar i znaczenie tych zmian,
jednak uwage opinii publicznej przykuty masowe, na dodatek efektowne, prote-
sty ludnos$ci mongolskiej. W wyniku wygaszania edukacji mongolskojezycznej
w 2024 r. mury szkoty opuscit ostatni rocznik absolwentéw ksztatconych w sys-
temie mongolskojecznym, jak réwniez odbyla si¢ ostatnia edycja egzaminéw na
studia w tym jezyku. Proces wygaszania edukacji mniejszosci w Chinach doczekat
sie stosunkowo niewielu analiz w literaturze naukowej, ktéra tez koncentrowata
sie gtéwnie na zagadnieniach lingwistycznych i antropologicznych, mniej zas na
politologicznych i edukacyjnych. Mongotowie stanowia jedna z modelowo zinte-
growanych z panstwem i spoteczefistwem mniejszo$ci Chin, majacy w przeszlo-
$ci wlasng, rozbudowana edukacje mniejszosciowa. Jako nacja w znacznej mierze
bilingualna uosabiala zaréwno spdjnosc spoleczna z grupa wiekszosciowy, jak
i sukces w ochronie wlasnego jezyka i kultury. Mozna postawic teze, ze edukacja
mongolska wspierala rozwdj edukacyjny uczniéw, ale tez ich postepy w nauce.
W artykule zaprezentowane zostana badania empiryczne (wlasne oraz innych
badaczy) pomocne w weryfikacji powyzszego twierdzenia. Pretekstem do prze-
chodzenia na jezyk chinski jako na medium nauczania miat by¢ nizszy poziom
edukacyjny mniejszosci etnicznych oraz ryzyko separatyzmu. Czy w przypadku
Mongotéw wystapita taka konieczno$¢? Czy te zmiany znajduja odzwierciedlenie
w wiedzy pedagogicznej odnos$nie do jezyka nauczania mniejszosci? Czy dzieci
mongolskie edukowane w jezyku chiriskim maja w przyszlosci szanse na lepsze
wyniki?

Stowa kluczowe: ideologia, Chiny, asymilacja, inkluzja spoteczna, mniejszo$ci
etniczne, edukacja etniczna, Mongolowie
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Wstep

21 kwietnia 2024 r. w szkotach w Regionie Autonomicznym Mongolii We-
wnetrznej odbyla si¢ ostatnia lekcja w jezyku mongolskim, za§ w dniach 7-8
czerwca 2024 r. odbyt sie ostatni mongolskojezyczny egzamin wstepny na
studia. Celem niniejszego artykulu jest analiza przyczyn wygaszania edukacji
etnicznej w Chinskiej Republice Ludowej (ChRL) w erze Xi Jinpinga oraz
dyskusja nad przyczynami i skutkami tej decyzji na przykladzie mniejszosci
mongolskiej w Mongolii Wewnetrznej. W tym celu analizie poddany zostanie
specyficzny casus mongolski (w okresie od ery reform Denga w 1979 r. do
trwajacej ery Xi Jinpinga), aby poddac refleksji kierunek zmian narzucony
przez aktualne wladze chinskie. Miedzynarodowe doswiadczenia w zakresie
edukacji w jezyku rodzimym postuza do dekonstrukcji narracji chinskich
intelektualistéw, stojacych za zmianami.

Mniejszo$ci narodowe po utworzeniu Chinskiej Republiki Ludowej staly sie
obiektem badan (oficjalnie uznaje si¢ ich 55) w celu wyodrebnienia ich repre-
zentacji politycznej, utworzenia dedykowanych im autonomicznych rzadéw
terenowych oraz kontroli. W ramach wpisanego do konstytucji ChRL prawa
rozwijania jezykéw i kultur powstaly struktury administracyjne i rozwijany byt
system szkolnictwa przeznaczony dla niechinskich ludéw, przerwany przez Re-
wolucje Kulturalng. Po nastaniu ery reform Deng Xiaopinga rozw¢éj edukacji
mniejszosci powiazany byl z decentralizacja i przesunigciem zadan edukacyj-
nych na rzady terenowe. Stan ten trwal do nastania ery Xi Jinpinga, ktéra przy-
niosta odwrét od nauczania w jezykach mniejszosciowych.

System edukacji wedlug oficjalnych wytycznych dzielit sie na: chinski
i dwujezyczny z chinskim i mniejszo§ciowym nauczaniem jezykow. Z ba-
dan terenowych autora wynika jednoznacznie, ze system dwujezyczny moze
obejmowac zaréwno sytuacje nauczania réznych przedmiotéw w réznych
jezykach lub dwujezycznych podrecznikéw, jak i stan, gdy wszystkie zajecia
sa prowadzone w jezyku mniejszosci.

W praktyce funkcjonowaly cztery modele edukacji: chinski, dwujezyczny,
jednojezyczny i wielojezyczny. Ten ostatni funkcjonowatl w kontekscie mniej-
szo$ciom etnicznych, ktére nie maja wlasnego systemu pisma, a jednoczesnie
przeszly pewna akulturacje w kierunku innej, juz pi$miennej mniejszosci'.
W przypadku Mongoléw sytuacja jest bardzo skomplikowana, gdyz w wyni-

! Np. Ewenkowie mogli korzystac¢ ze szkolnictwa i podrecznikéw mongolskojeczy-

nych, ale wspomagac sie ewenkijskim jako jezykiem instrukeji.
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ku zamieszkiwania zréznicowane tereny od Mandzurii do Xinjiangu i Tybetu
ich instytucje publiczne organizowane sg przez rézne rzady terenowe, pod-
legaja w niejednakowym stopniu akulturacji wobec innych ludéw — przede
wszystkim Chinczykéw Han, ale tez Tybetanczykéw, Kazachéw i innych. Jed-
nakze w Mongolii Wewnetrznej, ktéra jest ich najwazniejszym skupiskiem
i jednostka administracyjna na szczeblu prowincji, gdzie stanowia ludno$¢
tytularna, do 2020 r. w szkotach mongolskich cato$¢ nauczania® prowadzona
byta w jezyku tej mniejszosci.

Edukacja przeznaczona dla mniejszosci etnicznych w Chinach zyskata
zla reputacje ze wzgledu na niskie standardy i niezgodno$¢ z egzaminem
na studia (gaokao), co — jak zostanie przedstawione w dalszej czesci tekstu
— niekoniecznie dotyczylo mniejszo$ci mongolskiej. Szkoly mniejszosciowe
mialy jednak do spelnienia role transmisji kulturowej, ktéra mogta umozliwic
studentom zdobycie wysokich kompetencji w ich wlasnym jezyku i kulturze.

Gléwne pytanie badawcze brzmi: Jakie byly faktyczne cele reformy edu-
kacji mongolskiej? Ponadto: Czy faktycznie chodzi o integracje mniejszosci
i walke z nieréwnosciami spotecznymi oraz separatyzmem? Czy edukacja
etniczna sprzyja separatyzmowi? Czy edukacja i egzamin gaokao w jezyku
mniejszo$ci utrudnialy dostanie si¢ na studia?

Metodologia i przeglad literatury

W obszarze politologicznym positkuje si¢ analizg dyskursu, ktéra szczegélnie
w obszarach badania tresci bywa réwniez stosowana w studiach nad edukacja
(Baleghizadeh, Shayesteh, Li, 2020; Luku, 2020).

Podstawa analizy proceséw edukacyjnych artykulu sa heterodoksyjne
zrédla pierwotne. Pierwszy typ to dokumenty Zrédtowe, w tym akty prawne,
materialy instytucji publicznych, pomoce dydaktyczne®. W wigkszym stopniu
opieram si¢ jednak na badaniach terenowych z lat 2007-2019 prowadzonych
w réznych obszarach Chin, ktére umozliwily bezposrednia analize faktyczne-
go funkcjonowania systemu. Opieraly si¢ na poglebionych (IDI) pétustruktu-
ryzowanych wywiadach z nauczycielami, urzednikami, badaczami edukacji,
jak réwniez rodzicami i uczniami*. Dopelnialy je obserwacje uczestniczace

> W praktyce wyjatek mogty stanowic zajecia np. plastyki, gdy nauczyciel nie postu-
giwal sie zbyt dobrze mongolskim, niemniej miato to miejsce sporadycznie.

3 Podrecznikom i innym pomocom dydaktycznym bedzie po$wiecona seria artyku-
tow.

* Szczegotowe dane odnosnie do czesci respondentéw (z obszaru objetego tym ba-
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podczas wizyt w szkolach i uczestnictwa w lekcjach, czego odmawiano czesci
cudzoziemskich badaczy. Badania i wywiady przeprowadzono przede wszyst-
kim w Mongolii Wewnetrznej; powoluje si¢ na nie w niniejszym tekscie (por.
tabela). Wiedze na temat edukacji mongolskiej pozyskiwatam réwniez na te-
renie historycznej Mandzurii (Liaoning, Jilin, Heilongjiang), Gansu, Xinjiangu,
Yunnanu oraz Pekinu®, cho¢ trzeba zaznaczy¢, ze poza Mongolia Wewnetrzna
organizacja edukacji Mongoléw pozostaje bardzo zréznicowana. Ze wzgledu
na poruszanie zagadnien o delikatnej naturze rozmoéwcy nie tylko pozostaja
anonimowi, ale ich identyfikacja powinna by¢ utrudniona.

Tabela 1. Wykaz liczby szkét i typow informatoréw podczas badan terenowych doty-
czacych edukacji mniejszo$ci mongolskiej

Region Liczba szkét wizytowanych | Nauczyciele | Urzednicy | Inni rozméwcy
Mongolia Wewnetrzna 12 47 10 54
Inne jednostki mongolskie 22 100 24 68
Suma 34 147 34 122

Uwaga: Kategoria ,inni rozméwcy” obejmuje: naukowcéw, rodzicéw i uczniéw, wy-
chowawcéw przedszkolnych.
Zrédlo: Opracowanie wlasne na podstawie badan terenowych.

W polskiej literaturze naukowej edukacja mniejszosci w Chinach pojawia-
fa si¢ na marginesie debaty naukowej. Polscy badacze wieloaspektowo anali-
zowali edukacje chinska (Mankowska, 2023; Marnkowska, 2022; Zakrzewski,
2004; Lubinska, Paliszewska-Mojsiuk, 2021; Zemanek, 2022; Afek, 2020),
jak tez i problematyke mniejszosci etnicznych (Gaca, 2021; Cieciura, 2014a;
Cieciura, 2014b; Golik, 2021), jednak przenikanie si¢ tych dwoch zagadnien
pojawialo sie w tych studiach sporadycznie.

W literaturze zachodniej, w periodykach dotyczacych probleméw eduka-
cyjnych, wyniki badan po$wieconych mniejszosciom w Chinach pojawiaja sie
czesciej, cho¢ akurat mniejszo$¢ mongolska w mniejszym stopniu byla obiek-
tem zainteresowan. Dotychczasowy stan badan koncentruje sie na modelo-
wej integracji (Uradyn, 2010b, s. 101-163; Wu, McLelland, Dauncey, 2021)

daniem) w Mongolii Wewnetrznej oraz zestaw pytan pétustrukturyzowanego wywia-
du zawarte sg w aneksie mojej nieopublikowanej pracy doktorskiej. Jednakze zakres
tematyczny rozméw bywal znacznie szerszy — zalezalo to od inicjatywy rozméwecy,
szczeg6lnie w obszarach uchodzacych za delikatne.

®> Za$ poréwnawczo na temat scholaryzacji innych mniejszo$ci narodowych réwniez
w Sichuanie, Liaoning, Xinjiangu oraz Mongolii Wewnetrznej.
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z anty-asymilacjonistycznym oporem (Baioud, 2020; Baioud i Khuanuud,
2022; Uradyn, 2010a). Z tej przyczyny uwarunkowania, jak i sama kampa-
nia reformy edukacji réwniez doczekaly sie nielicznych, cho¢ poglebionych
opracowan (Atwood, 2020; Moniz Bandeira, 2021).

Biorac pod uwage zakres literatury naukowej w analizowanym obszarze,
mozna dostrzec nisz¢ w postaci mniej standardowego podejscia do analizy
proceséw edukacyjnych poprzez pryzmat politologiczny i z uwzglednieniem
praktyki edukacyjnej. Ponadto nisza badawcza jest tez edukacja mniejszosci
mongolskiej w Chinach, w tym w Mongolii Wewnetrzne;j.

Dyskursy wokét edukacji etnicznej

Reforme wygaszajaca edukacje mongolska w Mongolii Wewnetrznej, jak
i wczesniejsze zmiany w obszarze edukacji mniejszos$ci na innych obszarach,
mozna powigzac z rosngcym wplywem intelektualistow zwigzanych z ,nowa
lewica” (Li, 2017), takich jak Hu Angang, ktérzy przyznaja panstwu gléwna
role w ekonomii, sprzeciwiajac si¢ globalizacji i neoliberalizmowi. Majacy
renome badacz edukacji, Ma Rong, réwniez reprezentuje to podejscie i uzna-
wany jest za jednego z gléwnych architektéw procesu wygaszania edukacji
mniejszo$ciowej. Jesli chodzi o obecng polityke mniejszo$ciows, ktéra jest
coraz szerzej promowana przez panstwo, widoczne sg inspiracje zaczerpnie-
te z ich ,,polityki etnicznej drugiej generacji” (5 X JEEUR). Koncepcje
te zakladaja odejscie w tym aspekcie od leninizmu-stalinizmu i wlaczenie
mniejszo$ci na wzor amerykanskiego melting-pot (Ma, 2019) jako narze-
dzia przeciwdzialania separatyzmowi. My$lenie to wynika z traumy rozpadu
ZSRR i Jugostawii (Brusadelli, 2023). Stanowisko to poddawane byto krytyce
w samych Chinach, w tym przez wplywowego akademicko i politycznie an-
tropologa mongolskiego Hao Shiyuana (Leibold, 2012).

W modelu amerykanskim Witkowski (2023) wskazuje na istnienie dwdch
typowych inklinacji adaptacyjnych: strategii ,getta” oraz strategii ,tygla” Ten
drugi wariant wiaze sie z ,dazeniem do roztapiania si¢, wymieszania w prze-
cietnos$ci srodowiskowej, w wysilku sktaniajagcym do zacierania §ladéw po
zrodlowej tozsamosci jako zbyt egzotycznej, zapdznionej, nie dos¢ nowo-
czesnej, zbednej, a nawet stanowiacej rzekoma przeszkode w uchodzeniu za
wro$nigetego w nowy $wiat (...)” (Witkowski, 2023, ss. 27-28).

Odnosnie do rzekomego separatyzmu, edukacja mniejszosciowa, nawet
wzmacniajac tozsamosc¢ i kulture mniejszosci, niekoniecznie antagonizuje
mniejszosci z Chinczykami Han. Na przykltadzie mniejszo$ci mongolskiej Wu
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Jiaye wraz z innymi badaczami zauwazyli mieszanke ,pragmatycznego” i ,ro-
mantycznego” podejscia do nauki jezyka chinskiego, z manifestacja przywia-
zania do jezyka mniejszosci jako jezyka ojczystego®. Edukacja mniejszosci jest
uwazana za cz¢s$¢ polityki etnicznej, sprzecznych celéw akulturacji do chinskiej
wiekszosci narodowej Han z tworzeniem identyfikacji panistwowej i narodowej,
a takze zachowania tozsamosci mniejszosci przypisywanych ich jezykom i kul-
turom. Sytuacja ta nie dotyczy wylacznie dobrze zintegrowanych mniejszosci,
gdyz w debatach intelektualistow ujgurskich niekiedy wrecz wskazywano na
prymat jezyka chinskiego nad ujgurskim (Baranovitch, 2022).

Nalezy zada¢ pytanie, czy zmiany te wydaja sie korzystne dla uczniow
mongolskich w $wietle badan nad edukacja. Wynika z nich, ze korzystniejsze
z punktu widzenia dlugofalowego rozwoju kognitywnego dziecka jest opano-
wanie rodzimego jezyka i dopiero na jego podstawie nauka obcego (Monje,
Orbeta, Francisco-Abrigo, Capones, 2019). Nauka jezyka ojczystego ma miec
pozytywny wplyw na umiejetnosci komunikacyjne, a nawet emocjonalna wiez
miedzy uczniem a otoczeniem dydaktycznym (UNICEEF, 2024). UNICEF wska-
zuje rowniez na kluczowa w tym kontekscie kwestie, tj. lepsze wyniki akade-
mickie dzieci nauczanych w jezyku ojczystym oraz wieksza tatwo$¢ w nauce
jezykow obcych (UNICEF, 2024). Zgromadzone globalne do$§wiadczenia suge-
ruja zatem, ze wtloczenie mniejszo$ci mongolskiej w ramy edukacji chinsko-
jezycznej raczej nie bedzie sprzyjalo osiaganiu przez nich wysokich wynikéw
w nauce, czyli niekoniecznie wyréwna szanse mniejszo$ci na awans spoteczny.

Ocena kierunku zmian

W spoteczno$ci mongolskiej ani wéréd politykéw, ani dziataczy lokalnych
w literaturze dotychczas nie pojawialy sie koncepcje separatystyczne. Mon-
gotowie byli dumni ze swej tradycji i kultury przy jednoczesnej lojalnosci
wobec panstwa i stosunkowo silnej reprezentacji w Partii. W zwiazku z tym
zmiany w latach 2020-2024 w RAMW trudno uzasadni¢ inaczej niz zmiana
paradygmatu ideologicznego w ChRL.

W sytuacji Mongoléw przejscie na jezyk chinski jako jezyk instrukcji oraz
podreczniki do nauk spolecznych w jezyku chinskim odbywato si¢ wolno
ze wzgledu na opdér mongolskich kadr partyjnych, administracyjnych i na-

¢ Chociaz wyniki moich badar terenowych dowodza, ze nawet znaczacy Mongotowie
lub ci z wyraznie dominujacym chinskim jako jezykiem komunikacji nadal odnosza
sie do mongolskiego jako ,jezyka ojczystego”
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uczycieli. Jednak zasadniczo populacja ta postuguje sie jezykiem chinskim,
stad tranzycja bedzie tatwiejsza niz w sytuacji wielu ludéw Chin Zachodnich.
W wyniku likwidacji szkét gminnych i przeniesienia ich do powiatéw (Golik,
Uriankhai, 2018, ss. 106—109), dzieci wiejskie mialy utrudniony dostep do
szkdl, dojazdy i internaty zwiekszaly koszty edukacji, problemem byla tez
separacja od rodzin. Jednakze w powiatach dzieci wiejskie uczace sie w jed-
nych klasach z dzie¢mi miejskimi w mongolskojezycznym systemie miaty
przewage, gdyz ich pierwszym jezykiem byl jednak jezyk mongolski. W przy-
padku znacznie stabszej znajomosci jezyka chinskiego beda w gorszej sytuacji
niz dzieci miejskie z dominujacym jezykiem chinskim. Zatem efekt reformy,
majacy niby cele inkluzywne, zwigeksza presje na dzieci wiejskie, ktore i tak
mialy wigksza szanse na wypadniecie z systemu edukacyjnego.

Nalezy dodac¢ tez informacje na temat praktyki wynikajacej z wywiadéw.
Ot6z jesli w rodzinie jest dwoje lub wiecej dzieci, to czesta praktyka jest
posylanie zdolniejszych dzieci do szké? chinskich, zas stabszych — do szkét
mongolskich. Jak podkredlit badacz i byly nauczyciel z choragwi Dziiiin
Siinid:

»Mowisz, ze w wielodzietnych rodzinach dzieci sa posylane do obu typéw
szkot [tj. mongolskich i chinskich]? Tak, tylko, ze te zdolniejsze ida do chin-
skich szkot. Jesli szkoty mongolskie konicza ci stabsi, to jak dalej ta kultura ma
sie rozwija¢?” (wywiad w przeprowadzony w Hohhot w 2014 r.).

Moéj rozmdéwca pominat jednak aspekt wyréwnywania szans dzieci, ktére
nie poradzilyby sobie w chinskich szkotach. Likwidacja mozliwosci edukacji
w rodzimym jezyku réwniez moze pogorszy¢ perspektywy edukacyjne tej
czesci mlodziezy, szczegélnie na terenach wiejskich. Szczegdlnie ze w wyni-
ku likwidacji w latach 2001-2011 wiekszo$ci szk6t gminnych i przeniesienia
uczniéw do centréw powiatéw (. [Wang], 201, ss. 403-428; fE [Xiong],
2012, s. 25) dostepnos¢ szkolnictwa dla dzieci wiejskich pogorszyla sie. Efek-
tem tych zmian byta réwniez komasacja klas i wymieszanie w nich dzieci
wiejskich i miejskich. Przykladowo w szkole podstawowej w Xilin Hot:

»Mam w klasie 46 uczniéw. Okota potowa jest wychowana w miescie
iich pierwszym jezykiem jest chinski. Druga cze$¢ to dzieci wiejskie, ktore
sa mongolskojezyczne i chiniskiego prawie nie znaja. Na lekcji mongolskiego
albo dzieci z miasta nie rozumieja tekstu, albo dzieci mongolskojezyczne
nudza sie. Na zajeciach z jezyka chinskiego sytuacja jest odwrotna” (wywiad
w przeprowadzony w Xilin Hot w 2017 r.).

Catkowita likwidacja szkolnictwa mongolskiego niewatpliwie spoteguje
powyzszy problem z punktu widzenia uczniéw mongolskojezycznych, gdyz
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zostana oni ,wrzuceni” w §rodowisko jezyka mandarynskiego wraz z natu-
ralnymi uzytkownikami réznych jezykéw i dialektéw chinskich’. Zamiast in-
kluzji mniejszo$ciowych uczniéow efekt moze by¢ odwrotny, gdy uczniowie
ci beda rezygnowac z nauki lub uzyskiwaé niewspéimiernie do potencjatu
wyniki w warunkach olbrzymiej konkurencji. Te niskie oceny oznacza¢ beda
zamkniecie im dostepu do dobrych szkét $rednich i wyzszych.

Z uczestnictwa w zajeciach i obserwacji procesu dydaktyki w Mongolii
Wewnetrznej w réznych placéwkach powiatowych poza wigkszymi miasta-
mi, szczegélnie na poziomie podstawowym, uwidacznia si¢ problem wymu-
szonego egzaminami, mechanicznego odtwarzania zapamiegtanej tresci. Jed-
nocze$nie nalezy podkresli¢ zaangazowanie nauczycielu w celu aktywizacji
uczniéw i aktywnego udziatu w zajeciach, co pozwalalo integrowa¢ dzieci
z réznych $wiatéw. W tak trudnych warunkach, obnizajacych efektywnos¢
dydaktyki, edukacja stata si¢ narzedziem przede wszystkim wychowania,
transmisji kulturowej, integracji spotecznej i rozrywki. Zamiast umozliwic¢
dzieciom miejskim nauke w chinskich klasach lub mongolskich na nizszym
poziomie, za$ uczniom wiejskim — w klasach mongolskich z wyzszym po-
ziomem jezyka mniejszos$ci, utworzono hybryde, ktéra nie optymalizowala
potencjalu zadnej z grup uczniéw.

Czesto podnoszonym argumentem przez chiniskich edukatoréw jest
wspomniana gorsza scholaryzacja mniejszosci. A jak wyglada sytuacja Mon-
goléw? Przynajmniej w Mongolii Wewnetrznej w jezyku chinskim notowa-
li oni nizszy analfabetyzm niz Chinczycy Han (Atwood, 2020). Dodam, ze
cze$¢ Mongoléw wedlug kryteriéw chinskich jest analfabetami (czasem,
cho¢ bardzo rzadko, réwniez z wyzszym wyksztalceniem), ale posiadaja pel-
na funkcjonalno$¢ w jezyku mongolskim i w mniejszych o$rodkach, gdzie
w urzedach kadry postuguja sie¢ mongolskim, nie maja wiekszych probleméw
z czynno$ciami prawnymi, jak tez i tworzeniu poezji mongolskiej.

Biorac pod uwage kierunek i kontekst polityczno-ideologiczny zmian,
mozna przypuszczad, ze reforma edukacji mongolskiej nie miala de facto
deklarowanego celu inkluzywnosci, a byta podyktowana zmianami ideolo-
gicznymi i zalozeniem glebszej sinizacji mniejszo$ci. W przypadku akurat
Mongotéw wygaszanie ich edukacji nie bedzie raczej sprzyjato walce z nie-
rownos$ciami i wykluczeniem — wrecz potencjalnie moze je poglebia¢. Za-

7 Na terenie Mongolii Wewnetrznej funkcjonuje nie tylko kilka dialektéw jezyka

mandarynskiego, ale tez i odrebny jezyk chinski jin (zwany tez Shanxi hua). Cze$¢
Mongotéw z Mongolii Wewnetrznej postuguje sie réznymi jezykami i dialektami za-
réwno jezyka mongolskiego, jak i chinskiego jako rodzimymi.
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miast edukacji mongolskojezycznej wprowadzono edukacje dwujezyczna
z dominujaca rola jezyka chinskiego. W Xinjiangu przez lata praktykowany
byl model bilingualny, ktérego wprowadzenie i efekty byty poddawane kry-
tyce (Schluessel, 2007, ss. 251-277). Zastepowal on system edukacji w jezyku
etnicznym, gdyz najprawdopodobniej pomagal zwieksza¢ znaczenie jezyka
chinskiego, na co wskazuje Moniz Bandeira (2021).

Hipoteze tez moga potwierdzi¢ badania dra Tuneka Kunesa®, z ktérych
wyraznie wynika, ze mlodziez ksztalcona w systemie dwujezycznym?® osiaga-
ta na gaokao gorsze wyniki ze wszystkich przedmiotéw z wyjatkiem jezyka
chinskiego niz mlodziez, ktéra szla $ciezka mniejszo$ciowa. Absolwenci szkét
kazachskich z sukcesami zasilali grono studentéw uczelni ujgurskojezycznych,
ktdre zostaly zastapione chinskojezycznymi od 2002 r. (Moniz Bandeira, 2021,
ss. 3—5). Na tej podstawie mozna wnioskowac, ze kierunek reformy edukacji
w Mongolii Wewnetrznej najprawdopodobniej nie poprawi sytuacji edukacyj-
nej mniejszosci mongolskojezycznych. Przede wszystkim, wyciecie z programu
literatury i innych przedmiotéw spoleczno-humanistycznych w jezyku mon-
golskim utrudni dalszy rozwdj jezyka i literatury mongolskiej, gdyz upadnie
w wiekszo$ci zdolno$c jej czytania i tworzenia. Mongolski pozostanie jedynie
jezykiem prostej komunikacji w relacjach i rytuatach spolecznych. Biorac pod
uwage bilingualno$¢ i wysokie wskazniki scholaryzacji Mongotéw, reforma ma
podstawy ideologiczne, zas jej efekty moga si¢ okaza¢ wrecz szkodliwe dla per-
spektyw edukacyjnych dzieci mongolskich.

Oczekiwanym rezultatem powyzszych zmian moze by¢ likwidacja przed-
miotéw humanistycznych w jezyku mongolskim. Biorgc pod uwage niedaw-
na dynamike wygaszania edukacji mniejszosci narodowych w ChRL, istnieja
perspektywy wprowadzenia jezyka chinskiego rowniez do nauczania nauk
przyrodniczych (Ma, 2007). Oznacza to stopniowa utrate intelektualnego
i rozwojowego potencjalu jezyka (Burmaa). W przeciwienstwie do Ujguréw
i Tybetaniczykéw, Mongolowie opieraja swoja kulture i tozsamos$¢ w mniej-
szym stopniu na religii, a w wigkszym na edukacji, co dotrzega réwniez
UNESCO przy publikacji analizy dla jezyka mongolskiego uznawanego za
»~umiarkowanie zagrozony”

8 Manuskrypty tekstow dostepne dzieki uprzejmosci autora: Hear the Unheard Voic-
es: Revisiting Ethnic Minority Teachers’ Perspectives on Bilingual Education in Xinjiang
i Comparing Bilingual and Mother Tongue Classes: Curriculum Effects on Academic
Achievement among Kazakh High School Graduates in Xinjiang, China (2010-2016).
® W Xinjiangu wprowadzonym znacznie wcze$niej niz w Mongolii Wewnetrznej
i zniesiony w 2017 r. na rzecz edukacji chifiskojezyczne;j.
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Zakonczenie

Likwidacja szkolnictwa w jezyku mongolskim moze w dluzszej perspektywie
doprowadzi¢ do zaniku instytucji opartych na kadrach mniejszo$ci zwiaza-
nych z kulturg mongolska i kontaktami transgranicznymi. Ponadto prawdo-
podobnie nastapi szybsza sinizacja (Uradyn, 2021). Szacuje si¢, ze w Mongolii
Wewnetrznej $rednio w latach 1922-2007 co najmniej 16,5% dzieci z kaz-
dego pokolenia dwujezycznych rodzicéw stracito jezyk mongolski (Moniz
Bandeira, 2021, s. 11), gdy — poza stracona dekada Rewolucji Kulturalnej —
edukacja mongolska funkcjonowata. Zmiany w tym zakresie moga sprzyjac
zanikowi jezyka oraz kultury literackiej i oralnej, ktéra nie tylko ma za soba
stulecia tradycji, ale w wielu aspektach zachowana zostata znacznie petniej
niz w Republice Mongolii oraz Rosji. Ponadto uczniowie mongolskojezycz-
ni faktycznie beda mieli trudniej w uzyskaniu dobrych wynikéw na gaokao
z czes$ci przedmiotéw oraz stracg potencjal rozwojowy w dziecinach nauki,
sztuki i literatury powiazanej z jezykiem mongolskim. Moze to spowodowac
dalszy, silniejszy nacisk na sinizacje w samych rodach, aby sprosta¢ mor-
derczej konkurencji edukacyjnej i pdzniej na rynku pracy. Straty w zakresie
potencjatu i kultury moga si¢ okaza¢ nieodwracalne.
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The last lesson of Mongolian. Reform of minority education in China

Abstract: In 2020, minority education reform was announced in Inner Mongolia
(an autonomous region of the People’s Republic of China). Few observers outside
of China seemed to understand the area and the significance of these changes,
but public attention was captured by the massive, and eye-catching, protests by
the Mongolian population. As a result of the extinction of Mongolian-language
education, the last year of Mongolian-educated graduates graduated in 2024, as
well as the last round of Mongolian-language university examinations was taken.
The process of extinguishing minority education in China has received relatively
little analysis in the scholarly literature, which has also focused mainly on linguis-
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tic and anthropological issues, and less on political and educational ones. The
Mongols are one of China’s model minorities in terms of integration into the state
and society, having historically extensive minority education. As a largely bilingual
nationality, they embodied social cohesion with the majority group and success
in protecting their own language and culture. It can be hypothesised that Mongo-
lian education has supported the educational development of students, as well as
their academic progress. The paper will present empirical research (own and that
of other researchers) to help verify the above claim. The pretext for switching to
Chinese as the medium of instruction was said to be the lower educational level
of ethnic minorities and the risk of separatism. Has there been such a necessity
in the case of Mongolians? Are these changes reflected in pedagogical knowledge
regarding the language of instruction of minorities? Are Mongolian children edu-
cated in Chinese likely to perform better in the future?

Keywords: ethnic minorities, assimilation, China, ideology, social inclusion, eth-
nic education, Mongols

Translated by Katarzyna Golik
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Tworzenie warunkow do rozwoju szkét jako organizacji
uczacych sie — inspiracje z Singapuru

Streszczenie: Celem artykulu jest podkreslenie potrzeby rozwoju szkét jako orga-
nizacji uczacych si¢ oraz zainspirowanie do poznawania polityki edukacyjnej Sin-
gapuru w konteks$cie tworzenia sprzyjajacych do tego warunkéw. Upowszechnie-
nie zalozen koncepcji szkoly uczacej sie stanowi edukacyjne wyzwanie w obliczu
wspdtczesnych zmian. Zrédlem dobrych praktyk moze by¢ polityka edukacyjna
Singapuru — systemu mniej znanego w Polsce niz np. finski, od lat stawiany za
wzér doskonatosci. Tekst zawiera wyniki analizy literatury dotyczacej zastosowa-
nia w praktyce zatozenn wybranych koncepcji szkoly jako organizacji uczacej sie
w kilku krajach oraz wybrane inicjatywy i rozwigzania w polityce edukacyjnej Sin-
gapuru. Sposréd nich, w kontekscie podjetej problematyki, na szczegélna uwage
zastuguja te wynikajace ze wspoétpracy réznych podmiotéw. Rezultaty analiz zosta-
ty uzupetnione wnioskami z autorskiego projektu badawczego poswieconego kie-
rowaniu szkolami wyréznionymi tytulem: ,Lider organizacji uczacej si¢” Potrzeby
zmian wskazywane w tych szkotach sa zgodne z rozwigzaniami singapurskiej poli-
tyki edukacyjnej, co sprawia, ze problematyka artykutu podkresla kwestie istotne
dla praktykéw i moze znalezé zastosowanie w debatach na temat reformowania
rodzimego systemu edukacji oraz stuzy¢ jako kierunek dziatan podejmowanych
przez badaczy, edukatoréw i decydentéw.

Stowa kluczowe: organizacja uczaca sieg, szkota jako organizacja uczaca sig, Sin-
gapur, polityka edukacyjna Singapuru, kultura szkoty
Wprowadzenie

Celem tekstu jest podkreslenie potrzeby rozwoju szkét jako organizacji
uczacych sie stanowiacych obecnie edukacyjne wyzwanie. Podejscie to, nie
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wskazujac na konkretny model, lecz podkreslajac potrzebe szybkiej reakcji na
zmiany, rozwdj calej placéwki oraz umieszczenie w centrum procesu uczenia
sie uczniéw w szerokim ujeciu, nabiera szczegélnego znaczenia i jest uzna-
wane za najbardziej odpowiednie w kontekscie dynamicznych zmian zacho-
dzacych w otoczeniu (m.in. Senge, 1990; Mazurkiewicz, 2015; Retna and Ng,
2016; Golebniak, 2019; Fullan, Quinn, Drummy and Gardner, 2020). Zmiana
kultury szkoly w takim kierunku jest tendencja §wiatowa (np: Goh, 1997;
Stoll and Kools, 2017; OECD, 2016, 2018; Harris and Jones, 2018; Ahmad,
Kudus and Syed Ahmad, 2021). Szkoly uczace si¢ nie skupiaja si¢ wylacznie
na najwyzszych osiagnieciach dydaktycznych podlegajacych pomiarowi w te-
stach, lecz podejmuja starania, by uczniowie zdobyli umiejetnosci potrzebne
w $wiecie niedajacych si¢ przewidzie¢ zmian (Kools and Stoll, 2016; OECD,
2018; Poom-Valickis, Eisenschmidt and Leppiman, 2022). Odpowiedzia na
nie jest koncentracja na rozwoju umiejetnosci uczenia si¢ oraz rGwnoczesne
dzialania wychowawcze np. wsparcie uczniéw w odkrywaniu ich mocnych
stron, rozwoju zainteresowan, dbatos¢ o dobrostan, radzenie z trudno$ciami
i stresem, budowanie psychicznej odpornosci (Smoliniska-Theiss, 2015; Ful-
lan, Quinn, Drummy and Gardner, 2020).

W tym kontekscie A. Schleicher (2018) podkresla potrzebe wspélpracy
wszystkich podmiotéw w pokonaniu rozbieznosci, wrecz przepasci, miedzy
argumentami badaczy za wdrozeniem koncepcji ksztalcenia na miare XXI
wieku a przeciwnym nastawieniem decydentéw politycznych i administra-
toréw, ktérym trudniej bedzie zarzadzac¢ systemami szkolnymi, gdy miara
sukcesu zmieni si¢ z osiagniec¢ ilo§ciowych, na pewne kompetencje migkkie,
ktére moga ujawnic sie¢ w pelni dopiero po ukonczeniu szkoty przez uczniéw,
a nawet w ich dalszej przyszlosci. Cze$¢ rodzicéw i nauczycieli réwniez nie
wspiera tych dazen, w obecnym ksztalcie systemu szkolnego, z obawy, ze
nizsze wyniki w testach zmniejsza szanse edukacyjne uczniéw (Schleicher,
2018).

Wybrane modele uczacej sie szkoty moga by¢ inspiracja dla zmian jej kul-
tury, a zrédtem dobrych praktyk w tworzeniu warunkéw do tego jest polity-
ka edukacyjna Singapuru, systemu, ktéry uzyskat swiatowy poziom (PISA,
2023). W zwigzku z tak duzym sukcesem uwage przykuwaja rozwigzania
wdrozone w systemie edukacji tego kraju, w zakresie rekrutacji, ksztalcenia
i doskonalenia zawodowego nauczycieli, lideréw oraz sposoby pracy szkét.
Wszystkie elementy systemu powoduja, ze szkoly staja si¢ uczacymi sie or-
ganizacjami (Schleicher, 2018). W tekscie zostana zasygnalizowane wybrane
rozwiazania, petniace kluczowa role w ksztaltowaniu warunkéw do rozwoju
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uczacych sie szkodt, sposréd ktérych, ze wzgledu na problematyke artykutu,
na szczegdlna uwage zastuguja dzialania bedace wynikiem wspoélpracy réz-
nych podmiotéw.

Szkola jako organizacja uczaca sie¢ edukacyjnym wyzwaniem

Przeobrazanie szkdt z organizacji nauczajacych w uczace si¢ jest wyzwaniem
dla wielu placéwek (Stoll and Kools, 2017). Aby wesprze¢ je w tym procesie,
wobec trudnosci interpretacji istniejacych modeli, miedzynarodowa grupa
ekspertow pod auspicjami OECD (2016) podjeta prébe wypracowania jed-
nolitego rozumienia tej koncepcji. Rezultatem ich pracy jest zintegrowany
model szkoly uczacej si¢ zlozony z siedmiu wymiaréw: 1) rozwijanie i po-
dzielanie wizji skoncentrowanej woké! uczenia si¢ wszystkich uczniow; 2)
tworzenie i wzmacnianie mozliwosci uczenia sie calej kadry; 3) promowanie
zespolowego uczenia si¢ i wspotpracy wérdd zatrudnionej kadry; 4) tworze-
nie kultury poszukiwan, innowacji i badan; 5) gromadzenie i wymiana wie-
dzy; 6) uczenie sie ze srodowiska pozaszkolnego; 7) modelowanie i rozwijanie
przywdédztwa edukacyjnego.

Koncepcje te zastosowano juz w szkotach, m.in. w Australii, Kanadzie,
Anglii i Walii, Iranie, Izraelu, Korei, Malezji, RPA i USA, ale postep nadal nie
jest wystarczajacy (Stoll and Kools, 2017). Jednym z probleméw jest niezro-
zumienie wymiaréw tego modelu wsréd podmiotéw odpowiedzialnych za
wdrozenia, zaréwno samych szkél, organéw prowadzacych, jak i politykéw
o$wiatowych (Kools and Stoll, 2016; Silina-Jasjukevica i inni, 2023). Inne ba-
dania ukazaly niewystarczajace wsparcie dyrektoréw szkét, ich niesystema-
tyczne dzialania, w taczeniu indywidualnego rozwoju nauczycieli z rozwojem
szkoly (Poom-Valickis, Eisenschmidt and Leppiman, 2022). Badania, w kté-
rych wykorzystano model uczacej sie organizacji P. Senge’a, odstonity brak
wspolpracy i wsparcia szkoét przez wladze lokalne i centralne (Tolwinska,
2021). Z kolei badania, w ktérych postuzono si¢ modelem A. Ortenblada,
wykazaly, Ze implementacja wymaga uwzgledniania czynnikéw kulturowych
(Retna and Ng, 2016). Te przyktadowe wnioski badaczy z réznych krajow
potwierdzaja potrzebe dalszych analiz, niekoniecznie w celu wyboru jednego
optymalnego modelu, lecz po to, by upowszechnia¢ kulture szkoty uczacej
sie, w ktorej kluczowa wartoscia jest wysoka jakos$¢ edukacji.
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Wybrane aspekty polityki edukacyjnej Singapuru jako zrédlo
inspiracji

W artykule, ze wzgledu na ograniczong objeto$¢, wskazano wybrane roz-
wigzania, ktére odgrywaja kluczowa role w ksztaltowaniu warunkéw sprzy-
jajacych rozwojowi uczacych sie szkét. Miedzynarodowe analizy systemoéw
edukacyjnych wskazuja na czynniki o duzym znaczeniu dla ich rozwoju
(Schleicher, 2018). Chociaz bezrefleksyjne przenoszenie strategii wypracowa-
nych w systemach funkcjonujacych w odmiennych warunkach politycznych,
ekonomicznych i kulturowych jest niewskazane, warto przyjrzec si¢ rozwia-
zaniom zastosowanym w polityce edukacyjnej Singapuru. Umozliwily one
w stosunkowo krotkim czasie zbudowanie systemu swiatowej klasy, dzieki
determinacji w realizacji jasnej wizji rozwoju z kluczowa rola edukacji. Cha-
rakterystyczna cecha azjatyckich kultur jest wysoki dystans wtadzy, hierar-
chiczny system administracji publicznej, wzmacniany wartoscia ,,szacunku
dla autorytetu” (Hairon and Dimmock, 2012). W takim systemie zalozenia
polityki Ministerstwa Edukacji (MOE) sa skutecznie przekazywane w dét do
nauczycieli. W zwiazku z tym wysoka ranga nadana edukacji przez decyden-
téw i zrozumienie jej roli dla mtodego pokolenia zyjacego w tak zmiennych
czasach maja kluczowe znaczenie.

Reformy szkolnictwa rozpoczete w bardzo niekorzystnych warunkach,
z brakiem zasobdw, stabo rozwinieta edukacja i gospodarka, ukierunkowane
poczatkowo na wyniki nauczania, stopniowo zmierzaly do poprawy jakosci
edukacji, doprowadzajac do wyrézniajacych sie w §wiecie osiagnie¢ uczniéw
(Goh, 1997; Hairon and Dimmock, 2012; Nowosad, 2022; OECD, 2023). Jed-
nym z kierunkéw dziatan decydentéw bylo wypracowanie dlugoterminowej
wizji rozwoju edukacji i uznania, Ze jest ona podstawowym czynnikiem wy-
zwalania potencjatu jednostek i spoleczenstwa (Goh, 1997; Nowosad, 2022a).
Z nadania priorytetowej warto$ci edukacji wynikaly powiazane ze soba dziata-
nia w kolejnych fazach rozwoju systemu — najpierw zorientowane na przetrwa-
nie, a nastepnie, gdy tylko bylo to mozliwe, na glebokie uczenie sie i rozwijanie
potencjalu uczniéw (Mourshed, Chijioke and Barber, 2010; Nowosad, 2022).
Decydenci polityczni byli $wiadomi, ze przygotowanie uczniéw do osiggania
dobrych wynikéw w testach nie jest wystarczajace, by sprosta¢ wymaganiom
szybko rozwijajacego sie spoteczenstwa (Hairon and Dimmock, 2012).

Proces kluczowych zmian edukacji rozpoczeto w 1997 r., zgodnie z na-
rodowa wizja ,Thinking Schools, Learning Nation” (Goh, 1997). Stala sie
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ona pierwszym impulsem do przyjecia filozofii uczacej si¢ szkoty. Nacisk na
proces uczenia si¢ zostal wzmocniony w kolejnej wizji przedstawionej przez
premiera w 2004 r. pt. ,Teach Less, Learn More” (Ng, 2008). Kolejnym roz-
wigzaniem bylo opracowanie modelu kompetencji ucznia XXI wieku ztozo-
nego z czterech efektéw ksztalcenia:

— pewna siebie osoba, przekonana o wlasnej wartosci,

- samosterowny uczen,

- aktywny wspoélpracownik,

- zatroskany obywatel, aktywny w ulepszaniu zycia wokét siebie.

(Ministry of Education, 2009)

W ten sposéb wzmocniono holistyczng edukacje, w czasie ktérej docenia-
ne sa nie tylko wyniki testéw, lecz osiagniecia zwigzane z zainteresowaniami
uczniéw. Stuzylo to nabywaniu przez nich pozytywnych doswiadczen szkol-
nych i niwelowaniu negatywnego etykietowania. Te rozwigzania powigza-
no z réznorodnymi kryteriami przyje¢ do szkét wyzszych: wyniki z testéw
wiadomosci, rozmowy kwalifikacyjne, testy umiejetnosci, przestuchania itp.
Strategie wzmacniajace holistyczny rozwéj i ksztalcenie kompetencji XXI
wieku to: odejscie od nauczania ukierunkowanego na zdanie testéw, ogra-
niczenie liczby sprawdziandw, wiecej czasu na poglebiony proces uczenia
si¢ uczniéw, wzrost znaczenia sportu, sztuki i muzyki. Ramy kompetencji
pomagaly nauczycielom lepiej projektowac zajecia, by przygotowac uczniéw
do wyzwan przyszlosci i rozwijaé: kreatywno$¢, krytyczne myslenie, rozwia-
zywanie probleméw i wspétprace. Ponadto w centrum tych ram umieszczono
wartosci: szacunek, odpowiedzialno$¢, odporno$é¢, uczciwosé, troske i har-
monie w szkole. Ma to ulatwia¢ ksztaltowanie samo$wiadomosci ucznia jako
osoby oraz czlonka réznych grup (Schleicher, 2018).

Jednoczesne zmiany objely system wyboru kandydatéw na studia pedago-
giczne oraz ksztalcenie i doskonalenie nauczycieli, a rozwigzania te obrazuja
systemowe myslenie o edukacji. Wladze uznaly nauczycieli za najwazniejsza
grupe spoleczna, na ktérej spoczywa odpowiedzialnos¢ za wlasciwe przy-
gotowanie obywateli Singapuru do budowania przysztosci kraju (Choo and
Darling-Hammond, 2011; Kwiatkowski, 2016). W zwigzku z tym uzyskanie
dostepu do zawodu o tak wysokim prestizu wymaga od kandydatéw spelnie-
nia wysokich standardéw (Lim, brw). Przebudowano programy ksztalcenia
nauczycieli, aby wzmocnic¢ ich samodzielnos¢, decyzyjnosc i refleksyjnosé¢
(Ministry of Education, 2021; Lim, brw). Paristwo przeznacza na edukacje
nauczycieli znaczace $rodki finansowe, by Narodowy Instytut Edukacji (NIE),
organizujacy to ksztalcenie, mégl zapewnic¢ studiujacym jak najlepsze wa-



94 Edukacja migdzykulturowa na $wiecie

runki (Choo and Darling-Hammond, 2011). Ministerstwo $wiadomie buduje
obraz nauczyciela jako osoby godnej szacunku, pelnigcej przewodnia role
w spoleczenstwie, a zainteresowanie ta profesja wéréd najzdolniejszej mto-
dziezy jest utrzymywane dzieki wysokim zarobkom (Kwiatkowski, 2016).

Waznym elementem singapurskiej polityki edukacyjnej, szczegdlnie
w kontekscie warunkéw do rozwoju uczacych sie szkdt, jest wdrazanie w kaz-
dej szkole profesjonalnej spotecznosci praktykéw (Professional Learning
Communities — PLC), ktérzy wspieraja si¢ w rozwigzywaniu probleméw, wy-
mieniajac si¢ doswiadczeniami. Transfer wiedzy i umiejetnosci sprzyja roz-
wijaniu kompetencji jednostek, zespotéw oraz poprawia jakos¢ pracy szkoty
jako organizacji (Nowosad, 2020). Ministerstwo wspétpracuje z Akademia
Singapurskich Nauczycieli koordynujacej rozwéj uczacych sie spoteczno-
$ci w szkotach, jako narzedzia poprawy jakosci edukacji. Innym rozwiaza-
niem jest Sie¢ Nauczycielska, w ramach ktérej dziataja nauczycielskie kregi
uczenia sie, organizowane sa warsztaty, konferencje, programy majace na
celu dbalo$¢ o psychiczny dobrostan uczestnikéw, prowadzona jest strona
internetowa i wydawane sa publikacje. Ministerstwo obdarzyto nauczycieli
i dyrektoréw szkot zaufaniem i wiara w ich kompetencje. Pozwolifo to zlikwi-
dowac¢ ogélnokrajowy system nadzoru nad szkolami i zastapi¢ go coroczna
oceng stopnia realizacji celéw dokonywana przez szkote (Kwiatkowski, 2016;
Nowosad, 2022).

Kolejne zmiany wynikajace z wizji rozwoju objely kierowanie szkotami.
Uznano, ze doskonaly system szkolny wymaga doskonatych lideréw (Mour-
shed, Chijioke and Barber, 2010). Wedlug MOE myslace szkoty potrzebuja
lideréw wybiegajacych w przysztos¢, z wyrazna wizja placéwki, podejmuja-
cych prace nad swoimi modelami mys$lowymi (Nowosad, 2022). Za kluczowy
czynnik rozwoju szkét uznano przywdédztwo transformacyjne (Retna and Ng,
2008). Poswiecono duzo uwagi i zasobow na identyfikacje potencjalu przy-
wobdczego nauczycieli i juz na wezesnym etapie rozwoju zawodowego takie
osoby moga wybrac §ciezke liderska. Maja zapewniona mozliwo$¢ dodatko-
wych szkolen oraz urlop naukowy udzielany na zdobycie wyzszych kwalifi-
kacji i kompetencji (Choo and Darling-Hammond, 2011). Kandydaci, ktérzy
przejda selekcje na to stanowisko, musza wzig¢ udzial w pétrocznym szkole-
niu dla kadry kierowniczej (LEP). W tym czasie doswiadczaja wielu sytuacji
problemowych, pozwalajacych im ksztaltowa¢ cechy skutecznego przywédcy
i przygotowujacych do sprostania wymaganiom stanowiska kierowniczego.
Ucza si¢ wspoélpracy z rodzicami, spotecznoscia, mediami, kierowania ka-
dra, zarzadzania finansami. Maja mozliwo$¢ wyjazdéw zagranicznych w celu
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poznania innych szkét oraz probleméw doswiadczanych przez kadre kie-
rownicza. Ocena pracy dyrektora obejmuje osiagnigcia dydaktyczne szko-
ly, ale réwniez pozadydaktyczne, np.: sztuke, sport, dobrostan emocjonalny
uczniéw, rozwoéj kadry (Choo and Darling-Hammond, 2011).

Podsumowanie

Polityka edukacyjna Singapuru z klarowna wizja rozwoju edukacji, podzie-
lana przez decydentéw i praktykéw, charakteryzuje sie spéjnoscia wielu ele-
mentéw i jest przykladem wspétpracy, miedzy Ministerstwem Edukacji, Na-
rodowym Instytutem Edukacji oraz szkotami, w budowaniu kultury ciaglego
doskonalenia edukacji. Obraz ten jest dopelniony wysoka ranga nauczycieli
i kadry kierowniczej oraz calosciowo ujetym procesem rozwoju zawodowe-
go. Strategie te umacniaja poczucie sprawczosci nauczycieli i che¢ podej-
mowania roli refleksyjnych praktykéw. Sa oni grupa realnie wptywajaca na
rozwigzania probleméw szkolnych, a nie realizatorami strategii wypracowa-
nych bez ich udziatu (Goh, 1997; Kwiatkowski, 2016). Wage autonomii szk6t
podkreslono réwniez w najnowszym raporcie z badan PISA (2022), uznajac
to za kluczowy czynnik w ksztaltowaniu polityki edukacyjnej adekwatnej do
wspolczesnych zmian (OECD, 2023).

Opisane wybrane rozwigzania singapurskiej polityki edukacyjnej, chociaz
z uwzglednieniem odmiennych wartos$ci kulturowych tamtego spoteczen-
stwa, powoduja, ze jest ona warta poznawania pod katem tworzenia warun-
kéw do rozwoju szkét uczacych sie. Analizy teoretyczne i empiryczne prowa-
dzone przez mnie od wielu lat (m.in. Totwinska, 2016, 2018, 2021) dowodza,
ze zalozenia takiej koncepcji szkoly sa zbyt malo obecne w praktyce i nalezy
je wzmacniaé. W celu przedstawienia warunkoéw sprzyjajacych jej szerszej
implementacji odwotam si¢ do wnioskéw z wlasnych badan zrealizowanych
w celu poznania przejawéw koncepcji uczacej si¢ organizacji P.M. Senge’a,
w szkotach, ktdre otrzymaly tytut ,Lider organizacji uczacej si¢”'. Analiza da-
nych ukazala zrédla trudnosci w implementacji zalozen tej koncepcji, a po-
trzeby zmian sygnalizowane przez praktykéw w badanych szkotach wpisuja
sie w podejscia istniejace w singapurskim systemie edukacji. Glosy praktykéw
wsparte analizg literatury staly si¢ podstawa wyréznienia dwoch kierunkéw
zmian niezbednych dla rozwoju uczacych sig szkét.

1 Zalozenia metodologiczne tych badati zostaly bardzo szczegétowo opisane w ksigz-
ce autorki. W tym miejscu przywoluje jedynie podstawowe informacje.
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Jeden z nich dotyczy tworzenia wspierajacych srodowisk wewnatrz szkét,
a wiec tego, co sami dla siebie moga zrobi¢ nauczyciele kierowani przez lide-
ra o wysokim poziomie kompetencji spolecznych. W tym aspekcie donioste
znaczenie moze mie¢ koncepcja cztowieczenistwa Margaret Archer (2013).
Pozwala ona catosciowo spojrzec¢ na skomplikowana codzienno$¢ szkolna
i zwigkszy¢ swiadomos$¢ udziatu kazdej osoby w tworzeniu wspétpracujacego
srodowiska. Jak pisze M.S. Archer (2013), to refleksyjnos¢ pozwala ludziom
okreslac priorytety oraz przezwycieza¢ trudnosci wynikajace z umiejscowie-
nia w okreslonych warunkach. Zgodnie z mysleniem systemowym rozwijanie
takiej postawy nauczycieli, poczawszy od etapu ksztalcenia i pdzniej w czasie
pracy, moze by¢ dZwignia zmiany, jednak musi ona zosta¢ wzmocniona od-
powiednimi warunkami wewnatrzszkolnymi, gdzie sprawstwo mogloby sie
rozwijac i zmienia¢ niekorzystne struktury.

W zwiazku z tym drugi obszar zmian dotyczy tworzenia przez decyden-
téw warunkow dla szkét uczacych sie. Bez wsparcia rzadowego i lokalnej
administracji szkoly jako organizacje uczace si¢ beda nadal dziata¢ w izolacji
(jesli w ogdle), szczegélnie w czasach rozliczalnosci (Kools and Stoll, 2016;
Low, 2019). Kluczowe znaczenie ma zrozumienie, ze kulturg szkoty nie moz-
na zarzadzac¢ odgérnie, bez uwzgledniania celéw, wysitkéw oraz przekonan
na temat warto$ciowej edukacji tych, ktérzy beda ja realizowali. Ponadto
rekrutacja do zawodu nauczyciela, zawodowa pozycja nauczycieli i kadr kie-
rowniczych, szeroki zakres odpowiedzialnosci, z ograniczonym poczuciem
autonomii, od lat sa wskazywane jako priorytety zmian w Polsce i Europie
(zob. Totwinska, 2021). Niezbedne sa dzialania oddolne, czyli troska peda-
gogow o humanistyczne wartosci i jakos¢ tworzonych przez nich samych
miedzyludzkich relacji oraz odgérne, w ramach polityki edukacyjnej pan-
stwa. Przyktady takich dziatan znajdujemy w singapurskiej polityce opartej
na wizji edukacji realizowanej dzieki wspélpracy wielu podmiotéw, podda-
wanej aktualizacji ze wzgledu na potrzebe przygotowania uczniéw do zycia
w zmiennym $wiecie. Problematyka artykulu podkresla wiec kwestie wazne
dla praktykéw, a analizy miedzynarodowe moga postuzy¢ w debatach o pro-
cesie reformowania rodzimego systemu edukacji oraz jako kierunek dziatan
podejmowanych przez badaczy, edukatoréw i decydentow.
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Creating the conditions for schools to develop as learning organisations —
inspiration from Singapore

Abstract: The aim of this article is to emphasize the need for the development of
schools as learning organizations and to inspire recognition of Singapore’s edu-
cational policy in the context of creating appropriate conditions for this. Popular-
izing the assumptions of the learning school concept is an educational challenge
in the face of contemporary changes. The source of good practices may be Sin-
gapore’s educational policy — system less known in Poland than, for example, the
Finnish one, which has been considered an excellent model for years. The text
contains the results of a literature analysis concerning the application of selected
concepts of the school as a learning organization in several countries, and selected
solutions in Singapore’s educational policy, among which, those resulting from the
cooperation deserve special attention. The results of the analyses were supple-
mented with conclusions from author’s research project devoted to the manage-
ment of schools awarded the title: ,Leader of a learning organization” The needs
for change indicated in schools are consistent with Singapore’s policy solution,
which means that the article emphasize issues important to practitioners and can
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be used in debates on reforming the domestic education system and serve as a di-
rection for action undertaken by researches, educators, and decision-makers.

Keywords: learning organization, school as a learning organization, Singapore,
Singapore education policy, school culture
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Postawy studentéw pedagogiki Uniwersytetu
w Bialymstoku wobec ro6wnego traktowania,
niedyskryminacji i otwartosci na r6znorodnos$¢ —
badania pilotazowe

Streszczenie: Celem tekstu jest zaprezentowanie wynikéw badan pilotazowych,
przeprowadzonych z wykorzystaniem autorskiego kwestionariusza ankiety, w gru-
pie 171 studentéw pedagogiki Uniwersytetu w Bialymstoku. Badania postuzyly
rozpoznaniu postaw wobec réwnego traktowania, niedyskryminacji i otwartosci
na réznorodnosc¢. Teren badan stanowit region, w ktérym (zwlaszcza na Podlasiu)
w ciggu ostatniej dekady mialy miejsce zdarzenia ksenofobiczne, rasistowskie, ho-
mofobiczne. Region ten wpisal sie w spoleczna swiadomos¢ jako nietolerancyjny
wobec wszelkiej odmienno$ci.

Artykul sktada sie z trzech czesci. W pierwszej podkreslono, ze réznorodnos¢
jako fakt charakteryzujacy spoteczenistwo podlega prawnej ochronie i wymaga
ksztattowania odpowiednich, wspélnotowych, instytucjonalnych i organizacyj-
nych metod przeciwdzialania dyskryminacji ze wzgledu na okre$lone cechy spo-
teczne.

W drugiej czesci publikacji zaprezentowano wybrane wyniki badan dotycza-
cych postaw mlodziezy studenckiej w zakresie rownego traktowania, niedyskry-
minacji i otwartos$ci na réznorodnos¢. Odnotowano, ze w regionie kraju, ktéry
od stuleci charakteryzuje sie wielokulturowoscig, w badanej prébie dominuja po-
stawy ambiwalentne wobec réwnego traktowania, niedyskryminacji i otwartosci
na réznorodno$c¢. Silnie reprezentowane sa takze postawy negatywne. Postawy
studentéw pedagogiki wobec réwnego traktowania, niedyskryminacji i otwarto-
$ci na réznorodno$¢ réznicujg takie zmienne, jak: wyznanie, stosunek do praktyk
religijnych, sytuacja materialna oraz deklarowana przynaleznos¢ do okreslonych
wspolnot o charakterze globalnym i regionalnym.

W ostatniej czesci zwrdcono szczegdlna uwage na wyzwania edukacyjne wyni-
kajace z otrzymanych wynikéw badan. Podkreslono, ze wyniki te stwarzaja edukato-
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rom na réznych szczeblach mozliwo$¢ swiadomego ksztaltowania pozytywnych po-
staw wobec réwnego traktowania, niedyskryminacji i otwartosci na ré6znorodno$¢.
Proces budowania poszanowania dla odmiennosci wymaga edukacji stanowiacej
kluczowe narzedzie promowania inkluzywnosci, zmiany mentalnosci i norm kul-
turowych eksponujacych warto$¢ i wazno$¢ réwnosci i réznorodnoséci. Obliguje on
zaréwno do opracowania niedyskryminujacych programéw nauczania, materiatéw
dydaktycznych, jak i duzej otwartosci podmiotéw edukacyjnych w stwarzaniu wa-
runkéw do przejawiania sie réznorodnosci w srodowisku edukacyjnym.

Dostrzegamy, ze zaprezentowane pogladowe wyniki badan wymagaja bardziej
poglebionych eksploracji w toku badan wtasciwych.

Stowa kluczowe: edukacja, réznorodnos$¢, rowne traktowanie, dyskryminacja,
Podlasie, otwarto$¢

Wprowadzenie

Podlasie jest regionem historycznie wielokulturowym, spotecznoscia zréz-
nicowana kulturowo, ktéra zamieszkuja Polacy, Biatorusini, Litwini, Ukrain-
cy, Tatarzy, co stanowi wazny element dziedzictwa tego regionu (Barwinski,
2006). Nalezy do tych pograniczy, gdzie ,rézne spotecznosci, zamieszkujac
razem od wiekéw, wypracowaly w toku koegzystencji normy spotecznego
wspolzycia” (Pasieka, 2012, s. 47). Takich miejsc nie mozna jednak traktowac
jako statych, niezmiennych, niepodlegajacych wptywom polityki panstwa,
dyskursu medialnego (Pasieka, 2012) czy dziejacych sie w konkretnych spo-
teczno$ciach zdarzen. Na Podlasiu (podobnie jak w innych cze$ciach Polski)
dochodzito do incydentéw ksenofobicznych, rasistowskich i homofobicz-
nych (Dabrowska, 2012; Buchowski i Chlewinska, 2012; Lodzinski i Nowic-
ka, 2021), co wskazuje, ze trudno zrozumiec i na trwate opisa¢ dynamike
miedzygrupowych relacji. W obecnym pluralistycznym, dynamicznie zmie-
niajacym sie spoleczenstwie wielokulturowo$¢ ,,nie moze sprowadzac si¢ wy-
facznie do poszanowania réznic narodowosciowych czy religijnych. Nowa
wielokulturowo$¢ to poszukiwanie Innego we wszelkiego rodzaju odmienno-
$ci, na peryferiach dominujgcych dyskurséw i nieobecnos$ciach; w przedsta-
wicielach mniejszosci seksualnych, w osobach starszych, niepelnosprawnych,
kobietach” (Kusek i Sanetra-Szeliga, 2010, s. 12). W tak szerokim kontekscie
wielokulturowos¢ rozumiana jest jako ,zjawisko do§wiadczane w ramach co-
dziennosci, ktérego zasadnicza tre$¢ stanowi Swiadomos¢ obecnosci Innego
w przestrzeni spolecznej (...)” (Makaro i Dolifiska, 2012, s. 94).
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Przekonanie, ze codzienne do$wiadczanie réznorodnosci rodzi szereg po-
staw wyrazajacych si¢ na wiele sposob6w, stanowilto podloze podjetych przez
autoréw badan pilotazowych dotyczacych postaw wobec réwnego traktowa-
nia, niedyskryminacji i otwartosci na ré6znorodno$¢'. Skoncentrowano si¢ na
postawach studentéw kierunkéw pedagogicznych Uniwersytetu w Biatym-
stoku, gdyz to oni — jako wychowawcy — beda odgrywac istotna role w ksztat-
towaniu postaw kolejnych pokolen (Nikitorowicz i in., 2013; Sadowski, 2019).

Celem badania bylo okreslenie charakteru postaw tej grupy — na ile sa
one pozytywne, negatywne lub ambiwalentne — oraz ustalenie, czy wybrane
czynniki spoteczno-demograficzne réznicuja te postawy. Problem badawczy
sformulowano nastepujaco: Jakie sa postawy studentéw pedagogiki Uniwer-
sytetu w Bialymstoku wobec réwnego traktowania, niedyskryminacji i otwar-
tosci na réznorodno$¢?

Celem artykulu jest ukazanie postaw studentéw kierunkéw pedagogicz-
nych UwB wobec réwnego traktowania, niedyskryminacji i otwartos$ci na
réznorodnos¢. Przeanalizowano ogélny obraz tych postaw, wskazujac od-
setek studentéw reprezentujacych postawy pozytywne, negatywne lub am-
biwalentne. Szczegétowej analizie poddano réwniez komponenty postaw,
obejmujace wiedzeg, oceny i emocje oraz dyspozycje odnoszace si¢ do zagad-
nien réwnego traktowania, niedyskryminacji i otwarto$ci na réznorodnos¢.
Ponadto dokonano analizy zalezno$ci miedzy wybranymi cechami badanych,
takimi jak: ple¢, wyznanie, sytuacja materialna i identyfikacje tozsamos$ciowe
oraz typem postaw reprezentowanych przez studentéw Uniwersytetu w Bia-
tymstoku.

Zalozenia teoretyczne

Prawdziwie integracyjne spoleczenstwo to takie, ktére wzmacnia i wykorzy-
stuje potencjal kazdej osoby. Podstawowg warto$cia lezaca u podstaw budo-
wania rzeczywisto$ci, w ktorej wszyscy ludzie moga zy¢ bez do§wiadczania
dyskryminacji, jest rowno$¢ (Kymlicka, 2007; Komisja Europejska 2023).
Przeciwienstwem jest rzeczywisto$¢ wykluczajaca, w ktérej pewnym grupom
odmawia sie¢ réwnych praw i szans (Winiarska i Klaus, 2011). Otwarto$¢ na
réznorodno$¢ oznacza akceptacje odmiennych grup i gotowos¢ do wspot-
dzialania ponad podziatami. Postawy przeciwne prowadza do wykluczania

! Badania byly zlecone i finansowane przez Centrum Aktywnosci Spotecznej w Bia-

tymstoku.
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i marginalizacji mniejszosci (Winiarska i Klaus, 2011). Nieréwne, krzywdzace
traktowanie os6b ze wzgledu na przynalezno$¢ do okreslonej kategorii spo-
tecznej (na p. grupy etnicznej, religijnej, plciowej), to dyskryminacja (All-
port, 1979; Winiarska i Klaus, 2011). Opiera sie na utrwalonych stereotypach
(uproszczonych przekonaniach znieksztalcajacych rzeczywisto$c¢) oraz towa-
rzyszacych im uprzedzeniach (negatywnych nastawieniach emocjonalnych)
(Bokszanski i in., 2000; Allport, 1979). Stereotypy i uprzedzenia sprzyjaja
zachowaniom dyskryminacyjnym, dlatego kluczowe jest promowanie tole-
rancji, akceptacji i szacunku dla réznic.

Cho¢ prawo w Polsce i Unii Europejskiej zakazuje nieréwnego traktowa-
nia (Konstytucja RP, 1997; Kodeks Pracy, 2023), to wyniki badan pozwalaja
dostrzec utrzymywanie sie przejawéw dyskryminacji — na przyktad ponad
potowa Europejczykéw dostrzega powszechng dyskryminacje miedzy innymi
ze wzgledu na pochodzenie lub orientacje (Eurobarometr, 2023). Ogdlnopol-
skie sondaze wskazuja na zréznicowanie nastawien Polakéw wobec ,,Innych”
(Nowicka i Lodzinski, 2020; Diugosz i Izdebska-Dtugosz, 2024).

W ostatnich dekadach w Polsce nastapily znaczace zmiany w kontak-
tach z réznorodnoscia kulturowa. Procesy integracji europejskiej, migracji
i zmiany pokoleniowe wplynely na deklarowane poglady wobec mniejszosci
i imigrantow. Postawy Polakéw wobec ,, Innych” nadal cechuje jednak ambi-
walencja i duze zréznicowanie uwarunkowane miedzy innymi osobistymi
dos$wiadczeniami kontaktu oraz czynnikami socjoekonomicznymi (Nowicka
i Lodzinski, 2020; Diugosz i Izdebska-Dlugosz, 2024). Mtodsze pokolenie,
wychowane w warunkach otwartych granic i w kulturze praw czlowieka, nie
zawsze jest bardziej tolerancyjne niz starsze (Rzecznik Praw Obywatelskich,
2017). Polskie spoteczenstwo potrafi okaza¢ solidarno$¢ wobec przybyszéw
(na przyktad szeroka pomoc dla uchodzcéw z Ukrainy w 2022 r.), lecz jed-
noczesnie utrzymuja sie negatywne stereotypy wzgledem niektérych innych
grup czy mniejszosci etnicznych (CBOS, 2022). Podlasie, mimo swej rézno-
rodnosci kulturowej, nie jest tu wyjatkiem — incydenty ksenofobiczne odno-
towane w tym regionie sugeruja wystepowanie uprzedzen i wrogosci wobec
innosci.

Pojecie postawy i otwarto$ci na roznorodnos¢
Funkcjonowanie obok siebie 0s6b o réznorodnych cechach nie wystarczy, by

ksztaltowac postawe wobec réwnego traktowania, niedyskryminacji i otwar-
tosci na réznorodno$¢. Potrzebna jest edukacja, na ktéra miedzy innymi
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sklada si¢ podejmowanie trudu poznawania Obcych/Innych, przekraczania
uprzedzen i stereotypow, nieseparowanie sie od nich (Mtynarczuk-Sokotow-
ska i Szostak-Krol, 2013). Otwartos$¢ na réznorodnos¢ jest uznawana za klu-
czowa postawe warunkujaca powodzenie edukacji miedzykulturowej i inte-
gracyjnej (Nikitorowicz i in., 2013; Sadowski, 2019). Postawe wobec réwnego
traktowania, niedyskryminacji i otwartosci na ré6znorodno$¢ rozumiemy jako
wzglednie trwala tendencje do pozytywnego lub negatywnego wartoscio-
wania danego obiektu (w tym przypadku réznorodnosci) przejawiajaca sie
w przekonaniach, odczuciach i zachowaniach wobec niego (Madrzycki, 1997;
Bokszanski i in., 2000). Przyjeliémy klasyczne wyréznienie trzech komponen-
téw postawy: poznawczego (wiedza i przekonania o obiekcie), afektywnego
(emocje, oceny) oraz behawioralnego (dyspozycje do zachowan) (Nowak,
1973). Postawa wobec réwnego traktowania, niedyskryminacji i otwartosci
na réznorodnos¢ przejawia sie miedzy innymi w poziomie wiedzy o prawach
réwnos$ciowych, o cechach przedstawicieli zréznicowanych grup, emocjonal-
nym stosunku do odmienno$ci — takim jak szacunek, akceptacja lub uprze-
dzenia do przedstawicieli réznych grup spolecznych, religijnych, kulturo-
wych, jak réwniez gotowosci do podejmowania dzialan na rzecz réwnego
traktowania (na przyklad reagowania na dyskryminacje).

Zalozenia metodologiczne badan

Badanie mialo charakter pilotazowy i eksploracyjny, przeprowadzono je z za-
stosowaniem metody ankiety. Pilotaz (ktéry stuzyl ocenie trafnosci i rzetelno-
$ci opracowanego narzedzia badawczego, zweryfikowaniu jasnosci sformulo-
wanych pytan, adekwatnosci doboru pozycji testowych oraz funkcjonalnosci
skali odpowiedzi) umozliwil takze rozpoznanie ogélnego obrazu postaw
studentéw wobec réwnego traktowania, niedyskryminacji i otwartosci na
odmienno$¢, stanowigc punkt wyjscia dla dalszych, poglebionych analiz.
Narzedzie skonstruowano na podstawie literatury przedmiotu, uwzglednia-
jac tréjsktadnikowa koncepcje postawy. Kwestionariusz skltadal si¢ z trzech
czesci. Pierwsza czes$¢ zawierala 36 stwierdzen diagnozujacych postawy
respondentéw wobec réwnego traktowania, przeciwdzialania dyskrymina-
cji i otwarto$ci na odmiennos$¢ — po 12 stwierdzen powiazanych z kazdym
z komponentéw (poznawczym, afektywnym, behawioralnym). Respondenci
ustosunkowywali si¢ do nich na pieciopunktowej skali Likerta (1 — ,zde-
cydowanie si¢ nie zgadzam’, 5 — ,zdecydowanie si¢ zgadzam”), przy czym
wyzsza suma punktéw oznaczala postawe bardziej sprzyjajaca rownemu
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traktowaniu, niedyskryminacji i otwarto$ci na ré6znorodnos¢, a nizsza — po-
stawe przeciwng. Komponent poznawczy obejmowal wiedze respondentéw
na temat zjawisk réznorodnosci kulturowej, spotecznej i religijnej, znajo-
mosci mechanizméw dyskryminacji oraz podstawowych praw dotyczacych
rownego traktowania. Komponent afektywny odzwierciedlal emocjonalne
nastawienie wobec przedstawicieli réznych grup spolecznych, wyrazajace
sie¢ w pozytywnych lub negatywnych ocenach ich obecnosci i roli w spote-
czenstwie. Komponent behawioralny odnosit si¢ natomiast do deklarowa-
nych dyspozycji do dzialan sprzyjajacych inkluzji spotecznej lub przeciwnie
— do przejawiania tendencji wykluczajacych. Odniesienia do poszczegdlnych
stwierdzen, do ktérych ustosunkowywali sie respondenci, a ktére postuzyly
do wyodrebnienia i charakterystyki komponentu poznawczego, afektywnego
oraz behawioralnego postaw wobec réznorodnosci, uwzgledniono w czesci
empirycznej tekstu.

Druga czes$¢ ankiety obejmowata osiem pytan zamknietych dotyczacych
kontekstu postaw — miedzy innymi Zrédel wiedzy o innych kulturach, zna-
jomosci przepiséw rownosciowych, doswiadczen dyskryminacji (czy badani
byli jej $wiadkami lub sami jej doswiadczali) oraz deklarowanej przynalez-
nosci do réznych wspdlnot (na przyktad religijnych, narodowych, lokalnych,
europejskich). Trzecia cze$¢ zawierala pytania dotyczace cech respondentéw
(wiek, ple¢, miejsce pochodzenia, kierunek i rok studiéw, sytuacja material-
na, wyznanie itp.). Kwestionariusz przetestowano uprzednio w niewielkiej
grupie studentéw, aby sprawdzi¢ zrozumialo$¢ pytan i oszacowac czas po-
trzebny na wypetnienie.

Przebieg badania i dob6r préby

Badanie przeprowadzono pod koniec 2024 r. wéréd studentéw pierwszego
stopnia (licencjat) kierunkéw pedagogicznych Wydzialu Nauk o Edukacji
Uniwersytetu w Bialymstoku. Dobér préby byt celowy — ankiety skierowa-
no do studentéw pedagogiki (w tym pedagogiki opiekuriczo-wychowawczej,
przedszkolnej i wczesnoszkolnej oraz pedagogiki resocjalizacyjnej). Kwe-
stionariusz udostepniono online na platformie uczelnianej oraz rozdano
w wersji papierowej, aby zwiekszy¢ liczbe odpowiedzi respondentéw. Udziat
w badaniu byt dobrowolny i anonimowy, ostatecznie uczestniczyto w nim
171 os6b w wieku od 18 do 42 lat (studentéw z I-III roku). Dominujaca
grupe stanowily kobiety (92,4%), natomiast mezczyzni — 7,6%. Wiekszo$¢
badanych pochodzita z Bialegostoku (63,7%), pozostali z innych miejscowo-
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$ci wojewddztwa podlaskiego (36,3%). Pod wzgledem wyznania ponad 3/4
ankietowanych stanowili katolicy; z kolei osoby bezwyznaniowe (~9%) i pra-
woslawne (~6%) stanowily mniejszo$¢, zgodna z typowa struktura religijna
regionu. Respondenci ocenili réwniez wlasna sytuacje materialna: wigkszos¢
okreglila ja jako $rednia lub dobra, natomiast krance skali (bardzo zta lub
bardzo dobra) wskazalo po kilka procent uczestnikow.

Zebrane dane zakodowano i przeanalizowano za pomoca programu IBM
SPSS Statistics 25. Obliczono statystyki opisowe (rozklady odpowiedzi, sred-
nie, odchylenia standardowe) oraz przeprowadzono analize zalezno$ci mie-
dzy zmiennymi. Surowe wyniki skali postaw (sumy punktéw ze wszystkich 36
stwierdzen) przeksztalcono na wyniki stenowe i na ich podstawie przypisano
badanym osobom trzy kategorie postaw: negatywna (sten 1-3), ambiwalent-
na (4-7) i pozytywna (8—10)2. Ponadto wykorzystano test x> do sprawdze-
nia zalezno$ci miedzy typem postawy i wybranymi cechami (miedzy innymi
ple¢, wyznanie, identyfikacje tozsamo$ciowe), przy poziomie istotnosci p <
0,05.

Ograniczenia badania

Prezentowane wyniki maja charakter wstepny i nie powinny by¢ uogélnia-
ne poza badang grupe. Préba byta ograniczona do studentéw jednej uczelni
w jednym regionie, dobranych celowo — nie jest reprezentatywna dla ogétu
populacji studenckiej, ani tym bardziej dla mlodziezy calego kraju. Specy-
ficzna struktura demograficzna (na przyklad przewaga kobiet) oraz lokal-
ny kontekst kulturowy mogly wptywac na deklarowane postawy. Ponadto
metoda ankiety niesie ryzyko udzielania odpowiedzi zgodnych z oczekiwa-
niami spolecznymi (respondenci mogli prezentowac si¢ w lepszym $wietle).
Mimo zapewnien anonimowosci i prosby o szczeros¢, tematyka réwnego
traktowania jest wrazliwa spotecznie, co moze skutkowa¢ niedoszacowaniem
uprzedzen w deklaracjach. Jako badanie pilotazowe, niniejszy sondaz stuzyt
gtéwnie rozpoznaniu trend6w i przetestowaniu narzedzia w zwiazku z czym
w przyszlosci planuje si¢ poszerzenie badan na wigksza skale oraz poglebie-
nie analiz jako$ciowych, by zweryfikowa¢ uzyskane rezultaty.

2 Procedure te przeprowadzono zgodnie z wytycznymi J. Brzezinskiego (2005, s. 547).
Steny, ktére odpowiadaly wynikom surowym, przeliczono przy zalozeniu, ze skale
stenowa cechuja nastepujace parametry: srednia = 5,5, odchylenie standardowe = 2.
Skala sktada sie z 10 jednostek — stenéw. Jedna jednostka réwna sie 0,5 odchylenia
standardowego (Malarska, Mikulska, 2000, s. 232).
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Wyniki badan

W pierwszym etapie analizy rozpoznano ogdlny wynik skali postaw kazdego
respondenta. Suma punktéw ze wszystkich stwierdzen miescila sie w zakresie
67-177 pkt; srednia wyniosta M = 136,9 (SD = 14,8). Wiekszos¢ studentéw
uzyskata dos¢ wysokie wyniki, cho¢ pojedyncze osoby znaczaco nizsze. Na-
stepnie przeksztalcono wyniki na skale stenowe i przypisano badanych do
trzech typéw postaw: negatywnej, ambiwalentnej lub pozytywnej.

Tabela 1. Postawy uczestnikéw badania wobec réwnego traktowania, niedyskryminacji
i otwartosci na réznorodnos¢

postawy uczestnikéw badania
negatywna ambiwalentna pozytywna ogoétem
n % n % n % n %
46 26,9 73 42,7 52 30,4 171 100

Zrédto: obliczenia wiasne.

W badanej grupie dominuja postawy ambiwalentne — okolo 42,7% studen-
téw ma niejednoznaczny stosunek do analizowanych warto$ci. Ponad 30%
prezentuje wyraznie pozytywna postawe (wysoka akceptacja zasad réwnosci
i otwartosci), a 26,9% nalezy do grupy o postawie negatywnej (niski wynik na
skali). Relatywnie wysoki odsetek postaw ambiwalentnych sugeruje znaczaca
grupe oséb niezdecydowanych lub bez ugruntowanego pogladu na kwestie
réwnosciowe.

Nastepnie przeanalizowano osobno trzy komponenty postaw, aby oce-
ni¢, czy zrédtem postaw negatywnych jest brak wiedzy, negatywne emocje
(uprzedzenia) czy brak gotowosci do dziatan. W tabeli 2. przedstawiono roz-
ktad wynikéw w podskalach: wiedzy, ocen i dyspozycji do zachowan, z po-
dzialem na poziomy niski, przecietny i wysoki (wedltug wynikéw stenowych).

Tabela 2. Poziomy poszczegdlnych komponentéw postaw badanych wobec réwnego
traktowania, niedyskryminacji i otwartosci na réznorodnos¢

oziom
Komponent P
postaw niski przecietny wysoki ogolem
respondentéw
P n % n % n % n %

wiedza 50 29,2 68 39,8 53 31,0 171 100




T. Prymak et al. « Postawy studentéw pedagogiki Uniwersytetu w Bialymstoku 111

poziom
Komponent
postaw niski przecietny wysoki ogdlem
respondentéw
n % n % n % n %
ocena 49 28,7 68 39,8 54 31,5 171 100
dyspozycje 54 31,6 62 36,3 55 32,1 171 100

Zrédto: obliczenia wiasne.

Rozklad pozioméw wiedzy, ocen i dyspozycji jest zblizony. Niski poziom
wiedzy o zagadnieniach réwnosci i réznorodnosci dotyczy 29,2% badanych,
ktérzy wyrazali brak zgody (wskazania 1 lub 2 na skali Likerta) na stwierdze-
nia odzwierciedlajace podstawowe fakty dotyczace praw mniejszosci, mecha-
nizmoéw dyskryminacji i spotecznych aspektéw réznorodnosci, miedzy in-
nymi dotyczace réwnosci praw mniejszosci narodowych (pytanie 5), zakazu
dyskryminacji z powodu wyznania (pytanie 7) czy biologicznych uwarunko-
wan orientacji seksualnej (pytanie 10). Niski poziom wiedzy w tym obszarze
manifestowat sie¢ takze przez wysoki poziom zgody (wskazania 4 lub 5) na
twierdzenia utrwalajace stereotypy spoteczne, takie jak przekonanie o nie-
szkodliwosci stereotypdw etnicznych (pytanie 4) czy przypisywanie utrwalo-
nych kulturowo cech osobom przeciwnej plci (pytanie 29). Brak wiedzy spra-
wia, Ze studenci ci cze$ciej opieraja sie na stereotypach i mitach, co utrudnia
ksztaltowanie otwartej postawy. Najwieksza czes¢ (39,8%) prezentuje wiedze
przecietna, a 31,0% — wysoka.

Niski poziom komponentu afektywnego (negatywne oceny zjawisk zwia-
zanych z réznorodnoscig) stwierdzono u 28,7% respondentéw; przecietny
u 39,8%, a wysoki u 31,5%. Komponent ten obejmowat emocjonalne oceny
i wartosci przypisywane réznorodnym grupom spofecznym oraz zjawiskom
zwigzanym z réwnoscia i niedyskryminacjg. Sktadaly sie na te wskazania
zgody lub braku zgody wobec stwierdzen wyrazajacych akceptacje badz
uprzedzenia wobec mniejszosci narodowych, religijnych, seksualnych oraz
0s6b z niepelnosprawnosciami. Wysoki poziom komponentu afektywnego
manifestowat sie zgoda (wskazania 4 lub 5) na stwierdzenia promujace sza-
cunek, akceptacje i inkluzywnos¢, takie jak: przekonanie o réwnosci praw
niezaleznie od wyznania (pytanie 7), znaczeniu dostosowan spolecznych
dla os6b z niepetnosprawnosciami (pytanie 19) czy potrzebie promowania
réznorodnos$ci rasowej i etnicznej przez wydarzenia kulturalne (pytanie 15).
Studenci o niskiej akceptacji réznorodnosci uwazaja na przyktad, ze wieksza
obecno$¢ odmiennych 0séb w otoczeniu przynosi wiecej probleméw niz ko-
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rzysci, a dzialania na rzecz wyréwnywania szans sa zbedne. Przypuszczalnie
takie przekonania swiadcza o uprzedzeniach — obawie, ze zasada réwnosci
oznacza ,faworyzowanie” grup dotad marginalizowanych.

Komponent behawioralny postawy odnosi si¢ do deklarowanych dyspozy-
¢ji do dzialan na rzecz réwnosci lub przejawiania zachowan wykluczajacych.
Analiza odpowiedzi umozliwiata ocene, w jakim stopniu deklarowane za-
chowania i intencje badanych sprzyjaly idei réwnego traktowania i spolecz-
nej inkluzji. Niskie dyspozycje do zachowan pro-réwnosciowych deklaruje
31,6% studentéw; przecietne — 36,3%, a wysokie — 32,1%. Na komponent ten
skladaly si¢ wskazania dotyczace gotowosci do podejmowania dzialan wspie-
rajacych réznorodnos¢ lub przeciwnie — skltonnosci do zachowan dyskrymi-
nacyjnych i ekskluzyjnych. Wysoka dyspozycja do zachowan wspierajacych
réownosc¢ przejawiala sie zgoda (wskazania 4 lub 5) na stwierdzenia dotycza-
ce potrzeby tworzenia przestrzeni promujacych réznorodnos¢ (pytanie 14),
zapewniania réwnych $wiadczen w miejscu pracy niezaleznie od orientacji
seksualnej (pytanie 16) czy uznawania znaczenia wspolpracy miedzypokole-
niowej (pytanie 13). Z kolei skfonno$¢ do dziatan wykluczajacych identyfiko-
wano na podstawie zgody na stwierdzenia wskazujace na unikanie kontaktéw
z osobami odmiennymi (pytanie 27), preferowanie mlodszych pracownikéw
przy rekrutacji (pytanie 30) czy anulowanie ustug oferowanych przez cudzo-
ziemcow (pytanie 25). Autorzy uwazaja, ze znaczny odsetek niskich dyspo-
zycji jest alarmujacy: wielu przysztych pedagogéw przyznaje sie do reakcji
sprzecznych z ideatami réwnego traktowania. Respondenci ci wspominali na
przyklad o zartach z cudzej aparycji czy unikaniu 0séb o nizszym statusie.
Takie deklaracje budza niepokéj w kontekscie roli nauczyciela jako promo-
tora tolerancji.

Rozpoznano takze zwiazki miedzy typem postawy i cechami spoteczno-
-demograficznymi badanych oséb (wyznanie, sytuacja materialna, identyfika-
cje tozsamosciowe). Ze wzgledu na mata liczbe mezczyzn pominieto analize
wynikéw z uwzglednieniem plci respondentéw.

Tabela 3. Wyznanie respondentéw i ich postawy wobec réwnego traktowania, niedys-
kryminacji i otwartosci na réznorodnosci

Typ postawy (dane w %)
Wyznanie respondentéw Ogétem (%)
negatywna ambiwalentna pozytywna
brak odpowiedzi 100,0 - - 100,0
katolik 28,2 42,7 29,0 100,0




T. Prymak et al. « Postawy studentéw pedagogiki Uniwersytetu w Bialymstoku 113

Typ postawy (dane w %)
Wyznanie respondentéw Ogétem (%)
negatywna ambiwalentna pozytywna
prawostawny 27,3 36,4 36,4 100,0
muzulmanin - — 100,0 100,0
inne 18,2 63,6 18,2 100,0
osoba bezwyznaniowa 18,8 37,5 43,8 100,0

Zrédlo: obliczenia wlasne.

Najbardziej otwarte postawy deklaruja studenci bezwyznaniowi — 43,8%
z nich prezentuje postawe pozytywna, a tylko 18,8% negatywna. Wsréd oséb
prawostawnych odsetek postaw pozytywnych (36,4%) jest wyzszy niz u katoli-
kow (29,0%). Postawe negatywna przejawia okoto 27-28% oséb wyznania pra-
woslawnego i katolickiego. Wyniki sugeruja, ze silna identyfikacja religijna nie
sprzyja otwarto$ci — studenci gleboko zaangazowani w tradycyjne wspélnoty
cze$ciej prezentuja nastawienie ambiwalentne lub niechetne wobec innosci niz
ich bezwyznaniowi koledzy. Moze to wynikac¢ z zachowawczych norm czesci
srodowisk religijnych, ktére ostroznie podchodza do postulatéw réwnoscio-
wych. Oczywiscie nalezy uwzgledni¢ ograniczenia préby (na przyklad tylko
jedna osoba zadeklarowata islam), jednak og6lny trend jest wyrazny. Test x*
potwierdzil istotny zwigzek miedzy wyznaniem i postawami (p < 0,05).

Tabela 4. Sytuacja materialna respondentéw i ich postawy wobec réwnego traktowa-
nia, niedyskryminacji i otwarto$ci na ré6znorodno$¢

Typ postawy (dane w %)
Sytuacja materialna Ogotem (%)
negatywna ambiwalentna pozytywna
brak danych 50,0 — 50,0 100,0
bardzo zta 50,0 33,3 16,7 100,0
zta 17,6 58,8 23,5 100,0
$rednia 21,9 50,0 28,1 100,0
dobra 24,1 48,3 27,6 100,0
bardzo dobra 29,8 35,7 34,5 100,0

Zrédlo: obliczenia wlasne.

Najbardziej negatywne postawy dotycza studentéw oceniajacych swoje
warunki materialne jako najtrudniejsze. Potowa os6b z kategoria ,,bardzo zta”
sytuacja materialna prezentuje postawe negatywna (50%), a zadna — pozy-
tywnej. Takze w grupie oceniajacej swoja sytuacje materialng jako ,z13” nie
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odnotowano postaw pozytywnych — dominuja ambiwalentne (58,8%) i nega-
tywne (17,6%). Zalozono, ze ekonomiczny niedostatek i zwiazany z nim stres
moga sprzyja¢ postawom niecheci wobec innych przez niska gotowo$¢ do
podejmowania dodatkowych wyzwan spolecznych. Z kolei wéréd studentéw
okreslajacych swoja sytuacje jako ,bardzo dobra” najwyzszy odsetek (34,5%)
prezentuje postawe pozytywna, a 29,8% negatywna. Wyzszy status material-
ny zdaje si¢ wiec sprzyjac¢ wiekszej tolerancji i otwartosci. Zalezno$¢ ta jest
statystycznie istotna i zgodna z teoria deprywacji, wedlug ktdrej zagrozenie
ekonomiczne rodzi nieufno$¢ wobec obcych, a poczucie bezpieczenstwa
sprzyja postawom prospotecznym (Turowski, 2000; Major i Ulman, 2011).

Istotne zaleznos$ci odnotowano réwniez w kontek$cie tozsamosci teryto-
rialno-kulturowej badanych.

Tabela 5. Deklaracje respondentéw dotyczace przynaleznosci do wspdlnot i postawy
wobec réwnego traktowania, niedyskryminacji i otwarto$ci na réznorodnosc

typ postawy (dane w %)
Deklaracje respondentéw ogdétem (%)
negatywna |ambiwalentna| pozytywna

nie 34,3 41,4 24,2 100,0
obywatel $wiata

tak 16,7 44,4 38,9 100,0

nie 34,4 39,6 26,0 100,0
Europejczyk

tak 17,3 46,7 36,0 100,0

nie 29,4 47,1 23,5 100,0
Polak

tak 26,6 42,2 31,2 100,0
praynalezny do innego nie 26,5 42,2 31,3 100,0
narodu tak 40,0 60,0 0,0 100,0
mieszkaniec swojej nie 35,6 42,4 22,0 100,0
miejscowosci tak 22,5 43,2 34,2 100,0

nie 34,1 45,1 20,7 100,0
mieszkaniec swego regionu

tak 20,2 40,4 39,3 100,0

Zrédlo: obliczenia wlasne.

Studenci deklarujacy si¢ jako ,,obywatele §wiata” lub ,Europejczycy” rza-
dziej prezentuja postawy negatywne i czesciej pozytywne niz ci, ktérzy takiej
identyfikacji nie posiadaja. Przykladowo, w grupie ,obywateli swiata” 38,9%
prezentuje postawe pozytywna wobec réznorodnosci (vs 24,2% wéréd pozosta-
tych), a negatywna — 16,7% (vs 34,3% u nieczujacych si¢ obywatelami $wiata).
Podobnie ,identyfikacja europejska” wigze si¢ z mniejszym odsetkiem postaw
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negatywnych (17,3% vs 34,4%) i wiekszym pozytywnych (36,0% vs 26,0%) w po-
réwnaniu do braku takiej identyfikacji. Mozna stwierdzi¢, ze kosmopolityczna,
ponadnarodowa tozsamosc sprzyja postawom inkluzywnym, zapewne z uwagi
na szerszg perspektywe i kontakt z réznymi kulturami. Z kolei ograniczenie
tozsamosci do wasko rozumianej wspélnoty lokalnej moze faczy¢ sie z wigksza
rezerwa wobec ,,obcych” Ogoélnie im szersza i bardziej otwarta identyfikacja
(globalna, europejska), tym wieksza otwarto$¢ deklarowanych postaw.

Zakonczenie

Postawy studentéw pedagogiki Uniwersytetu w Bialymstoku wobec row-
nego traktowania, niedyskryminacji i otwarto$ci na réznorodnos¢ okazaty
si¢ zréznicowane. Okolo jednej trzeciej ankietowanych (30,4%) prezentuje
jednoznacznie pozytywna, inkluzyjna postawe. Pokazuje to, ze wérdd przy-
sztych pedagogéw sa osoby mogace promowac warto$ci réwnosci i szacun-
ku zaréwno w srodowisku akademickim, jak i w przysztej pracy z uczniami.
Jednocze$nie relatywnie wysoki odsetek postaw ambiwalentnych (42,7%)
wskazuje, ze wielu studentéw nie ma jeszcze ugruntowanych pogladéw,
w zwiazku z czym — przy odpowiednim wsparciu edukacyjnym - istnieje
potencjatl ksztaltowania w tej grupie bardziej otwartych postaw wobec in-
nosci. Nadzieje¢ na to daja wyniki badan prowadzonych w ramach projektu
TRANSFORmIG, ktérych celem bylo miedzy innymi poznanie kompetencji
do funkcjonowania w spoteczenstwa wielokulturowych, w tym nabywania
umiejetnosci i postaw wobec 0séb reprezentujacych odmienne kultury, style
zycia oraz transmisji zdobytej wiedzy do Polski. Wynika z nich, ze kontakt
z przedstawicielami innych kultur i religii nie zmienia uprzedzen, jesli nie
zostang nawiazane bliskie relacje (bedace rezultatem wspodlnie spedzania
czasu, pracy, bycia w sasiedztwie i.in.) (ERC, 2024). Powyzsze rodzi zadanie
dla edukatoréw na réznym szczeblu edukacji, by w szerokim spektrum od-
dzialywan starac sie stwarza¢ warunki do budowania relacji z przedstawicie-
lami zréznicowanych grup. Niepokoi fakt, ze ponad jedna czwarta badanych
0s6b (26,9%) przejawia postawy negatywne, co moze oznacza¢ podatnos¢ na
stereotypy i w konsekwencji prowadzi¢ do zachowan dyskryminacyjnych.
Taki rozklad postaw potwierdza konieczno$¢ podejmowania dziatann wycho-
wawczych na rzecz otwartosci i wlaczania spotecznego, zwlaszcza ze nawet
w regionach historycznie wielokulturowych pojawiaja si¢ postawy ksenofo-
biczne (por. Barwinski, 2006) oraz uprzedzenia wobec réznych grup ,Innych”
(Nowicka i Lodzinski, 2020).
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Uzyskane wyniki ujawnily tez istotne zaleznosci miedzy typem postawy
a wybranymi cechami spoteczno-demograficznymi respondentéw. Najbar-
dziej otwarte i proinkluzjne postawy deklarowali studenci nieidentyfikujacy
sie religijnie oraz ci, ktérzy utozsamiajq si¢ z szerszymi wspdlnotami — jako
obywatele §wiata lub Europejczycy. Natomiast osoby o silnym zaangazowaniu
religijnym oraz respondenci znajdujacej si¢ w trudnej (w ich ocenie) sytuacji
ekonomicznej czesciej przejawiali nastawienie ambiwalentne lub negatywne
wobec réznorodnosci. Sugeruje to, ze zaréwno silna religijnos¢, jak i depry-
wacja materialna moga ograniczaé gotowosc¢ do akceptacji ,Innych’, podczas
gdy ponadnarodowa tozsamosc¢ oraz zwiazane z nig szersze horyzonty kultu-
rowe sprzyjaja postawom inkluzyjnym. Autorzy przypuszczaja, ze studenci
okreslajacy swoja tozsamo$¢ bardziej globalnie czerpia z wielowymiarowej
identyfikacji, taczacej komponenty lokalne, narodowe i kosmopolityczne —
co podkres$la Barbara Grabowska (2023a) w badaniach mtodych dorostych
z Polski, Czech i Stowacji. Wynika z nich, zZe badana mlodziez akademicka
coraz czesciej korzysta z wolno$ci wyboru tozsamosci i deklaruje przyna-
leznos¢ do réznych wspélnot jednoczesnie, od religijnych po europejskie,
ksztaltujac przy tym indywidualny wymiar religijnosci (Grabowska, 2023a).
Wyniki badan prezentowanych w niniejszym tekscie pokazuja, ze wlasnie
takie bardziej otwarte, zlozone tozsamosci (na przyklad identyfikacja jako
»obywatel §wiata”) moga iS¢ w parze z wigksza akceptacja réznorodnosci kul-
turowej. Z kolei jednostki koncentrujace swoja tozsamos¢ gtéwnie w ramach
jednej grupy (narodowej czy wyznaniowej) moga przejawiac¢ wigkszy dystans
wobec obcych — co jest spojne z klasycznymi ustaleniami teorii tozsamosci
spotecznej (Tajfel, 1972) oraz obserwacjami Antoniny Ktoskowskiej (1996)
o silnym zakorzenieniu kultury narodowej w postawach wobec innych grup.

Warto zauwazy¢, ze wyniki dotyczace religijno$ci i postaw nie sa jedno-
znaczne i znajduja zar6wno potwierdzenie, jak i kontrprzyklady w literatu-
rze przedmiotu. Z jednej strony, wyniki przedmiotowych badan wskazuja, ze
studenci niezaangazowani religijnie byli bardziej otwarci — co koresponduje
z tendencja do indywidualizacji religijnosci w mtodym pokoleniu (Grabowska,
2023a) oraz wieksza tolerancja w codziennych kontaktach deklarowang przez
studentéw zyjacych w zréznicowanych kulturowo regionach (Grabowska,
2023b). Z drugiej strony jednak, silna identyfikacja religijna moze wiazac sie
z mniejsza akceptacja przedstawicieli odmiennych grup narodowo-kulturo-
wych, zwlaszcza gdy uwzgledni sie kwestie tozsamos$ci narodowej lub religijnej
tradycji. Korczynski (2017) stwierdzit na przyklad, ze wsrdéd polskiej mtodziezy
religijno$¢ polaczona z nacjonalizmem koreluje ze wzrostem negatywnych ste-



T. Prymak et al. « Postawy studentéw pedagogiki Uniwersytetu w Bialymstoku 117

reotypow (w jego badaniu wobec Niemcdéw). Z kolei badania Bereniki Dyczek
(2021) wéréd mlodziezy z Cieszyna — miasta o wielowyznaniowej tradycji — nie
wykazaly bezposredniego zwigzku miedzy samym wyznaniem i postawami to-
lerancyjnymi. Podobnie Rézariska (2011) podkresla, ze ksztaltowanie tozsamo-
$ci religijnej w spotecznosciach wielokulturowych zalezy od wielu czynnikéw
$rodowiskowych — sama przynalezno$¢ wyznaniowa nie przesadza o otwar-
tosci, jesli towarzyszy jej edukacja miedzykulturowa i dialog. Mozna zatem
przypuszczad, ze kontekst spoteczny i rodzinny odgrywa istotna role w mode-
rowaniu wplywu religijno$ci na postawy: w otoczeniu sprzyjajacym kontaktom
z ,Innymi” nawet osoba religijna moze naby¢ postaw akceptujacych, podczas
gdy przy braku takich kontaktéw sama religijno$¢ moze sprzyjac izolacji. Jak
pokazuja analizy CBOS, jednorodno$¢ religijna polskiego spoteczenstwa spra-
wia, ze wielu Polakéw nie ma osobistych relacji z wyznawcami innych religii,
co przeklada si¢ na wyzszy poziom nieufnosci i dystansu wobec obcych (Ro-
guska, 2012). Ta obserwacja moze cze$ciowo ttumaczy¢, dlaczego w badanej
probie silnie wierzacy studenci czesciej przejawiali postawy zachowawcze lub
niechetne wobec innosci — brak do§wiadczen interakcji z przedstawicielami
innych religii sprzyja utrzymywaniu sie stereotypéw.

Na interpretacje wynikéw omawianych badan wplywa réwniez czynnik
ekonomiczny. Respondenci oceniajacy swoja sytuacje materialna jako zla
istotnie czesciej deklarowali postawy niechetne w poréwnaniu z badanymi
osobami deklarujacymi lepsza sytuacje. Mozna to wiazac z poczuciem za-
grozenia i niepewnosci — osoby doswiadczajace deprywacji moga postrze-
gac ,obcych” jako konkurencje w dostepie do ograniczonych zasobdéw lub
obwinia¢ ich za wlasne trudnosci. Tego rodzaju mechanizm opisywany jest
w literaturze przedmiotu jako jedna z genez uprzedzen (Allport, 1979). Z ko-
lei wzgledne poczucie bezpieczenstwa ekonomicznego i spolecznego sprzyja
otwartosci — studenci, ktérzy nie odczuwali zagrozen materialnych, czesciej
przejawiali postawy proinkluzjne. W szerszym kontekscie potwierdzaja to
wyniki badan nad postawami spolecznymi w Polsce, gdzie wyzszy status spo-
teczno-ekonomiczny bywa skorelowany z wigksza akceptacja réznorodnosci
(Major i Ulman, 2011). Réwnolegle zauwazono, ze wielokulturowe do$wiad-
czenia zyciowe, poziom wyksztalcenia, Srodowisko lokalne czy dominujace
dyskursy polityczne réwniez ksztattuja stosunek do odmiennosci (Kusek i Sa-
netra-Szeliga, 2010; Nowicka i Lodzinski, 2020), to kolejne czynniki warun-
kujace postawy wobec réznorodnosci.

Omawiane w niniejszym tekscie wyniki badan pilotazowych ukazuja wy-
brane czynniki warunkujace postawy mtodych dorostych wobec réznorod-
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nosci. Uzyskane w badaniu wyniki wskazuja na potrzebe dalszych, poglebio-
nych analiz. Zréznicowanie postaw studentéw — szczegdlnie ze wzgledu na
religijno$¢, tozsamosc i sytuacje materialng — wymaga lepszego zrozumienia
zrédet tych réznic. Literatura przedmiotu dostarcza rozbieznych wnioskéw,
co oznacza, ze konieczne jest kontynuowanie badan na szerszych i bardziej
zréznicowanych prébach, zar6wno metodami ilo§ciowymi, jak i jako$ciowy-
mi, aby zweryfikowa¢ przedstawione tu wstepne obserwacje. Ponadto wyniki
te maja istotne implikacje praktyczne. Skoro silna religijnos¢ potaczona z ek-
skluzywna tozsamo$cia oraz poczuciem zagrozenia ekonomicznego moze
sprzyja¢ mniej tolerancyjnym postawom, warto w dzialaniach edukacyjnych
polozy¢ nacisk na rozwijanie kompetencji miedzykulturowych i wieloaspek-
towej tozsamosci u mlodziezy akademickiej (Nikitorowicz, 2017). Ksztalto-
wanie umiejetnosci dialogu miedzykulturowego, poszerzanie wiedzy o in-
nych grupach oraz tworzenie okazji do bezposrednich kontaktéw z osobami
odmiennymi kulturowo czy religijnie moze poméc przelama¢ ambiwalencje
i uprzedzenia. Jak zaznacza Grabowska (2023b), mtodzi dorosli sa sktonni do
otwartos$ci w relacjach, jesli towarzyszy temu odpowiednie wychowanie do
réznorodnosci. Edukacja miedzykulturowa stanowi zatem kluczowe narze-
dzie promowania inkluzywnosci — jest to wyzwanie dla uczelni ksztalcacych
przyszlych pedagogéw, by wyposazy¢ ich nie tylko w wiedze teoretyczna, ale
i w postawy otwarto$ci. Mozliwo$¢ $wiadomego ksztaltowania pozytywnych
postaw wobec réwnego traktowania i niedyskryminacji, wynikajaca z prezen-
towanej diagnozy, powinna zosta¢ wykorzystana w programach ksztalcenia
nauczycieli oraz w dziataniach wychowawczych na poziomie szkolnym. Tym
samym badania nad postawami — takimi jak przedstawione w prezentowa-
nym tekscie — nie tylko opisuja rzeczywistos¢, ale tez wskazuja kierunki in-
terwencji spoteczno-edukacyjnych potrzebnych, by idea réwnego traktowa-
nia i szacunku wobec réznorodnosci stala sie rzeczywistoscia w codziennym
zyciu spoteczno$ci akademickiej i lokalne;j.

Kontynuacja i rozszerzenie podjetych badan — z uwzglednieniem szersze-
go zakresu zmiennych i nowych grup respondentéw — sa konieczne, aby pet-
niej zrozumie¢ uwarunkowania prezentowanych postaw. Poglebione analizy
pozwola zweryfikowa¢ nasze wstepne obserwacje oraz rozstrzygnac¢, w jakim
stopniu czynniki, takie jak: religijno$¢, tozsamo$¢ czy status ekonomiczny de-
terminuja postawy mlodych ludzi wobec innosci. Ostatecznie zdobyta w ten
sposoéb wiedza moze przyczynic sie do lepszego projektowania inicjatyw edu-
kacyjnych i spotecznych promujacych otwartos¢, tolerancje i niedyskrymina-
cje wérdéd studentédw — przyszlych edukatoréw kolejnych pokolen.
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Attitudes of education students of University of Bialystok towards equal
treatment, non-discrimination and openness to diversity — a pilot study

Abstract: This text aims to present the results of a pilot study conducted using
the author’s research tool on 171 education students of UoB. The study aimed to
identify attitudes toward equal treatment, non-discrimination, and openness to
diversity. The study area is a region where (especially in Podlasie) xenophobic,
racist, and homophobic incidents have occurred over the past decade. The article
consists of three parts. The first emphasises that diversity in society is subject
to legal protection and requires the shaping of appropriate, community-based,
institutional, and organisational methods to counter discrimination based on spe-
cific social characteristics. The second part presents selected research results on
the attitudes of student youth from northeastern Poland toward equal treatment,
non-discrimination and openness to diversity. It was noted that in this region of
the country, ambivalent attitudes towards equal treatment, non-discrimination
and openness to diversity dominate in the sample. Negative attitudes are also
strongly represented. Those attitudes are differentiated by religion, attitude to-
ward religious practices, material situation or respondents’ declarations regarding
membership in specific global and regional communities. The final section pays
attention to the educational challenges arising from the research results obtained.
The research findings open up the possibility for educators to consciously and
in a wide range of interactions try to build conscious, positive attitudes towards
openness to diversity. The process of building respect for difference requires edu-
cation as a key tool for promoting inclusiveness, changing mentalities and cultural
norms, and exposing the value and importance of equality and diversity. This
obliges both the development of non-discriminatory curricula and teaching ma-
terials, as well as a great openness of educational entities in creating conditions
for the manifestation of diversity in the educational environment. We recognise
that the presented, illustrative research results require more in-depth exploration
in the course of research proper.

Keywords: education, discrimination, diversity, Podlasie, equal treatment, open-
ness
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Szkoly ponadpodstawowe w Polsce jako straznicy
jezykow mniejszosci narodowych — analiza wybranych
aspektow ich funkcjonowania i perspektyw rozwoju

Streszczenie: W artykule poddano analizie dostep do nauki (w) jezyk(ach)éw
mniejszosci narodowych, ze szczegélnym uwzglednieniem poziomu szké! ponad-
podstawowych realizujacych najbardziej rozwiniete formy nauki. Wskazano, ze
mimo znacznej liczby przedszkoli i szkét podstawowych z nauczaniem (w) jezy-
kéw(ach) mniejszosciowych, funkcjonuje jedynie pie¢ publicznych szkét srednich
oferujacych taka edukacje. Podkreslono réwniez brak szkét ponadpodstawowych
z jezykiem niemieckim, co stanowi wyzwanie dla najliczniejszej mniejszosci na-
rodowej w Polsce. Szczegdlna uwage poswiecono edukacji mniejszosci biatoru-
skiej, litewskiej i ukrainskiej. W artykule oméwiono formy nauczania, wsparcie
instytucjonalne oraz bariery systemowe, ktére utrudniaja rozwéj edukacji w jezy-
kach mniejszosci. Tekst osadzono w teoriach réwnosci szans edukacyjnych oraz
wielokulturowosci, co pozwolito podkresli¢ potrzebe sprawiedliwos$ci spolecznej
i ochrony dziedzictwa kulturowego w kontekscie edukacji. Metoda badan jako-
$ciowych wykorzystana w artykule byla analiza literatury, dokumentéw zwigza-
nych z funkcjonowaniem szkolnictwa, w tym danych statystycznych oraz stron
internetowych szkét dla mniejszosci narodowych.

Stowa kluczowe: mniejszosci narodowe, jezyki mniejszosci narodowych, szkoty
ponadpodstawowe
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Wprowadzenie

W 2025 r. mineto 20 lat od uchwalenia w Polsce Ustawy o mniejszosciach
narodowych i etnicznych oraz o jezyku regionalnym. W ustawie zagwaranto-
wano czlonkom mniejszo$ci narodowych prawo do nauki jezyka mniejszo-
$ci lub w jezyku mniejszo$ci oraz sposdb realizowania tego prawa, a takze
prawa tych oséb do nauki historii i kultury mniejszosci. Jak zauwazyl Ce-
zary Obracht-Prondzynski, ,Sytuacja mniejszosci, poczucie dyskryminacji
(lub przekonanie, Ze jesteSmy od niej wolni), prawa obywatelskie posiadane
przez osoby, ktére sa cztonkami spotecznosci mniejszosciowych, mozliwos¢
pielegnowania wlasnej kultury i ochrona grupowego dziedzictwa, prawo do
rozwijania aktywnosci publicznej, uzywania jezyka itd. — wszystko to sa bar-
dzo czule »mierniki« demokratycznos$ci panstwa” (2020, 11). Poziom i formy
organizacji szkot z jezykiem mniejszosci narodowej oraz ich rola w ksztat-
towaniu poczucia tozsamosci narodowej cztonkéw tych spolecznosci moge
uznac za najbardziej czuly ,miernik” pluralizmu kulturowego oraz skutecz-
nosci dziatan na rzecz integracji i zachowania tozsamo$ci narodowej w spo-
teczenstwie wielokulturowym.

Edukacja w jezyku mniejszo$ci moze by¢ analizowana w kontekscie praw
czlowieka. Warto przywola¢ takie dokumenty, jak: Europejska Konwencja
Praw Cztowieka czy Miedzynarodowy Pakt Praw Obywatelskich i Politycz-
nych. Nalezy jednak zauwazy¢, iz sytuacja szkolnictwa dla mniejszo$ci naro-
dowych zyjacych w Polsce ,w duzej mierze zalezy (...) od potencjalu poszcze-
goélnych mniejszosci, ich stopnia mobilizacji i samoorganizacji, jak réwniez
od tego, czy moga one liczy¢ na zyczliwe wsparcie »z zewnatrz« — ze strony
swojego panstwa-narodu, czy raczej skazane sa na siebie” (Obracht-Pron-
dzynski, 2020, 11-12).

Jak zauwaza Jolanta Szempruch, szkola jest ,,miejscem wzajemnego od-
dzialywania dziedzictwa kulturowego, codziennych kontaktéw z Innymi oraz
uczestnictwa w zyciu spolecznym réznych grup. Szkota w srodowisku wie-
lokulturowym zmaga sie z réznymi wyzwaniami i potrzebami, ktére stawia
przed nia spoleczenstwo, rézne systemy o§wiatowe i grupy narodowe (2021,
s. 57). Szkoly z nauka jezyka mniejszo$ci narodowej, a takze z dodatkowymi
zajeciami historii i kultury mniejszosci petnia specyficzng funkcje — z jedne;j
strony przekazuja kulture i jezyk mniejszosci, z drugiej strony umozliwiaja
integracje z kultura kraju zamieszkania. Szkota narodowosciowa jest natu-
ralnym miejscem poglebienia kompetencji kulturowych w obrebie wlasnej
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kultury narodowej, ale takze poznania kultury grupy wiekszosciowej, a nawet
innych kultur mniejszo$ciowych. Sprzyjaja temu programy szkolne zatwier-
dzane przez wladze panstwowe. W Polsce wszystkie szkoty dla mniejszosci
narodowych podlegaja tym samym regulacjom prawnym, co szkoly wylacznie
w jezyku polskim (Grabowska, 2024).

Tabela 1. Liczba uczniéw i placéwek edukacyjnych z nauka jezykéw mniejszosci
w roku szkolnym 2024/2025

Kategorie Liczba placéwek Liczba uczniéw
przedszkole 150 7915
szkofa podstawowa 719 60 979
szkota ponadpodstawowa 19 661

Zrédto: Liczba uczniéw uczacych sie jezykéw mniejszosci narodowych, etnicznych
i jezyka regionalnego w podziale na jezyk nauczania, typ szkoly i wojewddztwa w roku
szkolnym 2024/2025. https://dane.gov.pl/pl/dataset/276,nauka-jezykowmniejszosci-
-narodowych-etnicznych-i-jezyka-regionalnego,/resource/65513/table?page=1&per_
page=20&q=&sort=col6.

Wiekszo$¢ mniejszosci narodowych mieszkajacych w Polsce organizuje
placéwki edukacyjne, w ktérych dzieci i mtodziez nalezace do mniejszosci
narodowych moga sie ksztalci¢ w swoim jezyku. Dane zawarte w tabeli 1.
pozwalaja zauwazy¢, iz najwiecej placéwek edukacyjnych funkcjonuje na po-
ziomie szkoly podstawowej. Na kolejnym etapie edukacji nie wszyscy chetni
uczniowie maja w swojej bliskiej okolicy szkote ponadpodstawowa, w ktd-
rej mogliby uczy¢ sie jezyka (w jezyku) mniejszosci. Wiekszos¢ cztonkow
mniejszo$ci narodowych zyje w rozproszeniu, w réznych wojewédztwach,
co utrudnia organizacje edukacji dla wszystkich chetnych i na wszystkich
poziomach ksztalcenia.

Tylko placéwki edukacyjne z jezykiem litewskim funkcjonuja w jednym
wojewddztwie (jest ich 12), z jezykiem bialoruskim w trzech wojewédztwach
(sa 32). W najwiekszym rozproszeniu — bowiem w 12 wojewddztwach —
funkcjonuja przedszkola i szkoly z nauka jezyka ukrainskiego (91 placéwek)
i jezyka niemieckiego (686 placowek).

Zalozenia teoretyczno-metodologiczne

Do analizy edukacji mniejszosci narodowych w Polsce solidnych podstaw
dostarcza teoria wielokulturowosci Willa Kymlicki (1995). Jest on jednym
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z czolowych teoretykéw wielokulturowosci, a w swoich pracach podkresla,
ze prawa mniejszo$ci nie powinny ograniczac sie jedynie do ogdlnych praw
czlowieka, lecz powinny uwzglednia¢ specyficzne potrzeby grup kulturo-
wych, narodowych, zwlaszcza w kontekscie edukacji, jezyka i ksztaltowania
tozsamosci.

Will Kymlicka argumentuje, ze skuteczna polityka wielokulturowosci bu-
dowana jest na przekonaniu, iz painstwo powinno zapewni¢ mniejszo$ciom
narodowym i etnicznym narzedzia do ochrony i rozwoju ich jezyka oraz kul-
tury (2015). W kontekscie szkolnictwa ponadpodstawowego w Polsce, teo-
ria ta wskazuje na konieczno$¢ zachowania réwnowagi pomiedzy integracja
uczniéw w kulturze wiekszosciowej i wspieraniem ich prawa do pielegno-
wania wlasnej tozsamosci. Szkoly z jezykiem nauczania mniejszo$ci narodo-
wych pelnia w tym procesie kluczowa role, umozliwiajac uczniom zaréwno
rozwo6j kompetencji kulturowych swojej grupy narodowej, jak i zdobywanie
wiedzy o kulturze grupy wigkszosciowej, kulturze polskiej.

Przedmiotem zainteresowania w tym tekscie uczynitam funkcjonowanie
szko! ponadpodstawowych z najbardziej rozwinietymi formami nauki jezyka
mniejszosci narodowych. Na podstawie danych zawartych w Rejestrze Szkot
i Placowek Oswiatowych do dalszych analiz wybratam wszystkie (pie¢) pu-
blicznych szkét ponadpodstawowych z najbardziej rozwinietymi formami
nauki (w) jezyka/u mniejszosci narodowej. Sa to 1) szkoly dwujezyczne dla
mniejszos$ci narodowej: III Liceum Ogolnoksztatcace w Przemyslu i II Li-
ceum Ogodlnoksztalcace z Dodatkowa Nauka Jezyka Biatoruskiego w Hajnéw-
ce; 2) z jezykiem nauczania mniejszo$ci narodowej: Liceum Ogdlnoksztat-
cace z Litewskim Jezykiem Nauczania im. 11 Marca w Punsku oraz Liceum
Ogodlnoksztalcace z Ukrainskim Jezykiem Nauczania w Gérowie Itaweckim;
3) szkola z dodatkowa nauka jezyka mniejszosci narodowej: II Liceum Ogdl-
noksztalcace z Bialoruskim Jezykiem Nauczania im. Bronistawa Taraszkie-
wicza w Bielsku Podlaskim.

Tabela 2. Dane szczegétowe dotyczace badanych szkot

ia | Liczb L Liczba uczniéw
Nazwa szkoly Data rozpoczecia Liczba uczniéw uczacych sie jezyka
dziatalnosci w szkole PR .
mniejszo$ci narodowej

II Liceum Ogolnoksztaicace im. Markiana 1.09.1995 58 58
Szaszkewicza w Przemyslu
II Liceum Ogol‘nokszta‘fcqce z Df)d,atkowa 1.09.1949 391 290
Nauka Jezyka Biatoruskiego w Hajnéwce
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Liczba uczniéw

Data rozpoczecia | Liczba uczniéw s
uczacych sie jezyka

Nazwa szkoty

dziatalnosci w szkole PR .
mniejszosci narodowej
Liceum Ogolnokgztalcqlce Z‘UkramskAlm 1.09.1990 113 113
Jezykiem Nauczania w Gérowie Itaweckim
Liceum Ogoélnoksztalcace z Litewskim Je- 1.09.1956 33 33

zykiem Nauczania im. 11 Marca w Purisku

II Liceum Ogdlnoksztalcace z Bialoruskim
Jezykiem Nauczania im. Bronistawa Tarasz- 1.09.1949 266 70
kiewicza w Bielsku Podlaskim

Zré6dlo: opracowanie wlasne na podstawie danych z Rejestru Szkét i Placéwek Oswia-
towych oraz uzyskanych od dyrektoréw szkét.

Niemiecka mniejszo$ci narodowa, chociaz jest najliczniejsza, to z uwagi
na rozproszenie terytorialne nie prowadzi zadnej szkoty ponadpodstawo-
wej, w ktdrej jezyk niemiecki bylby jezykiem nauczania. Funkcjonuje jedno
liceum i jedno technikum, w ktérych sa zorganizowane grupy nauczania je-
zyka mniejszo$ci niemieckiej. I nalezy zywi¢ przekonanie, iz rozproszenie
terytorialne jest aktualnie jedyna przyczyna tego stanu rzeczy (Gaida, 2013,
s. 154—155).

Cele i zadania szkoét

W statutach kazdej ze szkot zapisano zadania zwigzane z realizacjg prawa
uczniéow do nauki jezyka mniejszosci lub w jezyku mniejszosci, nauki histo-
rii i kultury mniejszosci. Zawieraja one takze kluczowe elementy zwigzane
z ochrona i rozwojem tozsamosci narodowej oraz jezykowej uczniéw nale-
zacych do mniejszosci narodowych. Wsréd kluczowych zadan wymieniono:
nauczanie jezyka mniejszosci, pielegnowanie historii i kultury oraz rozwijanie
poczucia tozsamosci narodowej. W statutach czytamy, ze celem ksztalcenia
jest ,rozwijanie u mlodziezy poczucia odpowiedzialnosci, szacunku do oj-
czyzny oraz poszanowania dla polskiego dziedzictwa kulturowego, a takze
podtrzymywanie i rozwijanie poczucia bialoruskiej tozsamosci kulturowe;j
i narodowej” (Statut, Hajnéwka, s. 7).

Rézny jest stopien uszczegdlowienia zadan szkoét i moze by¢ to zwigzane
z kontekstem kulturowym i specyfika danej mniejszosci narodowej. Kazda
ze szkét ma swoje unikalne podejscie do realizacji stojacych przed nia zadan.
Przyktadowo, w liceum w Bielsku Podlaskim kfadzie si¢ nacisk na réznorod-
ne formy edukacji kulturalnej, organizujac ,koncerty zespoléw biatoruskich
i spektakle teatralne” oraz ,wystawy prac bialoruskich artystow” (Statut,
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Bielsk Podlaski, s. 7). Podobne dziatania sa podejmowane w szkotach ukra-
inskich, czego przykladem jest dzialalno$¢ takich zespolow, jak: Zespoét Piesni
i Tarica ,Dumka” oraz grupy wokalnej ,Zurawka” (Statut, Gérowo ltawieckie,
s. 6). W liceum w Punsku, ktére prowadzi nauczanie w jezyku litewskim,
obok dzialalno$ci artystycznej wyraznie zaakcentowano wspétprace miedzy-
narodowy, umozliwiajac uczniom ,udziat w imprezach kulturalno-o$wiato-
wych Litwy” oraz ,wspoélprace ze szkotami §rednimi i wyzszymi na Litwie”
(Statut, Punsk, s. 27).

Na podstawie dokonanej analizy tresci statutéw szkét z jezykiem mniej-
szo$ci narodowych moge zauwazy¢, iz nie ograniczaja si¢ jedynie do na-
uczania jezyka — pelnia one takze funkcje instytucji kulturotwérczych,
ksztaltujacych tozsamosé mlodziezy poprzez edukacje, sztuke i wspélprace
miedzynarodowa. Réznorodne metody, od koncertéw i wystaw po wspolpra-
ce ze szkolami w ojczyznach zagranicznych pozwalaja mlodym ludziom na
aktywne uczestnictwo w kulturze swoich spotecznosci. Dzieki temu szkoty
sa nie tylko miejscem nauki, rozwoju, ale takze przestrzenia dialogu i wza-
jemnego zrozumienia.

Nauka jezykéw mniejszosci narodowych

Nauka jezykéw mniejszo$ci narodowych jest organizowana w wymienionych
wczesniej formach. W Statucie 111 Liceum Ogdlnoksztalcacego im. Markiana
Szaszkewicza w Przemys$lu zapisano, ze jest to szkola dwujezyczna mniej-
szo$ci narodowej ukrainskiej, w ktérej ksztalcenie prowadzone jest w jezyku
ukrainskim i polskim. Ta forma nauki w dwdch jezykach jest rowniez reali-
zowana w II Liceum Ogdlnoksztalcagcym z Dodatkowa Nauka Jezyka Bialo-
ruskiego w Hajnéwce. W Statucie szkoly zapisano: ,Nauka jezyka ojczystego
mniejszo$ci biatoruskiej moze by¢ organizowana: 1) w formie dodatkowe;j
nauki ojczystego mniejszo$ci bialoruskiej; 2) przez prowadzenie zaje¢ edu-
kacyjnych w dwdch jezykach (polskim i biatoruskim) — w dwéch jezykach
prowadzone sa co najmniej 4 obowiazkowe zajecia edukacyjne za wyjatkiem
jezyka polskiego, historii (w czesci dotyczacej historii Polski) oraz geografii
(w czesci dotyczacej geografii Polski); 3) przez prowadzenie zaje¢ edukacyj-
nych w jezyku biatoruskim” (Statut, Hajnéwka, s. 7-8).

W dwdch szkotach (Liceum Ogdlnoksztalcace z Ukrainskim jezykiem na-
uczania w Gérowie Ifaweckim oraz Liceum Ogdlnoksztalcgce z Litewskim Je-
zykiem Nauczania im. 11 Marca w Punisku) funkcjonuja oddzialy z jezykiem
nauczania mniejszo$ci narodowej. W statutach zapisano nauke w jezyku na-
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rodowosci (z wyjatkiem jezyka polskiego i czesci historii dotyczacej historii
Polski oraz czesci geografii, dotyczacej geografii Polski, ktére prowadzone sa
w jezyku polskim). W statucie liceum z ukrainskim jezykiem nauczania zapi-
sano takze, iz ,obowigzujacym jezykiem komunikacji sa: jezyk polski i jezyk
ukrainski (Statut, Gérowo Itaweckie, s. 2).

Trzecia forma nauki jezyka sa placéwki z dodatkowa nauka jezyka mniej-
szo$ci narodowej. Nauka jezyka jest organizowana w grupach miedzyod-
dzialowych lub miedzyklasowych w wymiarze trzech godzin tygodniowo
dla uczniéw korzystajacych z tej formy nauki. W Rejestrze Szkét i Placé-
wek Os$wiatowych zapisano tylko jedna szkote ponadpodstawowa z ta forma
nauki jezyka mniejszosci. Jest to szkota z biatoruskim jezykiem nauczania
w Bielsku Podlaskim. Nazwa szkoly sugeruje inna forme nauki jezyka mniej-
szo$ci. Takze zapis w Statucie brzmi: ,Jezyk bialoruski jest uzywany w zyciu
codziennym szkoly oraz w czasie uroczystosci szkolnych (Statut, Bielsk Pod-
laski, s. 6). To jednak od paru lat coraz mniej uczniéw wybiera nauke jezyka
bialoruskiej mniejszo$ci narodowej. Sytuacja ta ma wielorakie uwarunkowa-
nia i wymaga dodatkowych, poglebionych badan.

Ksztaltowanie i podtrzymywanie tozsamosci narodowej

Dokonana analiza zawartosci stron internetowych badanych szkét pozwala
zauwazy¢, ze we wszystkich szkotach — bez wzgledu na kwalifikacje w Reje-
strze — podejmowane s3 dzialania wspierajace podtrzymywanie tozsamosci
narodowe;j.

Poczucie tozsamosci narodowosciowej jest ksztaltowane w procesie edu-
kacji poprzez nauke jezyka mniejszosci, historii, geografii i kultury kraju po-
chodzenia mniejszosci narodowej. Zasadniczym celem szkoél narodowoscio-
wych jest zachowanie ciagtosci kulturowej pomiedzy kolejnymi pokoleniami
danej narodowosci. Szkota w danej spolecznosci mniejszosci narodowej cze-
sto pelni role ,stabilizatora” kultury, bywa tez, ze stawiane sa jej zadania bycia
»straznikiem kultury” (Lewowicki, 2010, s. 16). Nauka w jezyku mniejszosci
pozwala uczniom lepiej zrozumie¢ swoje korzenie i dziedzictwo kulturowe.
Dzieki temu uczniowie maja wieksza swiadomos$¢ swojej tozsamosci narodo-
wej i moga czuc si¢ bardziej zwigzani ze swoja spotecznoscia. Wiedza o hi-
storii, literaturze oraz tradycjach przekazywana w jezyku ojczystym wzmac-
nia poczucie dumy i przynaleznosci.

W statutach poszczegélnych szkét zapisano, iz podtrzymywanie poczucia
tozsamosci narodowej i jezykowej odbywa sie nie tylko podczas zaje¢ dydak-
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tycznych, ale takze na zajeciach pozalekcyjnych: na spotkaniach z ciekawymi
ludZmi, podczas zaje¢ zespoléw tanecznych, chéréw, na koncertach, na spek-
taklach teatralnych, w muzeach, na uroczystosciach szkolnych przygotowanych
przez mlodziez, a takze podczas spotkan z réwie$nikami z ojczyzny zagranicz-
nej. Wszystkie te zajecia pozwalaja uczniom na lepsze zrozumienie wlasnych
korzeni, historii swojej grupy narodowosciowej. Przykladem jest zesp6t Spad-
czyna w Bielsku Podlaskim, ktéry promuje kulture bialoruska poprzez muzyke
i taniec, zespoly Sal¢ia i Pasesupiai w Punisku, pielegnujace litewska tradycje.
Takie dzialania nie tylko angazuja uczniéw, ale takze pozwalaja im aktywnie
uczestniczy¢ w podtrzymywaniu dziedzictwa kulturowego swojej grupy na-
rodowosciowej. W badanych szkotach regularnie odbywaja sie festiwale, kon-
kursy, dni kultury narodowo$ciowej. Wydarzenia te stanowig istotne elementy
w budowaniu tozsamosci narodowo$ciowej uczniéw i sa okazja nie tylko do
prezentowania kultury danej grupy, ale przede wszystkim okazja do integracji
i budowania wiezi w danej grupie kulturowej.

W liceum w Hajnéwce od 2022 r. realizowany jest projekt wspoélfinansowa-
ny z programu Erasmus+ ,Mniejszo$ci narodowe bogactwem Europy’, w ra-
mach ktérego w szkole powstaje Biatoruska Izba Historyczno-Etnograficzna.
Celem projektu jest zgromadzenie eksponatéw ilustrujacych codzienne zycie
przodkéw, miedzy innymi elementéw wystroju wiejskiej izby, szeroko rozumia-
nych elementéw rekodzieta ludowego, kap, makatek, recznikéw obrzedowych
i innych przedmiotéw kultury materialnej Bialorusinéw Podlasia.

Szkoly pelnia funkcje etniczno-kulturowa i skupiaja sie zwlaszcza na ochro-
nie tozsamosci narodowe;j i kulturowej uczniéw. Odbywa sie to poprzez wpro-
wadzanie do programu ksztalcenia tresci dotyczacych dziejow i kultury kraju
macierzystego. Podejmowane dziatania koncentruja sie na obronie wartosci
danej grupy, jej kultury, na podtrzymywaniu znajomosci jezyka ojczystego, na
przekazywaniu dziedzictwa kulturowego (Grabowska, 2013, ss. 248-250).

W szkolach podejmowane sg réznorodne dziatania majace na celu ksztat-
towanie tozsamosci uczniéw, taczace edukacje jezykowa, kulture, sztuke oraz
wspolprace ze sSrodowiskiem lokalnym, zwlaszcza z organizacjami pozarza-
dowymi dzialajacymi na rzecz pielegnowania kultury danej grupy narodo-
woséciowej. Model ten nie tylko wzmacnia przynaleznos$¢ uczniéw do wlasnej
grupy etnicznej, ale takze sprzyja dialogowi miedzykulturowemu i budowa-
niu otwartosci na inne spotecznosci.

W szkotach odbywaja sie réwniez zajecia w jezyku polskim i w ten sposéb
sfera socjalizacji narodowosciowej taczy sie ze sfera socjalizacji obywatelskiej,
ktéra jest zwigzana z wprowadzaniem w uniwersum kultury polskiej.
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Uczniowie ze szkét z jezykiem mniejszo$ci narodowych sa wprowadzani
w pluralizm kulturowy poprzez lekture podrecznikéw, udzial w miedzynaro-
dowych projektach (zwtaszcza w programie Erasmus+), dzigki czemu moga
rozwija¢ pozytywne postawy wobec Innego. Bardzo waznym elementem
funkcjonowania szkolnego sa réwniez spoteczne interakcje i mozliwos$¢ po-
znania oséb z réznych kultur, bowiem uczniowie pochodza czesto z rodzin
mieszanych narodowosciowo i niejednorodnych religijnie.

Przed szkotami funkcjonujacymi w §rodowisku zréznicowanym kulturowo
stawiane sa specyficzne zadania. Naleza do nich: wieloptaszczyznowe rozwi-
janie tozsamosci uczniéw; wprowadzanie w pluralizm kulturowy i wyznanio-
wy; ksztaltowanie podmiotowosci i autonomii uczniéw; wprowadzanie w $wiat
wartosci uniwersalnych; rozwijanie postaw tolerancji i otwartosci; wyposazanie
uczniéw w wiedze o wlasnym regionie (Grabowska, 2000, 70). Placéwka edu-
kacyjna o charakterze narodowosciowym przygotowuje uczniéw do pelnienia
w przysztosci réznych rél spotecznych, wyposaza w kompetencje kulturowe do
funkcjonowania w obydwu grupach, mniejszosciowej i wigkszosciowej.

Edukacja w jezyku mniejszosci odgrywa kluczowa role w ksztattowaniu
tozsamosci narodowej uczniéw, umozliwiajac im zachowanie tradycji, kul-
tury oraz wartosci danej spolecznosci przez kolejne pokolenia. W dobie glo-
balizacji i dominacji jezyka angielskiego nauczanie w jezyku mniejszosci ma
szczegblne znaczenie takze dla utrzymania réznorodnosci jezykowej i kul-
turowej.

Perspektywy edukacji mniejszosci narodowych w Polsce

Edukacja mniejszo$ci narodowych w Polsce — biorac pod uwage regulacje
prawne — ma przed sobg obiecujace perspektywy, jednak pod warunkiem,
ze zostang podjete odpowiednie dziatania w celu rozwigzania istniejacych
problemoéw.

Podstawowa kwestig sa trudnos$ci zwigzane z nauczaniem w jezyku mniej-
szosci. Jest zrozumiale, ze wszystkie formy nauczania jezyka i w jezyku mniej-
szos$ci generuja dodatkowe koszty, a szkoly dwujezyczne dla mniejszo$ci naro-
dowej oraz szkoly z jezykiem nauczania mniejszo$ci narodowej sa tymi, ktére
wymagaja zdecydowanie najwyzszych nakladéw finansowych (na przyktad
koszty zwiazane z podrecznikami i materiatami dydaktycznymi, liczebno$cia
zespoléw klasowych i inne). Cytowany juz wcze$niej Will Kymlicka zwraca
szczego6lna uwage na aspekt sprawiedliwo$ci edukacyjnej, czyli zapewnienie
réwnego dostepu do wysokiej jakosci nauczania mniejszo$ciom narodowym.
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Taki system sprzyja nie tylko zachowaniu jezyka i kultury danej grupy — a to
czlonkowie mniejszo$ci narodowych maja prawnie zagwarantowane — lecz
takze budowaniu spoteczenstwa otwartego na réznorodnos¢ i interakcje mie-
dzykulturowa. Warto podkresli¢, ze szkoly dla czlonkéw mniejszosci narodo-
wych staja sie miejscem, gdzie zréznicowanie kulturowe nie jest jedynie abs-
trakcyjna ideg, ale codzienna praktyka, w ktérej uczniowie ucza si¢ akceptacji
i wspolistnienia réznych grup etnicznych i narodowych. Obywatelstwo odnosi
sie do przynaleznosci do wspdlnoty politycznej, a zatem oznacza relacje mie-
dzy jednostka i paiistwem (Kymlicka, 2003).

Jako przyklad wystepowania trudnosci z realizacja prawa do nauki (w) je-
zyka(u) mniejszosci narodowych moze postuzy¢ sytuacja z listopada 2022 r.
Na stronie II Liceum Ogdlnoksztalcacego z Dodatkowa Nauka Jezyka Bialo-
ruskiego (II LO z DNJB) w Hajnéwce dostepny jest szczegdlowy opis sporu
administracyjnego prowadzonego przez Kuratorium Oswiaty w Biatymsto-
ku oraz Ministerstwo Edukacji i Nauki. Wymienione instytucje zainicjowa-
ty — na wniosek rodzicéw niebedacych cztonkami mniejszosci biatoruskiej
(Chmielinska, 2023) — dziatania zmierzajace do zmiany charakteru nauczania
jezyka bialoruskiego w II LO z DNJB. Rodzice chca, aby ich dzieci nie mu-
sialy zdawa¢ na maturze jezyka biatoruskiego. W wyniku naciskéw szkota
zostata zobowigzana do modyfikacji swojego statutu, co skutkowaloby odej-
$ciem od dotychczasowego modelu nauczania. Zmiana ta mialaby na celu
uczynienie nauki jezyka biatoruskiego fakultatywng, zamiast obowiazkowa
dla wszystkich uczniow (Apel, 2022). Jak czytamy w Apelu... podobna sytu-
acja miata miejsce w bliZniaczym II LO z Bialoruskim Jezykiem Nauczania
w Bielsku Podlaskim. Pod petycja do kuratorium i ministerstwa podpisali
sie przedstawiciele siedemnastu fundacji, stowarzyszen i zwiazkéw dzialaja-
cych na rzecz rozwoju o$wiaty narodowosciowej i zainteresowanych dalszym
funkcjonowaniem obydwu szkét w dotychczasowej formie.

Wspélpraca szkét z lokalnymi spoteczno$ciami mniejszo$ciowymi jest
niezbedna do skutecznej realizacji prawa do ksztalcenia w placéwkach edu-
kacyjnych dla dzieci i mlodziezy nalezacej do mniejszosci narodowych. Za-
angazowanie rodzicéw, lideréw spolecznych oraz organizacji pozarzadowych
moze przyczynic sie do lepszego zrozumienia potrzeb edukacyjnych uczniéw
oraz wsparcia ich w procesie edukacji.

Kolejna trudnoscia, na ktéra napotykaja szkoty dla mniejszosci narodo-
wych, jest brak podrecznikéw w jezyku danej narodowosci i rownocze$nie
spelniajacych wymogi podstawy programowej. Nauczyciele prowadza lekcje
w jezyku mniejszo$ci narodowej i korzystaja z podrecznikéw w jezyku pol-
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skim. Nie jest to niestety nowy problem, bowiem przed wielu laty Tadeusz
Lewowicki w Uwagach koricowych do opracowania pod tytutem: Szkoty dla
mniejszosci narodowych i spotecznosci kaszubskiej w Polsce — stan, problemy
i perspektywy (2013) wymienit takze brak pomocy dydaktycznych, niedosta-
tek wsparcia metodycznego dla nauczycieli.

Weciaz dominujacg forma nauki jezyka mniejszo$ci narodowej sa grupy
nauczania jezyka mniejszosci, czesto w postaci zespoléw miedzyszkolnych.
Zajecia te sg organizowane po poludniu, co moze skutkowac brakiem dojaz-
du do miejsca zamieszkania.

Potrzebna jest dbalo$¢ zaréwno o wlasna tozsamos¢, jak i o tozsamosé
innych spotecznosci w warunkach sprzyjajacych rozwojowi poszczegélnych
narodowosci. To szansa na ksztaltowanie (si¢) tozsamosci wielowymiarowej,
taczacej poczucie tozsamosci lokalnej czy regionalnej z tozsamo$cia narodo-
w3a, obywatelska oraz europejska, globalna.

Jednym z najwazniejszych aspektéw przyszlosci edukacji mniejszosci na-
rodowych jest wzrost Swiadomosci spotecznej spoleczenstwa wigkszoscio-
wego. Coraz wigcej 0s6b rozumie, ze réznorodnos¢ kulturowa jest wartoscia,
ktéra nalezy pielegnowac i wspierac.

Podsumowanie

W dobie wzrastajacej Swiadomosci praw mniejszosci narodowych edukacja
w jezyku mniejszo$ci narodowych staje si¢ coraz bardziej istotnym zagad-
nieniem. Polska — bedaca krajem o bogatej i zréznicowanej historii — jest
domem dla wielu mniejszosci narodowych, ktére odgrywaja kluczowa role
w tworzeniu wielokulturowego spoleczenstwa, a szkoly dla mniejszosci na-
rodowych petnia kluczowa role (Kymlicka, 1995). Ich dziatalno$¢ nie tylko
umozliwia mlodziezy rozwdj jezykowy i kulturowy, ale takze wzmacnia wigzi
spoleczne, buduje szacunek do dziedzictwa narodowego i otwiera przestrzen
na dialog miedzykulturowy.

Dzieki organizacji zaje¢ pozalekcyjnych, wydarzen artystycznych i spo-
tkan z przedstawicielami kultury, szkoly te staja si¢ miejscem, gdzie edukacja
wychodzi poza ramy typowej nauki i staje si¢ do§wiadczeniem wspélnoto-
wym. Jak zauwaza Will Kymlicka (2003, 150), ochrona tozsamos$ci mniejszo-
$ci wymaga instytucjonalnego wsparcia, co cztonkom mniejszo$ci narodo-
wych zapewnia nauka (w) jezyka(u) mniejszosci narodowe;j. Jest to zarazem
realizacja zasady sprawiedliwosci spolecznej, co w swoich publikacjach moc-
no podkresla Will Kymlicka (2015).
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Istnieje potrzeba rozwijania pluralizmu kulturowego, co wymaga prowa-
dzenia kampanii spolecznych majacych na celu zwigkszenie swiadomosci na
temat znaczenia edukacji mniejszosci narodowych i koniecznosci jej wspar-
cia zar6wno wsrod pracownikéw administracji samorzadowej, pracownikéw
nadzoru pedagogicznego, jak i wérdd spoleczenstwa wigkszosciowego, co
moze przyczyni¢ si¢ do zmiany postaw spotecznych. Edukacja 0séb w réz-
nym wieku na temat korzysci ptynacych z réznorodnosci kulturowej oraz
promowanie warto$ci jezykow mniejszosci moze przyczynic si¢ do budowa-
nia bardziej przyjaznego i otwartego spoteczenstwa.
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Secondary schools in Poland as guardians of minority languages —
an analysis of selected aspects of their functioning and development
prospects

Abstract: The article analyses access to education in minority languages, with
particular emphasis on secondary schools that implement the most advanced
forms of learning. It highlights that, despite the significant number of kinder-
gartens and primary schools offering education in minority languages, only five
state secondary schools provide such instruction. Additionally, it emphasises the
absence of secondary schools with German as the language of instruction, posing
a challenge for Poland’s largest national minority.

Special attention is given to the education of Belarusian, Lithuanian, and
Ukrainian minorities. The article explores different forms of education, institu-
tional support, and systemic barriers that hinder the development of education in
minority languages. The discussion is framed within theories of equal educational
opportunities and multiculturalism, underscoring the need for social justice and
the protection of cultural heritage in education.
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The qualitative research method employed in the article involves an analysis
of literature and documents related to the functioning of education, including
statistical data and websites of schools for national minorities.

Keywords: national minorities, minority languages, secondary schools

Translated by Karolina Kania



Joanna Kotlarz Edukacja Miedzykulturowa

]akub Kolodziejczyk 2025, nr 2 (29) ISSN 2299-4106
DOI: 10.15804/em.2025.02.09

@ 0e9

Adaptacja polskiej wersji kwestionariusza postaw
wobec podobienstw i réznic kulturowych

Streszczenie: Wzrastajace zainteresowanie edukacja miedzykulturowa oraz innymi
procesami spolecznymi, ktére ksztaltuja postawy wobec odmiennych kultur, rodzi
potrzebe tworzenia narzedzi umozliwiajacych ich diagnoze. Celem badan przed-
stawionych w artykule byla adaptacja kwestionariusza SUR (ang. Miville-Guzman
Universality-Diversity Scale — Short Form, MGUDS-S) stuzacego do pomiaru postaw
wobec podobienstw i réznic kulturowych w grupie adolescentéw. Kwestionariusz
mierzy postawe SUR, charakteryzujacg sie rozpoznawaniem zaréwno podobienstw
(uniwersalnosc), jak i otwartoscia oraz akceptacja wobec réznic (réznorodnosé).
Sklada si¢ z trzech komponentéw: (1) behawioralnego — kontakt z réznorodnoscia,
(2) poznawczego — akceptacja/uznanie réznorodnosci, (3) emocjonalnego — samo-
poczucie w obecnosci innych. Badania przeprowadzono na prébie 3421 uczniéw
w wieku 14—16 lat. Teoretyczna trafno$¢ kwestionariusza sprawdzono za pomo-
cg eksploracyjnej i konfirmacyjnej analizy czynnikowej, natomiast jego rzetelnosc
(zgodnos¢ wewnetrzng) za pomoca wspoéltczynnika alfa Cronbacha. Analiza czynni-
kowa nie potwierdzita pierwotnych zalozen teoretycznych, co sktonito autoréw do
przeprowadzenia odrebnych analiz dla kazdej z trzech podskal. Dwie podskale — kon-
takt z réznorodnosciag i akceptacja réznorodnosci — wykazaly sp6jno$¢ oraz satysfak-
cjonujaca rzetelnos¢ (a = 0,751 0,77). W przypadku trzeciej podskali — samopoczucie
w obecnosci innych — analiza wykazala dwuczynnikowa strukture. Po wykluczeniu
jednej pozycji testowej podskala uzyskala jednorodnos¢, a wspoétczynnik o Cron-
bacha wyniést 0,76. Pomimo wskazanych ograniczen polska wersja MGUDS-S
moze by¢ stosowana do pomiaru postaw adolescentéw wobec réznorodnosci kul-
turowej. W badaniu dziewczeta uzyskaly wyzsze wyniki we wszystkich skalach, co
$wiadczy o wiekszej akceptacji réznic kulturowych w poréwnaniu z chlopcami.
Zaobserwowano bardzo staba ujemna korelacje miedzy kontaktem z réznorodno-
Scig a statusem materialnym rodziny oraz staba dodatnia korelacje miedzy wiekiem
uczniéw a poziomem akceptacji réznorodnosci.
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Stowa kluczowe: postawy wobec réznorodnosci, skala SUR, uniwersalno$¢ i réz-
norodno$¢, pomiar postaw wobec réznorodnosci, kwestionariusz postaw wobec
podobienstw i réznic kulturowych

Wprowadzenie

Zjawiska globalne, takie jak zmiany klimatyczne, nieréwnosci spoleczne,
zmiany demograficzne, pandemia COVID-19 i wojna w Ukrainie, przyczy-
nily sie do zwiekszenia réznorodnosci spolecznej i kulturowej w Polsce. Aby
zrozumie¢ zmieniajaca si¢ rzeczywistos¢ i podejmowac odpowiednie dziata-
nia, konieczna jest doglebna analiza tych proceséw na poziomie spolecznym
i indywidualnym (Kotlarz, 2023).

Konstruktem do badania postaw wobec innych ludzi jest orientacja uniwer-
salno$¢ — réznorodnoé¢ (OUR), ktora ,odzwierciedla postawe swiadomosci
i akceptacji zaréwno podobienstw, jak i réznic miedzy ludzmi” (Miville et al.,
1999, s. 291). Sktadnik ,uniwersalno$¢” ma ugruntowana pozycje w psycholo-
gicznych koncepcjach odnoszacych sie do wspdlnych, uniwersalnych aspektéw
ludzkiego doswiadczenia, jak teoria osobowosci Carla Junga (2013), ktéra za-
klada, ze ludzie dziedziczga archetypy lub ,uniwersalne obrazy” zawarte w zbio-
rowej nieSwiadomosci. Wspoélne doswiadczenie bycia czlowiekiem skutkuje
poczuciem wiezi z innymi i wigze sie z r6znorodnoscia interakcji (Fuertes et
al,, 2000; Miville et al., 1999). Budowanie harmonijnych relacji wymaga takze
uwzglednienia réznic miedzy ludzmi, takich jak: religia, kultura czy pte¢. Teo-
retyczny Model OUR zaktada uznanie zaréwno podobienstw, jak i otwartosci
oraz akceptacji réznic miedzy ludzmi (Miville et al., 2004).

Celem artykulu jest wstepna ocena adaptacji polskiej wersji kwestionariu-
sza Miville-Guzman Universality-Diversity Scale-Short Form (MGUDS-S),
narzedzia do pomiaru konstruktu Orientacji Uniwersalno$¢ — Réznorodnos¢
(OUR) (Miville et al., 1999; Fuertes et al., 2000) dla adolescentéw w wieku
14-16 lat. Konstrukt OUR zdefiniowano jako ,postawe wobec wszystkich
innych oséb, ktéra uznaje podobienstwa i réznice miedzy ludzmi, poniewaz
sa one rozpoznawane i akceptowane. Wspdlne doswiadczenie bycia czlowie-
kiem prowadzi do poczucia wiezi z innymi i jest zwigzane z ré6znorodnoscia
interakcji” (s. 292). Postawe OUR mozna rozumie¢ jako §wiadomos¢ i ak-
ceptacje zaréwno podobienstw, jak i réznic w innych osobach, odzwiercie-
dlana w postawach sktadajacych sie ze wzajemnie powigzanych sktadnikéw
poznawczego, behawioralnego i emocjonalnego.
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Narzedzie stosowano wczes$niej m.in. w badaniach nad dobrostanem
(Miville et al., 2004), ewaluacji szkolen dotyczacych postaw wobec rézno-
rodnosci (Nauly et al., 2017) oraz w analizie interkulturowych kompetencji
studentow (Salisbury et al., 2013).

Opis kwestionariusza SUR i jego adaptacji

Oryginalna wersja kwestionariusza Miville-Guzman Universality-Diversity
Scale (M-GUDS) zawierala 45 pozycji testowych, ktére w toku pracy nad
rozwojem skali ograniczono do 15 i rozlozono na trzy podskale (po pie¢
w kazdej): kontakt z r6znorodnoscig, akceptacja réznorodnosci oraz samopo-
czucie w obecnosci innych, ktére odzwierciedlaja behawioralne, poznawcze
i emocjonalne komponenty orientacji uniwersalno$¢—réznorodnos¢ (OUR)
(Fuertes et al., 2000; Miville et al., 2004).

Na potrzeby badania przyjeto, ze tréjsktadnikowa teoria postaw (Haddock
and Maio, 2004) oraz koncepcja orientacji OUR (Fuertes et al., 2000) stano-
wig podstawe analizy postaw uczniéw wobec podobienistw i réznic kulturo-
wych. Analiza ta obejmuje trzy komponenty:

1. Kontakt z réznorodnoscia (komponent behawioralny) to udzial uczniéw

w dziataniach spotecznych i kulturalnych, umozliwiajacy poznawanie
0s6b z réznych srodowisk, kultur czy wyznan, np. poprzez kontakt
z obcokrajowcami, uczestnictwo w wydarzeniach miedzykulturowych
czy zainteresowanie muzyka i jezykami innych krajéw.

2. Akceptacja réznorodnosci (komponent poznawczy) to uznanie i akcep-
tacja réznic, sSwiadomo$¢ wplywu réznorodnosci na rozwoéj osobisty
oraz zainteresowanie do§wiadczeniami innych, np. oséb niepetno-
sprawnych, méwiacych innym jezykiem lub wygladajacych inaczej.

3. Samopoczucie w obecnosci innych (komponent emocjonalny) to po-
ziom komfortu uczniéw w otoczeniu 0séb rézniacych si¢ od nich, np.
pochodzeniem, jezykiem, kolorem skoéry czy pogladami (Kotlarz, 2023).

Do adaptacji wykorzystano kwestionariusz M-GUDS-S (15 pozycji), ktéry
przettumaczono na jezyk polski. Metoda sedziéw kompetentnych sprawdzono
trafno$¢ tresciowa kwestionariusza. Szesciu ekspertéw ocenito adaptacje jako
zasadna i poprawna jezykowo, podkreslajac jednak konieczno$¢ dostosowa-
nia jej do polskiego kontekstu kulturowego. W odpowiedzi na te sugesti¢ do
kazdego komponentu dodano jedno stwierdzenie, co zwigkszylo liczbe pozycji
testowych do 18. Przeprowadzono pilotaz narzedzia na grupie 87 uczniéw.
Narzedzie nazwano ,Skala Uniwersalno$¢ — Réznorodno$é¢” (SUR).
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Procedura i przebieg badania

Badanie przeprowadzono w szkolnych salach komputerowych za pomoca
ankiety online na platformie SurveyMonkey. Pomiar trwal okolo 20 mi-
nut. Zgody na udzial w badaniu uzyskano od dyrekcji szkoly, rodzicéw oraz
uczniow.

Charakterystyka proby

W badaniu wzieto udzial 3421 uczniéw w wieku od 14 do 16 lat, uczacych
sie¢ w oémiu szkolach w miescie liczacym 200 tys. mieszkancéw. Wiekszos¢
proéby stanowili chlopey (51,8%), a dziewczeta stanowily 48,2%. Wiekszos¢
uczniéw ocenila status ekonomiczny swojej rodziny jako przecietny (54,9%),
38,3% uznalo go za dostatni, a 6,5% za skromny (tabela 1).

Tabela 1. Podstawowe zmienne socjodemograficzne

Zmienna Poziom zmiennej N %
Plec Mezczyzna 1772 51,8
Kobieta 1649 48,2
14 lat 1265 37,0
Wiek 15 lat 1129 33,0
16 lat 1027 30,0
Moja rodzina zyje raczej skromnie 221 6,5
Status ekonomiczny |Moja rodzina zyje na przecietnym poziomie 1864 54,5
Moja rodzina zyje raczej dostatnio 1310 38,3

Zrédlo: opracowanie wlasne.
Opis statystyczny pozycji SUR

Skala Uniwersalno$¢ — Réznorodnos¢ (SUR) uzyta w badaniu sktada sie
z 18 stwierdzen podzielonych na trzy podskale (po szes¢ pozycji testowych):
kontakt z réznorodnoscia (KzR), akceptacja réoznorodnosci (AR) oraz sa-
mopoczucie w obecnosci innych (SwOI). Oceniano je na 5-stopniowej skali
Likerta, gdzie 1 oznaczalo ,zdecydowanie nie’, a 5 ,zdecydowanie tak”. Kwe-
stionariusz zawieral pie¢ pytan z odwréconag skalg, ktdre zostaly przeliczone
w inwersji w celu zapewnienia jednokierunkowosci wynikéw.
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Wiyniki dla poszczegdlnych podskal obliczano poprzez sumowanie ocen
pozycji testowych i podzielenie ich sumy przez liczbe pozycji, uzyskujac za-
kres od 1 do 5. Wyzszy wynik oznaczal wyzszy poziom akceptacji podo-
bienistw i réznic kulturowych (tabela 2).

Tabela 2. Statystyki opisowe twierdzen w polskiej wersji Skali Uniwersalno$¢ — Réz-
norodnosc

Statystyki opisowe
ID zmiennej Twierdzenia
M SD | Sko$nos¢ | Kurtoza

KzR_1 Chcialbym (—abyrlr{) uczeszgzgc’ do szkoly, w ktérej ucza 322 | 135 0,26 1,10
sie uczniowie z réznych krajow
Uczniowie niepelnosprawni moga nauczy¢ mnie rze-

AR_2 czy, ktérych nie mégtbym (-abym) sie dowiedzie¢ od| 3,38 | 1,25 -0,44 -0,74
kogos innego

SwOI 3_E Poznawanie oséb o innym kqlorze skory jest dla mnie 191 | 1,17 1,18 048
nieprzyjemnym do$wiadczeniem

KzR_4 ]es,tem zainte%’esow/ar}y (.—a) uczeniem sie o religiach, 2,99 | 135 0,03 117
ktére wystepuja na $wiecie

AR 5 Réwnie dqbrze rozumiem lu.dzi zaréwno podobnych do 3,73 | 1,09 0,78 0,16
mnie, jak i zupelnie ode mnie réznych

SWOL 6_E izolij)? sie dobrze tylko z ludZmi o podobnym kolorze 2,36 | 1,30 0,55 0,85

KzR_7 ]egtem .zainter.esow'any (».a‘\)'poznawaniem 0s6b, ktore 3,80 | 1,23 0,83 0,24
moéwig innym jezykiem niz ja

KzR_8 Czesto stucham muzyki z innych krajéw 4,25 | 1,15 -1,52 1,29

AR_9 Wiedza o tym, czym kto$ rézni sie ode mnie, wzbogaca 369 | 1,15 0,67 0,19
naszg przyjazn

SwOI 10_E Przyjaznie sie tylko z osobami o podobnych pogladach 253 | 118 0,32 0,84
do moich

AR_11 K.iedy poznaje kogos, ll..lbi@ wiedzie¢ czym on/ona rézni 359 | 1,12 0,68 017
sie ode mnie i w czym jest podobny (-a) do mnie

KzR 12 Uczest}nicze‘w v«,/ydarze'niach, Podczas ktérych moge 323 | 118 0,25 0,77
pozna¢ ludzi z réznych $rodowisk spotecznych

AR 13 \X/i.ec.lza o dos.w,iadc.zeniach innych ludzi pomaga mi 354 | 1,12 0,61 017
lepiej zrozumie¢ moje wlasne problemy

SwOI 14 E dCzesFo czuje irytacje w obecnosci osoby innego pocho- 2,09 | 1,09 0,82 0,02

zenia

SwOI 15_E Trudpo jest mi sie zaprzyjaznic¢ z kim$ o innym pocho- 220 | 1,11 0,65 0,29
dzeniu

KzR_16 Chcialbym (—'abym) mie¢ wéréd znajomych osoby in- 287 | 113 0,02 0,48
nego wyznania

AR _17 Z checia dodalbyrp .(—abym) do svyoich znajomych nal 309 | 1924 20,30 0,79
portalu spoteczno$ciowym osoby innej narodowosci




J. Kotlarz i J. Kolodziejczyk « Adaptacja polskiej wersji kwestionariusza postaw 143

Statystyki opisowe
M SD | Sko$nos¢ |Kurtoza

ID zmiennej Twierdzenia

Wydarzenia na $§wiecie (np. wojna, zamach terrory-

SwOI_18 . . .
styczny) maja wplyw na moje emocje

3,04 | 1,23 -0,10 -0,90

M - érednia, SD — odchylenie standardowe, SwOI — samopoczucie w obecnosci innych,
AR — akceptacja réznorodnosci, KzR — kontakt z réznorodnoscia, E — stwierdzenie
kodowane w inwersji

Zrédto: opracowanie wlasne.
Analiza trafno$ci czynnikowej kwestionariusza

Weryfikacje struktury kwestionariusza przeprowadzono za pomoca eksplo-
racyjnej analizy czynnikowej (rotacja Varimax, KMO = 0,892; test Bartletta:
x> =19 390,86; df = 153; p < 0,001). Analiza wskazata czteroczynnikowe roz-
wigzanie (wariancja 55,77%), jednak konfirmacyjna analiza dla tréjczynni-
kowego modelu wykazata wariancje na poziomie 50,14%. Wyniki sugeruja,
ze teoretyczna struktura nie zostala potwierdzona — cztery pozycje testowe
mialy wysokie tadunki czynnikowe (>0,3) na dwdch czynnikach jednocze$nie.
Najlepiej zatozenia spetnial drugi czynnik (5 z 6 pozycji), jednak odzwier-
ciedlal on gltéwnie negatywne sformulowania pytan, co wymagalo osobnej
analizy dla kazdej podskali (Tabele 3-5).

Dla podskali ,Kontakt z réznorodnoscia” uzyskano jednoczynnikowe roz-
wiazanie, wyjasniajace 45,36% calkowitej wariancji, z warto$ciami fadunkéw
czynnikowych od 0,58 do 0,81. Korelacje z wynikiem ogdélnym wynosily od
0,41 (KzR_12) do 0,64 (KzR_7), a wspolczynniki zmienno$ci wspélnej prze-
kraczatly 0,42 (tabela 3).

Tabela 3. Analiza czynnikowa dla podskali kontakt z réznorodnosécia (KzR), N = 3421

ID zmiennej Ladl'mki Zasoby zmiennoéc} w§pélnej KorelaCJ:a pozycji o Crf)nbacha .
czynnikowe po wyodrebnieniu ogoélem po usunieciu pozycji

KzR_1 0,77 0,59 0,59 0,69

KzR_4 0,61 0,37 0,44 0,74

KzR_7 0,81 0,65 0,64 0,68

KzR_8 0,64 0,42 0,46 0,73

KzR_12 0,58 0,34 0,41 0,74

KzR_16 0,60 0,37 0,44 0,73

Zr6dlo: opracowanie wlasne
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Dla podskali ,Akceptacja réznorodnosci” uzyskano jednoczynnikowe
rozwigzanie, wyjasniajace 47,17% catkowitej wariancji. Ladunki czynnikowe
wynosily od 0,59 do 0,79, korelacje z wynikiem ogélnym — od 0,42 (AR_17)
do 0,64 (AR_9), a wspolczynniki zmiennosci wspdlnej przekraczaly 0,37 (ta-
bela 4).

Tabela 4. Analiza czynnikowa dla podskali akceptacja réznorodnosci (AR), N = 3421

ID zmiennej Ladqnl(i Zasoby zmiennoéc.i w.sp()lnej KorelaCJ:a pozycji a Crpn!)acha B
czynnikowe po wyodrebnieniu ogolem po usunieciu pozycji

AR 2 0,67 0,46 0,50 0,74

AR_5 0,71 0,50 0,54 0,73

AR_9 0,79 0,62 0,64 0,71

AR_11 0,61 0,37 0,44 0,76

AR_13 0,73 0,54 0,57 0,72

AR_17 0,59 0,35 0,42 0,76

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Dla podskali ,Samopoczucie w obecnosci innych” uzyskano dwuczynniko-
we rozwigzanie, wyjasniajace 60,53% wariancji. Pierwszy czynnik obejmowat
pie¢ pozycji (fadunki: 0,56—-0,83), natomiast drugi — jedna (SwOI_18) z ta-
dunkiem 0,96 oraz negatywna korelacja z wynikiem ogdlnym (r = — 0,054). Po
usunieciu SwOI_18 podskala przyjeta jednoczynnikowa strukture (tabela 5).

Tabela 5. Analiza czynnikowa dla podskali samopoczucie w obecnosci innych (SwOI),
N = 3421

Ladunki czynnikowe Zasob . - sInei Korelacja Cronbach

ID zmiennej asoby zmiennosci wspdlnej pozycji a Cronbacha

Sktadowa 1 | Sktadowa 2 po wyodrebnieniu ogélem po usunieciu pozycji
SwOI_3_E 0,71 0,54 0,51 0,57
SwOI_6_E 0,69 0,50 0,48 0,57
SwOI_10_E 0,56 0,36 0,34 0,63
SwOI_14_E 0,83 0,68 0,61 0,54
SwOI_15_E 0,79 0,63 0,55 0,55
SwOI_18 0,96 0,92 -0,05 0,76

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Analiza rzetelnosci kwestionariusza

Analize rzetelnos$ci kwestionariusza przeprowadzono na prébie N = 3421,
wykorzystujac wspolczynnik o Cronbacha. Warto$ci wspétczynnika dla po-
szczegblnych podskal wynosza: 0,75 dla kontaktu z réznorodnoscia, 0,77 dla
akceptacji réznorodnosci oraz 0,66 dla samopoczucia w obecno$ci innych,
przy czym mozliwy wzrost do 0,76 odnotowano po usunigciu jednej pozycji.
Wspoétczynnik o Cronbacha dla calej skali wynosi 0,79; usunigcie dwéch po-
zycji testowych spowodowaloby jedynie niewielki wzrost tej warto$ci.

Wynik ogélny SUR silnie koreluje z podskalami: kontakt z réznorodnoscia
(r = 0,88) oraz akceptacja réznorodnosci (r = 0,86), natomiast umiarkowa-
nie z samopoczuciem w obecno$ci innych (r = 0,60) (por. tabela 6). Podska-
la kontakt z réznorodnoscia dodatnio koreluje z akceptacja réznorodnosci
(r = 0,76) i w mniejszym stopniu z samopoczuciem w obecnosci innych (r =
0,27). Podskala akceptacja réznorodnosci wykazuje najstabsza dodatnia ko-
relacje z samopoczuciem w obecnosci innych (r = 0,22).

Tabela 6. Analiza korelacji skali ogélnej SUR i podskal kontakt z réznorodnoscia
(KzR), akceptacja réznorodnosci (AR) i samopoczucie w obecnosci innych (SwOI)
oraz zmiennych socjodemograficznych.

Korelacja r Pearsona
Zmienna
Ogolne $rednie KzR AR SwOI Ple¢ Wiek
Ogolne $rednie

KzR 0,880"
AR 0,859” 0,763"
SwOlI 0,602" 0,263" 0,221"
Ple¢ 0,305" 0,272" 0,258" 0,184~
Wiek 0,042 0,034 0,045" 0,019 0,041
Status materialny -0,037° -0,047" -0,008 -0,032 0,066" -0,003

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Analiza zmiennych socjodemograficznych wykazala, ze wynik ogélny
SUR dodatnio koreluje z picia (r = 0,31) i wiekiem (r = 0,04), a bardzo stabo
ujemnie ze statusem materialnym rodziny (r = — 0,04). Wszystkie podska-
le dodatnio koreluja z picia (r = 0,27, r = 0,26, r = 0,18). Podskale kontakt
z réznorodnoscia i akceptacja réznorodnosci wykazuja dodatnia korelacje
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z wiekiem (r = 0,03, r = 0,05), natomiast kontakt z r6znorodnoscia koreluje
ujemnie ze statusem materialnym (r = — 0,05).

Test t-Studenta dla préb niezaleznych wykazat istotne statystycznie rézni-
ce miedzy plcia a wynikami w skali ogélnej (t = — 18,707, df = 3419, p < 0,001,
d Cohena = — 0,64). Srednia kobiet (M = 3,72, SD = 0,57) jest istotnie wyzsza
niz $rednia mezczyzn (M = 3,35, SD = 0,60). Podobne zaleznosci zaobserwo-
wano w poszczegolnych podskalach:

1. Kontakt z ré6znorodnoscia (t = — 16,591, df = 3413,353, p < 0,001,

d Cohena = - 0,57): $rednia kobiet (M = 3,63, SD = 0,75) istotnie prze-
wyzsza §rednig mezczyzn (M = 3,18, SD = 0,84).

2. Akceptacja réznorodnosci (t = — 15,697, df = 3374,265, p < 0,001,
d Cohena = - 0,53): $rednia kobiet (M = 3,75, SD = 0,69) istotnie prze-
wyzsza §rednig mezczyzn (M = 3,34, SD = 0,83).

3. Samopoczucie w obecnosci innych (t = — 10,937, df = 3419, p < 0,001,
d Cohena = — 0,37): §rednia kobiet (M = 3,80, SD = 0,70) jest istotnie
wyzsza niz §rednia mezczyzn (M = 3,53, SD = 0,71).

Oznacza to, ze dziewczeta (kobiety) uzyskuja istotnie statystycznie wyzsze
wyniki we wszystkich podskalach w poréwnaniu z chlopcami (mezczyznami).

Jednoczynnikowa analiza wariancji (ANOVA) uwzgledniajaca wiek i wyni-
ki w skali SUR wykazala istotne réznice w skali ogdlnej (F(2,3418) = 3,41, p =
0,033) oraz w podskali akceptacja réznorodnosci (F(2,3418) = 4,78, p = 0,008).
Analiza post hoc z poprawka Gamesa-Howella (zastosowana ze wzgledu na brak
homogenicznos$ci wariancji) wykazata brak istotnych réznic miedzy dwoma naj-
mlodszymi rocznikami w skali ogélnej, lecz istotng réznice miedzy najmlodszym
(M = 3,51, SD = 0,61) a najstarszym rocznikiem (M = 3,57, SD = 0,63).

W podskali akceptacja réznorodnosci nie odnotowano istotnych réznic
miedzy najmlodszym (M = 3,51, SD = 0,79) a $rednim rocznikiem (M = 3,51,
SD = 0,79). Natomiast oba te roczniki istotnie réznia si¢ od najstarszego
(M = 3,60, SD = 0,80), ktéry wykazuje wyzszy poziom akceptacji r6znorod-
nos$ci niz dwa mlodsze roczniki.

Whioski i rekomendacje

Konfirmacyjna analiza czynnikowa nie potwierdzita trzyczynnikowej struk-
tury kwestionariusza. Analiza podskal wykazata, Ze dwie z nich — kontakt
z r6znorodnoscia oraz akceptacja ré6znorodnosci — sa spdjne, a ich rzetelnos¢
jest satysfakcjonujaca. Natomiast podskala samopoczucie w obecnosci in-
nych budzi watpliwosci, poniewaz pozycja SwOI_18 koreluje ujemnie z wy-
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nikiem ogdlnym podskali, zaburzajac jej strukture czynnikowg. Po usunigciu
tej pozycji rzetelno$¢ podskali jest satysfakcjonujaca. Podskala kontakt z réz-
norodnoscia wykazuje silna korelacje z akceptacja ré6znorodnosci, natomiast
pozostate podskale stabo ze soba koreluja.

W badaniu zaobserwowano staba dodatnia korelacje podskali kontakt
z roznorodnoscia z plcig, bardzo slabg dodatnia korelacje z wiekiem oraz
bardzo staba ujemna korelacje ze statusem ekonomicznym rodziny. Podska-
la akceptacja réznorodnosci stabo koreluje z picig, bardzo stabo dodatnio
z wiekiem, ale nie wykazuje zwigzku ze statusem ekonomicznym rodziny.
Podskala samopoczucie w obecnosci innych stabo koreluje z plcig, natomiast
nie odnotowano istotnych korelacji z wiekiem i statusem materialnym.

Zwiazek miedzy wiekiem uczniéw a rosnacym poziomem akceptacji
réznorodnosci, zaobserwowany w badaniu, byt takze widoczny w innych
pracach (Zalk and Kerr, 2014; Wolfer et al., 2016). Interpretowany jest on
w kontekscie zmian rozwojowych, zwigzanych z dojrzaloscia poznawcza
i zdolnoscia do przyjmowania perspektywy innych (Oleszkiewicz i Senejko,
2024). Staba sita tego zwigzku moze wynika¢ z faktu, ze badanie obejmowato
tylko nastolatkéw z trzech rocznikéw, co uniemozliwia pelna ocene zmiany
akceptacji réznorodnosci w okresie adolescencji. Ponadto badania (Bayram
Ozdemir et al., 2021) wskazuja na rézne trajektorie rozwojowe akceptacji
réznorodnos$ci — od wzrastajacej po malejaca — a jednorazowy pomiar moze
maskowac¢ zmiany zwiazane z wiekiem.

Przeprowadzone analizy wykazaly réznice miedzy chlopcami a dziewcze-
tami. Dziewczeta uzyskaly wyzsze wyniki we wszystkich uwzglednionych
skalach, co sugeruje wyzszy poziom akceptacji réznic kulturowych. Prawidlo-
wo$(¢ ta jest zgodna z innymi badaniami, ktére wskazuja, ze dziewczeta wyka-
zuja wyzszy poziom tolerancji wobec réznorodnosci niz chtopcy (Elsinbawi
and Wolosin, 2023). Literatura wyjasnia to réznicami w procesie socjalizacji
chlopcéw i dziewczat, gdzie normy piciowe wplywaja na sposéb ksztaltowa-
nia relacji, interakcji i zachowan spotecznych (Kagesten et al., 2016).

Przeprowadzone analizy wykazaly bardzo staby ujemny zwiazek miedzy
skala kontaktu z réznorodnos$cia a statusem materialnym rodziny, co na-
strecza trudnosci interpretacyjnych. W literaturze wskazuje si¢ na odwrotny
kierunek, w ktérym wyzszy status materialny wiaze sie z wigkszymi mozli-
wosciami, takimi jak podréze czy kontakt z réznorodnoscia kulturowa (Flight
etal., 2003).

Celem adaptacji skali M-GUDS-S bylo ustalenie jej przydatnosci jako
narzedzia dla badaczy zainteresowanych postawami wobec réznorodnosci.
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Narzedzie to moze stuzy¢ temu celowi, uwzgledniajac zawarte rekomenda-
cje. Jak zauwaza Yngve (2021), skala moze by¢ wykorzystywana w procesie
edukacyjnym do samooceny postaw uczniéw wobec podobienistw i réznic
kulturowych.

Ograniczenia badania

Préba obejmowala uczniow w wieku 14-16 lat, co ogranicza réznorodnos¢
wynikéw; wigksza rozpietos¢é wiekowa moglaby ujawni¢ wyrazniejsze rézni-
ce. W przysztych badaniach nalezy uwzglednic¢ szersza populacje wiekowa.
Zaleca si¢ réwniez sprawdzenie trafno$ci zewnetrznej skali poprzez poréw-
nanie z innymi skalami mierzacymi podobne konstrukty. Autorzy oryginal-
nej skali podkreslaja, ze wiek, status spoleczno-ekonomiczny, pte¢, niepet-
nosprawno$¢ i orientacja seksualna moga wplywac¢ na wyniki w podskalach
UDO (Fuertes et al., 2000). W przyszlosci, nalezatoby takze uwzgledni¢ inne
konteksty spoteczne, np. narodowos$¢ i wyznanie. Préba pochodzita z jednego
miasta, co ogranicza reprezentatywnosc¢. Z tego powodu wyniki nie moga by¢
uogdlniane na cala populacje uczniéw w Polsce. Przed szerokim zastosowa-
niem SUR zaleca si¢ przeprowadzenie dodatkowych badan walidacyjnych,
np. wykonanie testu powtdrnego (test-retest) w celu oceny rzetelnosci testu.
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Adaptation of the Polish version of the universal — diverse questionnaire

Abstract: Increasing interest in issues related to intercultural education and other
social processes that involve people’s attitudes towards different cultures requires
tools to diagnose it. The aim of the research was to adapt the questionnaire for
measuring attitudes towards cultural similarities and differences (SUR) (Miville-
Guzman Universality-Diversity Scale — Short Form, MGUDS-S) in a group of
adolescents. The questionnaire measures the SUR attitude characterized by rec-
ognizing both similarities (universality) and openness and acceptance towards
differences (diversity), which consists of three components: (1) behavioral — con-
tact with diversity, (2) cognitive — acceptance/recognition of diversity, (3) affec-
tive — comfort in the presence of others. The study was conducted on a sample
of 3421 students aged 14—16 years. The theoretical validity of the questionnaire
was checked using exploratory and confirmatory factor analysis, while reliability
(internal consistency) was assessed using Cronbach’s alpha. Factor analysis did
not confirm the theoretical assumptions. This led to separate analyses for indi-
vidual theoretical subscales. Two subscales proved to be consistent (contact with
diversity, acceptance of diversity), and their reliability was satisfactory (Cronbach’s
alpha 0.75 and 0.77, respectively). The third subscale, comfort in the presence of
others, obtained a two-factor solution in the factor analysis. After excluding the
test item constituting the second factor, the subscale is consistent, and the reli-
ability coefficient (Cronbach’s alpha) is 0.76. Despite the indicated limitations,
the Polish version of the Miville-Guzman Universality-Diversity Scale — Short
Form can be used to measure adolescents’ attitudes towards cultural similarities
and differences. In the study, girls scored higher on all scales, indicating a higher
level of acceptance of cultural differences compared to boys. A very weak negative
relationship was observed between contact with diversity and the family’s mate-
rial status, and a weak positive relationship between students’ age and the level of
acceptance of diversity.

Keywords: attitudes towards diversity, SUR scale, universality — diversity, mea-
surement of attitudes towards diversity, universal — diverse questionnaire

Translated by Joanna Kotlarz
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Zalacznik 1
Skala Uniwersalno$¢ — Réznorodnosé (SUR)

Polska wersja skali Miville-Guzman Universality Diversity Scale — Short
Form (MGUDS-S)!
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1 Chcialbym (-abym) uczeszcza¢ do szkoly, w ktoérej ucza si¢ uczniowie
z réznych krajow
5 |Uczniowie niepetnosprawni moga nauczy¢ mnie rzeczy, ktérych nie
mogltbym (-abym) sie dowiedzie¢ od kogo$ innego
3 |Poznawanie 0s6b o innym kolorze skéry jest dla mnie nieprzyjemnym

doswiadczeniem

4 Jestem zainteresowany (-a) uczeniem sig¢ o religiach, ktére wystepuja
na §wiecie

Réwnie dobrze rozumiem ludzi zaréwno podobnych do mnie, jak i zu-
pelnie ode mnie réznych

6 |Czuje sie dobrze tylko z ludZmi o podobnym kolorze skéry

Jestem zainteresowany (-a) poznawaniem osob, ktére méwig innym
jezykiem niz ja

8 |Czesto stucham muzyki z innych krajow

9 |Wiedza o tym, czym kto$ r6zni sie ode mnie, wzbogaca nasza przyjazn

10 |Przyjaznie sie tylko z osobami o podobnych pogladach do moich

Kiedy poznaje kogo$, lubie wiedzie¢ czym on/ona rézni si¢ ode mnie

U iw czym jest podobny (-a) do mnie

Uczestnicze w wydarzeniach, podczas ktérych moge pozna¢ ludzi

121, réznych $rodowisk spofecznych

Wiedza o do$wiadczeniach innych ludzi pomaga mi lepiej zrozumie¢

13 moje wlasne problemy

14 |Czesto czuje irytacje w obecnosci osoby innego pochodzenia

15 | Trudno jest mi sie zaprzyjazni¢ z kim$ o innym pochodzeniu

16 |Chcialbym (-abym) mie¢ wéréd znajomych osoby innego wyznania
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17 12 checia dodatbym (-abym) do swoich znajomych na portalu spotecz-
no$ciowym osoby innej narodowosci
18 Wydarzenia na $wiecie (np. wojna, zamach terrorystyczny) maja wplyw
na moje emocje
Punktacja:

Zdecydowanie nie = 1,

Raczej nie = 2,

Trudno powiedzie¢ = 3,

Raczej tak = 4,

Zdecydowanie tak = 5

Stwierdzenia nr 3, 6, 10, 14, 15 maja odwrécona skale

W celu policzenia warto$ci podskal nalezy zsumowad:

Kontakt z r6znorodnoscia — stwierdzenianr 1, 4, 7, 8, 12, 16
Akceptacja roznorodnos$ci — stwierdzenia nr 2, 5,9, 11, 13, 17
Samopoczucie w obecno$ci innych — stwierdzenia nr 3, 6, 10, 14,15,18



FORUM PEDAGOGOW
MIEDZYKULTUROWYCH






Dorota Nowalska-Kapuscik Edukacja Miedzykulturowa
2025, nr 2 (29) ISSN 2299-4106
DOI: 10.15804/em.2025.02.10

@ 0e9

Refleksja nad znaczeniem kompetencji
miedzykulturowych w teorii i praktyce turysty-
-podréznika

Streszczenie: Zintensyfikowany rozwéj nowoczesnych technologii zaowocowat
wzmozona ruchliwoscia spoteczng i mobilnoscia geograficznag. Implikacja tej
zmiany jest koniecznos¢ redefiniowania dotychczasowych sposobéw komuniko-
wania sie i nawigzywania kontaktéw pomiedzy cztonkami réznych grup kultu-
rowych, co przektada sie na wzrastajace zainteresowanie tematem kompetencji
miedzykulturowych. W artykule zaprezentowano wyniki badan wtasnych, ktérych
celem byta odpowiedz na pytanie: Czy i jakie kompetencje miedzykulturowe trak-
towane sa jako istotne w teorii i praktyce turysty-podréznika?

Stowa kluczowe: kompetencje miedzykulturowe, turysta, podrdze, kultura, ca-
ravaning

Wprowadzenie

Turystyczna ekspansja, a takze popularyzacja koncepcji ekonomii do§wiad-
czen (Pine and Gilmore, 1999), wedle ktorej doswiadczenie konsumenta
stanowi kluczowa wartos¢ wspotczesnej ekonomii, upowaznia do sformu-
fowania tezy, ze turystyka bywa powigzania z odmiennoscia i to wlasnie ona
stanowi istotny magnes ,przyciagajacy” czes$¢ turystéw. Docenienie i zrozu-
mienie réznorodnosci przy jednoczesnej ochronie unikalnych form wyrazu
kulturowego jest mozliwe; wymaga jednak otwartosci na dialog z innymi oraz
wypracowanie odpowiedniej wrazliwosci i §wiadomosci kulturowej. Taki ro-
dzaj wiedzy i umiejetnosci wykracza poza ramy edukacji formalnej; w tej
sytuacji uzasadnione staje si¢ tworzenie sytuacji sprzyjajacych uczeniu sie,
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ktore — wykorzystujac relacje spoteczne! (Lave and Wenger, 1991) — maja
szanse stac si¢ fundamentem w walce z homogenizacja kultury. Perspektywa
ta w znacznym stopniu konsoliduje z ideg caravaningu nastawionej na kon-
takt z grupa/kultura odwiedzanych oséb/krajow (Holloway and Biley, 2011).

Wsréd socjologédw dominuja rézne koncepcje postrzegania turystyki mie-
dzynarodowej: jedni traktuja ja jako dialog (Krawczyk, Lewandowska-Tara-
siuk i Sienkiewicz, 2005), inni tacza ja z dziedzictwem kulturowym (Wto-
darczyk, 2009), jeszcze inni uwazaja, ze kluczowy jest tutaj kontakt kultur
(Przectawski, 1979) oraz zwrdcenie uwagi na kwestie przestrzeni postrzega-
nej jako wymiana pomiedzy turystami a mieszkanicami (Yoon, Gursoy and
Chen, 2001). Abstrahujac od akademickich sporéw, dla ,standardowego tu-
rysty” zetkniecie sie z ré6znorodnoscia ma by¢ wartoscia dodang podrozy,
a nie zrédltem dyskomfortu. ,Zakladamy podobienstwo, a wiec oczekujemy
zbiezno$ci w sposobie patrzenia na $wiat i odczytywania plynacych z niego
sygnaléw w taki sam sposéb (...) gdy odkrywamy, ze wcale tak nie jest (...)
doznajemy szoku kulturowego” (Kruczek, 2015, s. 48). Aby go unikna¢, nie-
zbedne jest podnoszenie tematu edukacji miedzykulturowej ze szczegélnym
uwzglednieniem ksztaltowania kompetencji miedzykulturowych.

Literatura poswigcona kompetencjom wskazuje na wystepowanie co naj-
mniej czterech wspdlnych mianownikéw: 1) w kontekscie kompetencji nie
moéwimy o jednej wlasciwosci, ale ich zbiorze; 2) sa one skorelowane z do-
brostanem psychicznym, ogélna satysfakcja zyciowa; 3) proces ich nabywania
i ksztaltowania obejmuje caly okres ludzkiego Zzycia; 4) wykorzystanie ich
potencjatlu wymaga znajomosci zasad oraz odpowiedniego dostosowania do
okreslonych sytuacji spotecznych (Necka, 2003). Reasumujac, kompetencje
definiowane sg jako swoista hybryda do§wiadczenia i wiedzy, ktéra umozli-
wia jednostce podejmowanie trafnych dzialan. W przypadku kompetencji
miedzykulturowych niezbedne jest uwzglednienie dodatkowego elemen-
tu — réznorodnosci kulturowej (Ferszt-Pitat, 2015, s. 363; Pachocinski, 2007,
s. 57). Tworzy to kombinacje ,narzedzi, ktére samodzielnie kompletuja wszy-
scy uczacy sie ludzie, jesli w jednym miejscu musza radzi¢ sobie z réznymi
oprogramowaniami kulturowymi (...). Ucza sie, poniewaz musza poruszac
si¢ posrdd réznych kultur i subkultur” (Magala, 2011, s. 40). Interdyscypli-
narny charakter kompetencji miedzykulturowych utrudnia wypracowanie
jednoznacznej definicji. W tej sytuacji za sluszna mozna uznac praktyke uj-

! Koncepcja ta akcentuje warto$¢ edukacyjna przezy¢, osobistych do$wiadczen, a tak-
ze relacji interpersonalnych dokonujacych sie w okreslonym konteks$cie spoteczno-
-kulturowym.
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mowania omawianego pojecia poprzez odwolywanie si¢ do kluczowych kom-
ponentéw: wiedzy teoretyczno-eksperckiej i praktycznej, sztuki budowania
sieci i funkcjonowania w nich oraz zdolnosci i umiejetnosci dostrzegania
wplywu otoczenia zewnetrznego na zachowanie. (Coles and Timothy, 2004)

Trudnosci z operacjonalizacja poje¢ pojawiaja sie takze w odniesieniu do
terminu ,turysta”. Definicja stownikowa ujmuje go jako ,tego, kto uprawia
turystyke’, podréznika natomiast traktuje jako ,cztowieka bedacego w po-
drézy, odbywajacego podréze” (Doroszewski, 1958—1969). Koncepcja ta jest
spojna ze stanowiskiem Podemskiego, ktéry uwaza, ze jezeli przemieszczanie
sie w trakcie wyjazdéw wypoczynkowych traktowane jest przez turystéw jako
towar konsumpcyijny, to jest to turystyka. Podréza wyjazd staje sie wowczas,
kiedy wymyka si¢ mechanizmom rynkowym. W mysl tej zasady turysta ko-
rzysta z biur podrozy i jest raczej nastawiony na penetracje mainstreamo-
wych atrakcji i zabytkéw, podczas gdy podréznik organizuje sobie wyjazdy
sam otwierajac si¢ na nowe, czasem nietatwe doswiadczenia. Pomimo tych
réznic naiwne wydaje si¢ zalozenie, ze mozliwe jest precyzyjne oddziele-
nie podréznika od turysty; w trakcie jednego wyjazdu mozemy wcielac sie
i w role turysty, i podréznika, akceptujac wzajemne przenikanie sie i uzupet-
nianie obu postaw (Podemski, 2004). W ramach artykulu przyjmuje sie, ze
sturysta” i ,podréoznik” to hasta plynne, nieostre i w rzeczywistosci trudne
do jednoznacznego okreslenia. Oba terminy beda traktowane réwnorzednie
wzgledem siebie, tj. nie wartosciujemy zadnego z nich, odrzucajac tym sa-
mym ,wyzszo$¢” podréznika wzgledem turysty. Pojecie ,turysta-podréznik”
bedzie zarezerwowane dla 0séb organizujacych wyjazd we wlasnym zakresie,
bez wsparcia instytucji zewnetrznych. Trzeba w tym miejscu nadmienic, ze
interesuje nas tylko taki turysta-podréznik, ktéry realizuje okres$lona forme
turystyki motorowej (caravaning). Traktujemy ja bowiem jako wyjatkowe
doswiadczenie podréznicze, umozliwiajace poznawanie kultury oraz miesz-
kanicéw odwiedzanego kraju na wlasnych warunkach.

Metodologia badan wlasnych

Celem badan stanowiacych podstawe artykulu byto poszukiwanie odpowie-
dzi na pytanie: czy i jakie kompetencje migdzykulturowe traktowane sa jako
istotne w teorii i praktyce turysty-podréznika? Jednoczesnie sformutowano
pytania szczegélowe. Naleza do nich: 1) Czy turysci-podréznicy identyfikuja
sie ze spotecznos$cia oséb realizujacych okreslony typ turystyki (caravaning)?;
2) Czy dysponuja oni kompetencjami miedzykulturowymi uznawanymi przez
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nich za istotne w trakcie wyjazdow?; 3) Czy sa efektywni miedzykulturo-
wo w zakresie realizacji planu podrézy, adaptacji kulturowej i nawiazywania
relacji miedzykulturowych?; 4) Czy mozna wskazac réznice i podobienistwa
w zakresie kompetencji miedzykulturowych w zaleznos$ci od narodowosci
turystow-podréznikéw?; 5) Jakie formalne i nieformalne metody edukacji
kompetencji miedzykulturowych uwazane sa za najbardziej wartosciowe?

Badania przeprowadzono w okresie od kwietnia do wrzesnia 2024 r.
w oparciu o wywiady poglebione. Wybrana technika badania jakosciowego
zakladata bezposrednie rozmowy z niewielka liczba respondentéw. Podstawe
wywiadéw stanowily dyspozycje sktadajace si¢ na zakresy tematyczne odpo-
wiadajace poszczegélnym pytaniom badawczym. Zastosowano dobér préby
za pomocy kuli $niegowej, majac przy tym swiadomos¢, ze nie moze ona za-
pewnic reprezentatywnos$ci wybranych elementéw dla populacji. Kryteriami
doboru préby byly: 1) uprawianie okreslonego typu turystyki (caravaning) 2)
narodowos¢®. Zamystem badawczym byto stworzenie grupy zlozonej z przed-
stawicieli r6znych narodowosci; przyjeto przy tym zasade unikania wlaczania
do grupy badawczej dwdch lub wigcej 0séb tej samej narodowosci. Ostatecz-
nie udalo sie skompletowa¢ grupe 10 oséb. Utworzyly ja osoby pochodzace
z nastepujacych krajéw: Niemcy (R:1), Polska (R:2), Ukraina (R:3), Wlochy
(R:4), Wielka Brytania (R:5), Japonia (R:6), Stany Zjednoczone (R:7), Hiszpa-
nia (R:8), Dania (R:9), Izrael (R:10). Przedstawiona numeracja odnosi si¢ do
kodowania poszczegdlnych respondentéw, przyporzadkowujac im wartosc¢
liczbowa, ktéra bedzie ich okreslata podczas prezentacji i analizy wynikéw
badan. W badaniach udzial wzieto o§miu mezczyzn* i dwie kobiety. Wy-
wiady sktadaly si¢ z dwéch czesci: nieformalnej rozmowy przed wyjazdem
(ustalenie terminu, przedstawienie tematu rozmowy) oraz czesci formalnej
realizowanej po odbyciu podrézy.

Badania wtasciwe poprzedzil wywiad pilotazowy umozliwiajacy spraw-
dzenie doboru i komunikatywnosci pytan. Ostatecznie zdecydowano si¢ na

2 W zalozeniu chodzito o dotarcie do respondent6w, ktorzy zaktadaja kontakt z od-
mienna kulturg, spotecznoscia, przyroda.

3 Dobér respondentéw pochodzacych z réznych czesci §wiata mial umozliwi¢
uwzglednienie w warstwie interpretacyjnej perspektywy antropologicznej.

* Wsréd respondentéw znalazty sie dwie kobiety (R:2) oraz o$miu mezczyzn (R:8).
W dwéch przypadkach, (R:4) oraz (R:6), chociaz respondentami byli mezczyzni, w wy-
wiadach uczestniczyly réwniez ich partnerki. Inicjatywa wlaczenia do rozméw oséb
trzecich wynikala z obawy o to, ze znajomo$¢ jezyka angielskiego okaze sie niewystar-
czajaca.
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korekte tych z nich, ktére utrudnialy odczytanie intencji badaczki. Same wy-
wiady realizowane byly w jezyku polskim i/lub angielskim; po ich przepro-
wadzeniu dokonano tlumaczenia i transkrypcji, a nastepnie poddano anali-
zie tematycznej (Silverman, 2007) polegajacej na generowaniu spostrzezen,
poszukiwaniu kluczowych probleméw i prawidlowosci, a takze odpowiedzi
na pytania badawcze poprzez poréwnania miedzy wywiadami podczas wielo-
krotnego czytania tekstow. Rame dla kodowania materiatu tworzyly aspekty
tematyczne sformulowane podczas konceptualizacji badan.

Dylematy wspolczesnego turysty-podréznika: pomiedzy teoria
a praktyka podréznicza

Wywiady rozpoczynaly si¢ od préby dokonania samoidentyfikacji responden-
téw, ktéra pozwolita nie tylko uchwycic¢ ,klasyczny” obraz caravaningowca,
ale okazatla sie pomocna w procesie wytwarzania swobodnej atmosfery. Zna-
mienne jest to, ze pomimo heterogenicznosci badanych mocno akcentowano
przynalezno$¢ do jednej wspolnoty: Mam wrazenie, zZe my wszyscy to taka
jedna, wielka rodzina (...). [R:4]

Zestawiajac najczesciej wskazywane przez respondentéw cechy charakte-
ryzujace ich jako caravanigowcéw, mozna wyrdznic trzy kategorie odniesien.
Pierwsza z nich to niezalezno$¢.

Nie jestem uwigzana do jednego miejsca, hotelu czy cos, po prostu jade
tam, gdzie chce. [R:8]

Na drugim miejscu znalazta si¢ samodzielno$¢. Lubie sobie sam wszystko
zorganizowad, zaplanowac tak, jak mi pasuje. [R:1]

Ostatnia cecha wskazywana przez respondentéw odnosi si¢ do ekono-
micznego aspektu wyjazdéw. Badani podkreslaja, ze — pomimo tego, iz samo
wynajecie kampera nie nalezy do najtaniszych — istnieja sposoby, aby obnizy¢
koszt catego przedsiewziecia. W sumie jak sie wszystko podliczy i zsumuje, to
nie wychodzi to tak drogo (...), staramy sie nocowac tak réznie, raz na kam-
pingu, raz na dziko, wiec da sie zaoszczedzic. [R:10]

Zasadnicza cze$¢ wywiadu rozpoczeto od ustalenia, czy i w jakim stop-
niu turysci-podréznicy dysponowali kompetencjami miedzykulturowymi
uznawanymi przez nich za istotne w trakcie wyjazdéw. Rozmowy toczyly sie

> Caravaning — ,turystyka polegajaca na podrézowaniu samochodem z przycze-

pa kampingowa” (Stownik jezyka polskiego, pojecie: caravaning, sjp.pwn.pl, dostep:
31.07.2024).
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wokoét dwdch kategorii zagadnien: pierwsza dotyczyla wiedzy teoretycznej;
druga odnosita si¢ do praktycznych umiejetnosci, co byto zgodne z przyjeta
wczeéniej koncepcja o sktadowych kompetencji miedzykulturowych (Coles
and Timothy, 2004). Najpierw badanych zapytano o to, jak wygladaty ich
przygotowania do wyjazdu. Kazdy z rozméwcéw podkreslal, ze wyjazd po-
przedzony byl studiowaniem przewodnikéw, map, szukaniem wskazéwek do-
tyczacych planowanej podrozy; zasieg i charakter poszukiwanych informacji
wskazywal jednak na znaczne réznice pomiedzy respondentami. Narracje
pozwolily na wyodrebnienie dwdch schematéw przygotowawczych; pierwszy
z nich byl drobiazgowy, bardzo skrupulatny. Wszystko zaplanowalismy, wie-
dzielismy, ze bedziemy nocowac na kampingach, a niektore trzeba rezerwowac
z duzym wyprzedzeniem, wiec wszystko mieliSmy doktadnie zaplanowane,
Zeby potem sie nie denerwowad, ze nie bedzie miejsca. [R:1]

Drugi model planowania zakladal wigksza swobode i mozliwo$¢ elastycz-
nego modulowania zalozonego planu. No jasne, zZe planowalismy ogdlnie
gdzie, na jak dtugo, co chcemy zobaczyc (...), troche od znajomych, ktérzy juz
tam byli, troche z grup, najwiecej po prostu z Internetu. [R:7]

Wszyscy respondenci zdecydowali si¢ na wyjazd turystyczny do kraju, ktéry
nie byl ich krajem ojczystym, co stanowilo wedlug nich podstawe do przyjecia
zalozenia, ze zwyczaje, normy czy praktyki zycia codziennego odwiedzanego
miejsca moga sie rézni¢ od tych, ktére funkcjonuja w kulturze wlasnej. Zrobi-
lismy sobie liste nakazow i zakazow, co wolno, czego nie wolno. [R:5]

Wsréd badanych dominowalo silne poczucie odpowiedzialnosci za bez-
pieczenstwo w podrézy; sprawdzano zatem dane dotyczace potencjalnych
niebezpieczenstw, zwlaszcza kradziezy. Naczytalismy sie sporo o tym, zZeby
nie zostawiac¢ kampera na parkingu przed marketem czy w ogole w miejscu
niestrzezonym (...) no kradng tam, kradna, wiec szukalismy informacji, gdzie
parkowaé. [R:10]

Wspdélnym mianownikiem teoretycznych przygotowan byto szukanie in-
formacji o zabytkach, atrakcjach turystycznych, a takze kuchni i regionalnych
przysmakach wartych sprébowania. Badani gromadzili takze dane dotyczace
oplat za drogi oraz dostep do miejsc postojowych z odpowiednia infrastruk-
tura umozliwiajaca zrzut do wody szarej czy punktéw poboru wody czystej.

Czes¢ badanych pokusita si¢ o pogtebienie wiedzy na temat odwiedzanej
kultury przed wyjazdem do wybranego miejsca. Co ciekawe, mozna bylo wy-
raznie zauwazy¢, ze najwieksze zainteresowanie historia panstwa do ktérego
sie udawano, o jego zwyczajach czy kulturze przejawiali ci, ktérzy wczesniej
dali si¢ poznac¢ jako osoby skrupulatnie tworzace schemat swojej podrdzy.
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Mieszkamy w Polsce juz od roku, wiec w sumie sporo juz wiemy, ale chcielismy
sie po prostu czuc sie komfortowo, tak, zeby nikogo nie urazic, zeby wiedziec,
jak sie zachowad. [R:6] Mielismy wyjazd tgaczony, troche po Polsce, a potem
Wegry i Czechy, wiec tak, sporo czytalismy o tych krajach, ludziach (...) zabytki
to jednak nie wszystko. [R:9]

Badani wskazywali, ze punktem wyjscia do poszukiwania wiedzy o nor-
mach czy zwyczajach lokalnej spotecznosci byta che¢ unikniecia niepew-
nosci, dezorientacji, ktére mogly sie pojawi¢ w wyniku zmiany srodowiska
kulturowego. Co istotne, respondenci docenili po fakcie zasadno$¢ swoich
dzialan. Ten research sie przydat zresztg nie raz (...) no bo co tu duzo nie
mowic, jednak troche tych réznic miedzy nami (Japoniczykami a Polakami —
przyp. autorki) jest. [R:6]

Niektdrzy respondenci wykazywali mniejsze zapotrzebowanie na wiedze
teoretyczna, przy czym — jak sami twierdzili — dysponowali juz pewnym do-
$wiadczeniem podrézniczym i czuli, ze beda potrafili dynamicznie dostoso-
wac sie do warunkdéw zastanych. Nie no, naprawde sporo juz Swiata widzia-
tam, pracuje tez w wielokulturowym srodowisku i mam chyba juz takie ogolne
wyczucie, rozeznanie (...). Poza tym bylam juz w Skandynawii, wprawdzie nie
w Norwegii, ale wiedziatam, ze to bedzie podobny klimat. [R:8]

Zebrane przed podréza dane nie zawsze konsolidowaly z rzeczywistoscia
zastana w docelowym miejscu podrézy. ByliSmy nastawieni na to, Ze tam
raczej sq ludzie zdystansowali, nieufni, a okazalo sie, zZe jest zupetnie inaczej.
Mielismy troche problemow, bo i sttuczka i problem z tankowaniem wody
pitnej i za kazdym razem po prostu miejscowi nas ratowali (...) jedni to nas
nawet zaprosili do domu, zebySmy sobie mogli sprzet podtadowac. [R:2]

Réznorodnos¢ kulturowa stanowi istotny element kazdej podrézy obej-
mujacej wyjazd poza wtasny krag kulturowy. Swiadomos¢é powyzszego towa-
rzyszyta rozméwcom, ktérzy podkreslali, ze kontakt z odmienna kultura byt
»Z zalozenia” wkomponowany w ich wizje podrézy. Najbardziej powszechna
forma obcowania z innoscia byly przypadkowe kontakty z przedstawicielami
odwiedzanej spotecznos$ci. Badani zwracali uwage na réznice w temperamen-
cie oraz szeroko rozumianym podejsciu do zycia. No wiesz, wszedzie w sumie
ludzie byli bardzo grzeczni, przyjaznie do nas nastawieni, ale, no nie wiem,
jak to okreslic, bardziej zdystansowani (...) i to w sumie wszedzie, wigc chyba
wszyscy Skandynawowie tacy sq, no inni niz Amerykanie. [R:7] Mentalnos¢
Potudniowcow jak nic, to chyba najbardziej rzucato sie w oczy. [R:10]

Czeé¢ respondentéw ukierunkowana byla na poszukiwanie okazji do
rozmow, spotkan z odwiedzana spotecznos$cia. Najczesciej znajdowali ja na
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polach kampingowych, wsréd sasiadujacych z nimi innymi mifosnikami ca-
ravaningu lub podczas wizyt w kawiarniach czy restauracjach. Chociaz kon-
takty te nacechowane byly pozytywna emocja, to czesto napotykana bariera
do wigkszej integracji byly trudnosci komunikacyjne. Nie wszedzie, niestety,
mozna byto porozmawiac po angielsku. [R:7]

Kontakty miedzykulturowe to nie tylko bezposrednie relacje z innym czto-
wiekiem, ale takze do$wiadczanie réznic kulturowych, poznawanie nowych
tradycji, smakéw czy rytualéw. Wedtug relacji turystéw-podréznikéw tutaj
takze nie odnotowano wiekszego dyskomfortu. Wszelkie objawy inno$ci trak-
towano z wielkim zrozumieniem i — co warto podkresli¢ — odnosito sie to do
obu stron interakcji. Tak, spotykalismy sie ze spojrzeniami, zaciekawieniem
ze strony miejscowych, ale to wszystko byto bardzo ciepte, wrecz przyjemne.
[R:10]

Podsumowaniem prowadzonych rozméw byly pytania o subiektywna
ocene kompetencji miedzykulturowych oraz wskazanie tych elementéw
edukacji, ktére moga by¢ pomocne w procesie ksztaltowania, pielegnowania
i rozwijania swoich umiejetnos$ci. Opinie byly jednorodne; badani postrzegaja
samych siebie jako osoby dobrze przygotowane do kontaktu z inna kultura,
za dowdd uznajac doswiadczenia i metody radzenia sobie z trudno$ciami,
ktére pojawialy sie podczas trwania podrdzy. Wyposazenie w kompetencje
miedzykulturowe traktuja bardziej jako pochodng uprawiania okreslonej for-
my turystyki, niz konsekwencje otrzymanej edukacji. To wlasnie odwadze,
niezaleznosci i elastycznosci, czyli cechom, ktére wedle badanych charakte-
ryzuja ich jako kamperowcow, zawdzieczaja powodzenie w realizacji planu
podrézy, czyniac sam wyjazd tatwiejszym, bardziej dostepnym. W dalszej
czesci, wedle procentowego natezenia liczby wskazan, znalazly si¢ wlasne
zasoby i umiejetnosci, do ktérych zaliczano znajomo$¢ jezykéw obcych, ogél-
ne obycie, a takze funkcjonowanie w $rodowisku zréznicowanym kulturowo,
stanowigce zaréwno efekt sytuacji zawodowej, jak i rodzinnej rozméwcéw.
To wlasnie te doswiadczenia procentuja i — wedtug badanych — nie tylko
wspomagaja ksztaltowanie kompetencji miedzykulturowych, ale i pomagaja
w praktyce przetestowac swoje umiejetnosci. Uwazam, zZe jestem catkiem
dobrze przygotowany do kontaktu z inng kulturg, z innymi ludzmi, no moze
to tez jest efekt tego, ze Zyjemy tutaj od lat. [R:3]

Praktyka zyciowa i posiadane przez respondentéw kompetencje mie-
dzykulturowe nie wykluczaja jednak uwzglednienia i innych, dostepnych
sposobéw wspomagajacych proces nabywania istotnych — w kontekscie
odbywanych podrézy — umiejetnosci. Duza role rozméwcy przypisuja tym
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samym koncepcji wdrazania do programéw edukacyjnych, szkolnych inicja-
tyw opartych na krzewieniu tolerancji, uczeniu sie¢ o odmiennych kulturach,
wykorzystywaniu dyskursu medialnego do pokazywania innosci. Niektérzy
uwazaja, ze to naturalny proces, ktéry — w dobie globalizacji, migracji spote-
czenstw, tworzenia si¢ spoleczenstw zréznicowanych kulturowo — odbywa
sie w sposéb nieformalny i to wlasnie ta metoda traktowana jest jako istotny
element socjalizacji. Uwazam, ze trzeba od matego dzieci uczyc i edukowac
w tym zakresie, zeby wlasnie mialy te tolerancje, znaty jezyki, no zeby po pro-
stu umiaty sie zawsze odnalez¢ i dogadac .[R:6]

Whnioski i konkluzje

Najwazniejszym wnioskiem realizowanych badan jest stwierdzenie, ze re-
spondenci doceniaja wazko$¢ kompetencji miedzykulturowych, traktujac
je jako niezbedny zestaw umiejetnosci gwarantujacych efektywne dzialanie
i komunikowanie si¢ w srodowisku miedzynarodowym. Badani dobrze oce-
niaja swoja sprawno$¢ komunikacyjna, a takze umiejetnosci behawioralne
zorientowane na dzialania podejmowane w trakcie planowania i realizacji
podrozy, wykazujac sie duza wrazliwoscia i Swiadomoscia miedzykulturowa.
Chociaz zdecydowana wiekszo$¢ rozméwcoéw uznaje znaczenie wiedzy teo-
retycznej i takowa stara si¢ posia$¢ przed planowana podrézg, to najwieksza
wartos¢ przypisuja jednak wiedzy praktycznej. Koniecznosc¢ stalego monito-
rowania i podnoszenia swoich kompetencji traktowana jest jako integralny
element wybranej przez respondentéw formy podrézowania. Respondenci
sa zadowoleni ze swoich umiejetnosci w zakresie tzw. kapitatu relacji, cho-
ciaz wida¢ byto dos¢ znaczne zréznicowanie, jezeli chodzi o owarto$¢ i po-
szukiwanie kontaktéw z przedstawicielami odwiedzanej spotecznosci. Tutaj
zdecydowany prym wiedli: Niemiec, Amerykanin, Anglik, Hiszpanka i Polka,
podczas gdy zachowawczy stosunek do wchodzenia w tego typu relacje sy-
gnalizowali: Japoniczyk, Dunczyk oraz mieszkaniec Izreala. Bez wzgledu na
juz posiadane kompetencje miedzykulturowe wszyscy rozmoéwcy sa mocno
zainteresowani dalsza praca nad nimi. Maja $wiadomos¢ réznic miedzykul-
turowych; maja takze wysoko rozwinieta umiejetno$¢ dostrzegania wptywu
otoczenia zewnetrznego na ich zachowania, czego dowodem moze by¢ cho-
ciazby fakt, Ze staraja sie przygotowac do spotkan z inna kulturg, badajac
i wychwytujac niuanse w rytualach, tradycjach tak, aby spotkania z nimi
nie wywolywaly szoku kulturowego, ale stawaly sie okazja do poszukiwania
wspolnej plaszczyzny wymiany do§wiadczen. Respondenci duza wage przy-
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kladaja do dziatan w zakresie usprawnienia komunikacji jezykowej, a takze
tworzenia ogélnej atmosfery szacunku. To, co jest budujace, to fakt, ze po-
dréze, a wlasciwie wybrana przez respondentéw forma realizacji podrozy,
pozwalala na przetamywanie stereotypow i dystanséw miedzykulturowych.

Ograniczony zakres zrealizowanych badan sprawia, ze wychwycenie réz-
nic i podobienstw w ksztaltowaniu i wykorzystywaniu kompetencji migedzy-
kulturowych w zaleznosci od narodowosci respondentéw nie jest zadaniem
tatwym. Wedlug samych zainteresowanych pojawiajace si¢ rozbieznosci
moga by¢ pochodna systemu edukacji czy nieformalnych zasad obowiazu-
jacych w poszczegdlnych krajach, ktére to — w zestawieniu z cechami socjo-
demograficznymi i indywidualnymi — stanowia jeden z czynnikéw sprzyja-
jacych (lub niesprzyjajacych) budowaniu atmosfery otwartosci na innych.
Warto wykorzystac te spostrzezenia, rozwazajac dzialania w zakresie ak-
centowania zrozumienia celowosci i roli kompetencji miedzykulturowych
zwlaszcza w odniesieniu do mtodych, ktérzy powinni by¢ przygotowywani
do zycia w $wiecie zréznicowanym kulturowo. Interakcje, wymiany mie-
dzyszkolne, promowanie dialogu z réwie$nikami pochodzacymi z innych
czesci $wiata to tylko kilka propozycji sygnalizowanych przez respondentéw.

Na zakonczenie jeszcze jedna uwaga. Realizowane w ramach badan roz-
mowy staly sie pretekstem do glebszej refleksji nad rola turystéw-podréz-
nikow w procesie prowadzenia dialogu w réznych kulturach, dostrzegania
réznic pomiedzy nimi przy jednoczesnym szukaniu mozliwosci porozumie-
wania sie i wspélegzystowania ponad kulturowymi podziatami. Stwarza to
dobry punkt do dalszej eksploracji poruszanego tematu.
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Reflection on the importance of intercultural competences in the theory
and practice of a tourist-traveller

Abstract: Intensified development of modern technologies supporting techno-
logical, communications and, above all, transportation industries has resulted in
increased social and geographical mobility. The implication of this change is the
need to redefine the existing ways of communicating and establishing relation-
ships between members of different cultural groups, which translates into grow-
ing interest in the issue of intercultural competence, analysed both in the field
of academic, political or social discourse. The results of the author’s our own
research were presented in this article, of which the main purpose was to answer
the question: whether and which intercultural competencies are considered im-
portant in the theory and practice of a tourist-traveller? The analysis was based on
the consciousness level of people who practice certain type of tourism (caravan-
ning), which allowed to compare self-assessment of people coming from various
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parts of the world. A qualitative method was used to carry out theses research,
and targeted free-form interviews was applied to collect data.

Keywords: intercultural competences, tourist, travel, culture, caravanning
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Wychowanie w rodzinach wieloreligijnych jako
przedmiot zainteresowan pedagogiki miedzykulturowe;j

Streszczenie: GIownym tematem prezentowanego opracowania uczyniono wy-
chowanie w rodzinach wieloreligijnych jako watku zakorzenionego w edukacji
miedzykulturowej i niezmiennie aktualnego ze wzgledu na nieustajaca i rosnaca
réznorodnos¢ oraz ruchliwo$é spoteczna. W niniejszym artykule wyodrebnio-
no dwa gtéwne obszary tematyczne. W pierwszym opisano przypadek rodzin,
w ktérych partnerzy wywodza sie z religii chrzescijanskiej oraz muzutmanskie;j.
W drugim oméwiono funkcjonowanie rodzin chrzescijanisko-zydowskich. Na
podstawie systematycznego przegladu literatury starano sie odpowiedzie¢ na na-
stepujace pytania: Jakie sg strategie wyboru religii przez partneréw tworzacych
rodzine dwureligijna?; Jaki jest potencjal i jakie sa wyzwania rodzin w kontekscie
wychowania religijnego?

Szczegélnie wazne dla autorek jest zaprezentowanie problematyki wychowania
w rodzinach wieloreligijnych w dwéch perspektywach — jako elementu buduja-
cego i wzmacniajacego rozwdj jej cztonkoéw, a takze wyposazajacego ich w swo-
isty kapital wnoszony do spoleczenstwa oraz jako potencjalne wyzwanie i zrédto
konfliktéw rodzinnych. Badan z tego zakresu w polskiej pedagogice nie jest duzo,
jednak da sie wyodrebni¢ dominujacy temat badawczy zwiazany ze strategiami
wychowawczymi, wybierany przez kazdego z partneréw i zwigzany z tym zakres
negocjowania kompromiséw oraz konieczno$¢ ustepstw w praktykowaniu obrze-
doéw religijnych. Prezentowana praca ma charakter przegladowy, wprowadzajacy
do kolejnych rozwazan obejmujacych problematyke funkcjonowania rodzin nie-
jednorodnych religijnie i wyznaniowo.

Stowa kluczowe: wychowanie, miedzykulturowo$¢, matzenstwo mieszane, rodzi-
na wielokulturowa, rodzina wieloreligijna, islam, judaizm



168 Forum pedagogéw miedzykulturowych

Wprowadzenie

Liczba badan nad malzenstwami i rodzinami wielokulturowymi w Polsce ma
tendencje stale rosnaca. Zdecydowanie rzadziej podejmowane s3 refleksje
naukowe dotyczace stricte zwigzkéw i rodzin miedzyreligijnych czy miedzy-
wyznaniowych. Mozemy odnalezé w polskiej literaturze przedmiotu bada-
nia prowadzone gtéwnie przez dwa osrodki: biatostocki (Nikitorowicz, 1997,
1992; Czykwin, 1997; Sobecki, 2007) oraz cieszynski (Rézanska, 2015, 2000;
Urban, 2002; Hruzd-Matuszczyk, 2023, 2012, 2011; Szafranska, 2021). Réw-
niez badacze reprezentujacy centralne o$rodki chetnie podejmuja ten temat
w swoich badaniach, jednak ze wzgledu na historie wiekszych aglomeracji
(m.in. £6dz) czy réznorodno$¢ kulturowq i spoteczna (m.in. Krakéw), ich do-
robek naukowy koncentruje si¢ na nieco innych do§wiadczeniach malzenstw
niejednorodnych, niz malzenstw i rodzin zamieszkujacych pogranicza (Sowa-
-Behtane, 2021, 2014; Cukras-Stelagowska, 2023, 2022, 2020, 2018, 2016;
Krawczyk, 2023, 2019).

W naszych rozwazaniach za malzenistwo mieszane uznajemy ,formalny
zwiazek dwojga oséb odmiennej plci, réznej narodowosci, wywodzacych sie
z odmiennych kregéw kulturowych, religii lub wyznan religijnych. Matzon-
kowie maja zréznicowane doswiadczenia zwigzane z miejscem pochodze-
nia, odebranym wychowaniem i przyjetym oraz preferowanym systemem
warto$ci. Malzenstwo mieszane tworzy rodzine (mieszang), ktérej jedna
z funkcji jest wypracowanie wewnatrzrodzinnego porozumienia pomiedzy
wspotmalzonkami dotyczacego zasad i zakresu przekazywanych potom-
stwu informacji, wartosci i norm spoteczno-kulturowych odnoszacych sie
do pochodzenia/kraju/religii/wyznania tworzacych ja matzonkéw. Rodzina
mieszana stwarza potomstwu warunki pozwalajace ksztaltowaé priorytety
zyciowe dziecka wynikajace z odmiennych do$wiadczen matzonkéw lub
jednego z nich oraz konstruowac wlasna tozsamo$¢” (Hruzd-Matuszczyk,
2024, s. 73-74). W niniejszym opracowaniu szczegélna uwage poswiecamy
odmiennodci religijnej matzonkéw tworzacych rodzine niejednorodna — ro-
dzine wieloreligijna.

W malzenstwach i rodzinach wielokulturowych pojawiaja si¢ czesto réz-
ne religie. Wtedy rodzina nie jest tylko wielokulturowa, ale réwniez wielo-
religijna. Na przyklad malzenstwa polsko-arabskie maja najczesciej charak-
ter dwukulturowy (Polka i Arab) i dwureligijny (katoliczka i muzulmanin),
cho¢ zdarzaja si¢ takze pary wprawdzie dwukulturowe, ale bez réznicy religii
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(Stopikowska, 2014). Zatem rodzine wieloreligijna mozna zdefiniowac¢ jako
rodzine, w ktérej czlonkowie deklaruja przynaleznos$¢ do co najmniej dwéch
roznych religii czy zwiazkéw wyznaniowych. Najczesciej kobieta i mezczy-
zna tworzacy taka rodzine posiadaja odmienne tozsamosci religijne. Dzieci
zrodzone z tego zwiazku wychowywane sa albo w wierze ojca badz matki,
albo w duchu wieloreligijnym, albo bez przekazéw religijnych, w duchu ate-
istycznym (Sowa-Behtane, 2014).

Wychowanie w dwéch religiach nalezy ujmowac z jednej perspektywy
jako wzbogacenie rozwoju dziecka, a z drugiej jako wyzwanie i potencjalne
zrédlo konfliktéw wychowawczych. Do podstawowych, specyficznych trud-
nosci, na ktére natrafiaja matzenistwa mieszane religijnie, Malgorzata Stopi-
kowska (2014) zaliczyla nastepujace kwestie:

- stosunek do wielozenstwa i rozwodu,

- konflikty wynikajace ze sprzecznych wymagan natury religijnej w od-

niesieniu do wychowania w religii ojca badZz matki,

- komplikacje prawno-majatkowe zwigzane z wptywami religijnego pra-
wa szariatu na prawodawstwo w krajach arabskich,

- specyficzne obrzedy i wymagania natury religijnej wspéimatzonka,

- wplyw poszczegdlnych ideologii religijnych na matzonka.

Z kolei Elzbieta Czykwin, badaczka pogranicza katolicko-prawostawnego
(1997) wskazala na nastepujace przeszkody na jakie napotka¢ moze matzen-
stwo dwuwyznaniowe:

- czynnik doktrynalny, brak jednosci eucharystycznej miedzy Kosciotem

prawoslawnym i rzymskokatolickim,

- miejsce zawarcia zwigzku matzenskiego (kosciét/cerkiew/urzad stanu
cywilnego),

— ostracyzm spoteczny,

- wychowanie religijne dzieci: szczegélnie sakramenty chrztu i pierwszej
komunii $wietej,

- niedzielne nabozenstwa (rezygnacja z udzialu/wahadtowo/dzieci cho-
dza z babcig albo z jednym z rodzicéw do cerkwi, a z drugim do ko-
$ciota),

- terminy obchodzenia $wiat: zdarza sig, ze $wigta katolickie przypadaja
w prawostawny post.

Rodziny mieszane religijnie, zgodnie z teorig rozwojowa, poszerzaja ho-
ryzonty poznawcze jej czlonkéw, moga otwieraé nowe, ciekawe perspektywy.
Jak przekonuje Iwona Kabziniska (1997), w tego typu malzenstwach dochodzi
do szczegélnego rodzaju kontaktéw majacych znaczenie dla edukacji mie-
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dzykulturowej, ma bowiem miejsce bezposrednia konfrontacja réznych wzo-
réow zachowan i wartosci. W zwiazkach takich zazwyczaj wystepuje wyzszy
poziom akceptacji, tolerancji oraz szacunku, wigcej mozliwosci zdobywania
wiedzy i umiejetnosci, wyzszy poziom ,witalno$ci” zycia rodzinnego. Funk-
cjonowanie w rodzinie wieloreligijnej zapewnia tez mozliwo$¢ pokonania
osobistych stereotypdw i kreowania postaw otwartosci.

Zdajac sobie sprawe z obszernosci tematu, w ponizszym szkicu koncen-
trujemy sie na kwestii rodzin tworzonych przez partneréw o odmiennej re-
ligii. Celem naszego artykulu jest przeglad aktualnych opracowan na temat
wychowania w rodzinach chrzescijarisko-muzulmanskich i chrzescijansko-
-zydowskich. Przyjeta metoda jest systematyczny przeglad literatury przed-
miotu. W rozwazaniach poszukujemy odpowiedzi na nastepujace pytania
badawcze:

- Jakie sa strategie wyboru religii przez partneréw tworzacych rodzine

dwureligijng?

- Jaki jest potencjal i jakie sa wyzwania rodzin w kontekscie wychowania

religijnego?

Rodziny chrzescijansko-muzulmanskie

Wychowanie w rodzinach chrzescijarisko-muzulmanskich jest ztozonym pro-
cesem, ktéry wymaga duzej otwartosci, wzajemnego szacunku oraz umiejet-
nosci radzenia sobie z réznicami kulturowymi i religijnymi. Tego rodzaju ro-
dziny, bedace przykladem miedzykulturowych zwigzkéw, czesto staja przed
wyzwaniem mierzenia si¢ z opinig spoteczna na swoéj temat, wyboru wzoréw
wychowania w rodzinie i wychowawczych strategii rodzinnych.

Wazna zmienng funkcjonowania malzenstw i rodzin wieloreligijnych sa
postawy spoleczenstwa. Badania sondazowe przeprowadzone przez Joanne
Lendzion (2017) wsrdd 85 studentéw pedagogiki — chrzescijan deklarujacych
wysoki stopien zaangazowania religijnego dotycza opinii na temat malzenstw
chrzescijanisko-muzulmanskich. Wiekszo$¢ badanych (51%) nie miato na ten
temat zdania, 22,5% bylo zdecydowanie przeciw, widzac w tym zagrozenie
dla chrzescijaiistwa. Natomiast wedlug 26,5% studentéw malzenstwa te
moga by¢ udane. Ich zdaniem istotne jest partnerstwo i mito$¢ (Lendzion,
2017).

Niewiele jest polskich badan dotyczacych funkcjonowania matzenstw
chrzescijarisko-muzutmanskich. W badaniach jako$ciowych realizowanych
przez Tomasza Poklepe (2015) wzielo udzial 12 oséb (7 mezczyzn pochodze-
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nia arabskiego oraz 5 Polek). Wszyscy byli mieszkaricami Lublina, zyjacymi
w zwiazku z osoba z innego kregu kulturowego (z Polka albo Arabem). Na
podstawie zebranego materiatu wskazano trzy grupy ze wzgledu na wyzna-
wana przez malzonkoéw religie: 1) Sytuacja, w ktérej oboje matzonkowie wy-
znaja te sama religie (2 przypadki); 2) Sytuacja, w ktérej maz wyznaje islam,
a kobieta jest ateistka (2 przypadki); 3) Sytuacja, w ktérej maz wyznaje islam,
a kobieta chrzescijaiistwo (8 przypadkéw). Paklepa pytal uczestnikéw badan
o to, w jakiej religii nalezy wychowa¢. W $wietle jego badan istnieja cztery
wzory wychowawcze:

1. rodzice wychowuja swoje dzieci w obydwu religiach. Wsrod bada-
nych, ktérzy postanowili wychowywac dzieci zaréwno w chrzescijan-
stwie, jak i w duchu islamu panuje przekonanie, iz dzieci powinny mie¢
mozliwo$¢ decydowania o tym, jaka religie beda wyznawaty w przy-
sztosci,

2. rodzice wychowuja dzieci w duchu islamu, decyzje te ttumacza tym,
ze zgodnie z islamem dzieci powinny przejac religie po swoim ojcu.
Zony — chrzescijanki godza sie z tym, gdyz zdaja sobie sprawe z tego,
jak wazne jest to dla ich mezéw — muzulmanédw,

3. Trzeci wzér to malzenstwa, ktére jeszcze nie posiadaja dzieci (gtéwnie
mezczyzni deklaruja, ze wychowywac je beda w duchu islamu),

4. malzenistwa, ktére jeszcze nie posiadaja dzieci, a religia, w ktorej zo-
stanie wychowane dziecko, stanowi nadal kwesti¢ sporna, drazliwa
w zwiazku.

Ewa Sowa-Behtane (2021) réwniez opublikowata badania dotyczace wy-
chowawczych strategii rodzinnych w matzenstwach chrzescijanisko-muzut-
maniskich. Przeprowadzono je metoda indywidualnych przypadkéw, technika
wywiadu, narzedziem kwestionariusza wywiadu poglebionego. Do badan do-
brano (metoda $nieznej kuli) 28 kobiet narodowosci polskiej, posiadajacych
mezow muzulmanéw. Mezowie badanych kobiet reprezentowali nastepujace
kraje pochodzenia: Egipt (12 oséb), Algieria (10 oséb), Tunezja (4 osoby)
i Maroko (2 osoby). W rezultacie wyrézniono dwie strategie wychowania
dwureligijnego:

1. Przy jednoczesnych silnych wieziach wewnatrzrodzinnych (zgodno$¢

w rodzinie) badz przy zaburzonych wieziach wewnatrzrodzinnych
(konflikty w rodzinie). Dwie badane zdecydowaly si¢ na wychowanie
dzieci w kulturze swojego meza. Jako ze same konwertowaly na islam,
takze i dla swoich dzieci wybraly wychowanie w islamie. Przyjecie no-
wej religii i nowej kultury spowodowato kapitulacje oraz odrzucenie
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swojej kultury rdzennej w wychowaniu swoich dzieci. W trzecim przy-
padku osobag kapitulujaca byl maz, ktéry zrezygnowat z wychowania
dzieci w swojej kulturze i religii.

2. W obydwu kulturach, a ponadto rodzina tworzy na bazie dwé6ch kul-
tur wlasne wzory zachowania, tzw. nowa, trzecia kulture. W tej grupie
znalazla si¢ zdecydowana wiekszo$¢ badanych. W jej obrebie wyréz-
niono trzy podgrupy. Pierwsza grupa badanych wskazywata na wy-
chowanie w dwdch kulturach oraz w dwdch religiach, tak aby dziecko
moglo dokonaé wyboru religii w przysztosci. Inne badane wskazywaty
na wychowanie w dwdch kulturach, ale w jednej religii. W ramach tej
grupy przyporzadkowano wypowiedzi do dwéch kategorii. Pierwsza
kategoria to wychowanie w islamie, a druga kategoria to dzieci wy-
chowywane w chrzesdcijanistwie, ale z mozliwoscia wyboru innej religii
w przysztosci, obecnie bez nacisku na religie. Przekaz religijny w dru-
giej kategorii byl zdecydowanie mniej zaakcentowany w wychowaniu
niz przekaz religii w pierwszej kategorii, w ktérej wychowanie w islamie
polega na $cistym przestrzeganiu zasad tejze religii. Do zasad chrzesci-
janstwa badane podchodzity bardziej liberalnie i wybidrczo. Ostatnia
grupa badanych wskazywata na wychowanie w dwdch kulturach, ale
odrzucenie religii.

Rodziny chrzescijanisko-muzulmanskie musza zdecydowac, w jaki sposéb
wprowadzac dzieci w obie religie. Wedlug przytoczonych powyzej badan,
cze$¢ rodzin wybiera wychowanie dziecka w jednej tradycji religijnej, pod-
czas gdy inne staraja si¢ potaczy¢ elementy obu. W tym procesie wazne sa
wspdlne wartosci obu religii, takie jak mitos$¢, szacunek, uczciwo$é czy troska
o innych. Wazna jest takze nauka réznic, czyli wyjasnianie dzieciom, czym
rozni sie chrzescijanstwo od islamu, ale w sposéb budujacy tolerancje.

Swieta, takie jak Boze Narodzenie czy Wielkanoc (chrzescijaniskie) oraz
Ramadan czy Eid al-Fitr (muzulmanskie), staja si¢ okazja do nauki o obu tra-
dycjach. W wielu takich rodzinach dzieci biora udzial w obchodach zaréwno
chrzescijanskich, jak i muzulmanskich, co pozwala im do$wiadczy¢ bogac-
twa obu kultur. W rodzinach chrzes$cijaiisko-muzulmanskich dzieci czesto
ucza si¢ wiecej niz jednego jezyka, co dodatkowo wzbogaca ich rozwéj. Na
przyklad moga poznawac zaréwno jezyk ojczysty jednego z rodzicéw, jak
i jezyk arabski (wazny w islamie, poniewaz Koran jest spisany w tym jezyku)
(Sowa-Behtane, 2021).

Podsumowujac, jednym z najwiekszych wyzwan jest ksztaltowanie toz-
samosci dziecka. Rodzice powinni pomagac dziecku odnalezé rownowage
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miedzy réznymi wptywami kulturowymi i religijnymi, unikajac poczucia
konfliktu lojalno$ci wobec jednego z rodzicéw. Wazne jest, aby rodzice pro-
wadzili otwarty dialog zaréwno miedzy sobg, jak i z dzie¢mi na temat wiary;,
réznic oraz podobienstw miedzy chrzescijanstwem a islamem. Dialog po-
maga dzieciom zrozumie¢, ze réznorodnos$¢ religijna i kulturowa jest czyms$
naturalnym i warto$ciowym. Wychowanie w rodzinach chrzescijarisko-mu-
zulmanskich wymaga duzej elastycznos$ci, wzajemnego zrozumienia oraz
gotowosci do kompromiséw. Kluczowe jest pielegnowanie wartosci, ktore
tacza obie tradycje, oraz nauka akceptacji dla réznic. Takie podejscie pozwala
dzieciom rozwijac si¢ w atmosferze szacunku i otwarto$ci na réznorodnos¢.

Rodziny chrze$cijansko-zydowskie

Miedzypokoleniowy przekaz tradycji religijnych warunkuje przetrwanie
narodu zydowskiego w diasporze. Z tego powodu wedlug judaizmu orto-
doksyjnego malzeristwa mieszane stanowia zagrozenie dla fundamentéw
zydowskiej tozsamosci i przyczyniaja si¢ do rozpadu tradycyjnego zycia spo-
tecznego. Bardziej liberalne stanowisko prezentuje judaizm reformowany,
zachecajac niezydowskich czlonkéw rodziny do konwersji. Jeszcze w drugiej
potowie XX wieku malzenistwa mieszane prezentowano w dyskursie dys-
funkcji i nieuniknionej asymilacji do kultury dominujacej, dopiero w pierw-
szych dekadach XXI wieku zaczeto akcentowad, iz staja sie norma spoteczna,
dobrze wkomponowana w model zachodniego spoteczenstwa wielokultu-
rowego. Malzenstwa mieszane w Stanach Zjednoczonych (gléwnie zydow-
sko-chrzescijanskie i zydowsko-ateistyczne) stanowia obecnie ponad potowe
zwigzkéw zawieranych w judaizmie reformowanym, jedna trzecia w juda-
izmie konserwatywnym i poéréd Zydéw niereligijnych, najrzadziej zdarzaja
sie wéréd Zydéw ortodoksyjnych (Cukras-Stelagowska, 2016).

Analiza raportéw na temat zydowskich diaspor w Europie wskazuje, ze na
rozwdj tozsamosci zydowskiej znaczacy wplyw ma posiadanie halachicznego
pochodzenia (zydowskiej matki). Jego brak moze powodowa¢ wykluczenie
dzieci z rodzin mieszanych z zycia religijnego. Skutkuje to wycofaniem sie
z zaangazowania w dalszy rozwdj identyfikacji ze spolecznoscia zydowska.
Jesli nie zostanie podjeta decyzja o konwersji, najczesciej nie jest rozwija-
na tozsamo$c¢ religijna. W konsekwencji w mlodszych generacjach brakuje
transmisji dziedzictwa religijnego, a w kolejnych pokoleniach powtarzana
jest egzogamia. Zydzi wychowani w rodzinie dwukulturowej czesto takze
zawieraja malzenstwa poza wlasna spotecznoscia, a kultury zydowskiej ucza
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si¢ dopiero w dorostym zyciu wraz z dzie¢mi oraz swoimi nie-zydowskimi
partnerami (Cukras-Stelagowska, 2018).

Wiekszos¢ polskich Zydéw zostata wychowywana w rodzinach ateistycz-
nych, katolickich lub katolicko-zydowskich. W dorostym zyciu identyfikuja
sig jako Zydzi poprzez osobisty wybér autoidentyfikacyjny (Krawczyk, 2023).
Chcac jednak rozwijac sie religijnie, w celu ,uwierzytelnienia” wlasnej tozsa-
moéci, decyduja sie na konwersje. Zydzi majacy niehalachiczne pochodzenie
poszukuja mozliwosci identyfikacji w judaizmie reformowanym lub rozwijaja
tozsamo$¢ $wiecka. Z kolei spora czes¢ religijnych Zydéw urodzonych w na-
szym kraju wyjezdza w okresie adolescencji na stale i osiedla sie w Izraelu lub
Stanach Zjednoczonych, gdzie dostrzega lepsze mozliwosci dalszej edukacji
religijnej oraz prowadzenia zydowskiego zycia, w zwiazkach jednorodnych
religijnie. Stawanie sie zydowskim rodzicem wymaga w Polsce determinacji
w ugruntowywaniu wlasnej tozsamosci oraz znalezieniu partnera we wta-
snym kregu etnicznym (Cukras-Stelagowska, 2020). Dodajmy, zZe w Polsce
dominuja ortodoksyjne gminy zydowskie, trudniej praktykowac judaizm re-
formowany, ktdry jest bardziej przychylny rodzinom dwureligijnym.

Funkcjonowaniu rodzin chrzescijanisko-zydowskim nie po$§wigcono
w Polsce jak dotad wielu badan. W swietle badan prowadzonych w schemacie
jakosciowym, na podstawie narracji 12 mtodych oséb dorostych pochodze-
nia zydowskiego dotyczacych budowania zydowskiej tozsamosci (Krawczyk
2023) ustalono, ze czes$¢ uczestnikow badan decyduje sie na zwiazki jedno-
kulturowe, a inni powielaja schemat rodzicéw, tworzac zwiazki mieszane,
najczesciej opierajac sie na identyfikacji z kultura zydowska, nie wyklu-
czajac — pomimo deklaracji niewiary — niektérych waznych tradycji ju-
daizmu (np. obchodzenie gtéwnych swiat i szabatu, odwiedzanie synagogi).
Podobnie obchodzone sa w tych rodzinach $wigta katolickie, bez nadawania
im wymiaru religijnego, traktowane jako spotkanie rodzinne (Krawczyk 2023;
Karkowska i Krawczyk, 2021).

W kolejnych badaniach jakos$ciowych, zrealizowanych metoda biogra-
ficzng w latach 2018-2022 (15 wywiadéw pogtebionych z kobietami i mez-
czyznami posiadajacymi zydowskie korzenie, urodzonym na przetomie lat
70-80. i na poczatku 90. XX wieku, wychowujacymi dzieci w wieku przed-
szkolnym i szkolnym) skoncentrowano sie na problematyce budowania toz-
samosci oraz przekazie dziedzictwa kulturowego w rodzinie pochodzenia
i w rodzinach tworzonych przez mtodych Zydéw. W tej ostatniej kwestii do-
minowal model wychowania jednoreligijnego (judaizm) lub w dualizmie
kulturowym (z symbolicznym wprowadzeniem w tradycje religijne), bardzo
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rzadko wystepowal model wychowywania dzieci w duchu dwéch reli-
gii (chrzescijanistwa i judaizmu). ,Dominanta kulturowq” staje si¢ woéwczas
kobieta posiadajaca zydowskie korzenie, wyznaczajaca calej rodzinie nowa
$ciezke kulturowa i religijna, wlaczajaca do zycia zydowskiego instytucjonal-
nego zaréwno dzieci, jak i meza-katolika. Dzigki niej z czasem cata rodzina
bierze udzial w zyciu gminy zydowskiej. W domu wprowadzane sg elemen-
ty kuchni zydowskiej, wspdélne modlitwy, najwazniejsze zasady koszernosci.
Malzenstwa wypracowuja porozumienie w kwestii praktyk religijnych (ko-
$ci6t — ojciec i jego rodzina; synagoga — matka lub wspdlne uczestnictwo).
Obchodzone s3 zaréwno $wieta katolickie, jak i najwazniejsze zydowskie
(Jom Kippur, Chanuka, Purim, Pesach). Przy czym warto podkresli¢, ze ce-
lebracja $wiat i szabatu odbywa sie czesto w domu w sposéb raczej sym-
boliczny. Pelne zaangazowanie religijne w zasady judaizmu ortodoksyjnego
jest w realiach polskich trudne. Mozliwo$¢ przestrzegania wymogéw calego
religijnego obrzadku daje rodzinie wspdlnotowa celebracja w gminie zydow-
skiej. Religijne wychowanie dualistyczne postrzegane jest przede wszystkim
w kategoriach wzbogacenia: jest to bowiem nabywanie wiedzy o judaizmie
wsréd nie-zydowskich cztonkéw rodziny, rozwdj swiadomosci miedzykultu-
rowej obu partneréw, nauka otwartosci dzieci na ré6znorodnos¢, nowe zasoby
edukacyjne i jezykowe (jezyk hebrajski) (Cukras-Stelagowska, 2022).

Z tych samych badan wynika takze, ze dla zydowskich kobiet, niezalez-
nie od stopnia ich religijno$ci, niezwykle istotne jest pielegnowanie pamieci
o zydowskich przodkach, poczucie odpowiedzialnosci za losy narodu. Wazne
jest dla nich, zeby dzieci zyskaly wiedze kulturowa i wiedzialy, ze judaizm jest
(moze by¢) rowniez czescia ich tozsamosci, stad starania kobiet o wprowa-
dzenie modelu dualistycznego wychowania. Pragnieniem matek jest konty-
nuowanie zydowskiej tradycji, jednakze ostateczny wyboér identyfikacji kul-
turowej i religijnej pozostawiaja suwerennej decyzji swoich dzieci. Pojawiaja
sie u nich rozterki dotyczace wychowania dwukulturowego/dwureligijnego,
pewien rodzaj tesknoty za rodzina jednorodna kulturowo. Dostrzegane sa
obszary zagrozenia, przede wszystkim dominacja jednego obszaru kulturo-
wego, nierozumienie ze strony dalszej rodziny, niemoznos¢ pogodzenie dog-
matéw katolickich z zydowskimi (Cukras-Stelagowska, 2023).

Sprzeczne postawy wychowawcze ujawniaja si¢ po $lubie (np. presja meza
na zakotwiczenie dzieci przede wszystkim w religii chrze$cijanskiej, a w re-
akcji zwrotnej naciski matki na rozwdj tozsamosci zydowskiej). Jak wskazuja
badaczki (Krawczyk i Matusiak-Rojek, 2023), sa to jednak indywidualne sy-
tuacje rodzinne. Malzonkowie znajduja porozumienie, polegajace na stop-
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niowym wprowadzaniu dzieci w obie religie, przy czym do chrzescijaniskiego
obrzadku tylko z ojcem. W rezultacie rodzina wybidrczo stosuje sie do zasad
obu religii, wlacza takze do swojego zycia elementy innych religii, obecne
w ich otoczeniu.

Podsumowujac, malzenistwa mieszane w spolecznosci zydowskiej sa coraz
czestszym zjawiskiem, stajac sie¢ podmiotem licznych eksploracji zachodnich
badaczy. Zdecydowanie rzadziej staja si¢ przedmiotem badan polskich peda-
gogdw. Ponadto w malej polskiej spotecznosci zydowskiej zdecydowanie rza-
dziej zwigzki te maja charakter dwureligijny. Nierzadko wychowanie religijne
(zaréwno chrzescijaniskie, jaki i judaistyczne) ogranicza sie do symbolicznych
praktyk, kulturowej formy celebracji $wiat oraz naturalnego i dobrowolnego
nabywania nowej wiedzy religijnej przez dzieci i niezydowskich czlonkéw
rodziny. Taki model wychowawczy réwniez wymaga obustronnych kompro-
misow.

Mozna przyja¢, ze deklarowana niereligijno$¢ partneréw sprzyja decyzji
o zawarciu malzenstwa mieszanego polsko-zydowskiego (Krawczyk, 2019).
Z drugiej strony dla polskich Zydéw wychowywanych bez zakorzenienia w ju-
daizmie wychowanie dzieci i przekaz tradycji to bardzo wazne wyzwanie. Du-
alistyczna transmisja wiedzy kulturowej (czasami takze tresci i praktyk religij-
nych) staje si¢ jedyna szansa na przetrwanie elementéw tradycji zydowskich
w rodzinach polsko-zydowskich, w ktérych takze zydowscy czlonkowie rodzi-
ny s3 od kilku pokolen silnie wro$nieci w kulture dominujaca.

Podsumowanie

W zaprezentowanych przypadkach wychowania w rodzinach wieloreligijnych
— mimo oczywistych réznic wynikajacych z przynaleznosci do odmiennych
religii badanych grup i 0séb — mozemy odnaleZz¢ tozsame watki koncentru-
jace sie wokot kilku zagadnien, wéréd ktorych chcemy wyrdznié nastepujace:

- wychowanie religijne a praktyka religijna cztonkéw rodzin wieloreligij-

nych jako wyzwanie stojace przed cztonkami rodzin,

- identyfikacja religijna cztonkéw rodzin.

W zakresie wychowania religijnego pragniemy podkresli¢, ze przyjecie
okreslonej strategii wychowania jest jednym z wyzwan stojacym przed
rodzing osadzona w dwéch religiach. W tej kwestii malzenstwa musza zde-
cydowac o tym, jak wprowadza¢ swoje potomstwo w zycie religijne, majac
odmienne doswiadczenia, ale rowniez wiedze i wyobrazenia o duchowe;j sfe-
rze zycia. W tym przypadku mozna wskaza¢ dwie kluczowe strategie wy-
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chowania — po pierwsze, koncentrujace sie na jednej religii (asymilacyjna)
lub w drugim przypadku, podejscie dualistyczne, w ktérym wazne bedzie
wychowanie w dwdch kulturach i dwdch religiach. Sowa-Behtane dodatkowo
wyodrebnita w rodzinach chrzescijanisko-muzulmanskich w ramach tej stra-
tegii dwa inne podtypy: wychowanie w dwdch kulturach ale w jednej religii
oraz w dwoch kulturach, bez aspektéw religijnych (dwunarodowa). Warto
ponadto podkresli¢, ze wéréd malzenstw katolicko-zydowskich w Polsce
strategia dwureligijna zdarza si¢ bardzo rzadko, zazwyczaj wychowanie ma
charakter dwukulturowy z elementami tradycji obu religii. Watki religijne
sa wplatane w domowe rytualy rodzin niereligijnych z powodu ogromnego
szacunku do historii Zydéw oraz z uwagi na fakt, ze w kulturze zydowskiej
trudno oddzieli¢ $wieta narodowe od religijnych.

Badania wskazuja, ze rodziny dwureligijne postrzegaja dualistyczne wy-
chowanie w kategoriach potencjalu i wzbogacenia dla dzieci, zwigkszenia
$wiadomosci spotecznej i kulturowej mtodego pokolenia, a w przypadku ro-
dzin katolicko-zydowskich réwniez jako szanse odnowienia przedwojennych
tradycji zydowskich przodkéw. Wychowanie w dwéch religiach moze by¢
przyczynkiem do rozwoju kompetencji miedzykulturowych partneréw oraz
poszerzenia horyzontéw poznawczych dalszej rodziny.

Decyzja dotyczaca wychowania religijnego moze by¢ réwniez wyzwa-
niem dla malzenstwa i rodziny, zrédlem — oméwionych w opracowaniu
— sporéw rodzinnych, przy czym potencjalnym konfliktem staja si¢ na ogét
dopiero po zawarciu zwiazku matlzenskiego, badz w sytuacji narodzin dzieci,
kiedy malzonkowie (czesto pod presja swoich rodzin) decyduja o strategii
wychowania wlasnego potomstwa. Nadal nie zawsze tego typu malzenstwa
spotykaja sie¢ z pozytywnym odbiorem spotecznym, zwlaszcza w ortodok-
syjnych spolecznos$ciach religijnych, ktére wyrazaja obawy o powierzchow-
ny i selektywny przekaz domowej wiedzy religijnej. W przytoczonych ba-
daniach ujawniajg sie rowniez niepokoje dotyczace stabilnosci tozsamosci
dwukulturowej/dwureligijnej na dalszych etapach rozwoju dziecka oraz dy-
lematy dotyczace koniecznosci kompromiséw w zakresie praktyk religijnych
i negocjacji wartosci oraz dogmatéw obu religii.

Ksztaltowanie tozsamosci dziecka, w tym identyfikacji religijnej, jest
mozliwe dzigki dialogowi rodzicéw z dzie¢mi na temat wiary, religii — obej-
mujacej swym zakresem podobienistwa i réznice miedzy nimi, ale réwniez
podtrzymywanie pamigci o przodkach i ksztaltowanie odpowiedzialnosci za
losy swojego narodu. Rodzice maja §wiadomos¢, ze nie zawsze maja wplyw
na wybér religii ich dzieci, natomiast moga wyposazy¢ je w wiedze kulturowa



178 Forum pedagogéw miedzykulturowych

o chrzescijanstwie, islamie czy judaizmie. Wzrastanie w rodzinie pielegnuja-
cej wspdlne wartosci, okazujacej zrozumienie i gotowos$¢ do kompromiséw,
sprzyja otwartosci na ré6znorodnosc.

Rodzinne zycie religijne stanowi niezwykle ciekawy obszar poznania
naukowego, szczegélnie interesujacy w przypadku malzenstw i rodzin mie-
szanych. Z powodu znaczacego wzrostu poziomu migracji — w przekona-
niu autorek — ze zjawiskiem rodzin dwureligijnych bedziemy spotykac sie
w Polsce coraz cze$ciej, réwniez z réznymi konfiguracjami zwigzkéw mono
i politeistycznych. Wyzwaniem dla badaczy bedzie dotarcie do rodzin wielo-
religijnych/wielowyznaniowych, by wychowanie religijne nie byto w odbiorze
spolecznym tematem tabu, lecz stanowilo inspiracje i ukazywalo wielobarw-
no$¢ zycia rodzinnego zakorzenionego w dwéch odmiennych religiach/wy-
znaniach.
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Upbringing in multi-religious families as a subject of interest for
intercultural pedagogy

Abstract: The main topic of the presented study is upbringing in multi-religious
families as a thread rooted in intercultural education and constantly relevant
due to the constant and growing diversity and social mobility. This article distin-
guishes two main thematic areas. The first describes the case of families in which
partners come from the Christian and Muslim religions. The second discusses
the functioning of Christian-Jewish families. Based on the results of the literature
search, we answer to the following questions: What are the strategies of choosing
religion by a bireligious family?; What are the potential and the family challenges
in the context of religious upbringing?
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It is particularly important for the authors to present the issue of upbringing
in multi-religious families from two perspectivee — as an element building and
strengthening the development of its members, as well as equipping them with
a specific capital contributed to society and as a potential challenge and source
of family conflicts. There is not much research in this field in Polish pedagogy,
but it is possible to identify a dominant research topic related to the educational
strategies chosen by each partner and the scope of negotiating compromises and
transformations in the practice of religious rites. The presented work is of a review
nature, introducing subsequent considerations covering the issue of functioning
of religiously and denominationally heterogeneous families.

Keywords: upbringing, interculturalism, mixed marriage, multicultural family,
multireligious family, Islam, Judaism
Translated by Ewa Sowa-Behtane
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Praca Andrzeja Michalskiego wpisuje sie w nurt wiedzy i refleksji interdy-
scyplinarnej wyraznie wzbogacajac poznawczo i metodycznie subdyscypline
edukacji miedzykulturowej. Ukazuje funkcjonowanie szkét Lauderowskich
w kontekscie ksztattowania kompetencji miedzykulturowych i jednocze$nie
kreowania tozsamo$ci miedzykulturowych uczniéw, ich rodzicéw i nauczy-
cieli. Wypracowane w tych szkotach metody i formy nauczania byly i sa inspi-
racja dla edukacji miedzykulturowej, gdyz prac z tego zakresu bylo niewiele.
Dotychczas ukazala sie w 2010 roku monografia Szkoty Podstawowej nr 94
Laudera autorstwa Doroty Wodnickiej i w 2012 praca Joanny Cukras-Stela-
gowskiej ,Tozsamo$¢ w dialogu. Polacy i Zydzi w szkotach Fundacji Ronalda
Laudra” Uwazam, ze przedstawione w monografii tre$ci informuja, ttumacza,
wskazuja, proponuja, a takze wyjasniaja i jednoczesnie pytaja oraz mobilizuja
do poglebionych analiz i refleksji nad przestrzenia wlasnej kultury, etnocen-
tryzmem, stygmatyzacja, celebracja réznic, tolerancja, kompetencjami wielo-,
miedzy- i transkulturowymi, ideami i zasadami edukacji miedzykulturowe;.
Czytelnik, zapoznajac sie z ,Wprowadzeniem’, bogatym w wartosciowe
tresci z zakresu edukacji miedzykulturowej, z pewnoscia zauwazy brak infor-
macji o idei, zalozeniach i celach analizy i zrealizowanych badaniach, zapre-
zentowania ukladu tre$ci w pracy. Czyni to autor w ,,Streszczeniu’, wskazujac,
ze tematem monografii sa wybrane aspekty kompetencji miedzykulturowych
i ich ksztaltowanie u uczniéw szkoét prowadzonych przez Fundacje Laudra, co
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nie wynika z tytutu pracy. Tytul wyraznie wskazuje na to, co faczy spotecz-
nos¢ szkét Lauderowskich w Polsce oraz innych krajach. To dziedzictwo —
morasha — dziedzictwo przodkéw, a autor zalozyl, ze istota dziatalnosci tych
szkot sa kompetencje miedzykulturowe i w tym kontekscie formutowat cele
oraz problemy. One sa konsekwencja realizowanego systemu wychowawcze-
go i dydaktycznego. Przyjal takze, ze Lauderowska dydaktyka i wychowanie
wpisuje si¢ w koncepcje pedagogiki humanistyczne;j.

Streszczenie monografii w sposéb jasny, logicznie i merytorycznie uzasad-
niony prezentuje zamysl i realizacje podjetej problematyki w odréznieniu od
wprowadzenia. Nie rozumiem tak sformutowanego tytutu w kontekscie gtéw-
nego problemu badawczego, ktéremu autor nadaje taka posta¢: W jaki spo-
s6b kompetencje miedzykulturowe sa ksztaltowane w procesie ksztalcenia
i wychowania w szkotach Fundacji Ronalda S. Laudera w Polsce i innych
krajach Europy? Do tego we wszystkich problemach szczegétowych pojawia
sie kategoria kompetencji miedzykulturowych. Moje niezrozumienie wynika
z poréwnania sformufowanych probleméw z tytulem monografii, w ktérym
nie znajduje tej kategorii. Juz w pierwszym zdaniu streszczenia (s. 225) autor
wskazuje: ,Tematem monografii sa wybrane aspekty poréwnawcze dotyczace
kompetencji miedzykulturowych i ich ksztaltowania u uczestnikéw procesu
ksztalcenia kompetencji miedzykulturowych”

We wprowadzeniu, jak juz wskazywalem, autor prezentuje wartosciowe
poznawczo analizy, jednak sa one jakby obok hasta tytutowego pracy. Na
stronie 10 pisze: ,Swiat staje sie dzi§ coraz bardziej wielokulturowy i miedzy-
kulturowy. W takiej perspektywie kazda grupa etniczna powinna traktowac
wartosci wlasnej kultury jako przejaw odrebnosci i widocznej odmiennosci”
Brak jest wskazania, jak interpretuje i co znaczy wielokulturowos¢ i miedzy-
kulturowo$¢, odwotan do artykutéw z ostatnich lat publikowanych miedzy
innymi w pi$mie ,Edukacja Miedzykulturowa”. Z analiz autora nie wynikaja
bowiem réznice w interpretacji wielo- i migdzykulturowosci. Po tym zda-
niu oczekiwatem ukazania przejawéw odrebnosci, przedstawienia fenomenu
szkot Lauderowskich, interpretacji ,Morasha” jako dziedzictwa przodkéw, co
czyni sie z tym przejawem odrebnosci w kontekscie ukierunkowania ku kom-
petencjom miedzykulturowym, jak i dlaczego ukierunkowuje si¢ ten proces
edukacyjny na nabywanie kompetencji miedzykulturowych?

Moje oczekiwania w kontekscie tytutu pracy sa inne. Ot6z celem zatozo-
nej w 1987 r. Fundacji Ronalda S. Laudera byto i jest wspieranie odrodzenia
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kultury, tradycji i religii Zydéw w Centralnej i Wschodniej Europie. Autor
monografii w rozdziale pierwszym ,Szkoly Fundacji Ronalda Stevena Lau-
dera w Polsce i innych krajach Europy — zarys monograficzny” na stronie 20
przedstawia filozofie powolanej Fundacji: ,Pragniemy, aby kazde zydowskie
dziecko mogto by¢ dumne ze swego pochodzenia, moglo uczy¢ sie w zy-
dowskiej szkole, uczestniczy¢ w zydowskich koloniach i obozach oraz bra¢
udzial w zajeciach zydowskich klubéw mlodziezowych. Ufamy, Ze ci mtodzi
ludzie entuzjastycznie przyjma dziedzictwo swego narodu, przekazujac je
swoim rodzinom, i ze aktywnie uczestniczy¢ beda w odradzaniu sie zycia
zydowskiego w swoich regionach”

Na kolejnych stronach tego rozdziatu autor zwraca uwage, ze pojecie , Mo-
rasha — z hebrajskiego ,dziedzictwo” — ulega ciagltym rozszerzeniom seman-
tycznym. Zwraca uwage, odwolujac sie takze do moich prac, ze dziedzictwo
kulturowe wiaze sie z takimi kategoriami pojeciowymi, jak: kultura, tradycja,
ojczyzna, patriotyzm, dorobek kulturowy, kompetencje kulturowe, tozsa-
mo$¢ kulturowa, warto$ci kulturowe. Dobrze byloby podkresli¢, ze w prezen-
towanych przez autora szkolach ma miejsce realizowanie holistycznej kon-
cepcji edukacji migdzykulturowej. Wskazywalem na nig w pracy , Kreowanie
tozsamosci dziecka. Wyzwania edukacji migdzykulturowe;j” (Nikitorowicz,
2005) i w efekcie na kreowanie tozsamosci miedzykulturowej poprzez naby-
wanie kompetencji miedzykulturowych. Wéwczas mozna bylo zrozumie¢,
dlaczego autor skupil si¢ zar6wno w czesci teoretycznej, jak i empirycznej
na problematyce kompetencji miedzykulturowych. Przeciez idea pracy jest
poréwnanie funkcji zalozonych szkoly z ich realizacja. Kompetencje miedzy-
kulturowe sa efektem podejmowanych i realizowanych dziatan edukacyjnych,
rozpoczynajac od rodzimych wartosci dziedziczonych, koniczac na uniwer-
salnych, ogdlnoludzkich.

Autor ustawicznie, prezentujac szkoly w Polsce i innych krajach, zwraca
uwage na to, co w tych szkotach jest istota w kontekscie idei i dzialan eduka-
cji miedzykulturowej (duma z tego, ze s3 Zydami, réwnolegte i jednoczesne
funkcjonowanie w kulturze przodkéw i w kulturze wspotczesnej, stad nauka
jezyka hebrajskiego i angielskiego, ksztaltowanie umiejetnosci wspélistnienia
ludzi w zgodzie z wlasna kultura, zmienianie postawy wobec ,,obcych’, zrozu-
mienie systemu wartos$ci, myslenia i dzialania, otwarcie na edukacje nie tylko
Zydéw itd.). Wnioskéw jest wiele, ale najistotniejszy jest jeden — tylko przez
edukacje mozemy przyczynic¢ si¢ do niwelowania uprzedzen i negatywnych
stereotypow, tylko edukacja moze przyczyni¢ sie do niwelowania antysemi-
tyzmu. Jednak autor zwraca uwage i przywoluje wypowiedzi dotyczace pozy-
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tywnego etnocentryzmu. ktéry jest baza, poczatkiem ksztaltowania kompe-
tencji miedzykulturowych (Kozyczkowska, 2024, ss. 17-28). Miedzy innymi
na stronie 23 pisze: ,Szkola odkrywa przed dzie¢mi i pielegnuje wartosci
kultury zydowskiej, budzi poczucie tozsamos$ci, ale jednoczesnie ksztalci
w duchu tolerancji i szacunku dla réznych religii, narodowosci i kultur” Na
stronie 25 wskazuje: ,Zapewnienie edukacji zydowskiej jest naszym gléw-
nym celem. Wiemy bowiem, Ze jesli przyniesiesz zydowskie zycie dzieciom,
przyniosa je do domu swoim rodzinom, straconemu pokoleniu, ktére zostato
pozbawione dziedzictwa’.

Z tresci zaprezentowanych w rozdziale pierwszym wynika potrzeba roz-
wijania w procesie edukacyjnym tych szkét silnej, dumnej zydowskiej toz-
samos$ci. Odbudowac i nie straci¢, gdyz bylby to koniec spotecznosci zy-
dowskiej. Jednocze$nie wynika z nich wskazanie zwigzane z otwartoscia
i niwelowaniem uprzedzen. Szkoly tego typu sa otwarte dla wszystkich, dla
tych, ktérzy jako czlonkowie dowolnego narodu lub wyznania pragna poznac
kulture zydowska.

Sadze, ze prezentacje szkél w tym rozdziale sa zbyt ogdlnikowe, niewie-
le méwiace, a wiele z tych informacji mozna znalez¢ na stronach interne-
towych. Ze zrozumialych powodéw duzo miejsca po$wieca autor sytuacji
w naszym kraju, wzroscie liczby oséb praktykujacych judaizm, coraz liczniej-
szej grupie mlodych ludzi, powstatej w 1994 r. szkole w Warszawie. Bardzo
ucieszylo mnie przywotanie wypowiedzi (s. 35) Rolanda S. Laudera podczas
uroczystosci otwarcia zydowskiej szkoty podstawowej w warszawskim Wi-
lanowie: ,Zaczynam dzi$ prace, ktéra nigdy sie nie skoriczy, bo nauczanie
nie ma konca. Jest moim marzeniem, by to co dzi$ podjelismy, okazalo sie
trwate. To jest nasze dziedzictwo, »morasha«. Swiat juz nigdy nie bedzie
taki, jak przed Zagtada. Ale z popiotéw odrodzila si¢ nowa Polska, a teraz
z popioléw odradza si¢ nowa spoteczno$¢ zydowska” Powyzsza wypowiedz
przedstawitem w pracy ,Pogranicze. Tozsamos$¢. Edukacja miedzykulturowa’,
wydanej w 1995 r. (Nikitorowicz, 1995, s. 82) aby zwréci¢ uwage, jak istotne
jest zakorzenienie w kulturze i jednoczes$nie niezbedne do jej przekraczania,
wychodzenia na pogranicza, konieczne dla ksztaltujacej sie ustawicznie wie-
lozakresowej i wielowymiarowej tozsamosci.

W rozdziale drugim zatytulowanym ,Teoretyczne podstawy pracy” autor
szczeg6towo skupia sie na definiowaniu kompetencji miedzykulturowych,
modelach, typologii itp. Nie ulga watpliwosci, jak istotne jest nabywanie
kompetencji miedzykulturowych w wielokulturowym swiecie, ktory jest
faktem i pozostanie z nami na state. Na ich znaczenie wskazywalem w ha-
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$le o takim samym tytule w pracy ,Studia nad granicami i pograniczami”
(Nikitorowicz, 2020, ss. 173-183). Moim zdaniem w powyzszym rozdziale
mamy zbyt szczegétowe analizy dotyczace kompetencji. Zanim autor prze-
szedl do przedstawienia interpretacji kompetencji miedzykulturowych, ,za-
mecza” czytelnika mnogoscia odwotan do literatury przedstawiajacej rozu-
mienie i interpretacje kompetencji. Mozna i nalezalo uporzadkowac niniejsza
prezentacje, przyjmujac na przyklad wspélczynnik réznicowania zwigzany
z dyscyplinami w naukach spolecznych, wprowadzaniem pojec¢ bliskoznacz-
nych itp. Przedstawitbym ich istote, wychodzac ze stusznego zalozenia, jakie
uczynil autor, Ze kompetencje dotycza cech czlowieka; wiedzy, umiejetnosci,
odpowiedzialnosci, zdolnosci, zaangazowania, dzialan twérczych. Nie sa to
wlasciwosci stale, lecz ustawicznie rozwijane i ksztaltowane w réznych sytu-
acjach, czyniac nasze dziatania w ramach nabywanych doswiadczen skutecz-
niejsze i efektywniejsze. Wskazywanie i wymienianie licznych okreslen, z kté-
rych sie nie korzysta i nie odwoluje w czesci badawczej, wydaje sie zbedne,
chociaz z drugiej strony mozna je uznac jako wskaznik rzetelnego zebrania
i zaprezentowanie tej kategorii pojeciowej, przedstawienie mozliwych po-
dzialéw i typologii wystepujacych w literaturze przedmiotu. Godne uwagi
jest odwolanie si¢ do poje¢ zwiazanych z kompetencjami, miedzy innymi
do wartosci, norm spolecznych, wskazywanie na dynamike kompetencji na
rynku pracy itp.

Rozbudowujaca si¢ coraz wyrazniej przestrzen wielokulturowosci i zwia-
zana z tym konieczno$¢ komunikacji miedzykulturowej przyczynia sie
w efekcie do kreowania kompetencji miedzykulturowych dotyczacych przede
wszystkim umiejetnosci wychodzenia poza granice wlasnej kultury, otwar-
tosci, empatii, wrazliwosci, kreatywnosci, podejmowania ryzyka, umiejet-
nosci dialogicznych itp. Nikt obecnie nie powinien juz mie¢ watpliwosci, ze
nabywanie kompetencji miedzykulturowych jest szczegélnym wyzwaniem
dla polityki edukacyjnej wspoétczesnych spoleczenstw w kontekscie dwoch
mechanizméw spotecznych: dzielenia mieszkancéw makro-, mezo- i mi-
krostruktur globu ziemskiego na ,swoich” i ,obcych” oraz potrzeby i koniecz-
nosci wspolpracy z reprezentantami innych kultur. Stad posiadane przez
kazdego cztonka globu ziemskiego kompetencje (indywidualne, spoteczne,
zawodowe, strategiczne i wiele innych wyréznianych) powinni$my odnosi¢
do relacji i komunikacji miedzykulturowej funkcjonujac ustawicznie w wa-
runkach wielokulturowosci.
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Andrzej Michalski, odpowiadajac na sformulowane problemy, przekonuje, ze
w tych otwartych kulturowo i §wiatopogladowo szkotach, w ktérych ucznia-
mi s3 dzieci i mlodziez réznych wyzwan, religii i narodowosci, ma miejsce
warto$ciowy edukacyjnie proces nabywania kompetencji miedzykulturo-
wych. Bazujac na teorii spolecznych swiatéw w ujeciu Anzelma L. Straussa
i Adele E. Clarke oraz teorii konstruktywizmu spotecznego, przeprowadzajac
liczne wywiady z uczniami, rodzicami i nauczycielami, prezentuje zebrane
dane odpowiadajac na siedem sformutowanych probleméw, traktujac je jako
kolejne kompetencje migdzykulturowe.

Pierwszy problem dotyczyl definiowania i rozumienia pojecia ,kompetencje
miedzykulturowe”. Z przytaczanych wypowiedzi wynika, ze dominuje umiejet-
no$¢ zycia w srodowisku réznych kultur, komunikacji z przedstawicielami in-
nych kultur, wiedza, otwarto$¢, tolerancja, empatia, rozumienie i respektowa-
nie innych kultur. Drugi problem i jednocze$nie druga kompetencja zwigzana
jest ze sposobami ksztaltowania kompetencji miedzykulturowych na réznych
przedmiotach i w trakcie dzialann wychowawczych (umiejetno$¢ wyrazania
szacunku wobec Innych, wzajemne zrozumienie, tolerancja). Wskazywano
na akcje , Tydzien Tolerancji’, spotkania z przedstawicielami odmiennych spo-
tecznosci itp. Trzecia kompetencja dotyczylta obchodzenia $wiat i tradycji, co
z pewnoscia pozwala na zrozumienie wtasnej kultury, obowigzku wobec niej
w kontekscie poréwnania z innymi, ich rozumienia, wspétpracy i wspétdzia-
tania. Czwarta zwigzana byla z ideg szkolnictwa miedzykulturowego, z zalo-
zeniem, ze kazdy czlowiek jest miedzykulturowy, podobnie szkota, co ukie-
runkowuje ku naturalnemu dialogowi miedzykulturowemu. Z powyzszym
tacze rozszerzanie potencjatu jednostki, zwigkszanie zasobéw i mozliwosci,
ksztaltowanie potrzeby uwolnienia si¢ od istniejacych podzialéw i niwelowanie
stereotypowego myslenia. Ich nabywanie i ksztaltowanie wigze takze z katego-
rig ,oporuw’, niedopuszczaniem do marginalizacji, wykluczania, stygmatyzacji,
z ochrong i obrona praw do samostanowienia, realizacjg wolnos$ci i odpowie-
dzialnosci za rozwoj gatunku cztowieka i utrzymanie pokoju.

Pigta kompetencja dotyczyla sposobéw nabywania réznorodnych kom-
petencji miedzykulturowych przez mlodziez, nauczycieli i rodzicow. Z pew-
no$cia umozliwia prowadzenie dialogu i bycia w dialogu w ksztaltujacym sie
spoleczenstwie wielokulturowym. Podkreslitbym w tej grupie kompetencje
poznawcze zwigzane ze znajomoscia wartosci, wzorcéw, norm i standardéw
danej kultury, kompetencje motywacyjno-emocjonalne dotyczace poczucia
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sprawstwa, pozytywnych nastawien, zréwnowazonych emocji oraz kompe-
tencje behawioralne zwigzane z r6znymi formami uczestnictwa w kulturze.
Zwracam na to uwage, gdyz niejednokrotnie kompetencje miedzykulturowe
traktuje si¢ behawioralnie, zbyt wasko i przystosowawczo, wskazujac na ada-
ptacje i umiejetnosci komunikacyjne. Szdsta kompetencja to metody i formy
nabywania kompetencji jezykowych poprzez nauke, obok jezyka ojczystego,
jezykéw obcych. Siddma dotyczy wykorzystywania nabytych kompetencji
miedzykulturowych w dalszej nauce, pracy i Zyciu codziennym.

Analizujac przytaczane przez Michalskiego wypowiedzi w wyréznionych
grupach kompetencji migdzykulturowych, mozna je okresli¢ za Stawomirem
Magala (2011, s. 40) — plecakiem lub zestawem ,narzedzi, ktéry samodzielnie
kompletuja wszyscy uczacy sie ludzie, jesli w jednym miejscu musza radzi¢
sobie z réznymi oprogramowaniami kulturowymi (na przyktad w wielokultu-
rowym miejscu pracy). Ucza si¢, poniewaz musza poruszac si¢ posrod réznych
kultur i subkultur” To, co jest istotne w tych szkolach, to uczenie zdolnosci
dostrzegania réznic kulturowych i bezposrednie ich doswiadczanie. W swo-
ich pracach przedstawiam kompetencje miedzykulturowe jako zdolnos¢ do
przyjecia postawy relatywizmu kulturowego w kontaktach z przedstawiciela-
mi innych kultur i umiejetno$¢ praktycznego zastosowania zdobytej wiedzy
na temat odmiennosci kulturowej (Nikitorowicz, 2009, 2019). Kulturowemu
uczeniu sie, nabywaniu wrazliwos$ci kulturowej towarzysza bowiem trudne
sytuacje zwigzane z poznawaniem innej kultury, ale takze i refleksja nad wta-
sng, co stwarza mozliwosci zmian i modyfikacji tozsamosci. Stad istotne sa
umiejetnosci, wiedza, a szczegélnie komponent motywacyjno-emocjonalny
postawy, wrazliwos¢ kulturowa potaczona z umiejetnoscia ksztaltowania relacji
pomiedzy kultura pochodzenia a innymi kulturami, wypracowanie strategii ko-
munikacji z osobami innych kultur ukierunkowanych na dialog zapewniajacy
paradygmat wspolistnienia (Nikitorowicz 2005, 2017). Istotna staje si¢ goto-
wos¢ do zycia i komunikowania sie¢ w sSrodowiskach zréznicowanych, gotowos¢
na plaszczyznie $wiadomosci i postaw (poziom afektywny), wiedzy (poziom
kognitywny) oraz umiejetnosci w celu nawiazywania i budowania pozytywnych
relacji kulturowych. Jesli chcemy korzysta¢ z kultury wytworzonej w réznych
spoleczenstwach, porozumiewac sie reprezentantami réznych kultur, migran-
tami, turystami, menadzerami firm zagranicznych, wspétpracowa¢ naukowo
i edukacyjnie, to powinni$my ustawicznie dba¢ o rozwijanie kompetencji mie-
dzykulturowych.
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Katarzyna Gajek (2011, s. 209), przedstawiajac rézne ujecia rozumienia
kompetencji miedzykulturowych, zwraca uwage na ich komplementarnos¢
wobec siebie. ,Wylania si¢ z nich wielowymiarowy obraz, na ktéry sktadaja
sie czynniki nizszego i wyzszego stopnia. Na poziomie podstawowym znaj-
duja sie wiedza (znajomos¢ historii, jezyka, pogladéw na $wiat, savoir-vi-
vre'u, tradycji, rél spolecznych itp.), umiejetnosci (umiejetnosc¢ stuchania,
decentracji, rozwigzywania probleméw, refleksyjnosc itp.) oraz motywacja
(samo$wiadomo$¢ dotyczaca aspiracji, zrédta motywacji, wlasnego stylu ko-
munikowania itp.). Na poziomie zaawansowanym zas sytuuja sie takie wspo-
mniane czynniki, jak kreatywno$¢, krytycyzm i autonomia moralna”. Winni-
$my wiec w dzialaniach edukacyjnych zadbac¢ nie tylko o treningi, szkolenia
i kursy, ale o umiejetnosci i postawy dialogiczne, gdyz: ,(...) Obecnie kompe-
tencje miedzykulturowe sa wazniejsze niz kiedykolwiek, pozwalaja bowiem
dostrzec i poznac przyczyny niektérych najbardziej uciazliwych probleméw,
nekajacych wspolczesne spoleczenstwa. U podstaw takich zjawisk jak dyskry-
minacja, rasizm, mowa nienawisci leza wlasnie réznice kulturowe, spolecz-
no-kulturowe, etniczne i inne” (Brotto, Huber i inni, 2014, s. 5).

Zygmunt Bauman (2011) przestrzegal przed brakiem zaangazowania
w sprawy Innego, przed narastajacymi nacjonalizmami, przed nadejsciem
epoki niezaangazowania. Wskazywal na liczne problemy tozsamosci w ,,cia-
snym $wiecie’, w ktérym ludzie wyczerpani ustawicznymi testami zyciowy-
mi, chwiejnoscia, dynamika i zmienno$cia stanowisk, szukaja winowajcéw
swoich problemoéw, swojej matosci i komplekséw (Bauman 2004, s. 13—40).
Tezy formulowane przez Francisa Fukuyame dotyczace konca historii i ostat-
niego czlowieka, jako osiggnigcia przez ludzkos¢ optymalnego kresu ludzkich
mozliwosci, wydaja si¢ obecnie sprawdzac. W pracy ,Zamieszanie z libera-
lizmem” pyta: czy ludzko$¢ moze wymysli¢ cos lepszego niz liberalna demo-
kracja, czy istnieje wyzsza forma zycia politycznego?

Chciatbym zwréci¢ uwage na potrzebe nowego rozumienia miedzykulturo-
wych kompetencji komunikacyjnych w kontekscie nowych wyzwan spote-
czenstwa wiedzy i wspélczesnej kultury informacyjnej, co nie wynika z lek-
tury pracy Michalskiego. Ma bowiem miejsce powstawanie nowej przestrzeni
dialogu, w ktérej funkcjonuja kultury, niezaleznie od swojej terytorialnej, na-
rodowej czy religijnej lokalizacji. Przestrzen ta staje si¢ bezgraniczna i sta-
nowi efekt mobilnosci kultur, konwergencji i interakcji, multiplikacji, me-
tamorfozy, wirtualizacji i relatywizacji przestrzeni (Jaskéta i Korporowicz,
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2013). Autorzy przedstawiaja kompetencje od ujecia behawioralnego do tran-
sgresyjnego. Wskazuja, ze przemiana zmierza w kierunku kompetencji ro-
zumianych procesualnie, gdzie uznaje si¢ transgresyjny potencjal podmiotu.
Mozna wiec méwic o inteligencji kulturowej, twérczym mysleniu, tworzeniu
hybrydowych rozwiazan, nabywaniu umiejetnosci i nawykéw mediacyjnych.

Z kompetencjami miedzykulturowymi wiaze potrzebe rewitalizacji hete-
rologii, nauki o Innym, aby stworzy¢ mozliwo$ci w warunkach naturalnego
zréznicowania kulturowego do rozszerzania sie obywatelskiego uczestnictwa
w zyciu spoleczno-kulturowym i politycznym poza granicami panstw naro-
dowych. (Nikitorowicz, 2016, ss. 11-23). Jacek Raciborski (2011, ss. 50-51)
zwrécil uwage, ze w Europie ,(...) budujemy zbiorowe ,my” nie tylko jako
czlonkowie wspdlnot obywatelskich, ale jako ludzie przynalezni narodowo”.
Jak wskazuje William B. Gudykunst i Young Yun Kim (2002, ss. 525-527),
podczas komunikacji z ludZzmi nalezacymi do innych kultur nastepuje kon-
frontacja z jezykiem, zasadami i normami, ktére réznia sie od naszych. Wta-
$nie ta konfrontacja moze by¢ Zrédlem wiedzy o regulach i normach naszej
wlasnej kultury; z jednej strony zZrédlem frustracji, z drugiej gratyfikacji. Ist-
nienie réznic kulturowych wskazuje na potrzebe prowadzenia komunikacji,
nie mozna bowiem z géry zaklada¢, ze réznice te s bariera skutecznej ko-
munikacji.

Sylwia Jaskota i Leszek Korporowicz (2013) zwrdcili uwage, ze nakladanie
sie na siebie odmiennych wzoréw kultury, systemdédw wartosci i wzrastajaca
mobilnos¢ kultur w dzisiejszym, wielokulturowym $wiecie wymusza rozwdj
nowych kompetencji. Z pewnoscia niezbedna jest wiedza i §wiadomo$¢ réz-
nic i podobienstw pomiedzy kulturami, umiejetnosc¢ interpretowania kontek-
stow historycznych, spoteczno-politycznych, psychologicznych, geograficz-
nych i wielu innych, otwarte postawy niwelujace uprzedzenia, implikujace
dociekliwo$¢, tolerancje i gotowos$¢ komunikacyjna. Jak wynika z badan
prowadzonych przez Mariusza Korczynskiego (2017), badani Polacy funk-
cjonujacy na brytyjskim rynku pracy sa w pelni usatysfakcjonowani pozio-
mem przyswojenia kompetencji miedzykulturowych w przeciwienstwie do
pracodawcéw. Katarzyna Winiecka (2016) zwrdcita uwage, ze im osoba jest
mlodsza i im kontekst kulturowy, z ktérego migrant pochodzi, jest bardziej
zblizony do nowej rzeczywistosci spotecznej, tym wigksze prawdopodobien-
stwo nabycia kompetencji miedzykulturowych.

W powyzszych i innych badaniach kompetencje miedzykulturowe rozu-
miane s3 jako umiejetnosci pozwalajace na ksztaltowanie konstruktywnych
relacji spolecznych pomigdzy grupami i osobami reprezentujacymi odmien-
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ne pochodzenie narodowe, etniczne, religijne, polityczne, ekonomiczne itp.
Te umiejetnosci stanowia podstawe, ktéra pozwala na ograniczenie ryzyka
komunikacyjnego. Podczas spotkania miedzykulturowego przedstawiciele
odmiennych kultur musza pokonaé wiele barier komunikacyjnych; jezyk
stowny i komunikacja niewerbalna, bariery psychokulturowe, zwigzane z nie-
pewnoscig poznawczg i emocjonalng oraz etnocentryzm, uprzedzenia i cala
game schematéw poznawczych. Moze dlatego w analizach i badaniach glotto-
dydaktycznych wskazuje si¢ na nauczyciela jako mediatora interkulturowego.
Nie chodzi tylko o przekazywanie wiedzy na temat jezyka i kultury, ale jedno-
czes$nie o animatora u$wiadamiajacego uczniom od czego zalezy postrzeganie
drugiego cztowieka i w jaki sposéb kontakty z innymi kulturami pozwalaja
im dowiedzie¢ si¢ wiecej o Innym i tym samym o sobie samym. Stan badan
i analiz glottodydaktycznych prezentuje Tomasz Rég (2016), odwolujac sie do
ponad stu prac z tego zakresu. Wskazuje, ze jednym z istotnych pdl badaw-
czych w obrebie kompetencji miedzykulturowych jest edukacja nauczycieli,
ktérych nalezy przygotowac do petnienia roli mediatoréw interkulturowych
ksztaltujacych ciekawos$¢ poznawania innych z jednoczesna umiejetnoscia
rozumienia kultury wlasnej i tozsamo$ciowego osadzenia w niej, nabieranie
dystansu wobec funkcjonujacych stereotypéw z umiejetnoscia rozpoznawa-
nia znaczen metaforycznych i symboli kulturowych.

W kontekscie powyzszego warto$ciowe sa monografie naukowo-meto-
dyczne dotyczace ksztaltowania migdzykulturowych kompetencji komuni-
kacyjnych w procesie uczenia sie jezyka polskiego jako obcego dzieci cu-
dzoziemskich. Miedzy innymi monografia Anny Mlynarczuk-Sokotowskiej
i Katarzyny Szostak-Krdl (2016) prezentujaca uczenie si¢ jezyka polskiego
dzieci réznych narodowosci. Na wielu polskich uczelniach wyzszych reali-
zowane s3 projekty przygotowujace nauczycieli do pracy w roli mediatoréw
miedzykulturowych w ramach zaje¢ obligatoryjnych i fakultatywnych oraz
inicjatyw realizowanych we wspétpracy z instytucjami i organizacjami po-
zarzadowymi. Zajecia te prowadzone sa w formie warsztatéw, ¢wiczen i wy-
kladéw, taczac w sobie elementy merytoryczne (dostarczanie i poszerzanie
wiedzy niezbednej do zycia/pracy w srodowiskach wielokulturowych) z ele-
mentami rozwijania §wiadomosci, praktycznych umiejetnosci i postaw.

Podsumowujac, istote kompetencji miedzykulturowych upatruje w procesie
rozwojowym, ktéry rozpoczyna si¢ od zauwazenia i zaciekawienia natural-
nego odrebnoscia kulturowa i podjeciem dzialan edukacyjnych uwrazliwia-
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jacych na odmiennos¢ i réznorodnos¢ kultur, co zakladaja i realizuja szkoty
Laudera. Do$wiadczenia nabywane w procesie bezposredniej i posredniej
komunikacji z reprezentantami innych kultur, szczegélnie umiejetnosci dia-
logiczne (otwarto$¢ na poznawanie, negocjowanie wartosci i zasad z zacho-
waniem szacunku do wlasnego dziedzictwa kulturowego) ksztaltuja natu-
ralng gotowos¢ rozszerzania i pogltebiania odziedziczonych wartosci, zasad
i wzorcéw postepowania, adaptacji wybranych elementéw z innych kultur
do wlasnego systemu warto$ci. Tak nabywane sa umiejetnosci odniesien do
wlasnej kultury, poréwnywanie wartosci, zasad, wzoréw zachowania i po-
stepowania, kreowanie autorytetéw kulturowych. Tak powstaja zréwnowa-
zone emocje pozbawiajace leku przed innymi, nieznanymi, obcymi, czesto
postrzeganymi jako zagrozenie wobec odziedziczonych wartosci i tradycji.
Nabywanie kompetencji migdzykulturowych zawsze jest zwigzane z ksztatto-
waniem postaw ukierunkowanych na dialog, nabywaniem umiejetnosci prze-
chodzenia od reakcji na Innego do interakeji z Innym poprzez pozbywanie sie
emocji negatywnych, ustawiczne podejmowanie préb zrozumienia, porozu-
mienia i wyjasniania istoty réznic ktére pozostajg, natomiast niwelowane s3
negatywne emocje do ich reprezentantéw. Dopiero zréwnowazone emocje ze
$wiadomoscia warto$ci wlasnej kultury, wltasnych wzorcéw zachowan zgro-
madzonych w procesie dziejowym, znajomos$¢ autorytetéw, wartosci i zasad
funkcjonowania, szacunku do wiasnej kultury, pozwalaja nabywac i stosowac
w praktyce wiedze specjalistyczna nabywana intencjonalnie w celu poznawa-
nia innych kultur, ich zrozumienia i tym samym niwelowania uprzedzen, ste-
reotypéw, powstalych i przekazywanych z pokolenia na pokolenie, unikania
operowania nimi w kontaktach z reprezentantami innych kultur. Moze wiec
mie¢ miejsce w dalszym procesie potrzeba angazowania si¢ w zwiazki z re-
prezentantami innych kultur, podejmowanie ryzyka wchodzenia w konflikty,
sytuacje trudne w celu obrony i ochrony ich wartos$ci. Pojawia sie takze samo-
krytycyzm wobec wlasnej kultury, kwestionowanie jednostronnego punktu
odniesienia, ksztaltuja si¢ postawy szacunku do réznorodnosci i tozsamosci
miedzykulturowej z okresleniem zasad wspolpracy i wspétdzialania.
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Nie kazda reforma jest mozliwa do wprowadzenia w okreslonym kraju. Nale-
zy rzetelnie poznac kulture regionu, w ktdrej reforma przyniosta oczekiwany
skutek oraz geneze wprowadzania samej reformy i dopiero po takiej anali-
zie, mozna rozpoczac proces wdrazania zmian we wlasnym systemie o§wia-
ty (Gajdzica, 2006; Szafranska, 2023). Z przeprowadzonej analizy reformy
nalezy wyloni¢ te elementy, ktdére najlepiej odpowiadaja kulturze i tradycji
wlasnego kraju. Owa sentencja towarzyszy nam nieprzerwanie przez caly
czas czytania ksiazki Inetty Nowosad: Singapur, azjatycki tygrys edukacyj-
nych reform. Fenomen makropolityki oswiatowej (2022). Autorka w sposéb
gruntowny pozwala zaglebic sie w sytuacje singapurskich reform, ktére po-
zwolity w tak krétkim czasie, bo zaledwie w trakcie zycia jednego pokolenia,
z zacofanego kraju Trzeciego Swiata, wznie$¢ Singapur na szczyt, przeksztat-
cajac w $wiatowa potege, nie tylko w sferze ekonomicznej, ale przede wszyst-
kim w sferze edukacyjnej. Waznym elementem monografii sa wskazane eta-
py przygotowania singapurskich nauczycieli, ktérzy stoja na pierwszej linii
edukacyjnej modernizacji, do pelnionej przez nich roli. Wskazanie tego jako
znaczace jest zgodne z postulowanymi od lat i w naszym kraju zmianami
w sposobie spostrzegania nauczycieli w procesie zmian edukacyjnych (Lewo-
wicki, 1994; 2007; Szafraniska, 2023). Ksiazka umozliwia takze rozpatrzenie
kierunku, w jakim zmierza wspomniane miasto-panstwo, aby moglo konty-
nuowac swdj sukces w przyszlosci.
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Singapur — po przymusowym uzyskaniu niepodleglosci 9 sierpnia 1965 r. —
stanal przed zadaniem, ktére przez wielu okreslane bylo jako niemozliwe. Jak
niewielki kraj, bez bogactw naturalnych, moze nie tylko si¢ utrzymac na are-
nie miedzynarodowej, ale takze znalez¢ si¢ w czotéwce krajéw z najszybciej
rozwijajaca sie gospodarka? Lee Kuan Yew, pierwszy premier niepodlegtego
Singapuru, ktéremu to miasto-panstwo zawdziecza swoj sukces (Britannica),
w przemdwieniu z 1966 r. okreslit kierunek rozwoju swojej ojczyzny. Singapur
nie posiada nic innego jak tylko ludzi i to w nich poklada nadzieje na sukces,
a zeby go osiggnad, nalezy w nich zainwestowac, przeprowadzi¢ korzystne
reformy edukacyjne, stworzy¢ dobrze optacalnych, wyksztalconych profesjo-
nalistéw w postaci nauczycieli, przygotowac uczniéw, w taki sposéb, aby byli
wstanie samodzielnie poradzi¢ sobie z problemami, ktére powstana przed nimi
w zmieniajacym si¢ §wiecie, poniewaz to oni beda tworzy¢ przyszly Singapur.
Powage przyjetego kierunku podkreslaja stowa Lee Kuan Yew: ,Istnieja dwa
czynniki ksztaltujace zycie mtodego mezczyzny lub mlodej kobiety: jeden to
dom, drugi to szkota. Niewiele mozemy zrobi¢ z domem, ale mozemy cos zro-
bi¢ ze szkola” (Nowosad, 2022, s. 223). Singapur pokazal, ze naréd skltadajacy
sie z catkowicie réznych imigrantéw, pochodzacych z Chin, Brytyjskich Indii
i Indochin jest wstanie stworzy¢ silne panstwo, ktérego cecha spajajaca jest
edukacja.

Ksigzka zostata podzielona na pie¢ rozdzialéw, ktére w spdjny sposéb
ukazuja droge singapurskiej edukacji, rozpoczynaja od ogdlnego przedsta-
wienia systemdéw o$wiaty, poprzez oméwienie poszczegdlnych reform eduka-
cyjnych oraz systeméw szkolenia nauczycieli, az do oczekiwan na przyszto$¢.
Calos¢ tworzy spdjna calos¢, dzieki ktorej czytelnik jest wstanie zrozumiec
procesy, ktére dzialy sie w kraju, z zupelnie inng kultura i tradycjami.

Pierwszy rozdzial, zatytulowany: W strone doskonatosci na poziomie sys-
temu szkolnego, ma za zadanie przedstawic¢ wyniki badan, ktére powstaly na
bazie obserwacji systeméw edukacyjnych. W rozdziale zostaty przedstawio-
ne teorie, ktore zawieraja w sobie przepis na sukces wprowadzanej refor-
my. Mimo naukowego jezyka autorka tlumaczy znajdujace si¢ w rozdziale
pojecia, a takze poszerza material o tabele oraz diagramy, ktére utatwiaja
przyswojenie wiadomosci. Nowosad przedstawia poszczegdlne tendencje
w badaniach efektywnosci edukacji, a takze fazy doskonalenia szkél, od tych
dawnych, ktére zostaly juz zakonczone, do tych stosowanych obecnie. Pod-
czas doglebnych analiz uzyskujemy obraz powodzen i niepowodzen reform
edukacyjnych stosowanych w przesztosci i terazniejszosci (ss. 37-115).
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W tekscie wskazana jest silna potrzeba wspoétpracy nauczycieli i dyrekto-
réw, nie tylko w odrabie jednej szkoly, ale takze pomiedzy innymi placéwka-
mi edukacyjnymi. Jezeli szkoly sa pozostawione same sobie, jezeli wspdtpraca
miedzy szkolami nie istnieje, to rozwéj edukacyjny nie bedzie réwnomierny
dla kazdej placowki oswiatowej. Uniemozliwia to sukces edukacyjny catego
regionu, a w rezultacie takze calego kraju.

Moim zdaniem ten rozdzial powinien by¢ obowiazkowa lektura dla kaz-
dego dyrektora instytucji pedagogicznej. Autorka ukazuje, ze najwazniej-
szg rzecza w dazeniu do sukcesu systemu edukacyjnego w danym kraju jest
wspolpraca miedzy szkotami. Dyrektorzy placéwek, ktére maja wysokie
osiggniecia, powinni podzieli¢ si¢ swoim przepisem na sukces ze szkolami,
ktére maja gorsze wyniki. Na szczegdlna uwage zastuguje tutaj podrozdziat
»mity reform edukacyjnych”; czytelnik, dzieki rzetelnie opisanym dowodom
moze spojrze¢ z innej perspektywy, na to co uwazatl do tej pory za pewne
i niezmienne.

Warto pamietac o zalozeniu, ze nalezy najpierw poznac geneze reformo-
wanego kraju, zanim zacznie si¢ wprowadzac reforme we wlasnym. W mo-
nografii stuzy temu rozdzial drugi: Kontekst kulturowy azjatyckich tygrysow,
ktory jest niezwykle potrzebny, aby w nastepnych czesciach ksiazki nie pa-
trze¢ na reformy wprowadzane przez Singapur przez pryzmat europejskiej
kultury. We wstepie autorka wyjasnia pojecie ,azjatyckie tygrysy’, ktére zna-
lazto sie w tytule ksiazki. To okre$lenie przypisuje sie azjatyckim krajom,
ktére wykazuja szybkie tempo rozwoju gospodarczego — wérdd tych krajéw
znalazl sie réwniez Singapur, ktéry swéj sukces niewatpliwie powigzal z edu-
kacja (ss. 140-141).

W rozdziale zostala podkreslona pokrewnos¢ kultury Singapuru z kultura
chinska, dlatego tez zostala tutaj opisana filozofia cywilizacji chinskiej — cywi-
lizacji, ktéra nie podaza za zadna religig, a jedynie za jiao, czyli ,nauka” Jedna
z ,nauk” jest konfucjanizm, ktéry miat ogromne znaczenie podczas ksztatto-
wania sie singapurskiego systemu edukacyjnego. Azjatycki sposéb myslenia
jest nierozerwalnie zwigzany z rodzing, ktéra stanowi podstawowa komorke
spoteczna. Jednostka nie jest tutaj najwazniejsza, pracuje ona na sukces ro-
dziny i catego kraju. Inetta Nowosad pisze: ,Wypracowany przez lata po-
rzadek w krajach tradycji konfucjanskiej stanowi podatny grunt pod rozwdj
edukacji, kapitalu ludzkiego i spotecznego — wspélczesnych filaréw rozwoju
gospodarczego” (s. 210). Solidnie przedstawione ramy kulturowe Singapuru
pozwalaja lepiej zrozumiec¢ specyfike przedstawiona w rozdziale trzecim:
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Singapur — tygrys w skorze lwa. Po przeczytaniu ksiazki moge zauwazyg,
ze jest to serce calego opracowania. Przedstawiony rozdzial, krok po kroku
prowadzi czytelnika przez realizowane reformy i ich kulturowy kontekst, od
odzyskania przez Singapur niepodleglosci w 1965 r., az do czaséw wspot-
czesnych. Taki zabieg pozwala odbiorcy tresci zauwazy¢ powody wprowa-
dzania nowych reform w oparciu o konsekwencje poprzednich. W krétkiej,
niepodleglej historii Singapuru wdrozono juz pie¢ reform. Jeden z premieréw
Singapuru, Goh Chok Tong, doglebnie wyjasnit potrzebe czestych reform:
»Nie mozemy zaktadad, ze to co dziatalo dobrze w przeszlosci, bedzie réwnie
skuteczne w przysztosci. Stare formuly sukcesu raczej nie przygotuja mlode-
go pokolenia na nowe okolicznosci i nowe problemy, ktére ich czekaja. Nie
wiemy nawet, jakie to beda problemy, nie méwiac juz o udzieleniu odpowie-
dzi i rozwigzan. Musimy jednak zadbac¢ o to, aby nasi mtodzi mogli mysle¢
samodzielnie, aby nastepne pokolenie mogto znalez¢ wlasne rozwiazania
wszelkich nowych probleméw, z ktérymi przyjdzie im si¢ zmierzy¢” (s. 289).

W opisywanych okresach reform warto zwréci¢ uwage na rok 1997, zo-
stala wéwczas wprowadzona inicjatywa ,Mys$lace szkoty, uczacy sie nar6d”.
Jest to umowna granica, ktéra dzieli singapurskie reformy na dwa etapy. Przed
1997 r. szkolnictwo w Singapurze bylo skoncentrowane na ilos¢, paristwo mu-
sialo przetrwac i jak najszybciej podnie$¢ swoja gospodarke. Po wprowadzeniu
powyzszej inicjatywy polityka edukacyjna zaczela zwraca¢ uwage na jako$c,
a kolejne inicjatywy wzmacnialy tylko ten nurt. Droga Singapuru na sam szczyt
byla wyboista. Nie zawsze wszystko si¢ udawalo, nie zawsze wszystko byto
dobre, ale singapurskie wladze potrafily poprawnie wycigga¢ wnioski i szybko
reagowaly na zaistniate zmiany, zwlaszcza w aspekcie szybko zmieniajacego sie
$wiata i postepu technologii. Celem dziatan reformatorskich miato by¢ wypra-
cowanie zalozenia, Ze dzieci nigdy nie przestana si¢ uczy¢, w dodatku poradza
sobie w $wiecie zmian i niedookreslonej przysztosci (s. 337). Lee Kuan Yew
zwracal uwage na istotnosc¢ pracy nauczycieli w drodze do sukcesu. W wysta-
pieniu z 1966 r. powiedzial: , Kraj jest tak dobry, jak jego obywatele, a oni z kolei
tak dobrzy, jak ich nauczyciele” (Nowosad, s. 351).

W rozdziale czwartym zatytutowanym: Nauczyciele — sita ksztaltujgca
przysztosé Singapuru autorka przedstawia droge, jaka musi pokonac kan-
dydat, aby zosta¢ nauczycielem w singapurskiej spotecznosci. Ta droga jest
przeznaczona tylko dla najlepszych z najlepszych i wcale nie jest prosta,
otwiera natomiast drzwi do prestizu. Zawdd nauczyciela w Singapurze jest
dobrze oplacany, juz nawet w poczatkowym okresie, a takze powszechnie
ceniony. Nauczyciele zdobywaja szacunek i uznanie spoleczenstwa. Warto
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podkresli¢, ze uzyskanie przez Singapurczyka kwalifikacji zawodowych na
stanowisko nauczyciela nie koniczy jego nauki. Istnieje kilka $ciezek kariery,
ktére moze wybra¢ nauczyciel. Podczas swojej pracy jest prowadzony, a takze
oceniany przez starszych kolegéw, aby w my$l konfucjanizmu najlepiej wy-
korzysta¢ zdolnosci kazdego czlowieka (ss. 411-420).

W ostatnim rozdziale: Singapur: trajektoria sukcesu autorka przedstawia
nie tylko kierunek, w jakim Singapur chce sie dalej rozwija¢, ale réwniez nie-
bezpieczenstwa z tym zwiazane. Lee Kuan Yew podkreslal: ,zeby istnie¢ jako
jedno panstwo, trzeba podziela¢ pewne wartosci, mie¢ co§ wspélnego ze sobg”
(s. 479). Singapurskie szkoty ktada duzy nacisk na upowszechnianie wartosci
moralnych oraz przynaleznosci do spoleczenstwa, aby podkresli¢ stowa pierw-
szego premiera, ze szkoly beda musialy uczy¢ norm spotecznych w kwestii
dobra i zta oraz odrézniac te kategorie od siebie, poniewaz ,,bez nich wyksztat-
cone pokolenie moze by¢ bardziej niebezpieczne niz catkowicie niewyksztalco-
ne” (s. 479). Rzad w Singapurze widzi niedociagniecia oraz niebezpieczenstwa,
ktére pojawialy si¢ w miare rozwoju edukacji. W przyszlosci bedzie on wpro-
wadzal zmiany, aby w dalszym ciggu Singapur mag} piac sie na szczyt.

Podsumowujac, warto podkresli¢ ciaglo$¢ singapurskiego systemu eduka-
cji. Kazdy nastepny polityk, ktéry obejmuje urzad w Ministerstwie Edukacji
(MOE), kontynuuje prace poprzednika, wierzac, ze przeciez on tez chcial
jak najlepiej dla szkét i ich uczniéw. Sukces edukacyjny Singapuru jest za-
tem wysilkiem poprzednich pokolen, ktére tworzyly podstawy pod korzys¢
nastepnych (s. 511). Odwrotna sytuacje mozemy zaobserwowac w polskiej
o$wiacie, gdzie kazde objecie rzadéw przez nowe wtadze skutkuje duzymi
zmianami w edukacji (Szafranska, 2023). Aby osiagna¢ sukces, potrzebne
sa ciagle zmiany, aby dostosowac sie do zmieniajacego $wiata. Nalezy ciagle
sie zmienia¢, nie sta¢ w miejscu, przewidywac zmiany i nie czekad, az bedzie
trzeba je wprowadzi¢; zmiana pod przymusem oznacza porazke.

Autorka w swoim opracowaniu nie krytykuje, nie narzuca swojego punk-
tu widzenia, daje natomiast mozliwo$¢ dostrzezenia tego, co wczeéniej byto
dla nas ukryte. Umozliwia wyciggniecie wlasnych wnioskéw, ktére pozwola
czytelnikowi samodzielnie doj$¢ do subiektywnej opinii na temat edukacji,
jaka chce zobaczy¢ w przysztosci, w swoim ojczystym kraju. Wezytujac sie
uwaznie w lekture, nie spos6b nie odnies¢ sie do wlasnych wspomnien zwia-
zanych ze szkola. Ksiazka umozliwia refleksje nad osobistymi doswiadcze-
niami edukacyjnymi, a takze zacheca do krytycznego spojrzenia w system
o$wiaty wlasnego kraju. W szczegdlnosci powinny ja przeczyta¢ osoby, od
ktérych zalezy kierunek, w jakim bedzie zmierza¢ polska edukacja w przy-
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szto$ci. Z ksigzki powinni czerpac tez wiedze wszyscy nauczyciele. Podkresla
ona potrzebe skierowania swojej pracy na ucznia, aby przez ciagly rozwdj
osobisty wspierac¢ go i prowadzi¢ w przysztos¢.
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