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Zamiast wielkich stow

dziekujemy po prostu,

ze pomagates nam, Profesorze,

odkrywag,

jak idee mogaq tgczyc, nie dzielié,

jak Inny i Obcy staje sie bliskim,

jak stowami nauki i praktykq codzienng
budowac mosty

ponad kulturami, narodami i religiami.
Jak podzialy zamieniac na

bycie razem

pedagogiki i edukacji,

teorii i praktyki,

kultury i kultury,

czltowieka i cztowieka.

Jak edukacje miedzykulturowq

— mozaike roznobarwng i wielowymiarowa,
w ktérej mozna sie réznic, wymieniac i wzbogacac
— uchwycié w synteze

i utozy¢ w bukiet wartosci...

Dziekuje Ci za to

mftodziez starsza i miodsza,
wdzieczna za wiele,

najbardziej jednak

za mistrzostwo zachety i wsparcia.

Uczniowie i przyjaciele,

ktorym wpisates sie w Zyciorysy

aksjologiczng nutq,

rozbudzajac potrzebe budowania wspélnego dobra,
przynoszq dzis Swemu Profesorowi,

Pedagogowi i Mistrzowi

bukiet tekstow i refleksji

w glebokiej podziece'.

Autorka wiersza-dedykacji jest dr hab. Aniela Rézanska, prof. US.
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Prof. dr hab. dr h.c. multi Tadeusz Lewowicki (1942-2024) —
Mistrz, Nauczyciel Nauczycieli, Przyjaciel

Z myslg o przysztosci ludzi nam najblizszych, ale réwniez i tych,
ktorzy zyjac gdzies daleko takze sq i bedg w globalnej spotecznosci,
warto nie ustawac w edukacyjnym trudzie na rzecz wspolnotowego,
zintegrowanego spoteczeristwa europejskiego.

Niech przewodnig myslg edukacji bedzie przestanie

tradycji humanistycznej i nauki spotecznej

najwiekszych religii, zeby w kazdym czlowieku

wyzwolic jak najwiecej dobrych stron jego czlowieczeristwa.
Lewowicki, 2012, s. 44

18 sierpnia 2024 roku odszed! od nas Tadeusz Lewowicki — Pedagog, Mistrz
licznej grupy pracownikéw nauki, w tym pracownikéw Uniwersytetu Slaskie-
go w Katowicach, Wydziatu Sztuki i Nauk o Edukacji w Cieszynie.
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Tadeusz Lewowicki urodzit si¢ 2 lipca 1942 roku w Nagérzance — na Po-
dolu. W latach 1945-1951 mieszkal z rodzicami w Lodzi i tam podjal nauke
w szkole podstawowej. Od roku 1951 byl juz na stale zwiazany z Warszawa
— ukonczyt w stolicy szkote podstawowa i liceum, a nastepnie podjal studia
w Uniwersytecie Warszawskim i z nim byla zwigzana niemal cata droga na-
ukowa Profesora. W roku 1968 ukonczyt studia na Wydziale Pedagogicznym
— uzyskujac tytul magistra pedagogiki — i po studiach zostat zatrudniony
w UW. Pracujac w macierzystej uczelni, uzyskal kolejno stopiern naukowy
doktora nauk humanistycznych (w roku 1972), doktora habilitowanego nauk
humanistycznych (1977), tytul naukowy profesora nadzwyczajnego (1982)
i tytul profesora zwyczajnego nauk humanistycznych (1989).

Profesor Tadeusz Lewowicki znany byt naszemu §rodowisku z licznych
funkcji kierowniczych w instytucjach naukowych. Petnil m.in. funkcje dzie-
kanskie w Uniwersytecie Warszawskim (1977-1981), funkcje wicedyrektora
samodzielnego Instytutu Polityki Naukowej i Szkolnictwa Wyzszego (1981—
—1985), dyrektora Instytutu Badan Pedagogicznych Ministerstwa Oswiaty
i Wychowania (1985-1989), kierownika Katedry Dydaktyki Ogélnej w Uni-
wersytecie Warszawskim, kierownika Zakladu i Katedry Pedagogiki Ogdlnej
w Uniwersytecie Slaskim (1989-2012). W latach 1995-2002 by} rektorem
Wyzszej Szkoly Pedagogicznej Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego, a nastep-
nie w latach 2003-2016 rektorem seniorem i honorowym przewodniczacym
Senatu tej uczelni.

Poza funkcjami kierowniczymi w instytucjach naukowych Profesor pelnit
liczne funkcje w spotecznosciach korporacyjnych. W latach 1993-2007 byt
z wyboru (4 kadencje) przewodniczagcym Komitetu Nauk Pedagogicznych
Polskiej Akademii Nauk, a od roku 2016 — honorowym przewodniczacym.
W latach 1988-2010 (7 kadencji) byt z wyboru srodowiska cztonkiem Cen-
tralnej Komisji ds. Tytuléw i Stopni Naukowych przy Premierze. Byl zagra-
nicznym czlonkiem Narodowej Akademii Nauk Pedagogicznych Ukrainy.

Dokonania Profesora Tadeusza Lewowickiego znalazty uznanie m.in.
w formie przyznania Mu wysokich odznaczen panstwowych — Krzyza Ka-
walerskiego i Krzyza Oficerskiego Orderu Odrodzenia Polski. Mial odzna-
czenia i nagrody resortowe — m.in. Medal KEN - i regionalne. Mial takze
odznaczenia ukrainskie — Medal za Osiagniecia Naukowe przyznany przez
Ministerstwo Nauki i O$wiaty Ukrainy, Medal K. D. Uszynskiego, Medat
Hryhorija Sawycza Skoworody.

Byt doktorem honoris causa Akademii Pedagogicznej w Krakowie (obec-
nie Uniwersytetu Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie), Uniwersytetu
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Opolskiego oraz Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach. Doktorem honoro-
wym Uniwersytetu Paiistwowego im. Iwana Franki w Zytomierzu, profeso-
rem honorowym Akademii Humanistyczno-Pedagogicznej w Chmielnickim
i Kijowskiego Uniwersytetu im. Borysa Grinczenki.

Profesor Tadeusz Lewowicki byt jednym ze wspoélczesnych twércow polskiej
pedagogiki naukowej — pedagogiki wielostronnej i pedagogiki miedzykul-
turowej, Autorem licznych publikacji stuzacych rozwojowi teorii i praktyki
edukacji, niestrudzonym Propagatorem najnowszych idei pedagogicznych
i oswiatowych.

Najwazniejsze osiggnigcia naukowe Profesora, majace szczegdlnie nowa-
torski charakter, obejmuja:

- empiryczne potwierdzenie W. Okonia teorii ksztalcenia wielostronnego

oraz okreslenie osobowosciowych uwarunkowan wynikéw uczenia sie
z wykorzystaniem czterech strategii procesu ksztalcenia;

- stworzenie nowej subdyscypliny naukowej — dydaktyki réznicowej,
stanowigcej swoisty odpowiednik psychologii réznic indywidualnych;

- opracowanie podstaw regulacyjnej teorii aspiracji mlodziezy;

- teoretyczne ujecie problematyki przemian o§wiatowych w okresie
transformacji ustrojowej w Polsce i okreslenie doktryny edukacji kry-
tyczno-kreatywnej (przezwyciezajacej dominacje edukacji adaptacyj-
nej);

- kreowanie wspélczesnych orientacji teoretycznych i metodologicznych
w naukach pedagogicznych, w tym badan miedzykulturowych;

— okreslenie i uzasadnienie wieloparadygmatycznego (w odréznieniu od
paradygmatu w ujeciu T.S. Kuhna — w naukach $cistych i przyrodni-
czych) modelu uprawiania pedagogiki;

— opracowanie i empiryczna weryfikacje Teorii Zachowan Tozsamoscio-
wych (TZT), bedacej calosciowym i zarazem poréwnawczym ujeciem
proceséw i zjawisk zachodzacych w regionach pogranicza (pograniczy);

— opracowanie syntezy zawierajacej zarys pedagogiki miedzykulturowej
— jako subdyscypliny nauk pedagogicznych.

Bogaty, oryginalny i imponujacy dorobek naukowy Profesora obejmuje
tacznie ponad 820 publikacji — w tym 23 ksiazki autorskie oraz 145 toméw
prac zbiorowych. Poza ksigzkami opublikowanych zostalo okoto 650 arty-
kuléw, rozpraw, sprawozdan z badan i innych opracowan w polskich oraz
zagranicznych pracach i czasopismach. Prace naukowe ukazaly sie w wielu
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jezykach — m.in. w angielskim, arabskim, bulgarskim, czeskim, francuskim,
hiszpanskim, niemieckim, portugalskim, rosyjskim, stowackim, stowenskim,
serbskim, ukrainskim. W 2011 roku ksiazka Profiesijna pidgotowka i praca
wezitieliw, wydana przez Narodowa Akademie Nauk Pedagogicznych Ukra-
iny oraz Polsko-Ukrainskie Towarzystwo Kulturalne Miasta Marinpolia,
uznana zostata w Ukrainie za najlepsza ksiazke naukowa w dziedzinie hu-
manistyki zagranicznego autora.

Analizujac dorobek naukowy Profesora, bedacy na pograniczach — peda-
gogiki i psychologii (réznice indywidualne i ich uwzglednianie w ksztalce-
niu); psychologii i dydaktyki (zagadnienie ucznia zdolnego i jego ksztalcenie);
psychologii, socjologii, nauk o kulturze i pedagogiki (edukacja miedzykultu-
rowa), mozna dostrzec Jego otwartos$¢ i wnikliwo$¢ poznawczo-badawczg,
niezwykla umiejetno$¢ wskazywania najwazniejszych ,goracych” probleméw
spotecznych i edukacyjnych wtasciwych pedagogice, umilowanie krytyki,
ktére nabrato charakteru wychodzenia poza istniejace i dominujace para-
dygmaty.

Bardzo znaczacy byl takze udzial Profesora w ksztalceniu i promowaniu
kadry naukowej. Jego wychowankami jest kilku profesoréw i 30 doktoréw.
Profesor byl powotany do pelnienia funkcji recenzenta w ponad 70 sprawach
o nadanie tytutu profesora, w 120 sprawach o nadanie stopnia doktora habi-
litowanego i 102 przewodach doktorskich. Prowadzit liczne wyktady i semi-
naria. Pod Jego kierunkiem ponad 1200 studentéw uzyskato tytuly magistra.
Byt nauczycielem tysiecy nauczycieli.

Twoérczos¢ naukowa i pedagogiczna Profesora Tadeusza Lewowickiego
oraz dziatalnos$¢ spoteczna i organizatorska umozliwily Mu zdobycie po-
wszechnie uznawanego przez pedagogéw autorytetu w nauce.

® ok R

Nakreslone osiggniecia Profesora Tadeusza Lewowickiego nie bylyby tak
spektakularne, gdyby nie wsparcie, oddanie i milo$¢ najblizszej Rodziny
— przede wszystkim Drogiej Marii i wnuka Krzysztofa. Prawdopodobnie,
gdyby nie splot réznych wydarzen, ktére miaty miejsce w 1989 roku, oraz
pomoc i dziatania podjete wtedy przez Profesora Wojciecha Kojsa, 6wcze-
snego prorektora Uniwersytetu Slaskiego ds. Filii — Profesor nie zwiazalby
sie z cieszyniskim o$rodkiem akademickim i nie zostalby naszym Profesorem
i Mistrzem. Jak sam podkreslit w jednym z wywiadéw: Przyjgtem propozycje
pracy w Cieszynie. Jesienig 1989 roku otrzymatem propozycje zorganizowa-
nia zespotu — przyszilej katedry. Pod mojg opieke skierowane zostaty mtode
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osoby, ktore rokowaty naukowaq przysztosc. I tak zaczeta sie historia Zaktadu
i Katedry Pedagogiki Ogdlnej US w nadolziariskim, pieknym i teraz bliskim
mi grodzie. Powstato spore srodowisko naukowe>.

W latach 1989-2013 Profesor kierowal Zaktadem, a potem Katedra Pe-
dagogiki Ogoélnej, funkcjonujaca w Instytucie Nauk o Edukacji 6wczesnego
Wydziatu Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego. Na cieszyn-
skim Wydziale prowadzil seminaria licencjackie i magisterskie, seminaria
naukowe dla pracownikéw Zakladu/Katedry Pedagogiki Ogdlnej oraz kie-
rowal zespotowymi badaniami naukowymi nt. Spofecznych, pedagogicznych
i kulturowych uwarunkowan rozwoju i wychowania dzieci i mtodziezy na
Pograniczu.

Nawiazanie w 1989 roku przez Tadeusza Lewowickiego stalej wspotpra-
cy z cieszynska uczelnia byto wyrazem zainteresowania problematyka po-
granicza ze wzgledu zaréwno na usytuowanie osrodka, prowadzone w nim
dotychczas badania z zakresu pedagogiki kultury, jak i perspektywy podjecia
poczynan badawczych w obszarze pedagogiki miedzykulturowej. Dla swoich
wspdtpracownikéw, cztonkéw kierowanego przez Niego Zespotu byt niekwe-
stionowanym Mistrzem, autorytetem naukowym, niestrudzonym w budowa-
niu poczucia wspoélnotowosci i dziatan opartych na wspétpracy.

Wazne znaczenie dla rozwoju warsztatu naukowo-badawczego — oprécz
badan zespotowych — mial udzial wszystkich cztonkéw Zespolu w comie-
siecznych seminariach naukowych prowadzonych przez 33 lata przez Profe-
sora, poswieconych m.in. prezentowaniu indywidualnych projektéw badaw-
czych, metodologii badan pedagogicznych, w tym orientacjom teoretycznym
i obszarom dzialalnosci edukacyjnej, jak réwniez teoriom i modelom przy-
datnych w badaniach miedzykulturowych.

Pod opieka naukowa Profesora 3 osoby uzyskaly tytul profesora nauk hu-
manistycznych/spotecznych, 7 oséb — stopient naukowy doktora habilitowa-
nego nauk humanistycznych/spotecznych w zakresie pedagogiki oraz 12 oséb
— stopien naukowy doktora nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki.
Dzieki tym stalym spotkaniom seminaryjnym wytworzyl si¢ réwniez szcze-
golny rodzaj wiezi miedzy cztonkami Zespotu, bedacy swoistym poczuciem

2 Wedréwka drogg naukowq trwa... — z Profesorem Tadeuszem Lewowickim rozma-

wiaja Barbara Grabowska i Jolanta Suchodolska. W: Szczurek-Boruta, A. i Ogrodz-
ka-Mazur, E. red. Poza paradygmaty. Pedagogika miedzykulturowa. T. 2. Ksiega pa-
migtkowa dedykowana Profesorowi Tadeuszowi Lewowickiemu. Cieszyn — Torun 2012,
Wydziat Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego, Wydawnictwo Adam
Marszalek, s. 57.
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tozsamosci i zarazem pewnej odrebnosci i niepowtarzalnosci, ksztaltowa-
nej kultura intelektualna Profesora. Wymiernym efektem dzialalnosci Cie-
szynskiej Naukowej Szkoly Badan Kultury i Oswiaty Pogranicza byly przede
wszystkim publikacje — opatrzone stalym logo autorstwa Profesora — ktére
zapoczatkowaly wydawanie od 1992 roku serii ,Edukacja Miedzykulturo-
wa’, liczacej aktualnie 102 tomy?® oraz od roku 2012 — czasopisma naukowe-
go ,Edukacja Miedzykulturowa” Poszerzeniem i uzupetnieniem naukowej
dzialalno$ci Szkoty byly organizowane cyklicznie sympozja i konferencje.
W latach 1993-2024 odbyto sie tacznie 27 miedzynarodowych konferencji
naukowych, ktérym Profesor Tadeusz Lewowicki patronowat jako przewod-
niczacy komitetu naukowego.

Waznym obszarem dzialalno$ci naukowej badaczy, reprezentantéow
roznych o$rodkéw naukowych w kraju bylo zainicjowanie przez Profesora
w 2007 roku funkcjonowania Stowarzyszenia Wspierania Edukacji Miedzy-
kulturowej, ktérego byt pierwszym przewodniczacym, a nastepnie honoro-
wym przewodniczacym. Celem Stowarzyszenia jest rozwdj polskiej mysli
naukowej w dziedzinie pedagogiki miedzykulturowej oraz realizacja badan
naukowych i inicjatyw edukacyjnych majacych zwiazek z pedagogika mie-
dzykulturowa i edukacja w warunkach zréznicowania kulturowego.

Zycie i tworczoéé naukowa Profesora Tadeusza Lewowickiego — to znako-
mita synergia humanistyki i pedagogiki, madrosci i wiedzy, prawdy i odpo-
wiedzialno$ci za Innych. Profesor — nasz Mistrz, Nauczyciel i Przyjaciel — na
zawsze wytyczyl §ciezki naszego naukowego myslenia i spolecznego zycia.

Byli$my jako spotecznos¢ akademicka Uniwersytetu Slaskiego w Kato-
wicach i w Cieszynie zaszczyceni i wyrdznieni obecnoscia Profesora Tade-
usza Lewowickiego. Za ten niepowtarzalny czas wspélnych 35 lat — nam,
uczniom, poswiecony — pieknie dziekujemy. Profesor odszed! od nas, ale
bedzie nam zawsze towarzyszyt — tak jak dotad w dokonywanych wyborach,
prowadzonych badaniach, przygotowywanych tekstach. Swiadomos¢ Jego
obecnosci, tego, ze jeste$my tu, gdzie jestesmy, i tym, kim jestesmy, w duzej
mierze zawdzigczamy wtasnie JEMU.

3 Pelny wykaz publikacji w serii ,Edukacja Miedzykulturowa” znajduje sie na koricu
tego tomu, w dziale Bibliografia.
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Profesorze — Mistrzu — wskazale$ nam drogi,
ktérymi podazamy, kontynuujac Twoje dzieto.

e

Pracownicy i cztonkowie Katedry i Zakladu Pedagogiki Ogélnej Wydziatu
Etnologii i Nauk o Edukacji (aktualnie Sztuki i Nauk o Edukacji) Uniwersyte-
tu Slgskiego w Cieszynie oraz Spotecznego Zespotu Badar Kultury i Oswiaty
Pogranicza
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Tylko ideali$ci przesuwaja granice niemozliwego.
O edukacji miedzykulturowej Profesora Tadeusza
Lewowickiego

Z pracami naukowymi Profesora Tadeusza Lewowickiego zetknetam sie
podczas pisania doktoratu na temat folkloru stownego dzieci na Slasku Cie-
szynskim. Prowadzitam wéwczas badania terenowe w szkotach po obu stro-
nach granicy, w tym w szkotach z polskim jezykiem nauczania w Republice
Czeskiej. Teorie z zakresu edukacji miedzykulturowej wydaty mi si¢ wow-
czas zaskakujaco zbiezne z koncepcjami antropologicznymi, gdzie kultura
jest uznawana za ztozony, dynamiczny i znaczeniotwdérczy system, ktory
wplywa na codzienne funkcjonowanie jednostki i ksztaltuje jej tozsamosc.
Zdaniem Profesora Tadeusza Lewowickiego, $§laskocieszyniskie pogranicze
etniczne charakteryzuje sie specyficznym uksztaltowaniem identyfikacji jego
mieszkancow, ktére nazwal ,potrojeniem tozsamosci”: Problemy »podwoje-
nia tozsamosci« — tak istotne w przypadku wielu grup mniejszo$ciowych —
w spolecznosci zaolzianskiej nabieraja wymiaru jeszcze bardziej ztozonego.
Mamy tam czesto sytuacje osobliwego »potrojenia« tozsamosci — tozsamo-
$ci $laskiej, obywatelstwa czeskiego i poczucia wiezi z polskoscia (narodem,
kultury, historia) (Lewowicki, 1995, s. 58). Teze te potwierdzaly prowadzone
przeze mnie przez wiele lat badania etnograficzne na Zaolziu, w trakcie kto-
rych obserwowatam konstruktywistyczne i relacyjne definiowanie identyfi-
kacji cztonkéw mniejszos$ci etniczne;j.

Jako antropolozka utozsamialam sie z koncepcja pedagogiki miedzy-
kulturowej opracowanej przez Profesora Tadeusza Lewowickiego, w ktérej
podkreslat znaczenie szacunku dla odmiennosci oraz potrzebe zrozumie-
nia innych sposob6w zycia, wartosci i symboli, jednocze$nie odnajdywatam

1

Katarzyna Marcol, dr hab., prof. US, Dziekana Wydzialu Sztuki i Nauk o Edukacji
Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach. ORCID: 0000-0002-2531-9216.
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w niej nawigzanie do teorii relatywizmu kulturowego. Uznawalam jednakze
zalozenia tej pedagogiki za idealistyczne i niezwykle trudne do osiagnigcia.
Dotyczylo to zwlaszcza postulatu takiej edukacji, ktéra nie stuzy asymilacji,
lecz integracji z poszanowaniem odrebnosci, wspiera uczniéw w ich niejed-
norodnej tozsamosci, aby nie dochodzito do marginalizacji czy autostygma-
tyzacji. Ksztalcenie zmierzajace do budowania kompetencji miedzykulturo-
wych, umozliwiajacych uczniom dialog i wspoélistnienie w zréznicowanym
spoleczenstwie — czyz to nie wizja idealnej wspdlczesnej szkoty w zglobali-
zowanym $wiecie? Antropolodzy nie s3 jednak idealistami, badaja fakty, ktére
nie napawaja optymizmem. Edukacja miedzykulturowa to nadal cel trudny
do osiagniecia. Co nie znaczy, Ze nalezy z niego rezygnowac; wrecz przeciw-
nie, tylko idealisci przesuwaja granice niemozliwego.

Profesor Tadeusz Lewowicki, podejmujac refleksje nad rola edukacji
jako przestrzeni ksztaltowania postaw otwartos$ci, szacunku i dialogu mie-
dzykulturowego, skupial wokét siebie grono badaczy, ktérzy wspéitworzyli
z nim Cieszyniska Naukowa Szkote Badan Kultury i O$wiaty Pogranicza. Gdy
w roku 1989 rozpoczat stala wspoélprace z cieszynskim osrodkiem akademic-
kim, szybko okazalo sie, ze jego koncepcje trafily na podatny grunt nie tylko
z uwagi na usytuowanie Filii Uniwersytetu Slaskiego na polsko-czeskim po-
graniczu, ale przede wszystkim na potencjal naukowy tutejszych nauczycieli
akademickich. Do roku 2012 petnit on funkcje kierownika najpierw Zakta-
du, a nastepnie Katedry Pedagogiki Ogoélnej dziatajacej w ramach Instytutu
Nauk o Edukacji, na 6wczesnym Wydziale Etnologii i Nauk o Edukacji Uni-
wersytetu Slaskiego. Byt autorytetem naukowym, moralnym i spotecznym
dla wspotpracownikéw, a jego rozumienie pedagogiki pozwalalo na taczenie
réznorodnych zainteresowan badawczych mlodszych kolezanek i kolegéw.
Pociagnatl za swoja wizja madrych i kompetentnych akademikéw, z ktérymi
przez 33 lata organizowal comiesigczne seminaria naukowe, owocujace licz-
nymi publikacjami, konferencjami oraz projektami zespotowymi. Gleboka
wiez, jaka stworzyla sie pomiedzy cztonkami Szkoty, §wiadczyta o zdolno-
$ciach Profesora Tadeusza Lewowickiego do integrowania srodowiska peda-
gogicznego w Uniwersytecie Slaskim, a szerokie kontakty z innymi oérodka-
mi naukowymi w Polsce i Europie byly dowodem na gotowos¢ do weryfikacji
wypracowanych zalozen.

W 2012 roku ukazat si¢ pierwszy numer czasopisma ,Edukacja Mie-
dzykulturowa’, aktualnie wydawanego co kwartal, ktére nawiazuje do serii
wydawniczej Uniwersytetu Slaskiego ,Edukacja Miedzykulturowa’, liczacej
103 tomy. Czasopismo to ma zasieg miedzynarodowy i jest kierowane przez
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Profesor Ewe Ogrodzka-Mazur we wspélpracy z pozostatymi cztonkami Cie-
szynskiej Naukowej Szkoly Badan Kultury i O$wiaty Pogranicza. Ukazujace
sie tu teksty sa dowodem na niestabnace zaangazowanie coraz mtodszych
pokolen badaczy w aktualizacje idei ksztalcenia opartego na dialogu i otwar-
tosci kulturowej. Sam Profesor Tadeusz Lewowicki widzial w dziatalnosci
cieszynskich pedagogdédw nadzieje na poprawe spolecznego przekazu wiedzy
o zagrozeniach egzystencji wspolczesnych i przysztych pokolen: ,Jest szan-
sa, ze wcigz zbyt stabe oddziatlywanie edukacji na sposoby zycia ludzi moze
ulec korzystnej zmianie. Pedagogowie powinni stanowi¢ znaczaca grupe
w ksztaltowaniu postaw skierowanych na niwelowanie zagrozen, a wywotu-
jacych pozadane spotecznie zjawiska i procesy umozliwiajace zycie pokojowe,
dostatnie, zgodne z humanistycznymi idealami” (Lewowicki, 2022, s. 151).

Czyz to nie idealistyczna wizja? Jezeli bedzie ona traktowana jako po-
tencjal realizowany madrze i krytycznie w okreslonych dziataniach pedago-
gicznych, z pelna Swiadomoscia kontekstu i faktycznych relacji spotecznych,
woéwczas zblizymy sie do celu edukacji miedzykulturowej: budowania otwar-
tego i sprawiedliwego spoteczenstwa dzieki uczeniu sie bycia razem — mimo
réznic i dzieki nim.

Bibliografia

Lewowicki, T. 1995. Problemy tozsamosci narodowej — w poszukiwaniu spo-
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tradycji (1971-2021). Katowice: Studio NOA, ss. 142—-152.



Ewa Bochno! Edukacja Miedzykulturowa
2025, numer specjalny ISSN 2299-4106

@ 0e9

Profesora Tadeusza Lewowickiego ojcowanie
Letniej Szkole Mlodych Pedagozek i Pedagogoéw
Komitetu Nauk Pedagogicznych Polskiej
Akademii Nauk

Wprowadzenie

Wspomnienie Profesora Tadeusza Lewowickiego dla wielu mlodych bada-
czek i badaczy zawsze bedzie zwigzane z Letnia Szkota Mlodych Pedagozek
i Pedagogéw im. Marii Dudzikowej Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN.
Jest to powrdt do spotkania z Uczonym oraz zyczliwym i dbajacym o rozwdj
mlodych badaczy starszym kolega ,,po fachu”.

Rola, jaka pelnil Profesor na Letnich Szkotach, wykraczata poza role
przypisana Mistrzyniom i Mistrzom Szkoty, czyli zaproszonym profesorom
i specjalistom w problematyce Szkoty. Profesor Tadeusz Lewowicki byt — jak
Go nazywali uczestnicy i uczestniczki wspdlnoty Letniej Szkoty Mtodych
Pedagozek i Pedagogéw — OJCEM Szkoly. Jejf MATKA byta Profesor Maria
Dudzikowa.

W tekscie podejme prébe odtworzenia ,,0jcowskich rad’; ktére spotecz-
nosci Szkoly zostawil Pan Profesor. Do tego wykorzystam Jego wlasne wspo-
mnienia budowania wspdlnoty naukowej, opublikowane w jubileuszowej
ksiazce wydanej z okazji XXX-lecia Szkoty (Lewowicki, 2016).

! Ewa Bochno, dr hab., prof. UZ, kierowniczka naukowa LSMP KNP PAN, Uniwersy-
tet Zielonogérski, Wydziat Nauk Spotecznych. ORCID: 0000-0002-9841-3510.
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Krétkie stowo o specyfice Letniej Szkoly Mlodych Pedagozek
i Pedagogow

Szkota to jedno z zadan Komitetu Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii
Nauk. Jest to zadanie wspierajace rozwdj naukowy oséb mtodych przed uzy-
skaniem stopnia habilitacji.

Co roku we wrzesniu organizowane jest tygodniowe spotkanie naukowe
wybitnych naukowczyn i naukowcéw reprezentujacych nauki humanistyczne
i spoteczne z mtodymi badaczkami i badaczami. Jest to zwieniczenie cato-
rocznej pracy nad wybrana tematyka. Kazdego roku role gospodarza wyda-
rzenia pelni inna uczelnia.

Celem Letniej Szkoly — jak mozna przeczyta¢ w corocznych zaprosze-
niach — ,jest wspieranie i stymulowanie rozwoju naukowego Mtodych: peda-
gozek i pedagogdw, poprzez tworzenie okazji do uzupelniania i poglebiania
wiedzy, wzbogacania wlasnego warsztatu badawczego, a takze mozliwosci
debiutéw naukowych oraz promowania najzdolniejszych. Wazne jest réwniez
tworzenie warunkéw sprzyjajacych autentycznej integracji Srodowiska, pra-
cy w dobrej atmosferze i zacie$nianiu wiezi miedzypokoleniowych. Zajecia
odbywaja sie w kilku wyprébowanych juz formach, a wiec poprzez wyklady,
dyskusje panelowe, warsztaty i prezentacje naukowe zaproszonych gosci —
autorytetéw w dziedzinie nauk humanistycznych i spotecznych, rozmowy
i konsultacje z nimi, problemowe seminaria w malych grupach, wystapienia
i prezentacje dorobku mlodej kadry pedagogicznej”. Historia Szkoty to 45 lat
(Bochno i Bochno, 2016) ogromnej, wspélnej pracy i do§wiadczen wielu lu-
dzi (Bochno i Korzniecka-Bondar, 2011, 2016), w ktérej Profesor Lewowicki
odegral role kluczowa.

Ojcowskie rady Profesora Lewowickiego

Objetos¢ tekstu, a raczej jego wydawnicze ograniczenie, wyklucza anali-
ze szczegotowa (cho¢ do takiej czytelniczke/a zachecam), ale postaram sie
w sposdb syntetyczny odtworzy¢ trzy podstawowe przestania, ktére Profesor
zostawil Mlodym. To méj subiektywny wybér, bo kazdy uczestnik i kazda
uczestniczka Szkoly ma wlasne do$wiadczenia spotkania z Ojcem Szkoly.
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1. Po pierwsze pedagogika

Tadeusz Lewowicki tworzyt Szkote od poczatku jej istnienia. Tak wspomina:
»W mojej pamieci narodziny tej szczegdlnej wspdlnoty skojarzone sg z inicja-
tywa Profesora Wincentego Okonia, ktéry w latach 70. ubieglego wieku ($ci-
$lej — w latach 1974—-1984) przewodniczyl Komitetowi Nauk Pedagogicznych
PAN. Profesor pracowal w Uniwersytecie Warszawskim, gdzie prowadzil
m.in. Seminarium Dydaktyczne — skupiajace spore grono profesoréw, docen-
téw oraz doktoréw i doktorantéw. Wsrod uczestnikéw przybywato mtodych
0s0b, niektoére przyjezdzaly z miejscowosci odleglych od osrodkéw akade-
mickich. Nie byto im fatwo z sukcesem debiutowa¢ w referowaniu wlasnych
pomystéw badawczych. To skionito Profesora Okonia do zgloszenia pomystu
wakacyjnych spotkan z grupa — Jego zdaniem — zdolnych mlodych badaczy,
nauczycieli, pracownikéw réznych instytucji oSwiatowych. Pomyst ten zostat
zrealizowany wlasnie jeszcze w latach 70 (Lewowicki, 2016, s. 117).

Tradycje wspotpracy byly zawsze obecne réwniez w Jego szkolnych kon-
taktach. Tym, co zawsze je charakteryzowalo oraz co charakteryzowatlo Jego
szkolne wyktady i indywidualne konsultacje z Mistrzem — to dbalo$¢ i upo-
minanie si¢ o rzetelno$¢ naukowa. Wskazywal z jednej strony — na koniecz-
no$¢ pamietania o tradycji i dorobku pedagogiki czy szerzej humanistyki,
calo$ciowe spostrzeganie pedagogiki z krytycznym stosunkiem do przejscio-
wych mdéd badawczych czy interpretacyjnych, niezbednos¢ kultury meto-
dologicznej uwzgledniajacej wiedze i pryncypia metodologiczne, a z drugiej
— zachecat do odwagi naukowej, do podejmowania trudnych, ryzykownych
tematéw badawczych.

Profesor pisat w liscie do Mtodych, skierowanym z okazji XXXV Letniej
Szkoly (Bielsko-Biala, 4-9.09.2022): ,W koniecznym tu skrécie (...): po pierw-
sze — najnowsze nurty we wspolczesnej pedagogice, po drugie — wspodlczesne
nurty w szeroko pojmowanej humanistyce, po trzecie — zagadnienia meto-
dologii, po czwarte — ksztaltowanie krytycznego i kreatywnego podejscia do
wiedzy naukowej oraz umiejetnos¢ poszukiwania i przedstawiania watkow
oryginalnych”

O pedagogike jako dyscypline naukowa bardzo dbat T. Lewowicki jako
naukowiec i badacz rzeczywistos$ci, ale tez jako wieloletni przewodniczacy
Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN (1993-2007). Wlaénie jako przewod-
niczagcy KNP PAN uczestniczyt co roku w Letniej Szkole, pelniac jednocze-
$nie role Organizatora i Mistrza. Tak wielowymiarowa aktywnos¢ sprawita,
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ze uczestniczki i uczestnicy szkolnej wspélnoty zaczeli nazywaé Go Ojcem
Szkoty, a Profesor M. Dudzikowa — Matka.
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M. Dudzikowa i T. Lewowicki — XX Letnia Szkota (zrédto: Kronika LSMPiP)

2. Po drugie spoleczna przydatnos¢

Tadeusz Lewowicki byl dzialaczem spotecznym, zaangazowanym miedzy
innymi w ruch pedagogiczny, w ksztalcenie nauczycieli i wreszcie w organi-
zacje i wsparcie instytucji Letniej Szkoty Mlodych Pedagogéw. Uczestniczyt
w Szkotach jako Mistrz, przewodniczacy KNP PAN oraz Gospodarz. Jako
dziekan organizowal XX Letnia Szkote w 2006 roku w Radziejowicach.

Bez wzgledu na funkcje, ktére pelnit — pokazywal mtodym wage pedagogiki
jako dyscypliny naukowej, ktérej racja bytu ,jest jej spoteczna przydatnosc.
Pedagogika/pedagogowie ma/maja powinno$¢ §wiadczenia na rzecz praktyki,
a takze z praktyki ma/maja czerpac inspiracje i problemy do rozwiazania” (Le-
wowicki, 2016, s. 120). Misje te realizowal we wlasnych wystapieniach, wspol-
nych dyskusjach oraz konsultacjach (ktérych nigdy nie odmawiat) wystapien
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czy tekstéw mlodych uczestnikéw szkoly. Pisal o tym tak: ,Przestaniem zapew-
ne moze by¢ powiedzenie »chcie¢ to mdc«. To takze zacheta do konsekwencji
w wolnym od uprzedzen, ale krytycznym i zarazem kreatywnym podejsciu do
spraw, z ktérymi przychodzi nam sie zmagaé. Badzmy krytyczni, ale kryty-
cyzm niech bedzie wstepem do poszukiwania lepszych rozwiazan — i prébujmy
zmieniac rézne obszary zycia na lepsze. BadZmy przy tym uwazni, nie ufajmy
rewolucjonistom, ortodoksom, oszofomom réznej masci. Madrze rébmy swo-
je. To zacheta do udzialu w aktywnym spoleczenstwie obywatelskim. Spotecz-
no$¢ pedagogéw w czasie transformacji sprostala wyzwaniom. Oby sprostata
w kazdym czasie” (Lewowicki, s. 121-122).

Uczestnicy XX Letniej Szkoty Miodych Pedagogéw (zrédto: kronika LSMP)

3. Po trzecie (samo)rozwdj i wzajemne wsparcie

Bez wzgledu na funkcje, ktére petnit — Tadeusz Lewowicki zawsze byt dla
uczestnikéw szkoly wymagajacym i zyczliwym ,kolega po fachu” Ukul, na
okreslenie Mistrzéw i Ucznidéw, powiedzenie skracajace wzajemny dystans:
Starsza i Mlodsza Mlodziez. Docenial mozliwosci, jakie daje Szkota, i sam
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propagowal mozliwo$¢ kreowania (si¢) elity naukowej. Jednak tym, co byto
szczeg6lnie wazne w kontakcie z Nim, bylo uwrazliwianie na wlasny rozwdj,
ale tez na rozwdj $rodowisk, z ktérych mtodzi uczestnicy sie wywodzili. Pi-
sal: ,,stosownym przestaniem wydaje sie zaakcentowanie powinnosci mlodych
uczestnikéw wobec kolegéw w ich §rodowiskach. To, co uzyskali dzieki LSMP,
powinni przenie$¢ do macierzystych uczelni, by¢ »tutorami« wiedzy i do§wiad-
czen nabytych w spotkaniach LSMP. Tak moga i powinni splaci¢ edukacyjny
dlug zaczerpniety dzieki udzialowi w Szkole” (Lewowicki, 2016, s. 124).

Dziatania wspdlnotowe byly dla Profesora swego rodzaju panaceum na
indywidualizm i atomizacje w pracy uczonych. Tego tez uczyl w praktyce
konsultacji i wsparcia inicjatyw Mtodych Badaczek i Badaczy oraz w Jego
przestaniu: ,Chcialbym, zeby spoteczno$¢ majaca dobre do§wiadczenia
z LSMP i rozumiejaca sens i cele pracy naukowej, a przy tym stanowiaca
grupe zintegrowana i pod wieloma wzgledami aktywna, podjeta wkroétce sta-
rania o odtworzenie etosu wlasnej pracy zawodowej, o przywrdcenie istoty
pracy naukowej — poszukiwanie prawdy, wzbogacenie wiedzy, proponowanie
i weryfikowanie rozwigzan ulepszajacych edukacje, a w konsekwencji — stwa-
rzajacych ludziom lepsze warunki rozwoju i zycia. Spotecznos$¢ zwigzana
z LSMP widzie¢ trzeba jako — juz w niedalekiej przysztosci — straznikow
jakosci, gwarantéw wysokich standardéw uprawiania nauki stuzacej ludziom”
(Lewowicki, 2016, s. 125).

To myslenie o innych, docenienie tworzenia wspélnoty naukowej, ujaw-
nilo sie tez w Jego inicjatywie nadania Szkole imienia Marii Dudzikowej. Ta-
deusz Lewowicki zwrdcit sie z taka prosba do cztonkin i cztonkéw Komitetu
Nauk Pedagogicznych PAN, kierujac list/wniosek na rece 6wczesnego prze-
wodniczacego KNP PAN w 2019 roku.

Zamiast zakonczenia — bycie z Mlodymi i dla Mlodych

Ojciec i Matka Letniej Szkoly zawsze dbali, aby byla ona spotkaniem nie tylko
dla mtodych i nie tylko dla mistrzéw, ale spotkaniem naukowym (jak mawiali)
wespot w zespot.

Jak wspominata Maria Dudzikowa, ktéra funkcje Kierowniczki Nauko-
wej Szkoly pelniata przez ¢wieré wieku: ,Szukamy wiec wspdlnie szero-
kich perspektyw. W tym tkwi zasadnicza warto$c¢ Letnich Szkél, gdybym
miala jednym zdaniem ogarna¢ te kilkanascie lat naszego z Profesorem
Tadeuszem Lewowickim bycia z mlodymi i dla mlodych... (wyréznie-
nia E.B.)” (Zamojski, 2011, s. 46).
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Wspomnienie o Profesorze Tadeuszu Lewowickim

Kazde odejscie z tego $wiata osoby bliskiej jest zawsze trudnym przezyciem.
Pan Profesor Tadeusz Lewowicki byl nie tylko moim przyjacielem, ale przede
wszystkim wybitnym uczonym i wspanialym czlowiekiem, pelnym energii,
z ciggle nowymi pomystami. Nie mam kompetencji, zeby ocenia¢ dorobek
naukowy Pana Profesora, ale wiem, ze w uprawianej przez niego dyscyplinie
byt postacia o kluczowym znaczeniu.

Profesora Tadeusza Lewowickiego znatem jeszcze z czaséw, gdy bytem za-
trudniony w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toru-
niu. Poznali$my sie na jednej z konferencji naukowych organizowanych przez
prof. Bronistawa Siemienieckiego. Profesor Lewowicki zywo interesowal sie
prowadzong przez mnie dziatalno$cia wydawnicza, a szczegélnie ucieszyt
sie z faktu zalozenia czasopisma ,Kultura i Edukacja’, periodyku o profilu
pedagogiczno-socjologicznym. Pan Profesor chetnie przyjal nominacje do
Rady Naukowej tego pisma. Dopingowal mnie, zeby stworzyc¢ wieksza liczbe
czasopism w réoznych dyscyplinach. Tak tez si¢ stalo — obecnie naktadem
naszego Wydawnictwa ukazuje si¢ 29 czasopism, a wérdéd nich stupunkto-

4

we: ,,Athenaeum. Polskie Studia Politologiczne’, ,Edukacja Miedzykulturo-
wa’, ,Historia Slavorum Occidentis’, ,Polish Political Science Yearbook” oraz
»Przeglad Prawa Konstytucyjnego”

Wszystkimi tymi czasopismami Pan Profesor bardzo sie interesowal
i w czasie naszych spotkan zachecat do ich rozwijania. Wielokrotnie przy-
gotowywal dla nas recenzje zaréwno artykutéw, jak i ksiazek. Zwracal nam
uwage na interesujacych — jego zdaniem — mtodych autoréw, ktérym na-
lezato pomdc. KorzystaliSmy z jego rad i zachet, a efektem takich dzialan
bylo opublikowanie kilkuset ksiazek mtodych naukowcéw rozpoczynajacych

swoja $ciezke badawcza. Bylo to mozliwe dzieki temu, ze Komitet Badan

! Adam Marszatek, dr, prezes Wydawnictwa Adam Marszatek.
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Naukowych, dziatajacy w latach dziewiecdziesiatych i w pierwszej dekadzie
XXI wieku, wspieral wydawanie wartosciowych ksiazek. Smutne jest to, ze
wspolczesnie takie wsparcie praktycznie nie istnieje.

Pragne zaznaczy¢, ze liczne recenzje publikacji Pana Profesora podkre-
$laja ich wybitny charakter. W moim przekonaniu wiele pokolen nowych
uczonych bedzie czerpac z nich konkretne inspiracje do pracy badawcze;j.
Zaszczytem byto dla mnie przyjecie przez Profesora Tadeusza Lewowickie-
go zaproszenia do przewodniczenia Radzie Naukowej rocznika, a nastepnie
polrocznika i aktualnie kwartalnika ,,Edukacja Miedzykulturowa”. Juz sam
udzial Pana Profesora w tym waznym gremium gwarantowal wysoki poziom
artykuléw tam publikowanych, co §wiadczy o Jego niezaprzeczalnym wkta-
dzie w dziedzine nauk spolecznych i dyscypline pedagogiki.
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Pozegnanie

W imieniu Rodziny chce podzigkowac za przybycie na pogrzeb Dziadka Ta-
deusza Lewowickiego. Wielu z Panstwa przyjechato z daleka i wlozylo w po-
dréz duzy wysitek.

To dowdd na to, ze Dziadek stworzyl w swojej pracy akademickiej kilka
srodowisk w Polsce, a nawet w Ukrainie, ktére wykraczaly poza formalne
ramy wspoélpracy i tworzyly wiezi przyjacielskie. Dziadek od mtodosci wie-
dzial, ze chce wptynac na §wiat. Wybral pedagogike jako wehikut wycho-
wania i przeniesienia wartosci na kolejne pokolenia. Wierzyl, ze edukacja
stwarza ludziom szanse na lepsze, pelniejsze zycie i pomaga zarzadzi¢ ciem-
niejsza strong ludzkiej natury. Ale tez zmienia spoleczenistwo na bardziej
wspolpracujace i pokojowe. Nawet jesli nie wszystko szto zgodnie z planem,
nie tracit z oczu swojego priorytetu: ksztalcenia kadry, ktéra wyksztalci na-
uczycieli w catej Polsce.

Pedagogika okazatla sie tez katalizatorem zycia osobistego Dziadka, kiedy
w latach 70. ubieglego wieku doktorantka Maria zaniosta gotowy artykut do
redakcji kwartalnika. A mlody redaktor tego kwartalnika Tadeusz zdecydo-
wal sie wybiec za nia na ulice i dogonit ja dopiero w drzwiach odjezdzajacego
tramwaju, zaczynajac w ten sposdb historie milosci i ogromnego przywiaza-
nia trwajaca pot wieku!

Pedagogiczne idee Tadeusza byly juz dojrzate, kiedy w polowie trudnych
lat 80. pojawitem si¢ na $wiecie Ja. Samym rozumem trudno poja¢, skad od
samego poczatku pojawilo sie takie przywiazanie do mnie. Wiem natomiast,
ze cierpliwos$¢, spokdj, pelny szacunek do czlowieka od jego najmtodszych
lat, stwarzanie szans, ale nie narzucanie rozwiazan, uwazna obserwacja
dziecka — to wszystko cechy uksztaltowanego umystu Tadeusza, ktéry naj-
lepsze idee swojej dziedziny akademickiej urzeczywistnit w relacji ze mna.

! Krzysztof Zeniuk, wnuk Profesora Tadeusza Lewowickiego.
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To wielki dar i zaséb, ktéry od niego otrzymatem na droge swojego zycia.
Dziekuje Ci za to! Na drzewie kreslonym przez genealoga nie faczy mnie
z Tadeuszem zadna linia. Oddanie i wigZ emocjonalna zawsze sprawialy jed-
nak, ze jeste§my Dziadkiem i wnukiem.

W dziecinstwie Dziadek zartowal, ze jesli co$ zlego mi si¢ przytrafi, to
pojawi sie ,,Ekipa” — czyli on z Babcia. Stowo , Ekipa” bylo méwione z u§mie-
chem i poczuciem humoru, ale zobowigzanie byto niezawodne. Dziadek
uwazal bowiem, ze stowa s tanie, za§ prawdziwe zycie toczy sie w dziata-
niu. Byl radykalnie oszczedny w mowie, bo metoda jego ekspresji byt czyn
i przywédztwo przez dawanie przykladu. Zawsze tatwiej byto mu tez dawac
niz dostawaé. Wszystkie trudnosci zycia chcial pokonac swoja dzielnoscia
i samodzielnoscia. Z bliskimi dzieli¢ si¢ chcial swoimi rados$ciami, przeciw-
nosci pozostawiajac jedynie dla siebie.

Babcia Maria, Mama Ania, Tata Zbigniew i ja czesto odgadywali$my po-
trzeby Dziadka, aby je spelni¢. Mamy nadziejeg, ze byli§my dla Ciebie nieza-
wodna druzyna. Dziadku, chociaz nie ma Ciebie juz z nami na tym $wiecie,
to dla nas na zawsze pozostaniesz czlonkiem naszej ,,Ekipy”!
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Od proeuropejskosci i otwarcia na Innych ku konfliktom
wewnetrznym i zewnetrznym oraz nietolerancji wobec
Innych (casus Polski)’

Streszczenie: Podjete w tek$cie rozwazania dotycza wybranych kwestii edukacji
wielo- i miedzykulturowej w perspektywie zaréwno przemian ustrojowych zaini-
cjowanych w Polsce w 1989 roku, jak i integracji z Unig Europejska w pdZniejszych
latach. W kontekscie m.in. analizy szkolnictwa mniejszo$ci narodowych w Polsce
autor opracowania podkresla, ze w dyskursach o edukacji wielokulturowej po-
trzebne jest krytyczne spojrzenie na swoisty paradygmat tej edukacji, ktéra ma
i wciaz mie¢ bedzie zwolennikéw i realizatoréw w edukacyjnej praktyce. W prze-
ciwienstwie do edukacji wielokulturowej — edukacja miedzykulturowa najbardziej
sprzyja poznawaniu i rozumieniu Innych, a w konsekwencji ksztaltowaniu sie po-
zytywnych relacji miedzy ludZmi. Edukacja miedzykulturowa promowana w Pol-
sce opiera sie na licznych doswiadczeniach zagranicznych, ktére nastawione byty
i sa na wzajemne poznanie sie ludzi réznych kultur, dialog, poznawanie historii
i dorobku kultury Innych.

Stowa kluczowe: wielokulturowo$¢, edukacja wielokulturowa, paradoksy spotecz-
no-ustrojowe, edukacja miedzykulturowa, polityka i/a edukacja
Wprowadzenie

Przemiany ustrojowe, ktére zainicjowane zostaty w Polsce w roku 1989, two-
rzyly nowa szanse na wielokulturowos$¢ — w kontakcie z wieloma panstwa-

! Artykul jest skrécona wersja anglojezycznego tekstu autorstwa T. Lewowickiego:

Multiculturalism/multinationalism and multi- and intercultural education — an essay
on a meandering tradition and the uneasy modern times (the case of Poland). Eduka-
cja Miedzykulturowa. 2021, 1 (14), ss. 15-66.
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mi i spolecznosciami (gtéwnie) europejskimi. Polacy — w odréznieniu od
innych spoleczenstw — potrafili ugodowo dokona¢ zmiany wtadz i podjac
trud zasadniczej transformacji ustroju panstwa. Reformy gospodarcze i eko-
nomiczne, problemy polityczne wymagatly niekiedy dotkliwych rozwigzan,
ale spoleczenstwo w wigekszosci widzialo cel i sens podejmowanych dzialan.

Jedna z waznych perspektyw rozwojowych stala si¢ integracja z Unig Eu-
ropejska, silny zwiazek z pafistwami i spoteczenistwami Zachodu. Starania
o przyjecie do UE nie byly tatwe, wymagaly wiele wysitku, dla niektérych
takze wyrzeczen, pokonywania probleméw egzystencjalnych. Dzisiaj czesto
o tym zapominamy. Trud oplacit sie, starania zakonczyly sie powodzeniem.
W roku 2004 Polska stata si¢ panistwem cztonkowskim UE.

Nowa sytuacja otwierata liczne mozliwosci wspétpracy w praktycznie
wszystkich dziedzinach zycia. Nawigzane zostaly kontakty miedzy instytu-
cjami i ludZmi. Pafistwo w znaczacej mierze jednego narodu, ponadto naro-
du przez lata odczuwajacego rozmaite ograniczenia kontaktéw ze §wiatem,
otworzylo sie na Innych. Do Polski przybywali cudzoziemcy — do pracy, na
studia, na wypoczynek itd. Z uptywem czasu otwieraly sie takze mozliwosci
pracy i nauki Polakéw w innych panstwach. Polska (Polacy) stala sie najwiek-
szym beneficjentem w korzystaniu z funduszy europejskich. Nie zagrazali
Polsce wrodzy sasiedzi. Sojusznikiem staly si¢ Niemcy. Ulegajace poprawie
od lat 60. i 70. ubieglego wieku stosunki z Niemcami nabraly nowego wyrazu
— w przeszlo$¢ odchodzil stereotyp Niemca-nieprzyjaciela, ,ztego Niemca”
To wazna zmiana. Dobrze ulozyly sie stosunki z Ukraing — szczegélnie od
wydarzen na Majdanie. Polska stawala si¢ paristwem w nowy sposéb wielona-
rodowym — wprawdzie pozostala pafistwem pod wieloma wzgledami (m.in.
dominujacej narodowosci, kultury, religii) narodowym, ale wtaczyta sie do
wielonarodowej, wspétpracujacej spolecznosci europejskie;j.

Niestety, nasilat sie spér polityczny. Srodowisko ,,Solidarnosci” i postsoli-
darno$ciowe juz w latach 90. ubieglego wieku byto coraz bardziej skiécone. To-
czyly sie spory o zastugi w zmianie ustroju, o metody i oceny metod dzialania
w przeszlo$ci, powtarzaly pretensje o pokojowa transformacje przyjeta w ob-
radach okragtego stotu. Pretensje i oskarzenia kierowano m.in. pod adresem
Lecha Walesy, potem proeuropejskiego nurtu w nowym establishmencie. Tra-
gicznym pretekstem podzialu na ,,dwie Polski” — tzw. prawdziwych Polakéw
i reszte — stala sie katastrofa samolotu w Smolerisku. Zginal tam prezydent,
brat prezesa rzadzacej ponad osiem lat partii, a takze ponad 90 innych oséb.
Mnozyly sie oskarzenia, podejrzenia, poméwienia. Srodowisko polityczne zyto
sporami i nienawiscia znaczacej grupy ludzi. Podzielito to wielu obywateli.
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Zaréwno te sprawy, jak i inne wydarzenia oraz motywacje przyczynily sie
do wygrania wyboréw do sejmu przez partie eurosceptykéw, a ideowo partie
zwolennikéw panstwa narodowego. W nowej postaci i w nowych okolicz-
nos$ciach odzyta koncepcja lansowana w okresie miedzywojennym. Od 2015
roku rzady sprawowala partia, ktéra nawet nie uzyskala wiekszosci gloséw
w wyborach, ale zdobyta wladze dzigki ordynacji wyborczej promujacej tych,
ktérzy zyskali najwiecej gloséw. Rzeczywistos¢ zycia spoleczno-politycznego
wspolczesnej Polski jest w Europie do$¢ dobrze znana. Podwazane sa pod-
stawowe zasady demokracji, rzadzaca partia nie liczyla sie ze srodowiskami
innymi niz przychylne wtadzy. Sytuacje mozna opisa¢ w duzym zakresie cha-
rakterystyka fasadowej demokracji w latach dyktatury w II Rzeczypospolitej.
Polska — jako panstwo — pozostawala w sporach z Unia Europejska (m.in.
w sprawach famania zasad demokratycznych), co pewien czas zdarzaly si¢
rozmaite konflikty z ré6znymi panstwami. W stosunkach miedzynarodowych
nierzadkie byly sztuczne gesty mocarstwowe i niezrecznosci.

Wszystko to tworzylo i nadal tworzy klimat nieprzychylny dla wszelkich
Innych. Nie ma checi przyjmowania imigrantéw, nie ma tolerancji dla lu-
dzi o odmiennych $§wiatopogladach, ujawniaja si¢ zachowania rasistowskie,
homofobiczne, ksenofobiczne. Podsumowaniem takiej sytuacji niech beda
wyniki rankingu ILGA-Europe. Autorka, dziennikarka katolickiego tygodni-
ka, podaje: ,,Polska jest homofobicznym liderem w Unii Europejskiej — zajeta
ostatnie miejsce w rankingu ILGA-Europe” I dalej: ,Wynik opracowany jest
na podstawie analizy prawodawstwa w konkretnych krajach oraz praktyki
stosowania w nich prawa w sze$ciu kategoriach: réwno$¢ i zakaz dyskry-
minacji, rodzina, wolno$¢ zgromadzen, zrzeszania i ekspresji, przestepstwa
z nienawisci i mowa nienawisci, uzgadnianie pici i integralno$¢ cielesng oraz
prawo do azylu. Wynik podawany jest w procentach: réwno$ciowym liderem
po raz czwarty pozostala Malta (89 proc.), za nig znalazly sie Belgia i Luk-
semburg (73 proc.) oraz Dania i Norwegia (68 proc.). Polska: 16 proc. Jest
jeszcze gorzej niz w latach poprzednich, gdy zajmowali$my miejsce przed-
ostatnie” (Burda, 2020).

Jednoczesnie w sprawach sagdownictwa interweniowal Trybunal Sprawie-
dliwos$ci Unii Europejskiej, sedziowie byli szykanowani za niezalezne poste-
powanie, toczyly si¢ publiczne (medialne) nagonki na osoby krytyczne wobec
dzialan wladz. Nazistowskie manifestacje nie nalezaty do rzadkosci. Przy-
klady nietolerancji, szowinizmu w potaczeniu z nacjonalizmem, ksenofobii,
stygmatyzacji, antysemityzmu mozna dlugo wymienia¢ (Czykwin, 2000; Ni-
kitorowicz, 2012 i in.). Ostatnio pojawila si¢ agresja wobec Azjatéw, ktérych
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uwaza si¢ za sprawcéw pandemii, a nawet wobec lekarzy i innych pracow-
nikéw stuzby zdrowia, ktérych oskarza sie o rozprzestrzenianie si¢ wirusa.

Wspdlczesne warunki spoteczno-polityczne, regulacje prawne i kondy-
cja ekonomiczna sprzyjaja migracjom w obszarze Unii Europejskiej i innych
krajéw. Sprzyja to m.in. osiedlaniu sie w Polsce i wielu panstwach §wiata.
Jednocze$nie w naszym kraju od lat (a niekiedy od wiekéw) zyja spotecznosci
réznych narodowosci. Ostatni z przeprowadzonych dotad spiséw ludnosci
wykazuje jednak jeszcze wigksza dominacje liczbowa os6b narodowosci pol-
skiej.

Biorac pod uwage wyniki spiséw, mozna uzna¢, ze Polska jest panstwem
o wyraznej dominacji jednej narodowosci. Po roku 1945 stala sie panstwem
w istocie narodowym. Proces swoistego ujednolicania narodowego — naj-
pierw w wyniku zmiany granic i migracji ludnos$ci — zaczat si¢ w ustroju
okreslanym jako socjalistyczny, a nasilit (w wyniku réznych zjawisk — m.in.
asymilacji, migracji, przyczyn demograficznych, nie podawania samoidenty-
fikacji) w innym ustroju, po roku 1989.

Odnoszac procesy zachodzace w Polsce do proceséw dokonujacych
sie¢ w innych krajach, mozna dostrzec, ze przemiany w naszym kraju maja
w kwestiach wielonarodowosci i wielokulturowosci raczej staba i powierz-
chowna relacje z przeobrazeniami np. w krajach tzw. starej UE. O ile tam
spoteczenstwa staja sie lub sg wielonarodowe i wielokulturowe (Lewowicki,
2012 i inne), to — z wielu powoddéw (zaréwno historycznych, jak i wspoéi-
czesnych) — w kraju nad Wista panstwo wielonarodowe (w dawnym ujeciu
— nieréwnoprawnych narodéw) przestato istnie¢ przed ponad dwustu laty,
a nowoczesne, demokratyczne panstwo wielonarodowe i wielokulturowe nie
powstalo. Inne wydaja si¢ takze reakcje na falowanie nastrojéw prointegra-
cyjnych i dezintegracyjnych w Europie (Lewowicki, 2013). Zjawiska obser-
wowane w UE sklaniaja do poszukiwania lepszych rozwiazan integracyjnych,
natomiast rodzimi politycy wydaja si¢ bardziej nastawieni na krytyke i jed-
noczesne korzystanie z funduszy unijnych. Niezbyt przekonujaco wygladaja
ich starania i udzial w programach solidarno$ciowych czy proekologicznych.

Dominujace klimaty spoleczne, lansowana polityka i rézne uwarunkowa-
nia sytuacji zyciowych oddzialuja m.in. na sprawy edukacji, kultury, spostrze-
ganie tozsamosci wlasnej i tozsamosci innych ludzi. Naszkicowany obraz do-
$wiadczen dotyczacy wielonarodowosci i wielokulturowosci nie pozostat bez
wplywu na sytuacje o$wiaty.
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Edukacja wielokulturowa czy/i edukacja miedzykulturowa

Utrwalony model edukacji wielokulturowej zaktada, ze mniejszos$ci narodo-
we maja przeznaczone dla nich szkoly i koncentruja si¢ na nauce jezyka,
poznaja historie i kulture wlasnego narodu czy grupy etnicznej. Dzieje tak
pojmowanej edukacji wielokulturowej byly i sa niemal nieustannymi zmaga-
niami spotecznos$ci mniejszo$ciowych i wiekszosciowych. Wiekszos¢ dyspo-
nujaca odpowiednimi instrumentami wladzy zazwyczaj ma przewage i stara
sie to wykorzystaé. Przedstawione wyzej przyklady to potwierdzaja.

Podejmuje sie wiele staran, aby nie dopusci¢ do nieréwnych pojedynkéw.
Miedzynarodowe regulacje prawne, w wiekszosci znane, wyznaczaja stan-
dardy w sprawach edukacji i kultury mniejszosci narodowych i etnicznych.
W praktyce nawet ratyfikowane umowy miedzynarodowe nierzadko nie sa
przestrzegane lub tworzy si¢ warunki niesprzyjajace korzystaniu przez mniej-
szosci z przystugujacych praw.

Przemiany ustrojowe w Polsce — zainicjowane w roku 1989 — daly nadzie-
je na korzystne zmiany. Nadzieje te w czesci sie spelnily. Na przyktad dzieci
narodowosci litewskiej uzyskaty mozliwos$¢ nauki w swoim jezyku w klasach
z tym jezykiem nauczania w dwdch szkotach w Sejnach, potem powotano Ze-
spol Szkot z Litewskim Jezykiem Nauczania. Jednak wkrétce zaczely sie pro-
blemy. Reforma systemu o$wiaty zagrozita likwidacja. Potem kilka szkét rze-
czywiscie zlikwidowano. W rezultacie zlikwidowano 50% szkoét z litewskim
jezykiem nauczania lub mozliwo$cia uczenia sie tego jezyka (Wojciechowski,
2013, ss. 25-28). Dzieki staraniom spolecznosci litewskiej i wydatnej pomocy
rzadu Litwy powstala szkota w Sejnach. Poprawie ulegt dostep do podrecz-
nikow w jezyku litewskim (Wojciechowski, 2013, ss. 29-33). W sumie jest
kilka szkét z litewskim jezykiem nauczania lub mozliwo$cia uczenia sie tego
jezyka w zespolach miedzyszkolnych. Znacznga pomoc szkoly otrzymuja ze
strony rzadu litewskiego.

Pewien postep nastapil w mozliwosciach nauki w jezyku bialoruskim.
Powstalo przedszkole, w ktérym sa zajecia z jezyka i kultury bialoruskiej,
w ponad 20 szkotach prowadzi si¢ nauczanie tego jezyka. Trwanie oswiaty
i kultury biatoruskiej w duzym stopniu jest rezultatem spolecznych dziatan
0s6b tej narodowosci.

Do$¢ podobna jest sytuacja szkolnictwa ukrainskiego. Po zmianie ustroju
dzialalo kilka szkét — od 4 do 8 (tyle szkét z ukrainskim jezykiem nauczania
byto w roku szkolnym 1995/96) i 5 w latach nastepnych (Syrnyk, 2006; podaje
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za: Labowicz, 2013). Ta ostatnia liczba szkét utrzymuje sie przez wiele lat. Po-
nadto jest ponad 100 punktéw nauczania. PéZniejsze statystyki daja mylny ob-
raz szkolnictwa, poniewaz facznie podaje si¢ liczbe szkdt i punktéw nauczania.
Wcigz dominuja miedzyklasowe, miedzyoddziatowe i miedzyszkolne punkty
nauczania. Zaréwno szkoly, jak i punkty nauczania sa bardzo rozproszone na
terenie kraju, co jest konsekwencja rozproszenia ludnosci ukrainskiej w wyniku
powojennej akgji ,Wisla” Nauczanie w punktach z wielu powodéw bywa mato
efektywne — nie sprzyja m.in. niewielki wymiar czasu na nauke, czesto ko-
nieczno$¢ dojazdéw do punktéw, brak programéw nauczania i odpowiednich
podrecznikéw, brak wsparcia metodycznego dla nauczycieli (por. Labowicz,
2013). Pomocne bywaja kontakty ze szkotami w Ukrainie. Racje ma przytacza-
na autorka, ktéra uwaza, ze ,(...) przyszlos¢ szkolnictwa ukrainskiego w Polsce
w duzym stopniu bedzie zaleze¢ od kondycji samej spotecznos$ci ukrainskiej.
Bez watpienia beda na to mialy wplyw: wsparcie ze strony panstwa polskie-
go, przefamywanie negatywnego stereotypu Ukrainca, szerzenie wéréd ogétu
wiedzy na temat mniejszos$ci ukrainskiej, zwlaszcza za§ prowadzenie dzialan
edukacyjnych w szkotach, budowanie postawy otwartosci i tolerancji etc” (La-
bowicz, 2013, s. 102).

Najwiecej szkdt i punktéw z nauczaniem jezyka ma mniejszo$¢ niemiecka.
Po latach zakazéw stalo sie mozliwe podtrzymywanie jezyka niemieckiego
oraz poznawanie historii, geografii, réznych obszaréw kultury w toku edu-
kacji szkolnej. Szczegdlnie wyrazny byly rozwéj szkolnictwa z jezykiem nie-
mieckim w latach 1992-1998. W potowie mijajacej dekady bylo okoto 500
szkoét, w ktérych umozliwiano nauke jezyka, ale dominowata forma dodat-
kowych lekcji. Spotecznos¢ niemiecka postulowala, by prowadzi¢ nauczanie
w jezyku niemieckim lub w trybie dwujezycznym (co stuzyloby zaréwno pod-
trzymywaniu niemieckiej tozsamosci, jak i polskiego obywatelstwa).

Przypominajac ustawowo uznawane mniejszosci narodowe — biatoru-
ska, czeska, litewska, niemiecka, ormianska, rosyjska, stowacka, ukrainska
i zydowska — zauwazy¢ trzeba, ze poza wymienionymi szkotami i punktami
nauczania dla mniejszosci bialoruskiej, litewskiej, niemieckiej i ukrainskiej
(a wiec czterech najwiekszych mniejszosci w Polsce) nieliczne placoéwki maja
wspolczesnie spolecznosci: stowacka, zydowska i ormianska.

Natomiast spo$réd mniejszosci etnicznych — karaimskiej, femkowskiej,
romskiej i tatarskiej — mozliwo$¢ nauki w szkotach lub punktach nauczania
swojego jezyka maja Lemkowie. Inne grupy, jak sadzi¢ mozna na podstawie
danych statystycznych, nie maja podobnych mozliwosci szkolnych, albo ko-
rzystaja z nietypowych form nauki lub nauki we wlasnych srodowiskach.
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Fenomenem godnym podkreslenia jest odrodzenie si¢ jezyka i kultury
regionalnej Kaszubéw (Kossak-Gtéwczewski i Kozyczkowska, 2013; Ko-
zyczkowska, 2019). Spoteczno$¢ kaszubska dysponuje okoto 400 placéw-
kami (szkotami podstawowymi i ponadpodstawowymi, punktami naucza-
nia), w ktérych poznawany jest jezyk i kultura Kaszubéw. Dodac¢ nalezy, ze
spolecznosc¢ ta — obejmujaca okoto 232,5 tys. oséb — w znacznej wigkszosci
(bo okoto 215 tys. os6b) identyfikuje sie przede wszystkim z narodowoscia
polska, identyfikacja kaszubska wymieniana jest na drugim miejscu (por. Na-
rodowy Spis Ludno$ci i Mieszkan, 2015 dane ze spisu w roku 2011. Mozliwe
byly dwie identyfikacje).

Innym zjawiskiem godnym uwagi jest stosunkowo liczna identyfikacja
z regionem $laskim — §laskim jezykiem i kultura. W spisie ludnosci z roku
2011 taki wybor dokonany zostal przez okolo 846,7 tys. os6b — w tym przez
okoto 430,8 tys. 0séb lacznie z identyfikacja polska. Nie znajduje to dotad
odzwierciedlenia w systemie szkolnego nauczania.

Ogdlny obraz szkolnictwa dla os6b niepolskiej narodowosci nie wydaje
si¢ imponujacy. Mozliwo$ci nauczania-uczenia si¢ jezyka i poznawania hi-
storii i kultury mniejszo$ci w szkolach sg z réznych powodéw ograniczone.
Po pierwsze, dotycza one gléwnie czterech mniejszo$ci narodowych, jednej
grupy etnicznej i jednego jezyka i kultury regionalnej. Po drugie, zazwyczaj
dominuja formy nauki w punktach nauczania — w niewielkiej liczbie godzin,
w niewielkim zakresie tematycznym i nierzadko w nielatwych warunkach.
Kondycja tej czesci szkolnictwa w duzej mierze zalezy od spoteczno$ci mniej-
szo$ciowej oraz — co mozna wyraznie dostrzec — pomocy ze strony macie-
rzystego panstwa.

W ogdlnym obrazie szkolnictwa dla mniejszo$ci narodowych, etnicznych
i wyrézniajacych sie jezykiem i kultura regionalna nie uwzglednia si¢ mozli-
wosci nauki jezyka i kultury w szkotach i innych placéwkach, ktére dostepne
sa poza polskim systemem szkolnym — np. w szkolach przy ambasadach za-
granicznych panstw. Niektére mozliwo$ci nauki nie znajduja szczegétowe-
go przedstawienia w statystykach. Wspomnie¢ bowiem wypada, ze w spisie
ludnosci z roku 2011 wyodrebniono 23 identyfikacje narodowe, ale ponadto
kategorie ,inna’;, do ktdrej zaliczono okoto 64,4 tys. oséb, ,,bez przynaleznosci
narodowej” — 0,4 tys. oraz ,nieustalona” — az okoto 521,5 tys. os6b. Niektore
dzieci i mtodziez z tych wszystkich grup korzystaja ze szkolnictwa polskiego,
jednak niektére (zaréwno ze spolecznosci zaliczanych do mniejszosci naro-
dowych, jak i ze spotecznosci niemajacych ustawowego statusu mniejszosci
narodowej, etnicznej czy regionalnej) korzystaja z innych szkét.
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W rozwazaniach o edukacji wielokulturowej potrzebne wydaje sie kry-
tyczne spojrzenie na swoisty paradygmat tej edukacji. Zrozumiata jest troska
o mozliwo$¢ nauczania i uczenia si¢ w ojczystym jezyku, poznawania dziejéw
i kultury spotecznosci, z ktéra identyfikuje sie cztowiek, zachowania waznych
elementow tozsamosci. Edukacja, ktéra miala (i ma) temu stuzy¢, uksztatto-
wana zostala w opozycji do edukacji grup dominujacych i ukierunkowanych
na asymilacje grup (spoleczno$ci) mniejszosciowych — czy raczej zdomino-
wanych (chociaz czesto liczebnie wiekszych niz grupa dominujaca). Spotecz-
nosci, czasem cale spoleczenstwa, domagaly si¢ i nadal domagaja szkolnictwa
dzialajacego w ramach danego systemu szkolnego, ale w istocie funkcjonu-
jacego obok szkolnictwa spolecznosci dominujacej. Od dawna wiadomo, ze
obok pozytkéw dotyczacych pielegnowania grupowej i jednostkowej tozsa-
mosci prowadzi to réwniez do zjawisk i skutkéw, ktére trudno uznaé za pozy-
teczne. To m.in. autostygmatyzacja wzmacniajaca stygmatyzacje przez grupe
wiekszosciowa (Czykwin, 2000), postawy ksenofobiczne, poczucie obcosci
w panstwie, ktérego jest si¢ obywatelem, utrwalenie stereotypow — i wiele
innych spraw. Wszystko to, by¢ moze, okazywalo si¢ ceng, ktéra uwazano za
konieczna w warunkach szczegélnej walki o tozsamo$¢.

Wspolczesnie uzasadnione sa pytania o to, czy rzeczywiscie musi toczy¢
sie (a nawet czy toczy si¢) wojna o tozsamo$¢, czy pojmowanie tozsamosci
wciaz ograniczone jest do np. jednego narodu, jednej religii (wyznania). Czy
przygotowanie do Zycia w spoteczenstwie danego panstwa przebiega najlepiej
w — przesadnie rzecz ujmujac — edukacyjnej izolacji, na edukacyjnej wyspie.
Watpliwo$ci dotyczace takiego podejscia dostrzegaja m.in. cytowani wcze-
$niej autorzy tekstéw o szkolnictwie mniejszosci narodowych w Polsce. Od-
czuwaja potrzebe przetamywania stereotypéw, wzajemnego przekazywania
wiedzy o Innych, dialogu, realizacji wlasnych aspiracji edukacyjnych, ale tez
— jak napisal B. Gaida — ,ksztaltowania europejskiej idei jedno$ci w rézno-
rodnosci” (Gaida, 2013, s. 155). I dodac¢ trzeba: kierowania sie ta idea w prak-
tyce edukacyjnej.

Tradycyjne, od ponad stu lat utrwalane, wyobrazenie o edukacji wielo-
kulturowej ma i wciaz mie¢ bedzie zwolennikéw i realizatoréow w eduka-
cyjnej praktyce. Ale zmieniajace si¢ (zmieniane przez ludzi) warunki zycia,
wielokulturowos¢ traktowana w wielu miejscach na §wiecie — w tym w Eu-
ropie, a przede wszystkim w Unii Europejskiej — jako zjawisko naturalne
i przez wielu akceptowane, uwazane za rodzaj bogactwa, szans rozwojowych
sprawiaja, ze wazniejsze od izolacji, odrzucenia Innych i ksenofobicznego,
pseudopatriotycznego zamykania sie w jaki$ sposéb definiowanych ,wla-
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snych grupach’, staje si¢ podejmowanie dialogu z Innym, przyjecie postaw
otwartosci na Innych i ich kultury, poznawanie ich $wiata (ktéry pod wieloma
wzgledami jest lub moze by¢ §wiatem wspélnym).

Sprzyja temu nie tyle edukacja wielokulturowa, edukacja prowadzona
»0bok” Innych, w pewnej izolacji i bardzo czesto sztucznej opozycji — przy
wykorzystywanych stereotypach, zlej pamieci i przeszlosci — ile edukacja
miedzykulturowa.

Edukacja migdzykulturowa promowana w Polsce opiera si¢ na licznych
doswiadczeniach zagranicznych, ktére nastawione byly i sa na wzajemne
poznanie si¢ ludzi réznych kultur, dialog, poznawanie historii i dorobku
kultury Innych (przeglad réznych koncepcji i praktyk edukacyjnych m.in.
w: Lewowicki, Ogrodzka-Mazur i Szczurek-Boruta, red., 2000). Inspiracja
do dziatan praktycznych staly sie m.in. teoria zachowan tozsamos$ciowych
(por. np. Lewowicki, 1995a, 1995b), koncepcja kreowania tozsamosci dziec-
ka (Nikitorowicz, 2005), koncepcja wielowymiarowej/wieloplaszczyznowe;j
tozsamosci (por. Nikitorowicz, 2001; 2003; Nikitorowicz, Ogrodzka-Mazur,
Kwadrans i Namiotko, 2021, a takze liczne prace Lewowickiego — w tym po-
dane w literaturze na koncu tego tekstu).

Istotna inspiracja byly prace Michata (Michaita) Bachtina ukazujace po-
granicza kultur, a zatem znacznie poszerzajace pojmowanie wielokulturo-
wosci jako wielosci gléwnie kultur narodowych czy etnicznych — do wielo$ci
kultur ludzi tej samej narodowosci, wyznawcow tej samej religii, zwolenni-
kow tej samej ideologii, mieszkanicow jednego domu itp. (Witkowski, 2000).
Takie podejscie prowadzi do uznania wielo$ci kultur w réznych obszarach
zycia i wyzwala od ograniczenia do najcze$ciej dostrzeganych kultur naro-
dowych czy religii/wyznan. W tym sensie pogranicza kultur maja wymiar
uniwersalny — moga dotyczy¢/dotycza réznic miedzy wszystkimi ludZmi
i $wiatami ich kultur. W oczywisty sposéb sa w tym réznice narodowoscio-
we, wyznaniowe, kulturowe, regionalne, mikrosrodowiskowe, edukacyjne
itd. Takie pojmowanie zréznicowania i pogranicza kultur byto w warunkach
wspoélczesnej Polski — spoleczenistwa w 96-97% deklarujacego tozsamos¢
polska i dominujacej polityki panstwa narodowego — radykalnym zwrotem
w rozumieniu wielokulturowosci tradycyjnie kojarzonej z narodowoscia i re-
ligia/wyznaniem. Wielokulturowo$¢ niejako odzyskata swoje podstawowe
znaczenie — wlasnie wielosci kultur.

Wazng zmiang bylo uznanie, ze tozsamos$¢ nie musi by¢ nadana (cho-
ciazby przez wzglad na miejsce i spoteczne sSrodowisko urodzenia), niejako
dziedziczona. Tozsamo$¢ coraz cze$ciej staje sie¢ wybierana przez jednostke,
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dokonywane sg zmiany autoidentyfikacji. Dotyczy to przede wszystkim toz-
samosci kulturowe;j.

Wreszcie w spostrzeganiu wielokulturowosci i tozsamosci nastepuje
uswiadomienie sobie i akceptacja tego, ze tozsamo$¢ ksztaltuje si¢ w réz-
nych srodowiskach i réznych kulturach. Staje si¢ zatem tozsamoscia wielo-
wymiarowa czy wieloptaszczyznowa — czerpiaca m.in. z takich srodowisk
(i ich kultur), jak: rodzina, srodowisko lokalne, region, instytucje/$rodowiska
o$wiatowe, instytucje wyznaniowe/religijne, naréd (i — szerzej — spoleczen-
stwo), panistwo, a coraz czesciej region naszego §wiata czy w ogodle planeta
Ziemia. Obserwuje si¢ odchodzenie od uproszczonych identyfikacji wytacz-
nie z narodem lub panstwem oraz religia/wyznaniem. Oczywiscie, ten spo-
sob samoidentyfikacji i identyfikacji innych oséb wciaz trwa i ma dla ludzi
znaczenie. Jednak w sytuacjach glebszego namystu pojawiaja si¢ identyfikacje
znacznie bardziej ztozone. Znalazto to odzwierciedlenie np. w deklaracjach
narodowosciowych i etnicznych w przywolywanym juz spisie ludnosci w Pol-
sce w roku 2011.

Idea edukacji miedzykulturowej w praktyce

Przytoczone sprawy znajduja wyraz w praktyce edukacyjnej. Zaczynem licz-
nych przedsiewzie¢ w szkotach i instytucjach kulturalno-oswiatowych bywaja
propozycje plynace ze srodowisk uniwersyteckich. Wtasnie w uniwersytetach
i innych uczelniach wyzszych powotano katedry i zaklady (ew. inne jednostki
organizacyjne) zajmujace si¢ edukacja miedzykulturowa. Szersze zaintereso-
wanie zagadnieniami tej edukacji laczy¢ mozna z powotaniem w roku 1994
Spolecznego Zespotu Badan Oswiaty i Kultury Pogranicza. Wspdlne badania
i publikacje przyczynily sie do powstania zespotéw w réznych uczelniach.
Z czasem powolany zostal zesp6t przy Komitecie Nauk Pedagogicznych Pol-
skiej Akademii Nauk, a potem Stowarzyszenie Wspierania Edukacji Miedzy-
kulturowej. Lata 1994—2014/2015 okazaly si¢ ,zlotymi dekadami” rozwoju pe-
dagogiki miedzykulturowej — jako subdyscypliny naukowej w naszym kraju.
Nastapil rozwdj kadrowy i organizacyjny, podjeto wiele badan. Dzialalnosci
naukowo-badawczej towarzyszyly inicjatywy o§wiatowe. W szkolach i instytu-
cjach kulturalno-o$wiatowych wprowadzono liczne zajecia umozliwiajace spo-
tkania i blizsze poznanie — ogdlnie rzecz ujmujac — Innych i ich kultur. Prze-
tamywane byly stereotypy i bariery powodowane wzajemna nieznajomoscia.
Okoliczno$ciami sprzyjajacymi byta proeuropejska polityka rzadu (kolej-
nych ekip rzadowych) i starania o przyjecie do Unii Europejskiej. Nastapito to
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w roku 2004 i przyniosto otwarcie na panstwa UE oraz korzysci w wielu sfe-
rach zycia. Edukacja migedzykulturowa stata si¢ waznym obszarem praktyki
spolecznej pomocnej w integracji z unijnymi panstwami i spoleczenstwami.
W jakiej$ mierze zblizylo to takze szkolnictwo krajowe (dla Polakéw) i szkol-
nictwo dla mniejszo$ci narodowych. Co wiecej — nastapilo zainteresowanie
wieloma spoteczno$ciami (i ich kulturami), ktére pozostawaly poza oficjal-
nym nurtem o$wiaty dla mniejszosci.

Czas staran o przyjecie do Unii i poczatkowe lata pelnoprawnego czton-
kostwa przynidst pozytywne doswiadczenia w o$wiacie — ozywieniu ulegly
kontakty miedzykulturowe, mozliwe stalo si¢ lepsze poznanie Innych, wza-
jemne wzbogacanie kultur. Dostrzegalne bylo nastawienie mltodziezy na po-
znawanie obcych kultur (w tym jezykéw) oraz warunkdéw zycia w unijnej cze-
$ci Europy. Otwieraly sie¢ nowe perspektywy, w wielu srodowiskach ujawniaty
sie oczekiwania, ze szkoly beda lepiej przygotowywac do zycia w przysztosci.
Podobne oczekiwania zgtaszali takze uczniowie ze srodowisk polonijnych,
ktérzy uczyli sie w zagranicznych szkolach z polskim jezykiem nauczania
(por. np. Ogrodzka-Mazur, Klajmon-Lech i Rézanska, 2014; Gajdzica (Sza-
franiska), Piechaczek-Ogierman i Hruzd-Matuszczyk, 2014).

Zmiany ekip rzadzacych sprawily, ze po roku 2015 — po latach jednak
krétkiego okresu niosacego oznaki otwarcia na Innych — powrdcita polity-
ka eksponujaca idee¢ panstwa narodowego. Jak zwykle znalazto to odbicie
w edukacji. Edukacje, ktéra miata stuzy¢ przygotowaniu do zycia w przy-
sztosci, zdominowala polityka historyczna. To odnowito konflikty, nieche¢
(a nawet wrogo$¢) do Innych. W nowej postaci odnowily sie podzialy w spo-
teczenstwie. Polityka dzielenia spoteczenstwa i lekcewazenia zasad demo-
kracji powoduje rodzaj wojny polsko-polskiej, a ta przynosi — jak zazwyczaj
wojny — szkody. To trudny czas dla §rodowisk zaangazowanych w edukacje
miedzykulturows, trudny czas tej edukacji.

Pomimo wszystko idea edukacji migdzykulturowej, edukacji przetamuja-
cej izolacje roznych spotecznosci, stygmatyzacje i takze autostygmatyzacje,
wydaje si¢ mie¢ wielu zwolennikéw. Wspotczesny §wiat jest wielokulturowy
i pomyslne oraz spolecznie pozyteczne zycie wymaga dialogu i wspétpracy
z ludZmi réznych narodowosci, kultur, koloréw skéry itd. Fala Zle pojmo-
wanych patriotyzméw, szowinizmu, ksenofobii, nawet neofaszyzmu, ktéra
od kilku lat przetacza si¢ przez rézne regiony swiata (w tym takze niektére
panstwa europejskie), nie zapowiada dobrych zmian. Dlatego jeszcze bardziej
potrzebne sa starania o trwanie i rozw6j edukacji miedzykulturowej, ktéra
sprzyja poznawaniu i rozumieniu Innych i ich kultur, przyjaznemu wspot-
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dziataniu i pokojowi. Te przestania zachecaja, a nawet obliguja, do wspolpra-
cy z instytucjami i osobami zabiegajacymi o miedzynarodowa wspoétprace,
przestrzeganie miedzynarodowych norm prawnych, poprawe warunkéw
zycia. Edukacja, jak wierzymy, ma przewaznie szlachetne przestania, ale od
dawna wiadomo, Ze jej sila sprawcza jest ograniczona. To sktania do poszu-
kiwania sojusznikéw, z ktérymi mozna wiecej osiaggnaé, wystepujac w dobrej
sprawie. Parafrazujac slowa Jana Pawtla II, mozna powiedzie¢, ze edukacja
w swym pozytywnym programie sluzy dobrej sprawie, bo stuzy wydobyciu
z ludzi najlepszych stron czlowieczenstwa.
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From pro-Europeanism and openness to Others to internal and external
conflicts and intolerance towards Others (the case of Poland)

Abstract: The considerations undertaken in the text concern a few selected issu-
es of multi — and intercultural education in the perspective of both the political
changes initiated in Poland in 1989 and the integration with the European Union
in later years. In the context of, among other things, the analysis of education
for national minorities in Poland, the author of the study emphasizes that in the
discourse on multicultural education, a critical look at the specific paradigm of
this education is needed. This education has and will continue to have supporters
and implementers in educational practice. In contrast to multicultural education,
intercultural education is most conducive to getting to know and understand
Others, and consequently to the formation of positive relations among people.
Intercultural education promoted in Poland is based on numerous foreign expe-
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riences focused on mutual understanding of people of different cultures, on dia-
logue, learning about the history and cultural achievements of Others.

Keywords: multiculturalism, multicultural education, socio-political paradoxes,
intercultural education, politics and/or education
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Jezyk, komunikacja, edukacja i tozsamos¢ —
wizjonerskie watki mysli Tadeusza Lewowickiego

Streszczenie: W artykule skupie sie na niektérych wizjonerskich watkach mysli
Tadeusza Lewowickiego, jakie pojawiaja sie na kanwie Jego Teorii Zachowan Toz-
samos$ciowych. Niektére z tych watkow, dotyczace spolecznosci z regionu pogra-
nicza polsko-czeskiego (po obu stronach granicy, cho¢ nie tylko tego pogranicza),
ujmuje Profesor w postaci wlasnego odczytania kilku dominujacych tendencji
i kilku hipotez dotyczacych jezyka, komunikacji, edukacji i tozsamo$ci.

Tekst sktada sie z trzech czesci: pierwsza wprowadza w dorobek Tadeusza Le-
wowickiego odczytywany i analizowany przez wybranych uczonych; druga dotyczy
trzech oryginalnych tez sformulowanych przez Profesora dotyczacych tozsamosci,
jezyka i edukacji; trzecia, ostatnia czes$¢ artykulu to podsumowanie, w ktérym
wskazuje na rozlegle horyzonty, wyobraznie pedagogiczna Lewowickiego, an-
tycypujaca konsekwencje obserwowanych zmian cywilizacyjnych, spolecznych,
kulturowych i przestania Jego dziel.

Stowa kluczowe: wizjonerskie watki mysli/tezy Tadeusza Lewowickiego, jezyk,
komunikacja, edukacja, tozsamog$¢

Wprowadzenie

Tadeusz Lewowicki zastuzyl sie w polskiej pedagogice miedzykulturowe;j.
Ilustruja ten fakt miedzy innymi wypowiedzi przywotanych tu wybranych
uczonych.

W odniesieniu do dokonan Lewowickiego i jego uczniéw — jak pisze so-
cjolog i antropolog Halina Rusek (2009, s. 18) — mozna méwic o istnieniu
w Cieszynie oryginalnej (...) szkoly teorii i badan pogranicza”
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Jerzy Nikitorowicz stwierdza, iz ,Profesor potrafit odstonic¢ (...) i [badaw-
czo] zagospodarowac bogata w tresci i interakcje przestrzen pograniczy (...).
Szczegoélne znaczenie dla (...) badan miedzykulturowych ma (...) [jego] Teoria
Zachowan Tozsamos$ciowych (TZT), (...) w zmieniajacych sie warunkach po-
granicza” (Nikitorowicz, 2019, s. 45).

Marek Rembierz wskazuje: ,Mieniacy si¢ réznymi tropami interpretacyj-
nymi topos wiezy Babel w dociekaniach Lewowickiego dopetnia sie, po czesci
réowniez jako opozycja i przeciwienstwo, z kategoria pogranicza. (...) na po-
graniczach mozna obserwowac i uczy¢ sie, jak przebiega »proces wzajemne-
go przenikania kultur«, mozna dostrzec ,,poszerzajace sie obszary kontaktéw,
wspolpracy i towarzyszacych temu korzysci — materialnych i niematerial-
nych” (Rembierz, 2019, s. 43).

Lech Witkowski (2022, ss. 57—64) w tekscie pt. Twérca, Mistrz Szkoty Po-
granicza rozwija teze dotyczaca znaczenia postawy akademickiej i dorobku
Lewowickiego jako pedagoga ,kompletnego” w sposéb, jaki wcze$niej przy-
pisal Helenie Radlinskiej.

Adela Kozyczkowska z kolei formuluje i uzasadnia teze, iz Tadeusz Lewo-
wicki ,jest pedagogiem, o ktérym mozna powiedziec¢, ze ma w sobie koniecz-
no$¢ (z)rozumienia §wiata. Przejawia sie to w wyjatkowym zaangazowaniu
w $wiat, ktére spotka¢ mozna u os6b szczegélnie na §wiat wrazliwych. I tyl-
ko taki rodzaj pedagogicznego zaangazowania pozwala tworzy¢ pedagogike,
ktéra nieustannie wymyka sie ramom naukowosci, gdyz jest ona bardziej
mysleniem niz nauka o cztowieku” (Kozyczkowska, 2023, ss. 40—41).

W przedstawionych w tym artykule rozwazaniach skupie uwage na nie-
ktorych wizjonerskich watkach myséli Tadeusza Lewowickiego, jakie poja-
wiaja si¢ na kanwie Jego Teorii Zachowan Tozsamos$ciowych (jej omdéwienia
mozna znalez¢ w opracowaniach: Lewowicki, 1995a, ss. 51-63; 1995b, ss.13—
—27; 2001, ss. 159-165 i innych). Niektére z tych watkéw ujmuje Profesor
w postaci wlasnego odczytania kilku dominujacych tendencji i kilku hipotez
dotyczacych tozsamosci, jezyka, komunikacji i edukacji.

Ksztaltujacy sie nowy model tozsamosci

Juz w latach dziewiecdziesiatych XX wieku — Lewowicki prognozuje, ze ,,by¢
moze kwestie poczucia tozsamosci narodowej znajda rozwiazanie w swo-
istym modelu zloZzonej — narodowo-europejskiej czy narodowo-uniwersali-
stycznej — tozsamosci przyszlych pokolen” (Lewowicki, 1994b, ss. 127-135).
Dekade po6zniej formuluje teze, ze ,,obok dominujacych od co najmniej 150
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lat sposobéw pojmowania i ,,dziedziczenia” tozsamosci (narodowej) — ksztal-
tuje si¢ model tozsamosci z wyboru” (Lewowicki, 20044, s. 15).

Pierwsza z tendencji, na ktéra wskazywal Lewowicki, to zatem , dostrze-
ganie potrzeby ksztaltowania tozsamo$ci otwartej — sprzyjajacej dawaniu
i przyjmowaniu warto$ci uznawanych za uniwersalne oraz wartosci indywi-
dualnych i grupowych, ktére wzbogaca osobowos¢, sfere zycia duchowego
czlowieka” (Lewowicki, 20044, s. 15).

Badania zespolowe prowadzone w latach 1990-2011 pod kierunkiem na-
ukowym Tadeusza Lewowickiego?, jak i badania wtasne autorki niniejszego
tekstu® ujawnily u mieszkanicéw pogranicza polsko-czeskiego wystepowa-
nie zaréwno dziedziczonej tozsamosci narodowej, regionalnej, jak i u czesci
z nich tozsamosci wybieranej — tozsamosci ztozonej — wielowymiarowej, ta-
czacej wymiary lokalny, narodowy, europejski, planetarny.

Dziedziczona tozsamo$¢ narodowa deklarowato 59,7% badanych w la-
tach 1990-1994 (Grabowska, 1994, ss. 41-50), 72,8% respondentéw w latach
2000-2004 okreslalo siebie w kategoriach Polak, Polka (Szczurek-Boruta,
2007a, ss. 273-283), w roku 2005 byto tych oséb 64,0% (Grabowska, 2006,
ss. 215-235), w kolejnych latach nastepowal wzrost identyfikacji narodowej —
w roku 2006 — 75,5% badanych (Szczurek-Boruta, 2007b, ss. 37—48), w roku
2008 — 79,0% czulo sie przede wszystkim Polakiem/Polka (Szczurek-Boruta,
Grabowska, 2009, ss. 21-64). Znaczacy i nagly spadek identyfikacji narodo-
wej (do 46,0%) odnotowano w roku 2015 (badania prowadzone jeszcze przed
exodusem uchodzcéw do Europy) (Szczurek-Boruta, 2016, ss. 59-73), w roku
2016 ponowny wzrost — 79,4% (Szczurek-Boruta, 2017a, ss. 195-209), a w roku
2022 po wybuchu wojny na Ukrainie znaczacy spadek — 22% mlodych ludzi
wskazuje identyfikacje narodowa (Szczurek-Boruta, 2023a, ss. 93—114).

Tozsamo$¢ wybierang — tozsamos¢ ztozong w roku 2008 deklarowato 2,9%
badanych (Szczurek-Boruta, Grabowska, 2009, ss. 21-64), w roku 2015 —
15,0% ,w jednakowym stopniu czulo si¢ kazdym, tj. miejscowym, Polakiem,
Europejczykiem, obywatelem $wiata” (Szczurek-Boruta, 2016, ss. 59-73).

> Poczynania badawcze cieszyniskiego zespotu naukowego pracujacego pod kierun-
kiem naukowym prof. zw. dr hab. Tadeusza Lewowickiego (pracownikéw Katedry
i Zaktadu Pedagogiki Ogélnej cieszyniskiego wydziatlu Uniwersytetu Slaskiego w Ka-
towicach oraz Spotecznego Zespotu Badan Kultury i Oswiaty Pogranicza) skupialy sie
na edukacji regionalnej, wielokulturowej, miedzykulturowej; réwniez na okresleniu
tozsamosci narodowej mlodziezy. Zob. publikacje w serii ,Edukacja Miedzykulturowa”.
3 Opis metodologii badan i badanych grup znajduje si¢ w przywotanych w tym opra-
cowaniu moich pracach z lat 1994-2022.
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W roku 2022 takie deklaracje zlozylo 38,9% badanych (Szczurek-Boruta,
2023, ss. 93—114).

W kontekscie wynikéw wielozmiennowych badan stwierdzi¢ mozna, ze
podstawa tozsamosci nadal, obok tradycji, jest wlasne do§wiadczenie, ktore
gromadzone i opracowywane podlega procesom strukturacji i restrukturacji
(Szczurek-Boruta, 2013, 2014*). To ono jest Zrédlem samowiedzy i uktadem
odniesienia wobec innych ludzi. Przywolane przemiany identyfikacji mto-
dziezy sa takze efektem zmian cywilizacyjnych i spoteczno-kulturowych.

Lewowicki, pytal o to: w jakiego rodzaju zachowaniach badz sytuacjach
nabiera znaczenia tozsamos$¢ kulturowa? Te kwestie rozpatrywal w zapropo-
nowanej Teorii Zachowan Tozsamos$ciowych, stanowiacej propozycje zin-
tegrowanego ujecia problemoéw tozsamosci w edukacji miedzykulturowe;.
Odwotywat sie przy tym do Zrédel socjologicznych, psychologicznych, hi-
storycznych i politologicznych. Autor wyréznil szes¢ obszaréw stanowigcych
fundamenty budowania tozsamosci. Sa wsréd nich 1 i 3, ktére odnosza sie do
tozsamosci grupowej: przywiazanie do ziemi, terytorializm (ktéry jest fun-
damentem samoopisu grupowego, tj. jestesmy ,stela-stad”), autostereotypy
tozsamos$ciowe bedace generalizujacymi fundamentami wspélnoty. Drugi
obszar obejmuje kulture, jezyk, religie, oswiate. Jezyk (teza Sapira-Whor-
fa) ksztaltuje swiat, w ktérym zyjemy, jest substratem kultury. Dziedzina
tozsamosci (intymna) silnie nacechowana emocjami jest religia. Instytucje
o$wiatowe (socjalizacja wtérna) stanowia zorganizowany sposob wlaczania
jednostek w uniwersum symboliczne grupy. Do wspélczesnych uwarunko-
wan gospodarczych odwoluje si¢ czwarty obszar. Kwestie ekonomiczne sa
wazne dla mtodych ludzi w naszym kregu kulturowym, ich odzwierciedlenie
znajdujemy w standardach zycia, jakos$ci zycia. Piaty obszar dotyczy psy-
chologicznych i socjologicznych koncepcji, teorii zachowan spolecznych,
zas$ szosty — kontekstow politycznych, §wiatopogladowych, spolecznych od-
dzialujacych na zycie grup spotecznych, kontekstéw makroregionalnych czy
nawet globalnych.

* Pisalam o tym we wcze$niejszych opracowaniach, odwolujgc sie m.in. do neokon-
struktywizmu — koncepcji rozwoju psychicznego, rozwijanej przez Marie Tyszkowa
(1988, ss. 44-79).

> ,Stela-stad” — jak twierdzi Matgorzata Kieres, etnolog, Dyrektor Muzeum Beskidz-
kiego w Wisle — ,znaczy co$ wiecej niz sam fakt urodzenia, to przyjecie i akceptacja
naszego tutejszego kodeksu obyczajowego, sposobu postepowania i zachowywania,
takze szeroko rozumianego historycznego i kulturowego dziedzictwa, ktére jest wtedy
podkreslane jako NASZE” (Gorzotka, 2016).
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Teoria Zachowan Tozsamo$ciowych (TZT) stanowi jeden z filaré6w pol-
skiej pedagogiki miedzykulturowej — jak pisza uczennice Profesora — ,znala-
zta [ona] zastosowanie w wielu badaniach, stuzyta konstruowaniu metodolo-
gii badan, jak réwniez interpretacji otrzymanych wynikéw (...). Wielokrotnie
poddawana byla weryfikacji/falsyfikacji zaréwno przez samego Autora, jak
i Jego uczniéw w badaniach pedagogicznych prowadzonych na pograniczach
kulturowych. Stala si¢ waznym elementem porzadkujacym sposéb namystu
metodologicznego ucznidéw (po6zniej takze wspotpracownikéw) Profesora
(...)” (Suchodolska, Szczurek-Boruta, Jas i Ryszawy, 2022, s. 393).

Zmiany filozofii zycia, przemiany §wiadomosci spolecznej, zagrozenia
(kryzys klimatyczny, energetyczny, Zywieniowy, zagrozenie wojna, bezro-
bociem) i ryzyka sprawiaja, iz mtodzi ludzie wybieraja tozsamo$¢ ztozong,
moze lepiej przystajaca do rzeczywistosci, rokujaca pomyslne rozwigzanie
probleméw i lepsze poradzenie sobie z codziennoscia (Swiadcza o tym wy-
niki przywotanych w tym tekscie badan, stanowiace swoista ilustracje obra-
zu tozsamosci (i zachowan tozsamos$ciowych) mlodych ludzi na pograniczu
polsko-czeskim).

Wobec niepewnosci wspélczesnosci i nasilonego ryzyka mlodziez przyj-
muje rézne postawy. Jak pokazuja wyniki przeprowadzonych badan poréw-
nawczych, jedna z nich jest pragmatyczna akceptacja zycia takiego, jakim jest
(Szczurek-Boruta, 2024, ss. 161-178). Mlodziez skupia si¢ na codziennych
zyciowych problemach, zamyka sie¢ w kregu wspélnot sprawdzonych lub legi-
tymizowanych przez wczeéniejsza tradycje. Oparciem niezmiennie pozostaja
rodzina, partner/partnerka, grupa przyjaciol.

Koncentracja na sobie, wlasnych dazeniach i potrzebach — w kontekscie
wielozmiennowych badan — nie wyklucza dostrzegania przez mtodych ludzi
wspdlnotowych wymiaréw zycia. Dbanie o wlasne interesy czesto idzie w pa-
rze i wigze si¢ z dbalo$cia o dobro wspoélne (wspdlnota rodzina, przyjaciele)
(Szczurek-Boruta, 2009, ss. 214—225; 2024, ss. 161-178).

Usytuowane w przestrzeni fizycznej, spolecznej i kulturowej pogranicza
polsko-czeskiego warunkuje przebieg socjalizacji pierwotnej i wtérnej mto-
dziezy. W procesie tym istnieja struktury sprzyjajace zaufaniu. Przestrzen
relacji miedzyludzkich regulowana jest przez zaufanie, solidarnos¢, lojalnos¢.
Podejmowaniu ,zakladéw” wyrazajacych zaufanie sprzyjaja: spdjnos¢ nor-
matywna, trwalo$¢, przejrzystosc¢, swojskosé, odpowiedzialnos¢ (Sztompka,
2007, ss. 276—281). Warunki te wyzwalaja swoiste mechanizmy zachowan
i nie odbiegaja od prawidlowosci przywotanych w Teorii Zachowan Tozsa-
mosciowych. Powstaniu kultury zaufania w §rodowisku zycia badanej mto-
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dziezy, za sprawa korzystnych do§wiadczen, sprzyjaja: identyfikacja z grupa,
dajaca poczucie bezpieczenstwa egzystencjalnego i pewnosci; dziedzictwo
kulturowe kluczowe dla cigglosci tozsamosci. Istotne znaczenie ma rodzina
jako pole do codziennego testowania zaufania oraz edukacja zaséb, czyn-
nik istotny w przy generowaniu zaufania i jego konwersji, mogacy zapew-
nic¢ wyzszy status spoleczno-ekonomiczny, kontakty spoteczne. Kluczowi sa
ludzie i ich wyposazenie, osobowos¢, tozsamosc. Istotny jest tez utrwalony
i wypracowany przez pokolenia wzorzec kultury, tj. zbiér regul okreslajacych
wymagany typ kontaktéw spotecznych i pozadany sposéb odnoszenia sie do
innych. Zawiera on w sobie kulture zaufania, lojalnosci i solidarnosci.

Edukacja otwarta na jezyki

Druga tendencja, wskazywana dwie dekady lat temu przez Lewowickiego,
jest bilingwizm spolecznosci pogranicza. Badania i praktyka spoleczna po-
kazuja korzysci ptynace z bycia dwujezycznym. Na Zaolziu w Republice Cze-
skiej® wigkszo$¢ rodzin autochtonéw, rodzin mieszanych narodowosciowo,
posluguje sie dwoma lub wiecej jezykami i nie wyobraza sobie zycia bez nich.
Wielojezycznos¢ dzieci wzmacniana jest w przedszkolu i szkole”.
Lewowicki pisal: , Wydaje si¢ ze mozna sformutowac tezeg, iz problemy
dominacji vs. podrzednosci jezykéw spolecznosci pogranicznych stana sie
mniej wazne w konfrontacji z potrzeba opanowania jezyka miedzynarodo-
wego” (Lewowicki, 2004, s. 16). Pytal: ,oznaczac to moze (czy jednak tak
bedzie?), ze jezyk ojczysty (matczyny) nie bedzie jednym z najwazniejszych
wyr6znikéw tozsamosci. W sytuacji tozsamosci ,z wyboru” to nie jezyk oj-
czysty (jego dobra znajomo$¢) musi by¢ szczegé6lng cechy. Coraz wigksza role
odgrywac¢ moze $wiadomos$¢ wiasnych korzeni, stosunek emocjonalny, inne
powody wyboru czy identyfikacji z dang grupa czy narodem” (Lewowicki,
20044, s. 16). Wskazywal na powszechne zrozumienie potrzeby opanowania
jezyka ,miedzynarodowego”. Pisal: ,W dziejach ludzkosci (...) byly to jezyki

¢ Teren polozony miedzy Boguminem a Mostami koto Jablonkowa oraz miedzy Cze-
skim Cieszynem a Dobra kolo Frydka nazwano Zaolziem. Termin Zaolzie nie ma od-
powiednika w jezyku czeskim — najczesciej jest zastepowane pojeciem ceské Tesinsko
lub tylko Tesinsko.

7 Fakt ten ilustruja badania prowadzone pod moim kierunkiem w ramach prac
magisterskich dotyczacych kultury i edukacji w przedszkolach i szkotach z polskim
jezykiem nauczania funkcjonujacych w czeskiej czeéci Slaska Cieszyniskiego. Prace
magisterskie, archiwum prac US.
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umozliwiajace porozumiewanie sie¢ ludzi wyksztalconych. Dzisiaj mozna mé-
wic o kilku jezykach o zasiggu miedzynarodowym, (...) ale najwieksze znacz-
nie ma jezyk angielski” (Lewowicki, 2004, ss. 15-16).

Lewowicki nie byl pionierem na polu bilingwizmu i opanowania jezy-
ka miedzynarodowego, bo na konieczno$¢ nauczania kilku jezykéw zwracat
uwage w latach dziewigc¢dziesiatych XX wieku raport dla komisji europejskiej
(Nauczanie i uczenie sig, 1997)® — niemniej podejmowal zagadnienie bilin-
gwizmu, aby w nowy sposéb naswietli¢ zmiany tozsamosci na przyktadzie
mieszkancéw pogranicza. Wskazywal takze, ze jezyk wyznacza szanse zycio-
we ludzi i jest istotny w rozwoju osobowosci i ksztaltowaniu (si¢) poczucia
tozsamosci czlowieka, komunikacji interpersonalnej i komunikacji z wyko-
rzystaniem nowoczesnych mediéw, do gromadzenia i przekazu informacji.

Stosunek mieszkanicow pogranicza polsko-czeskiego do kwestii jezyko-
wych jest — jak pokazuja wyniki badan i praktyka spoteczna — zréznicowany.
Mtodzi ludzie (Polacy i Czesi nie sa pod tym wzgledem wyjatkowi) znaja
badz ucza sie jezyka angielskiego (Polityka wielojezycznosci, 2022). Jego zna-
jomos¢ daje mozliwo$¢ dostepu do najnowszej wiedzy naukowej, pozwala
pozna¢ nowe technologie, jest to jezyk powszechnie uzywany w komunika-
cji za posrednictwem nowoczesnych mediéow (komunikacji internetowej),
to jezyk uzywany w zawodach wymagajacych porozumiewania si¢ w skali
miedzynarodowe;j.

W przypadku Zaolziakéw® — grupy odczuwajacej zagrozenie wtasnej toz-
samosci — eksponowana jest rola jezyka matczynego (polskiego) i dazenie do
nauki tego jezyka przez dzieci. Szkoly z polskim jezykiem nauczania funkcjo-
nujace na terenie Republiki Czeskiej'® dostrzegaja problem (dominacji gwary

8 Opanowanie trzech jezykéw Wspélnoty to od lat dziewiecdziesiatych XX wieku

jeden z celéw ogélnych postulowany przez Komisje Europejska ds. Wychowania,
Ksztalcenia i Mlodziezy. Standardy edukacyjne Wspélnoty Europejskiej proponuja
receptywng wielojezyczno$¢ Europejczykéw.

?  Osoby pochodzace z autochtonicznych rodzin polskich zamieszkujacych na Zaolziu
w Republice Czeskiej.

10 Szkoty z polskim jezykiem wykladowym w zachodniej czesci Slaska Cieszyriskiego
(na przyszlym czechoslowackim terytorium) funkcjonowaly juz w XIX i na poczatku
XX wieku (Bogocz, 2013, s. 63). Rozwdj szké! z polskim jezykiem nauczania na tym
terenie nastapit w okresie migdzywojennym, kiedy region Slaska Cieszynskiego zostat
podzielony decyzja Rady Ambasadoréw w Spa z 28 lipca 1920 roku miedzy Polske
a Czechostowacje. ,Po podziale Polacy musieli budowa¢ swoja egzystencje z pozy-
¢ji mniejszo$ci narodowej” (Szymeczek, 2017, s. 258). Szkoly z polskim jezykiem na-
uczania na Zaolziu dzialaja w dwéch powiatach: karwinskim i frydecko-misteckim.
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nad jezykiem polskim) i daza do podniesienia poziomu postugiwania si¢ jezy-
kiem polskim. W tym celu zatrudniaja np. polskich lektoréw prowadzacych
konwersacje z jezyka polskiego czy tez specjalistow do nauki tandemowej
(lektor razem z polonistka prowadza konwersacje). Jak stwierdza Aleksan-
dra Gancarz, prowadzaca od o$miu lat konwersacje z jezyka polskiego na
Zaolziu: ,Zainteresowanie konwersacjami z jezyka polskiego dla dzieci i ro-
dzicéw w szkotach z polskim jezykiem nauczania w RC nie stabnie. Staram
sig, by dotyczyly one réznych aspektéw zycia codziennego: sportu, muzyki,
tradycji, edukacji, bazowaly na autentycznych tekstach kulturowych, na pio-
senkach, artykutach prasowych, reportazach telewizyjnych. Konwersacje sa
finansowane z projektéw Unii Europejskiej (Europejski Fundusz Strukturalny
i Inwestycyjny; Program Operacyjny Badania, Rozwdj i Edukacja), Minister-
stwa Szkolnictwa, Mlodziezy i Sportu Republiki Czeskiej czy tez np. przez
Stowarzyszenie Mlodziezy Polskiej w Republice Czeskiej”'.

Czynnikami wyznaczajacymi zachowania jezykowe i stosunek do jezyka
sa takze: mobilno$¢ ludzi, standard ich zycia, wyksztalcenie rodzicéw, ich
aspiracje i korzysci zwigzane ze znajomoscia jezyka ojczystego czy jezyka ob-
cego. Rodzice pragng lepszej przysztosci dla swoich dzieci; motywuja, wrecz
obliguja dzieci do nauki kilku jezykéw. Te swoiste mechanizmy zachowan
nie odbiegaja od prawidtowosci (osobowosciowych, socjokulturowych, jak
i polityczno-gospodarczych) przywotanych w Teorii Zachowan Tozsamoscio-
wych, pozwalaja ujmowac je w ich wzajemnych i dynamicznych zwiazkach
i zaleznosciach.

Cze$¢ dzieci na pograniczu polsko-czeskim opanowuje cztery jezyki:
polski, czeski, angielski, do wyboru niemiecki czy francuski (wskazuja na to

Funkcjonuja na trzech poziomach przedszkola, szkoly podstawowe, srednie (Grabow-
ska i Ogrodzka-Mazur, 2010, s. 186). Wedlug danych Centrum Pedagogicznego dla
Polskiego Szkolnictwa Narodowosciowego w Czeskim Cieszynie w roku szkolnym
2024/2025 funkcjonuja 24 szkoly podstawowe i 2 $rednie (https://www.pctesin.cz/
placowki-edukacyjne.htm [8.04.2025]).

I Informacje pochodzace z wywiadu przeprowadzonego z dr Aleksandra Gancarz
(pracownikiem Wydziatu Sztuki i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego Katowi-
cach), ktéra byla lektorem jezyka polskiego przez trzy lata w Szkole Podstawowej
im. Henryka Sienkiewicza z Polskim Jezykiem Nauczania w Jablonkowie w latach
2017/2018; 2018/2019; 2019/2020. Uczyla jezyka polskiego dzieci i rodzicéw. Uczest-
niczyla takze — od 1 pazdziernika do 31 grudnia 2024 roku — w realizacji projektu
»Poznajemy Polske — zajecia z rodzimymi uzytkownikami jezyka” w Szkole Podstawo-
wej i Przedszkolu im. Stanistawa Hadyny z Polskim Jezykiem Nauczania w Bystrzycy
(konwersacje z jezyka polskiego w klasach II-IX).
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wyniki wielu badan). Atrakcyjne, modne i praktyczne jest posylanie dzieci
narodowosci czeskiej (czesto z rodzin mieszanych narodowosciowo) do szkét
z polskim jezykiem nauczania, w ktérych zdobywaja kompetencje w zakresie
jezyka polskiego, mogace w przysztosci okazac sie przydatne w podjeciu stu-
diéw, pracy na pograniczu (Szczurek-Boruta, 2023b, ss. 19-46).

Szkolnictwo narodowosciowe polskie w Republice Czeskiej funkcjonuje
zgodnie z czeskimi i europejskimi regulacjami prawnymi. Wysoki poziom
nauczania, niewielkie liczebnie klasy, mozliwos$¢ uzyskania przez uczniéw
wielu kompetencji jezykowych, wysokie kompetencje nauczycieli, bardzo do-
bre wyposazenie, szeroka oferta zaje¢ pozalekcyjnych, sprawiaja, ze szkotly te
ciesza sie takze zainteresowaniem wsréd Polakéw mieszkajacych na terenie
Rzeczpospolitej Polskiej — dzieci zapisywane sg przez rodzicéw do tych szkoél,
takze nauczyciele podejmuja prace w Republice Czeskiej (Horowski, 2017,
s. 3).

Codzienno$¢ sktania ludzi do racjonalnych rozstrzygnieé w zakresie edu-
kacji jezykowej. Wigksza liczba poznawanych jezykéw (np. w szkole z pol-
skim jezykiem nauczania); zakres i czas trwania edukacji jezykowej, metody
i formy edukacji podnosza poziom i zakres kompetencji jezykowych (w za-
kresie jezyka ojczystego, jezyka obcego czy jezykéw obcych), a co za tym
idzie, wyznaczaja szanse zyciowe ludzi.

Na jakos¢ funkcjonowania szkot z polskim jezykiem nauczania pracuja
nauczyciele, ktérzy wychodza naprzeciw wyzwaniom wspédlczesnosci, wspoét-
pracuja ze szkotami sfowackimi, polskimi, czeskimi w realizacji projektéw
lokalnych i europejskich (Szafranska, 2017, ss. 77—120; Szczurek-Boruta,
2017b, ss. 19-76; wypowiadam si¢ na ten temat takze opisujac strategie dzia-
tania nauczycieli na Zaolziu, Szczurek-Boruta, 2017c, ss. 181-193). Liczniej-
sze przyklady miedzynarodowej wspétpracy szkol, nauczycieli i uczniéw'?,
wymiany, wzajemnego uczenia si¢ od siebie w regionie przygranicznym,
zréznicowanym narodowos$ciowo, wyznaniowo, majacym cechy pograni-
cza pozwalaja pozytywnie mysle¢ o ksztaltowaniu mtodego pokolenia ludzi
otwartych na swoich sgsiadéw — reprezentantéw innych kultur.

Podsumowujac, do$¢ liczne przyktady badan i ich wyniki przytoczone
m.in. w pracach z serii ,Edukacja Miedzykulturowa’, a takze w publikacjach
wydanych np. przez uniwersytety w Bialymstoku, Gdansku, Opolu, Toruniu,
Wroctawiu, zdaja sie potwierdza¢ sformulowana przed laty, a przywotana

12 Przyktady dziatar znajduja sie na stronach szkét z polskim jezykiem nauczania

funkcjonujacych w Republice Czeskiej.
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powyzej teze Lewowickiego — i by¢ odpowiedzia na stawiane przez Niego
pytania.

Aksjologia i teleologia edukacyjna — ciaglo$¢ i zmiana

Zjawiska i procesy dotyczace samookreslenia tozsamosci, kwestii jezyka,
komunikacji pozostaja w rozmaitych zwiazkach i zaleznosciach z edukacja.
Lewowickiego wizja aksjologii i teleologii edukacyjnej, w ktérej warto$ciom
i postawom ludzi (ksztaltujacych osobowo$¢ i tozsamo$¢ w toku edukacji)
oraz ksztaltowaniu stosunkéw miedzyludzkich przypisywano najwazniejsza
role, jest nadal aktualna (Lewowicki, 19944, ss. 20—28). Nadrzedna warto$cia
— pisal na poczatku lat dziewiecdziesiatych XX wieku Lewowicki — w ujeciu
wspolczesnej aksjologii jest ,,czlowiek, jego zycie, rozwdj, realizacja, wol-
no$¢, tozsamos¢, podmiotowosc” (Lewowicki, 19944, ss. 23). Cel pedagogiki
postrzegal jako konieczno$¢ poznania i zrozumienia czlowieka, ,jego zycia
w $wiecie innych ludzi, w $wiecie idei, rzeczy i przyrody” (Lewowicki, 2004b,
s. 11). Pedagogika dla Profesora jest — zwyczajnie — namyslem nad czlowie-
kiem i rozmy$laniem o cztowieku, i jest ona poszukiwaniem wiedzy o czlo-
wieku i o §wiecie, w ktérym czlowiek jest (Lewowicki, 2004b, ss. 10-11).

Propozycje wartosci i norm, takze zaséb wiedzy, umozliwiajacy wybo-
ry $wiadome zgodne z tymi warto$ciami, ptyna z instytucji edukacyjnych.
Wymiar edukacyjny to kolejna tendencja wskazywana przez Lewowickiego,
ktéry pisal, iz istnieje wyraznie odczuwana potrzeba ,uksztaltowania spéjne;j
koncepcji wychowania — opartej (...) na uniwersalnych wartosciach (w za-
sadzie wspolnych wiekszo$ci humanistycznych ideologii i wielkich religii
wspoblczesnego $wiata, a bardzo bliskich w réznych odmianach europejskiej
mysli spolecznej)” (Lewowicki, 20044, ss. 17—18). W wielu pracach podkre-
$lat silny zwiazek pedagogiki kultury i edukacji miedzykulturowej (Lewo-
wicki, Szczurek-Boruta i Grabowska, 2013; Lewowicki, Ogrodzka-Mazur
i Gajdzica, 2013). We wstepie do jednego z opracowan z tego zakresu czy-
tamy: ,Rzeczywista troska o edukacje i kulture poszczegdlnych spoleczno-
$ci jest wiec w istocie warunkiem wyjsciowym edukacji miedzykulturowej,
ksztaltowania si¢ tozsamosci wzbogaconych o elementy réznych kultur, co-
raz czesciej tozsamosci wielowymiarowych — faczacych poczucie tozsamosci
lokalnej czy regionalnej z tozsamo$cia narodowa, europejska” (Lewowicki,
Nikitorowicz i Szczurek-Boruta, 2010, s. 12).

W publikacjach Lewowickiego spotykamy wyliczenia celéw edukacji mie-
dzykulturowej nawigzujace do podstawowych celéw wychowania, uwzgled-
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niajace fakt postepujacego zréznicowania kulturowego. Cele te obejmuja
»postawy, sprawnosci i wiedze (wiadomosci)” (Lewowicki, 1994a, s. 26),
koncentruja sie wokét postaw wobec odmiennych kultur, ale takze kultury
wlasnej. Struktura celéw — jak pisal — nie musi by¢ hierarchiczna, wskazac
mozna na rownowazno$¢ (Lewowicki, 1994a, s. 26).

W ujeciu Lewowickiego (2001, s. 161) ,,edukacja miedzykulturowa ma
sprzyja¢ upowszechnianiu nowych postaw wobec »innych« — ludzi i kultur.
Stuzy¢ powinna zapoznaniu sie¢ z kulturami innymi, niz kultura wlasnej gru-
py. Co wiecej — sprzyja¢ powinna wzajemnemu wzbogacaniu kultur, zblize-
niu ludzi i ksztaltowaniu wspdlnie uznawanych §wiatéw wartosci, postaw
tolerancji i akceptowania odmiennosci”. ,Edukacja migdzykulturowa wymaga
otwartosci na inne spolecznosci i ich kultury” (Lewowicki, 2005, s. 19).

Profesor wskazywal, ze podstawowe cele edukacji miedzykulturowej zgod-
ne s3 z teleologia i aksjologia edukacyjng, wlasciwymi spoteczenistwom demo-
kratycznym (Lewowicki, 1994a). Pisal, ze ,w rodzimej edukacji miedzykultu-
rowej $wiat wielokulturowy pojmowany jest w sposéb bliski bachtinowskiemu
(Michaita Bachtina) rozumieniu pogranicza kultur, a wiec styku i zderzeniu
kultur nie tylko miedzy réznymi narodami i grupami etnicznymi, a takze —
a moze gléwnie — miedzy ludzmi o réznym wyksztalceniu, do§wiadczeniach
zyciowych, wyznaniach, statusie spotecznym, itd.” (Lewowicki, 2013, s. 33).

Lewowicki tozsamo$¢ uznawal za jeden z celéw edukacji miedzykulturo-
wej. Liczne badania wskazuja na to, ze tam, gdzie jest prowadzona edukacja
miedzykulturowa, sprzyja ona ksztaltowaniu (si¢) tozsamosci (wielowymia-
rowej mlodziezy (badania Szczurek-Boruty i Grabowskiej, 2009, ss. 21—
—64), 0s6b dorostych — przyszlych nauczycieli (badania Szczurek-Boruty,
2013, 2014), a takze senioréw (badania Jas, 2005). Doda¢ warto, ze eduka-
cja miedzykulturowa jest efektywna w przedszkolu w odniesieniu do dzieci
trzy- i czteroletnich, co potwierdzity wyniki badan w dziataniu Anny Twar-
dzik (2024) realizowane w ramach pracy doktorskiej napisanej pod moim
kierunkiem.

Profesor systematycznie (m.in. opracowania 2012b, 2014, 2017, 2022)
dokonywal oceny dokonan, dostrzegal problemy i wskazywal perspektywy
edukacji miedzykulturowej. W 2012 roku opisywal pomyslny rozwdj pe-
dagogiki miedzykulturowej i liczne udane jej realizacje w o§wiacie (2012b,
ss. 15—46). W 2017 roku stwierdzil: ,Sadze, ze dwie dekady od potowy lat 90.
ubieglego wieku mozna bez przesady uznac ztotym czasem tej subdyscypliny
i uprawiajacego ja Srodowiska w Polsce” (Lewowicki, 2017, s. 29). Krytycznie
ocenial kondycje edukacji migdzykulturowej, z troska i niepokojem zauwazal,
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ze: ,0 edukacje miedzykulturowa powinni troszczy¢ sie politycy o$wiatowi,
wladze o$wiatowe, nauczyciele. Czy tak bedzie? Czy edukacja miedzykultu-
rowa z powodzeniem przetrwa w oficjalnym nurcie szkolnej oswiaty? Czy
dotychczasowe inspiracje, doswiadczenia i $wiadomos$¢ znaczenia tej eduka-
cji obronig ja przed marginalizacja, pozorowaniem, podwazeniem jej istoty
isensu?” (2017, s. 29). Jednoczes$nie mobilizowatl pedagogéw i nauczycieli do
tworczej refleksji i aktywnosci.

Rézne zjawiska i wydarzenia, zmiany w postrzeganiu wielokulturowosci
niekorzystnie zmienily sytuacje edukacji miedzykulturowej i ujawnily, ze po-
trzebne jest nadanie jej rangi znacznie wigkszej niz dotychczas. Istotna jest
w tym procesie rola pedagogéw, ktérzy beda widziec sens i sile w uprawianej
pedagogii i kierowac sie beda podej$ciem miedzykulturowym.

Zakonczenie

Trzeba zauwazy¢, ze cho¢ Lewowicki nie byl pionierem na polu zajecia sie
problematyka gléwnie pogranicza polsko-czeskiego (wskaza¢ mozna tu na
wcze$niejsze prace Jézefa Chlebowczyka), to jego dziatania przyczynily sie
po pierwsze, do przyblizenia kategorii pogranicza i wykorzystania jej w edu-
kacji miedzykulturowej (w szerokim bachtinowskim ujeciu). Kategoria po-
granicza — pisal — ,traktowana byta (i jest nadal) w bachtinowskim ujeciu
jako — pogranicze kultur, spoleczno$ci, wyzwan (a nie gtéwnie — chociaz
takze — pogranicze panstw, narodéw)” (Lewowicki, 2012a, s. 10). Po drugie,
przyczynita sie do krystalizowania si¢ pedagogiki miedzykulturowej, waznej
nowej subdyscypliny pedagogiki wspélczesnej na §wiecie. Podejmowanie
zagadnienia funkcjonowania ludzi w warunkach pogranicza/pograniczy po-
zwolifo w nowy sposéb naswietli¢ zwiazki miedzy kulturg a edukacja, widzac
w kulturze podstawowa egzystencjalna kategorie edukacyjna, wzmacniajaca
humanistyczna jakos¢ cztowieka (Zrédet mozna szukac u pedagogéw kultury
przedwojennych i wspoélczesnych, m.in. Ireny Wojnar, i pedagogéw spolecz-
nych, poczawszy od Heleny Radliniskiej).

Lewowicki w swoich opracowaniach czesto odwoluje sie do dorobku, wy-
nikéw badan prac powstalych w o$rodku cieszynskim, ale i innych osrod-
kach. W tekstach swoich wspoétpracowniczek odczytuje sprawy stanowiace
osobliwy przekaz utajony, wprost nieeksponowane w tych opracowaniach,
ale $wiadczace o synergii poczynan badaczy i zwolennikéw edukacji miedzy-
kulturowej. W wielu opracowaniach analizuje takze przyklady bedace ilustra-
Cja przeobrazen w mysleniu i zachowaniach dotyczacych réznych obszaréw
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wystepowania wielokulturowosci, wskazuje na znaczenie, zmiany i doswiad-
czenia w zakresie edukacji wielokulturowej i miedzykulturowej (Lewowicki
2000, ss. 21-35; 2011, ss. 479-503).

Charakterystyczne dla Lewowickiego rozleglte horyzonty obejmujace spo-
teczenstwa europejskie, stosunki miedzynarodowe i wytaniajace si¢ mniej-
szo$ci etniczne i narodowe, a takze wyobraznia pedagogiczna antycypujaca
konsekwencje obserwowanych zmian cywilizacyjnych, spotecznych, kulturo-
wych sprawialy, ze sprawy edukacji ujmowal w szerokim kontekscie. Dzieta
Lewowickiego nie maja tylko charakteru wytacznie opisowo-analitycznego
i rozumiejaco-wyjasniajacego, niosa przestanie humanistyczne, ktére powin-
no torowac¢ droge nowej epoce i nowej cywilizacji.
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Language, communication, education and identity — visionary motifs
of Tadeusz Lewowicki’s thought

Abstract: In this study, the focus will be on some of the visionary motifs of Ta-
deusz Lewowicki’s thought which appear on the basis of his Theory of Identity
Behaviours. Some of these threads, concerning the communities from the Po-
lish-Czech borderland (on both sides of the border, although not only from this
borderland), are presented by Lewowicki in the form of his own interpretation
of several dominant tendencies and several hypotheses pertaining to language,
communication, education and identity.

The text consists of three parts: the first introduces Tadeusz Lewowicki’s work,
read and analyzed by selected scholars; the second concerns three original theses
formulated by Lewowicki concerning identity, language and education; the third
and last part of the article is a summary, in which I indicate T. Lewowicki’s broad
horizons, his pedagogical imagination, anticipating the consequences of the ob-
served civilizational, social and cultural changes and the message of his works.

Keywords: visionary motifs of Tadeusz Lewowicki’s thought/theses, language,
communication, education, identity
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Edukacja w jezyku mniejszo$ci narodowych w Polsce

Streszczenie: Panstwo polskie ma wobec swoich obywateli wiele powinno$ci,
a jedna z najwazniejszych jest troska o spotecznosci zamieszkujace jego teryto-
rium od pokolen, w tym mniejszo$ci narodowe. Edukacja mniejszo$ci narodowych
w Polsce jest zagadnieniem o duzym znaczeniu spolecznym i kulturowym. Celem
artykutu jest przedstawienie i zrozumienie aktualnej sytuacji edukacyjnej mniej-
szo$ci narodowych w Polsce oraz wskazanie problemoéw, z ktérymi borykaja sie
szkoly realizujace programy edukacji narodowos$ciowej. W artykule scharaktery-
zowano podstawy prawne funkcjonowania edukacji narodowosciowej w Polsce,
realizacje prawa nauki jezyka ojczystego, trudnosci zwiazane z edukacja w jezyku
mniejszo$ci oraz perspektywy edukacji mniejszosci narodowych w Polsce. Szcze-
g6lna uwage poswiecono edukacji mniejszosci bialoruskiej, litewskiej, niemieckiej
i ukrainskiej. Metoda badan jakosciowych wykorzystana w artykule jest analiza
literatury, aktéw prawnych oraz dokumentéw zwigzanych z funkcjonowaniem
szkolnictwa, w tym danych statystycznych.

Stowa kluczowe: prawa mniejszosci narodowych w Polsce, mniejszosci narodowe
w Polsce, edukacja, edukacja mniejszo$ci narodowych w Polsce, nauczanie jezyka
mniejszo$ci narodowych

Wprowadzenie

Profesor Tadeusz Lewowicki — od momentu rozpoczecia pracy w osrodku
cieszynskim — aktywnie angazowal sie w sprawy polskiej mniejszosci naro-
dowej zyjacej na pograniczu polsko-czeskim. Szczegdlna uwage poswiecit
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wspélpracy z polskimi srodowiskami edukacyjnymi na Zaolziu, w Czechach.
Razem ze wspolpracownikami z Zakladu Pedagogiki Ogdlnej prowadzit ba-
dania w szkotach z polskim jezykiem nauczania, ktérych wyniki byty pu-
blikowane w licznych monografiach oraz prezentowane na konferencjach.
Pierwsza z nich — zorganizowana w 1993 roku wspdlnie z Polskim Zwigzkiem
Kulturalno-Oswiatowym w Czeskim Cieszynie — byta poswigecona tematyce
»Osobowosci i planéw zyciowych dzieci z Zaolzia”

Profesor Lewowicki skupial swoje zainteresowania na szkole narodo-
wosciowej, jej roli, powinnosciach oraz sposobach funkcjonowania w $ro-
dowiskach zréznicowanych kulturowo. ,Dominujacym watkiem staly sie
zagadnienia najpierw edukacji wielokulturowej, a potem edukacji miedzykul-
turowej. Uwage badaczy — wspotautoréw kolejnych toméw — skupialy: srodo-
wiska wychowawcze (rodzina, szkota, spotecznosci lokalne, Koscioly réznych
wyznan), problemy polityki spotecznej i o§wiatowej, socjalizacji i ksztattowa-
nia tozsamosci, pracy nauczyciela w warunkach wielokulturowosci, socjopa-
tologii pogranicza, spotecznych uwarunkowan edukacji miedzykulturowej,
szkolnictwa z polskim jezykiem nauczania w panstwach europejskich, kultury
w edukacji miedzykulturowej, szkotly dla mniejszosci narodowych i spolecz-
nosci kaszubskiej w Polsce oraz edukacji dzieci i mlodziezy w $§rodowiskach
zréznicowanych kulturowo) (Ogrodzka-Mazur, 2014, s. 27).

Wyrazem zainteresowania i troski o szkoly z jezykiem nauczania mniej-
szo$ci narodowych byly dwie publikacje ksiazkowe. Pierwsza, byta swoistym
raportem o szkolnictwie z polskim jezykiem nauczania w krajach europej-
skich (Lewowicki, Nikitorowicz i Szczurek-Boruta, 2010), druga zawiera tek-
sty o szkotach dla mniejszosci narodowych i etnicznych zyjacych w Polsce
(Lewowicki, Nikitorowicz i Szczurek-Boruta, 2013).

Tadeusz Lewowicki postrzegal edukacje jako narzedzie ksztaltowania i za-
chowania tozsamosci kulturowej, narodowej, obywatelskiej. Wskazywal na
znaczenie nauczania jezyka ojczystego jako fundamentu kultury oraz na role
edukacji w budowaniu dialogu migedzykulturowego. Jego Teoria Zachowan
Tozsamo$ciowych byta waznym wkladem w zrozumienie proceséw ksztatto-
wania sie poczucia tozsamosci w spolecznosciach wielokulturowych.

Jak pisal Tadeusz Lewowicki, ,jednym z waznych warunkéw trwania i zy-
wotnosci kultur byta i jest o§wiata, a szczegdlna role odgrywa szkolnictwo
pielegnujace jezyki, tradycje, kultury poszczegdlnych spotecznosci, grup
mniejszosciowych zyjacych na terenie danego panstwa” (2013, s. 11). Jezyk
ojczysty — zwlaszcza dla czlonkéw mniejszo$ci narodowych — jest nosnikiem
kultury narodowosciowe;j.
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Funkcjonowanie szkolnictwa z jezykiem mniejszo$ci narodowych zalezy
od wielu czynnikéw zewnetrznych i wewnetrznych. Wéréd tych pierwszych
wymieni¢ nalezy zwlaszcza polityke panstwa, regulacje prawne, wsparcie
finansowe, infrastrukture szkolna, dostepno$¢ materiatéw dydaktycznych
w jezyku mniejszosci, wsparcie metodyczne dla kadry nauczycielskiej. Do
czynnikéw wewnetrznych mozna zaliczy¢ miedzy innymi zaangazowanie
spolecznosci mniejszosci narodowej na rzecz edukacji narodowos$ciowej,
wspotprace z polskimi wladzami o§wiatowymi, samorzadowymi, i organiza-
cjami spotecznymi, kontakty z paiistwami okreslanymi jako macierzyste dla
0s6b z danej narodowosci, losy historyczne danej mniejszosci narodowe;j,
tradycje szkolnictwa narodowosciowego, samoswiadomos¢ czlonkéw grupy,
aktywno$¢ spoteczng i kulturalno-edukacyjna prowadzona dla ludzi danej
narodowosci i dla innych spoteczno$ci, dzialania zmierzajace do ksztattowa-
nia tozsamosci wielowymiarowej. Zrozumienie i odpowiednie zarzadzanie
tymi czynnikami jest niezbedne dla zapewnienia wysokiej jakosci edukacji
mniejszosci narodowych i zachowania ich dziedzictwa kulturowego.

Artykul ma charakter teoretyczno-empiryczny. Sformulowatam gléwne
pytanie badawcze: Jaka jest obecna sytuacja nauki (w) jezyku mniejszosci
narodowych w Polsce?

W badaniach o charakterze jako$ciowym zastosowalam analize literatury,
aktéw prawnych, dokumentéw dostepnych na stronie Country-specific moni-
toring of the implementation of the Framework Convention for the Protection
of National Minorities, w tym: Raporty dla Sekretarza Generalnego Rady Eu-
ropy z realizacji przez Rzeczpospolitg Polskg postanowieri Konwencji ramowej
0 ochronie mnuiejszosci narodowych oraz opinie w sprawie Polski formutowa-
ne przez Komitet Doradczy ds. Konwencji Ramowej o ochronie Mniejszosci
Narodowych. Raporty sa opracowywane w Departamencie Wyznan Religij-
nych oraz Mniejszo$ci Narodowych i Etnicznych. Przedstawiciele organizacji
mniejszo$ciowych sa zachecani do przedstawiania alternatywnych sprawoz-
dan lub informacji. Polska sklada réwniez raporty z realizacji postanowien
zawartych w Europejskiej karcie jezykow regionalnych i mniejszosciowych.

Aspekty prawne funkcjonowania edukacji narodowosciowe;j
w Polsce

Tadeusz Lewowicki podkreslat doniostg role i znaczenie o$wiaty, ktéra obok
rodziny i Kosciola, a takze $rodkéw masowego komunikowania — odgry-
wa wazna role w przekazie kultury. Uswiadomienie sobie znaczenia szkoty
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jako instytucji waznej dla funkcjonowania grup mniejszosciowych sprawia,
ze coraz cze$ciej zabiegaja one o dzialanie tych placéwek w réznych srodo-
wiskach spolecznych oraz dbaja o ich warunki funkcjonowania. Z pomoca
przychodza regulacje prawne o zasiegu miedzynarodowym oraz krajowym,
ktore okreslaja mozliwosci nauki (m.in. jezykéw) i rozwoju (kultury) grup
mniejszo$ciowych w danym kraju (Lewowicki, 2013, ss. 11-12).

Podmiotem praw mniejszo$ci narodowych i etnicznych nie jest mniej-
szo$¢ jako grupa, ale osoba nalezaca do grupy, i to tylko ta, ktéra si¢ za na-
lezaca do mniejszo$ci uwaza. Podstawy prawne nauczania jezyka mniejszo-
$ci sa zawarte w Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej. W art. 35 Ochrona
mniejszo$ci narodowych i etnicznych zapisano: ust. 1. Rzeczpospolita Pol-
ska zapewnia obywatelom polskim nalezagcym do mniejszosci narodowych
i etnicznych wolno$¢ zachowania i rozwoju wlasnego jezyka, zachowania
obyczajow i tradycji oraz rozwoju wlasnej kultury; ust. 2. Mniejszo$ci naro-
dowe i etniczne maja prawo do tworzenia wtasnych instytucji edukacyjnych,
kulturalnych i instytucji stuzacych ochronie tozsamosci religijnej oraz do
uczestnictwa w rozstrzyganiu spraw dotyczacych ich tozsamosci kulturowej.

Pomocne w staraniach o mozliwo$¢ pielegnowania kultury i jezyka mniej-
szo$ci narodowych sa miedzynarodowe regulacje prawne, miedzy innymi
Konwencja ramowa o ochronie mniejszosci narodowych (ratyfikowana przez
Polske w 2000 roku), Europejska karta jezykow regionalnych i mniejszoscio-
wych (ratyfikowana przez Polske w 2009 roku).

Zapisy dotyczace mniejszosci narodowych doprecyzowano w Ustawie
z dnia 6 stycznia 2005 r. o mniejszo$ciach narodowych i etnicznych oraz
o jezyku regionalnym. W art. 2.1 zapisano: ,Mniejszoscia narodowa, w rozu-
mieniu ustawy, jest grupa obywateli polskich, ktéra spetnia tacznie nastepu-
jace warunki: 1) jest mniej liczebna od pozostatej czesci ludnosci Rzeczypo-
spolitej Polskiej; 2) w sposéb istotny odréznia sie od pozostatych obywateli
jezykiem, kulturg lub tradycjg; 3) dazy do zachowania swojego jezyka, kultury
lub tradycji; 4) ma Swiadomos¢ wtasnej historycznej wspélnoty narodowej
i jest ukierunkowana na jej wyrazanie i ochroneg; 5) jej przodkowie zamiesz-
kiwali obecne terytorium Rzeczypospolitej Polskiej od co najmniej 100 lat;
6) utozsamia si¢ z narodem zorganizowanym we wlasnym panstwie” (Usta-
wa, 2005). W ustepie 2. zapisano, iz ,za mniejszo$ci narodowe uznaje sie
nastepujace mniejszosci: 1) biatoruska; 2) czeska; 3) litewska; 4) niemiecka;
5) ormiansky; 6) rosyjska; 7) stowacka; 8) ukrainska; 9) zydowska” (Ustawa,
2005). W artykule 8 przywotanej Ustawy doprecyzowano, iz prawo do nauki
jezyka mniejszosci lub w jezyku mniejszosci i sposdb realizowania tego pra-
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wa, a takze prawa tych oséb do nauki historii i kultury mniejszosci odbywa
sie na zasadach i w trybie okre$lonych w ustawie z dnia 7 wrze$nia 1991 roku
o systemie o$wiaty (Dz.U. z 2016 r. poz. 1943, 1954, 1985 i 2169 oraz z 2017 r.
poz. 60). Art. 13 Ustawy o systemie o§wiaty ma brzmienie: ,Obywatele pol-
scy nalezacy do mniejszo$ci narodowych i etnicznych maja zagwarantowa-
na wolno$¢ zachowania i rozwoju wtasnego jezyka, zachowania obyczajéw
i tradycji oraz rozwoju wlasnej kultury, a szkota i placéwka publiczna umoz-
liwia uczniom podtrzymywanie poczucia tozsamos$ci narodowej, etnicznej,
jezykowej i religijnej, a w szczegélnosci nauke jezyka oraz wlasnej historii
i kultur oraz w pracy dydaktyczno-wychowawczej szkoly publiczne zapew-
niaja podtrzymywanie kultury i tradycji regionalnej” (Ustawa, 1991). Szkoty
publiczne zapewniaja zatem — na wniosek rodzicéw — realizacje prawa do
edukacji w przedszkolach i szkolach: a) z jezykiem nauczania mniejszosci
lub jezykiem regionalnym; b) w przedszkolach i szkotach, w ktérych jezyk
mniejszosci i jezyk polski sa dwoma réwnowaznymi jezykami nauczania; c)
w szkolach z dodatkowa nauka jezyka mniejszosci lub w miedzyszkolnych
zespolach nauczania jezyka mniejszosci. Jezyki mniejszo$ci narodowych sa
takze nauczane w szkotach niepublicznych, a organami prowadzacymi sa
gléwnie stowarzyszenia.

Polska podpisala takze umowy o wspétpracy bilateralnej majace poprawic¢
sytuacje mniejszosci narodowych zyjacych w Polsce oraz sytuacje os6b pol-
skiej narodowosci mieszkajacych w krajach sasiednich. Umowy te stanowia
ramy prawne i organizacyjne takze dla rozwoju edukacji narodowos$ciowej
i umozliwiaja cztonkom mniejszosci narodowych wymiane do$wiadczen,
wsparcie finansowe oraz realizacje wspolnych projektéw edukacyjnych.

Rozpatrujac powyzsze regulacje w kontekscie teorii réwnosci szans edu-
kacyjnych Jamesa S. Colemana (1975), nalezy zauwazy¢, iz w aspekcie praw-
nym uczniowie — niezaleznie od pochodzenia narodowego — maja stworzone
réowne szanse w dostepie do edukacji w jezyku mniejszosci. A jak w rzeczy-
wisto$ci wyglada dostep uczniéw z mniejszo$ci narodowych do zasobéw,
wsparcia i nauki wlasnego jezyka, zachowania obyczajéw i tradycji oraz roz-
woju wlasnej kultury?

Realizacja prawa nauki jezyka mniejszosci narodowej
Edukacja w jezyku narodowosci jest fundamentalnym prawem kazdej spo-

tecznosci narodowej. Umozliwia ona mlodemu pokoleniu zdobycie wyksztat-
cenia w jezyku, ktérym postugiwali sie ich przodkowie, co z kolei wspiera
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zachowanie jezyka, kultury i tradycji danej mniejszosci. Nauczanie w jezyku
narodowym wzmacnia poczucie tozsamosci kulturowej i narodowej oraz
sprzyja integracji spolecznej, pozwalajac uczniom na rozwijanie kompetencji
jezykowych i kulturowych w sposéb naturalny i spdjny.

Od roku 2002 roku Polska sktada Raporty Sekretarzowi Generalnemu
Rady Europy z realizacji postanowien Konwencji ramowej o ochronie mniej-
szosci narodowych (co pigc lat) i od roku 2010 raporty z realizacji postano-
wien Europejskiej karty jezykow regionalnych lub mniejszosciowych (co trzy
lata). W IV Raporcie zapisano, iz ,duza liczba wystepujacych w Polsce jezy-
kéw mniejszosciowych, przy niewielkiej liczebnosci ich uzytkownikéw, po-
woduje, ze gléwnym problemem w realizacji Karty jest wdrozenie jej zapisow
na wszystkich poziomach edukacji szkolnej” (IV Raport, 2022, s. 4).

W Polsce funkcjonuja — chocby niekiedy dla niewielkiej liczby uczniéw —
placéwki edukacyjne dla wszystkich mniejszosci narodowych. W tabeli 1 po-
dalam dane liczbowe dotyczace wybranych — na potrzeby analizy — czterech
mniejszosci narodowych. Powodem zawezenia moich rozwazan do funkcjo-
nowania edukacji mniejszo$ci bialoruskiej, litewskiej, niemieckiej i ukrain-
skiej sa opracowane strategie rozwoju o$wiaty. Strategie byly opracowane
we wspolpracy przedstawicieli resortu edukacji, administracji z przedsta-
wicielami organizacji mniejszo$ci narodowych oraz przy udziale jednostek
samorzadu terytorialnego i kuratoréw o$wiaty. Jako pierwsza — w roku 2001
— powstala strategia rozwoju o$wiaty mniejszosci litewskiej, kolejno stra-
tegia rozwoju o$§wiaty mniejszosci niemieckiej (2006), strategia dla o§wiaty
mniejszo$ci ukrainskiej (2011) i strategia dla o§wiaty mniejszos$ci biatoru-
skiej (2014). Wsrdd celéw powstania strategii wymieniono: analize sytuacji
o$wiaty dla danej mniejszosci, zdefiniowanie problemdéw o$wiaty mniejszo-
$ci, okre$lenie dziatan, rozwigzan oraz zalecen. Opracowanie tych strategii
moze $wiadczy¢ o zaangazowaniu czlonkéw tych mniejszosci w rozwdj ,ich”
edukacji. Po ponad dwudziestu latach od opublikowania pierwszej strategii
w IV Raporcie zapisano, iz ,podjeto takze starania na rzecz powolania grupy
roboczej ds. o$wiaty, ktérej zadaniem bedzie wypracowanie dziatan ukierun-
kowanych na rzecz stworzenia nowych strategii o§wiatowych, wzmacniaja-
cych tozsamo$¢ oraz rozwéj wspdlnoty mniejszosci narodowych i etnicznych
zamieszkujacych terytorium Rzeczpospolitej Polskiej (IV Raport, 2022, s. 99).

Dane zawarte w tabeli 1 pozwalaja zauwazy¢, iz najwiecej szkét funkcjo-
nuje na poziomie szkoty podstawowej. Na kolejnym etapie edukacji nie wszy-
scy chetni uczniowie maja w swojej bliskiej okolicy szkote ponadpodstawo-
wa, w ktdrej mogliby uczy¢ sie jezyka (w jezyku) mniejszosci.
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Tabela 1. Nauczanie jezykdéw mniejszo$ci narodowych w Polsce na poszczegélnych
etapach edukacyjnych w roku szkolnym 2023/2024

Kategorie Przedszkole | Szkola podstawowa |Szkoly ponadpodstawowe| Ogélem

liczba szkot 3 25 4 32
jezyk biatoruski

liczba ucz. 137 1438 490 2 065

liczba szkot 3 7 2 12
jezyk litewski

liczba ucz. 141 341 112 594

liczba szkot 132 552 2 686
jezyk niemiecki

liczba ucz. 7075 53 281 23 60 379

liczba szkot 9 71 11 91
jezyk ukrainski

liczba ucz. 305 1287 154 1746

Legenda: opracowanie wlasne: https://dane.gov.pl/pl/dataset/276,nauka-jezykow-
-mniejszosci-narodowych-etnicznych-i-jezyka-regionalnego/resource/57365/table?-
page=1&per_page=20&q=&sort=.

Jedynie placéwki z jezykiem litewskim funkcjonuja w jednym wojewddz-
twie (jest ich tylko 12), z jezykiem bialoruskim w trzech wojewd6dztwach (sa
tylko 32). W najwiekszym rozproszeniu — w 12 wojewddztwach — funkcjo-
nuja szkoly z nauka jezyka ukrainskiego (91 placéwek) i jezyka niemieckiego
(686 placowek).

Lech N. Nijakowski bardzo krytycznie ocenia stosunek politykéw i urzed-
nikéw do realizacji praw os6b nalezacych do mniejszosci do nauki jezyka
mniejszosci lub w jezyku mniejszo$ci, a takze prawa tych os6b do nauki hi-
storii i kultury mniejszosci. Zdaniem autora ,mniejszo$ci narodowe i etnicz-
ne, a takze jezyki regionalne nie sa wazna dla panstwa dziedzing” (2024,
s. 39). Za realizacje praw mniejszo$ci odpowiadaja urzednicy i — jak zauwaza
Nijakowski — ,czasami wystarczy dobra wola — ona jest najwazniejsza. Jesli
urzednicy sa pelni nienawisci, trzeba ich zwalnia¢” (2024, s. 40).

Wyzwania w edukacji w jezykach mniejszo$ci narodowych

Edukacja w jezykach mniejszosci narodowych napotyka na szereg wyzwan
i trudnosci. Najtrudniejsza kwestia wymieniang przez przedstawicieli mniej-
szo$ci narodowych podczas obrad Komisji Wspélnej Rzadu i Mniejszo$ci Na-
rodowych i Etnicznych jest sposéb finansowania edukacji narodowosciowej.
Postuluja oni koniecznos$¢ zwiekszenia transparentnosci i sprawiedliwos$ci
w dystrybucji funduszy, a takze wprowadzenia systemu monitorowania ich
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wykorzystania. Wskazywali réwniez na czesto niewlasciwe wykorzystywanie
subwencji na o§wiate mniejszosci przez samorzady: ,dodatkowe $rodki nali-
czone w czesci oswiatowej subwencji ogdlnej z tytulu prowadzenia nauczania
jezykéw mniejszo$ciowych i jezyka regionalnego nie trafiaja bezposrednio
na nauczanie tych jezykéw, lecz do dyspozycji samorzadéw, ktére dowol-
nie nimi dysponuja” (Uwagi przedstawicieli, 2018, s. 16). Komitet doradczy
ds. Konwencji Ramowej o ochronie Mniejszosci Narodowych po wizycie w Pol-
sce w 2019 roku wezwatl wladze polskie ,,do utrzymania poziomu inwestycji
w ksztalcenie w jezyku mniejszosci z jednoczesnym zapewnieniem pelnej
przejrzystosci w zakresie zarzadzania tymi finansami oraz do zapewnienia,
aby subwencje przekazane gminom na nauczanie jezyka mniejszosci rzeczy-
wiscie trafialy do docelowych beneficjentow” (Czwarta opinia, 2019, s. 43).

Sposéb finansowania i wielko$¢ nakladéw na edukacje narodowosciowa
rodzi szereg probleméw. W ramach oszczedno$ci w lutym 2022 roku ograni-
czono wymiar zaje¢ z jezyka mniejszosci narodowych w formie dodatkowe;j
nauki jezyka do jednej tygodniowo (Rozporzgdzenie MEN, 2022). Rozwigza-
nie to zastosowano wylacznie dla mniejszosci niemieckiej, co wskazuje na
»dyskryminacyjne dziatlania wtadz RP wobec mniejszosci niemieckiej” (Ja-
nusz, 2022, s. 21). Od wrzesnia 2024 roku zmniejszono tygodniowy wymiar
godzin nauki jezyka do 3 godzin na kazdym etapie edukacji szkolnej wszyst-
kim mniejszo$ciom narodowym w formie dodatkowej nauki tego jezyka.

Biorac pod uwage nadmierne obciazenie uczniéw uczacych sie jezyka
swojej narodowosci w formie dodatkowej, przedstawiciele mniejszosci na-
rodowych proponuja rezygnacje z nauczania drugiego jezyka obcego oraz
wprowadzenie egzaminu z jezyka mniejszosci zamiast jezyka obcego (Skwar-
ka, 2021, s. 49).

Kolejny problem, z ktérym zmaga si¢ edukacja narodowosciowa, dotyczy
doskonalenia zawodowego i dostepu do pomocy metodycznych. Brakuje wy-
starczajacej liczby wykwalifikowanych nauczycieli, ktérzy biegle postuguja
si¢ jezykiem mniejszos$ci. W dokumentach pokontrolnych NIK za okres od
1.01.2018 do 1.10.2021 krytycznie oceniono organizacje doradztwa meto-
dycznego, ktére do konca 2018 roku znajdowato sie¢ w zakresie zadan jedno-
stek samorzadu terytorialnego. Wskazano na systematyczny spadek liczby
doradcéw metodycznych i nieréwnomierny dostep nauczycieli do doradztwa
metodycznego zaréwno ze wzgledu na liczbe nauczycieli przypadajacych na
jednego doradce, jak i rozklad specjalnosci nauczycielskich doradcéw meto-
dycznych (Motylow, 2021, s. 13). Od 2019 za organizacj¢ wsparcia metodycz-
nego odpowiadaja kuratoria oswiaty. W nielicznych wojewédztwach wyzna-
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czono doradcéw metodycznych dla nauczycieli zatrudnionych w szkotach
z jezykiem nauczania mniejszos$ci (Skwarka, 2021, s. 49).

Ponadto istnieje problem z dostepnos$cia materiatéw dydaktycznych oraz
podrecznikéw w jezykach mniejszosci, co moze utrudnia¢ proces nauczania.
Szkoly od lat cierpia na brak pomocy szkolnych w jezyku mniejszosci, a ko-
lejne pokolenia uczniéw potrafily wypracowac wlasne metody radzenia sobie
w takich sytuacjach. Korzystaja z polskich podrecznikéw, a w zeszytach pisza
w jezyku swojej narodowosci (Nowakowska, 2013, s. 164).

Przedstawiciele mniejszo$ci narodowych zglaszaja braki i ogélnikowosé
danych przedstawianych w raportach dotyczacych realizacji o§wiaty mniej-
szo$ci. Najnowszy Raport zawiera dane dotyczace wydatkéw poniesionych
przez MEN na podreczniki i ksiazki pomocnicze przeznaczone dla uczniéw
nalezgcych do mniejszos$ci (VIII Raport, 2022, ss. 133—137), ale brak tam
informacji o brakach w podstawowych podrecznikach do nauczania jezyka
mniejszosci oraz wlasnej historii i kultury, a takze geografii (Kuprianowicz,
2022).

Komitet Ministréw Rady Europy sformufowat zalecenia, aby Polska wdro-
zyla inne dzialania prowadzace stopniowo do rozwoju edukacji prowadzonej
praktycznie w jezykach mniejszo$ciowych, bowiem nauka jezyka mniejszosci
narodowej to za malo, aby wypelni¢ zobowiazania zwiazane z realizacja Eu-
ropejskiej Karty Jezykow Regionalnych lub Mniejszosciowych (Raport Komi-
tetu Ekspertow, 2021, s. 11). Komitet Ministréw zalecil obnizenie wymaganej
liczby dzieci do utworzenia grupy do prowadzenia nauki w jezyku mniej-
szo$ciowym, zapewnienia nauki jezyka bez wzgledu na wczesniejsze wnio-
ski sktadane przez rodzicéw, promowanie nauki jezyka mniejszosci wsrod
rodzicéw i uczniéw, jak réwniez posréd odpowiednich wtadz na szczeblu
lokalnym (Raport Komitetu Ekspertow, 2021, s. 12). Podobne postulaty for-
muluja przedstawiciele mniejszosci narodowych. Dodatkowo zwracaja uwage
na nowe interpretacje przepiséw prawa dotyczacych nauczania mniejszosci.
Jako przyktad podaja przepisy dotyczace funkcjonowania szkét z jezykiem
biatoruskim, co moze doprowadzi¢ do ich likwidacji, a takze organizowania
miedzyszkolnych zespoléw nauczania jezyka mniejszosci. Kuprianowicz za-
uwaza, ze ,nowe interpretacje prawa maja czesto niekorzystne konsekwen-
cje dla funkcjonowania nauczania jezykéw mniejszo$ci oraz innych dziatan
stuzacych zachowaniu tozsamosci mniejszosci” (2024).
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Konkluzje

Sytuacja szkolnictwa z jezykiem nauczania mniejszosci narodowych w Pol-
sce jest bardzo zréznicowana. Decyduja o tym rozmaite czynniki zewnetrze,
takie jak: polityka panstwa, regulacje prawne, wsparcie finansowe, wspoél-
praca miedzynarodowa, stosunek spoteczenstwa do funkcjonowania szkét
z jezykiem mniejszosci, infrastruktura szkolna, kadra nauczycielska, progra-
my nauczania. Za sukces mozna uznac regulacje prawne, ktdre stwarzaja
wprawdzie mozliwo$¢ realizacji zadan umozliwiajacych podtrzymywanie
poczucia tozsamo$ci narodowej, etnicznej i jezykowej uczniéw nalezacych
do mniejszosci narodowych, jednak edukacja w jezykach mniejszosci naro-
dowych wciaz napotyka na rézne wyzwania i bariery. Naleza do nich miedzy
innymi brak dostatecznych $rodkéw finansowych, niedobdr dwujezycznych
nauczycieli, niewystarczajace wsparcie metodyczne dla nauczycieli oraz niska
liczebnos$¢ uczniéw w niektérych rejonach. Analiza dokumentéw opisuja-
cych realizacje praw mniejszosci narodowych zwigzanych z o§wiata pomija
kwestie nauczania innych przedmiotéw stuzacych zachowaniu tozsamosci
uczniéw nalezacych do mniejszosci.

Problemy te wymagaja systematycznych dziatan ze strony panstwa, ktére
powinno wspiera¢ mniejszos$ci narodowe poprzez odpowiednie finansowa-
nie, zapewnienie odpowiednich warunkéw pracy dla nauczycieli oraz pro-
mocje¢ nauczania w jezykach narodowych.

Nalezy w tym miejscu zacytowa¢ Zbigniewa Kwiecinskiego piszacego, ze
szkola, pelniac funkcje rekonstrukcyjng, zdaje si¢ niezastapionym instru-
mentem odtwarzania kultury globalnej i narodowej oraz ciaglosci przekazu
historycznego (1995, ss. 22 i 77).

Zrozumiala jest troska mniejszo$ci narodowych o mozliwos¢ uczenia sig¢
jezyka i w jezyku danej mniejszo$ci, poznawania historii i kultury spolecz-
nosci, z ktéra grupa sie identyfikuje, do ksztaltowania poczucia tozsamosci
narodowos$ciowej. Edukacja narodowo$ciowa przez dziesieciolecia temu stu-
zyla, a w okresie PRL-u zostala uksztaltowana w opozycji do edukacji grupy
wiekszosciowej/dominujacej. Poprzez dzialalnos$¢ szkét narodowosciowych
przeciwstawiano si¢ asymilacji cztonkéw mniejszo$ci narodowych.

Wspolczesnie, przyjmujac zréznicowanie kulturowe polskiego spoteczen-
stwa za fakt, nalezy wypracowa¢ model szkoly prowadzacej szeroki przekaz
historii i kultury polskiej i réwnolegle — z taka sama troska — historii i kultury
mniejszosci narodowych. Dzieci i mtodziez mogliby w szkole poznawac je-
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zyk/i mniejszosci narodowych mieszkajacych na tym samym terenie. Szkota
powinna rozwija¢ si¢ w duchu edukacji migdzykulturowej, bowiem nie cho-
dzi w niej o zacieranie réznic, ale o §wiadomo$¢ ich istnienia, istoty, a takze
poznawanie, akceptowanie, przyjmowanie cech innej kultury (Lewowicki,
2000, s. 31).

Edukacja miedzykulturowa — w ujeciu Tadeusza Lewowickiego — ,,sprzy-
ja poznawaniu, rozumieniu i akceptowaniu réznych kultur i tworzacych je
ludzi. Co wiecej — przygotowuje do wspolpracy i wzajemnego korzystania
z dorobku ludzi r6znych ras, narodowosci, wyznan, kultur. (...) Edukacja mie-
dzykulturowa dobrze stuzy, a przynajmniej stuzy¢ powinna podtrzymaniu
tozsamosci poszczegdlnych spotecznosci i 0s6b” (2006, s. 17).

Sa Osoby, ktérze zostaja w nas na zawsze. Profesor Tadeusz Lewowicki byt
wlasnie kim$ takim — Mistrzem, Przewodnikiem i Przyjacielem, ktéry nie
tylko uczyl, ale i prowadzil przez zycie. Przez ponad 35 lat czerpatam z Jego
wiedzy, doswiadczenia i madrosci. Pokazywal mi, jak by¢ nauczycielem, ba-
daczem, czlowiekiem, jak budowac¢ relacje i wspétpracowac z Innymi. Dla
Niego nauka nie byla jedynie teoria — byta przede wszystkim spotkaniem
z drugim Czlowiekiem, dialogiem, wzajemnym wsparciem.

Praca z Profesorem nie byla zwykta akademicka wspétpraca — byta wspoél-
na droga. Uczyl nas, jak pracowac w zespole, jak prowadzi¢ badania w du-
chu wzajemnego szacunku i wsparcia. Nigdy nie pozwalal, by kto$ czul sie
pozostawiony sam sobie — zawsze byl obok, gotéw pomdc, zmotywowad,
pokazac lepsza $ciezke. Profesor Tadeusz Lewowicki byt nie tylko naszym
szefem, ale byl tez naszym Przyjacielem. Zawsze obecny, gotowy wysluchag,
doradzi¢, pomdc. Pytal o nasze zycie, troszczyl si¢ o nasze rodziny. Nigdy nie
zapominal o mojej cérce Karolinie — z cieptem i szczerym zainteresowaniem
dopytywal, jak sie rozwija, co u niej stychac. Jego zyczliwos¢, empatia i troska
wykraczaly daleko poza relacje zawodowe — sprawialy, ze czutam sie czescia
wiekszej wspolnoty.

Byt Szefem, Mentorem, ale tez kims, kto rozumial, ze nauka to nie tylko
praca — to wspoélne tworzenie, dzielenie sie pasja, to wzajemne inspirowanie.
Kazde spotkanie z Nim bylo naukowa uczta, ale tez lekcja cztowieczenstwa.

Czuje ogromna pustke, ale i wdzieczno$¢ za czas wspoélpracy z Profesorem
Tadeuszem Lewowickim. Patrzac dzi$ na swoja droge zawodowa i osobista,
widze w sobie Jego wplyw — w decyzjach, w mysleniu, w sposobie budowania
relacji z ludzmi. Wcigz czuje Jego wsparcie i mysle o Nim.
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Education in the languages of national minorities in Poland

Abstract: The Polish state has many obligations towards its citizens, and one of
the most important is to care for the communities that have inhabited its ter-
ritory for generations, including national minorities. The education of national
minorities in Poland is an issue of great social and cultural significance. The aim
of the article is to explore the current educational situation of national minorities
in Poland and the challenges faced by schools implementing national education
programs. The article presents the legal basis for the functioning of national edu-
cation in Poland, the implementation of the right to learn the mother tongue, the
difficulties associated with education in the minority language, and the prospects
for the education of national minorities in Poland. Particular attention is paid to
the education of the Belarusian, Lithuanian, German, and Ukrainian minorities.
The qualitative research method used in the article is the analysis of literature,
legal acts, and documents related to the functioning of education, including sta-
tistical data.

Keywords: rights of national minorities in Poland, national minorities in Poland,
education, education for national minorities in Poland, teaching the language of

national minorities
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Wyznaczniki poczucia tozsamosci romskiej
w kontekscie Tadeusza Lewowickiego Teorii Zachowan
Tozsamosciowych (TZT)

Streszczenie: GIéwnym przedmiotem zainteresowania w tym tekscie uczynilem
tozsamo$¢ romska jako podstawe funkcjonowania Roméw we wspédlczesnym
$wiecie, a takze czynnik okres$lajacy ich stosunek do i relacje z kulturowo domi-
nujacymi spolecznosciami. Koncepcja teoretyczng, ktéra pozwolita na usystema-
tyzowanie wyznacznikéw romskiej tozsamosci i zostala zastosowana w opisie ko-
lejnych jej obszardw, jest Teoria Zachowan Tozsamo$ciowych (TZT) opracowana
przez Tadeusza Lewowickiego. Szczegdlnie w kontekscie poréwnawczym z grupa
wiekszo$ciowa, bowiem — jak twierdzit Lewowicki (1995, s. 20) — koncentracja na
wybranej spoteczno$ci mniejszosciowej deformuje rzeczywisto$¢ i utrudnia do-
tarcie do ogodlniejszych prawidtowosci, uwarunkowan, relacji. Odnoszac kryteria
opisu romskiej tozsamosci do obszaréw wyréznionych w TZT, nalezy wskazad,
ze pierwsze trzy obszary wydaja sie wlasciwe dla elementéw wskazywanych przez
cyganologa Matta Salo (1979) (kryteria przez niego wyréznione kilkadziesiat lat
temu sa podstawa wiekszo$ci badan i analiz) jako pierwszy, drugi i trzeci, ale row-
niez dla czwartego oraz szdstego. Zatem dotycza wyznacznikéw obejmujacych
losy historyczne, odrebnos¢ instytucji, kultury, jezyka, obyczaju, przekazu tradycji,
a takze kategorii biologiczno-rasowych, cech osobowosci, wyobrazen o swoistych
cechach grupy, stereotypdéw. Pigty z elementéw romskiej tozsamosci wydaje sie
odpowiada¢ czwartemu obszarowi TZT, dotyczy bowiem sfery ekonomicznej,
standardéw zycia, styléw aktywnosci ekonomicznej. Szczegdlnie wspoétczesnie
istotne jest odniesienie rozwazan réwniez do obszaréw piatego (dazenia spotecz-
ne czlonkéw mniejszosci) i szdstego (przemiany polityczne, $wiatopogladowe,
spoleczne i gospodarcze w kontekscie makroregionalnym) w TZT. Analizy z wy-
korzystaniem TZT opieram na wieloletnich badaniach wlasnych wsréd spotecz-
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nosci romskiej w kilku krajach, wywiadach poglebionych, obserwacjach, analizie
dokumentéw, doswiadczeniach projektowych i stazowych.

Stowa kluczowe: wyznaczniki poczucia tozsamosci, zachowania tozsamos$ciowe,
tozsamo$¢ etniczna, Romowie

Wprowadzenie

W polskiej pedagogice nie podejmowano dotad zbyt wielu badan nad funk-
cjonowaniem spotecznym, kulturowym i edukacyjnym dzieci i dorostych
z romskiej mniejszo$ci etnicznej w warunkach zréznicowania kulturowego
Europy. Niewiele opracowan dotyczy réwniez wyznacznikéw poczucia toz-
samosci romskiej. Dotychczasowy stan wiedzy w tym zakresie, prezentowany
gléwnie na gruncie etnologii, historii czy socjologii, miesci si¢ jednak réw-
niez w obszarze zainteresowania pedagogiki miedzykulturowej i pedagogiki
poréwnawczej.

Gléwnym celem prezentowanych badan bylo poznanie wyznacznikéw po-
czucia tozsamosci Cyganéw/Roméw. Teoria Zachowan Tozsamo$ciowych
(TZT) opracowana przez Tadeusza Lewowickiego to koncepcja porzadkujaca
wyznaczniki i uwarunkowania tozsamosci. Autor zakladal istnienie szesciu
obszaréw, ktérych elementy przyczyniaja sie do stwarzania korzystnych wa-
runkéw rozwoju tozsamosci. Zasadnym jest wykorzystanie teorii w bada-
niach i studiach stuzacych poznaniu spolecznosci bedacej na pograniczach
geograficznych, struktury spolecznej, myslowych, co znalazto wyraz w wielu
podejmowanych studiach i rozprawach (Grabowska, 2013; Ogrodzka-Mazur,
2021; Suchodolska, Szczurek-Boruta, Jas i Ryszawy, 2022; Jas, 2022). Teoria
ta stwarza szanse ogolniejszego ujmowania kwestii zachowan tozsamoscio-
wych na tle ztozonych kontekstéw spoteczno-kulturowych, politycznych,
$wiatopogladowych, ideologicznych, oddziatujacych na zycie ludzi i wyzna-
czajacych ich sposoby postepowania. Przyktady zachowan tozsamosciowych
ilustruja: trwatos¢ sktadnikow tozsamosci, odmiennos¢ zwigzana z innymi
dos$wiadczeniami edukacyjnymi, spotecznymi, kulturowymi, zmiany naste-
pujace w zwiazku z postepem cywilizacyjnym.

Podjeto prébe odpowiedzi na pytanie: jakie sa wyznaczniki poczucia toz-
samosci Cyganéw/Roméw zamieszkujacych wybrane kraje (Czechy, Polska,
Stowacja, Stowenia)? Opisu wyznacznikéw poczucia tozsamosci dokona-
no, odwotujac si¢ do Tadeusza Lewowickiego TZT i koncepcji tozsamosci
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romskiej w ujeciu Matta Salo. Celem podjetych badan bylo poznanie wy-
znacznikéw poczucia tozsamosci wybranych grup romskich w kilku krajach
(Kwadrans, 2015, 2017). W badaniach uczestniczyli przedstawiciele wszyst-
kich grup zamieszkujacych wybrane kraje. Dobér byl celowy, aby zapew-
ni¢ mozliwie pelny obraz zréznicowania wewnetrznego Romoéw i odnies¢
to do wyrdznionych obszaréw, elementéw, wyznacznikéw tozsamosci. Ze
wzgledu na charakterystyki grupy i zdecydowana potrzebe odejscia od analiz
ilosciowych wydaje sie zasadnym, ze prowadzono badania terenowe, etno-
graficzne, uczestniczace badania w dziataniu. Zastosowano techniki wywiadu
i obserwacji, analize dokumentéw. Do badan wykorzystywano dyspozycje
do wywiadu (bowiem czes$¢ respondentdw nie posiadata umiejetnosci czyta-
nia i pisania), a takze wzbogacono material o wypowiedzi lideréw romskich.
Pytania dotyczyly ustalenia m.in.: Kim jeste$, za kogo sie uwazasz? W jaki
sposéb to okazujesz? Co decyduje, Ze jest sie Romem? Jakie sa najwazniejsze
elementy tozsamosci romskiej? Przede wszystkim jednak dokonana zosta-
ta analiza dokumentéw, prac naukowych, oficjalnych opracowan w postaci
programoéw, projektéw, polityk lokalnych. Liczne staze zagraniczne i wyjazdy
studyjne w Polsce pozwolily zgromadzi¢ material poprzez kwerende biblio-
teczna (programow, projektéw oraz specyficznych regulacji prawnych, do-
kumentéw instytucji zajmujacych si¢ praca na rzecz Roméw, stowarzyszen,
fundacji). Wywiady z romskimi liderami i osobami zaangazowanymi w prace
na rzecz Romoéw pomogly wzbogaci¢ material badawczy.

Zalozenia teoretyczne i metodologiczne

Szczegdlne znaczenie dla prowadzonych studiéw i badan miedzykulturo-
wych ma opracowana przez Tadeusza Lewowickiego Teoria Zachowan Toz-
samosciowych (TZT) (Lewowicki, 1994; 1995a, 1995b), stanowigca wazna
perspektywe w poszukiwaniu prawidlowo$ci warunkujacych ksztaltowanie
si¢ poczucia tozsamosci jednostek i grup w zmieniajacych sie warunkach
wspdlistnienia na pograniczach. W przypadku Romoéw przede wszystkim po-
graniczach my$lowych. Wyréznione obszary (elementy) tozsamosci: pierw-
szy — obejmujacy losy historyczne, identyfikacje z okreslonym terytorium
i grupa spoteczng, drugi — wyznaczany odrebnoscia kultury, jezyka, przekazu
tradycji oraz wiedzy o dorobku duchowym i materialnym danej spotecznosci,
trzeci — kojarzony ze swoista genealogia historyczna i swoistymi cechami
grupy (grup) oraz funkcjonujacymi w niej stereotypami, czwarty — dotyczacy
kondycji gospodarczo-ekonomicznej, standardéw zycia grupy (grup), pia-
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ty — zwigzany z potrzebami, celami zyciowymi i preferencjami aksjologicz-
nymi oraz sz6sty — uwzgledniajacy kontekst polityczny, $wiatopogladowy,
spoleczny i gospodarczy — staja si¢ istotnymi wyznacznikami zachowan toz-
samo$ciowych i odpowiednich orientacji wartosciujacych, mogacymi stano-
wi¢ podstawy do wypracowania propozycji integracyjnych, edukacyjnych,
adresowanych do srodowisk wielokulturowych. Teoria ta byla i jest nadal
wykorzystywana do interpretacji wynikéw badan prowadzonych szczegélnie
w obszarze pedagogiki miedzykulturowej, podkresli¢ przy tym nalezy inter-
dyscyplinarno$¢ tej ostatniej.

Opracowana przez Tadeusza Lewowickiego teoria stala si¢ wazna per-
spektywa w poszukiwaniu prawidtowosci warunkujacych ksztattowanie sie
poczucia tozsamosci oraz cato$ciowym i zarazem poréwnawczym ujeciem
proceséw i zjawisk zachodzacych w regionach pogranicza (pograniczy rzeczy-
wistych, ale réwniez myslowych). Wyréznione sze$¢ obszaréw (elementéw)
tozsamosci (Lewowicki, 1995a, ss. 51-63; Lewowicki, 1995b, ss. 13—-26) stato
sie istotnymi wyznacznikami zachowan tozsamos$ciowych. Tadeusz Lewowic-
ki (2011, ss. 492-493) juz na wczesnym etapie formulowania koncepcji TZT
wskazywal, ze ,w rozmaitych wersjach w réznych panstwach wyraznie for-
muje si¢ swoisty model tozsamosci wielowymiarowej — taczacej identyfikacje
lokalng, regionalna, paiistwowa i europejska z réznymi powiazaniami narodo-
wosciowymi, etnicznymi, religijnymi czy wyznaniowymi, kulturowymi”.

Losy historyczne, identyfikacja z okreslonym terytorium i grupa spotecz-
ng, odrebnos¢ instytucji tworzacych organizm panstwowy — obszar I TZT
jako wyznacznik poczucia tozsamosci romskiej wydaje si¢ szczegdlny do ana-
lizy, bowiem trudno wskaza¢, ze poczucie identyfikacji Roméw wyznaczane
jest odrebnoscia oraz niezaleznoscia panistwowa. W hierarchii spolecznej
sa to natomiast podstawowe cele, ktérych realizacja determinuje zaréwno
rozwdj struktury spoleczenstwa, jak i organizowanie form jego aktywno-
$ci. Uzyskanie takiej odrebnosci i autonomii (pod wzgledem terytorialnym
i spolecznym) pozwala spotecznosciom realizowac wlasne dazenia, wyzwala
okreslone dzialania spoleczne o charakterze indywidualnym i zbiorowym.
Czlowiek nieobawiajacy sie utraty swojej tozsamosci rozwija zwielokrotnio-
ne identyfikacje. Jednak w zgromadzonym materiale badawczym odnajduje
poczucie wspdlnoty loséw historycznych, szczegdlnie w odniesieniu do trud-
nych do$wiadczen II wojny §wiatowej i §wiadomosci zagtady Roméw, a takze
ich migracyjnego pochodzenia bez wzgledu na przynaleznos¢ grupowa, czy
kraj zamieszkania. Elity romskie odnosza si¢ do kategorii narodu, chociazby
ze wzgledu na to, Ze wzbudza ona najwieksze emocje i che¢ przynaleznosci.
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Romowie identyfikuja sie z okreslonym terytorium (miejscem zamieszkania)
i to prowadzi rowniez do zwielokrotnienia tozsamosci. Maja poczucie jed-
nosci grupowej, a odrebnos¢ instytucji dotyczy w ich wypowiedziach raczej
wlasnych, wewnetrznych struktur, kodekséw i wzoréw zachowania, hierar-
chii grupowej, powigzan klanowych.

Odrebnos¢ kultury, jezyka, tradycji, obyczaju, religii, edukacji, swoistego
sposobu zycia — obszar II TZT jako wyznacznik poczucia tozsamosci rom-
skiej to plaszczyzna, w ktorej ksztaltuje sie (rozwija) Swiatopoglad i w ktére;j
istotne miejsce zajmuja kwestie wychowania, przekazu wiedzy oraz tradycji.
Szeroko pojeta kultura (jezyk, obyczaje, tradycja, symbole kulturowe i religij-
ne) stabilizuje zycie spoleczenstw i spotecznos$ci. Powszechnie uwaza sig, ze
bogata tradycja kulturowa i dobrze rozwinieta sie¢ organizacji stanowia silna
grupe determinantéw przejawianych zachowan tozsamosciowych. Poziom
rozwoju spofeczno-kulturowego na przetomie wiekéw, Swiadomos$¢ odreb-
nosci kulturowej (narodowej, regionalnej, jezykowej czy wyznaniowej), jak
réwniez ciaglos¢ oddzialywania instytucji kulturalno-oswiatowych decyduje
w sposo6b znaczacy o ksztaltowaniu sie poczucia tozsamosci danej grupy czy
spolecznosci. Sytuacja stabilizacji i ,komfortu kulturowego” zwigzana z moz-
liwos$ciami kontynuowania tradycji, kultywowania jezyka i religii, a takze
tworzenia wlasnych organizacji i instytucji, wyzwala w spolecznosciach che¢
podnoszenia statusu grupy i standardu zycia. Romowie w wigkszosci swych
deklaracji podczas wywiadow wskazywali na §wiadomos¢ i wyznaczniki po-
czucia tozsamosci poprzez odrebno$¢ kultury, opisujac niejednokrotnie jej
elementy, tradycje, obyczaje, przywiazanie do szczegélnego synkretyzmu re-
ligijnego, stosunku do edukacji, méwionego przekazu migedzypokoleniowego.
Jezyk jest dla Roméw we wszystkich grupach i krajach jednym z najwazniej-
szych wyznacznikéw poczucia wlasnej tozsamosci etnicznej.

Genealogie historyczna postrzegana w kategoriach biologiczno-rasowych
cech osobowosci, swoistych cech grupy — obszar III TZT jako wyznacznik
poczucia tozsamosci romskiej traktowa¢ mozna jako wazny dla (samo)okre-
$lenia. Jako obszar ksztaltowania sig stereotypéw dotyczacych wlasnej i in-
nych grup (spotecznych i narodowych) okazuje si¢ jednak niezwykle waznym.
W plaszczyznie wzajemnego postrzegania siebie i swojej grupy oraz innych
grup w kontekscie przynaleznosci, swojskosci, innosci i obcosci rozwijaja sie
bowiem okreslone identyfikacje spoleczne. Kazda z grup postrzega siebie
w swoisty sposéb, co sprawia, ze postrzeganie odmiennosci jest zréznico-
wane, a ich wyobrazenie stanowi takze element autoidentyfikacji. Romowie
sa $wiadomi swojej odmiennosci i tego, ze ze wzgledu na cechy zewnetrzne,
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wyglad, ruch, jezyk ciala postrzegani sa nierzadko przez kulturowa wigkszo$¢
réwniez jako Inni w obszarze cech osobowosci.

Kondycja gospodarczo-ekonomiczna — obszar IV TZT jako wyznacz-
nik poczucia tozsamo$ci romskiej zastuguje réwniez na uwage — zwiazany
jest zazwyczaj z poziomem zycia, pozycja cywilizacyjna, techniczng i tech-
nologiczna, a takze kulturowa spotecznosci. Wskazuje on na kondycje go-
spodarczo-ekonomiczng, rozumiang jako site potencjatlu gospodarczego,
ktéry wyznacza warunki i standardy zycia okres$lonych grup spolecznych.
Wspélczesnie, stale rosnace wskazniki rozwoju ekonomicznego stanowia
wyrazne potwierdzenie znaczenia czynnika gospodarczo-ekonomiczne-
go w zyciu wspolczesnych spoleczenstw i grup. Zauwaza sie tez, ze wraz
z podnoszeniem si¢ poziomu cywilizacyjnego, rozwojem struktur organiza-
cyjnych panstw czy regionéw, kondycja gospodarczo-ekonomiczna okazu-
je sie stymulatorem przyjmowanych identyfikacji. Przy wielowymiarowych
identyfikacjach badanych Roméw nierzadko kolejnos¢ ich przyjmowania
byta zdeterminowana stosunkiem do korzysci ptynacych z przynaleznosci
do konkretnych struktur i spotecznosci. Wazny dla podkreslenia wyznacznik
poczucia romskiej tozsamosci to szczegdlny rodzaj aktywnosci ekonomicznej
nastawiony na eksploatacje $wiata nieromskiego. Ten watek bedzie jeszcze
podnoszony w dalszej czesci.

Psychologiczne i socjologiczne zachowania spoleczne, potrzeby, homeos-
taza czynnikow tozsamos$ciowych — obszar V TZT jako wyznacznik poczu-
cia tozsamo$ci romskiej. Waznym elementem zachowan tozsamo$ciowych
jest zachowanie szczegdlnej homeostazy czynnikéw tozsamosciowych oraz
wypelnianie potrzeb w zakresie wyréznionych kwestii. Pozwala to zaréwno
jednostkom, jak i grupom spotecznym zachowac wzgledna stabilno$¢ w za-
kresie preferowanych wartosci, przyjmowanych postaw, przejawianych za-
chowan i wyznaczanych sobie celéw zyciowych. Wyodrebnienie hierarchicz-
ne powyzszych elementéw teorii tozsamosci i zachowan tozsamo$ciowych
wymaga przyjecia kategorii opisu mechanizméw przejawianych zachowan
spotecznych i grupowych. Poszukiwanie sposobéw wyjasniania tych me-
chanizméw w kontekscie socjologicznych i psychologicznych teorii stanowi
tre$¢ pigtego obszaru. Wéréd badanych Roméw zachodzi czasami zjawisko
niesymetrycznosci wiezi spotecznej. Stad problemy z integracja w wymiarze
wyobrazonym przez kulturowa wiekszos¢ i stanem homeostazy czynnikéw
tozsamosciowych.

Konteksty polityczne, §wiatopogladowe, spoteczne, gospodarcze oddzia-
tujace na zycie matych i duzych grup spotecznych — obszar VI TZT jako wy-



96 Edukacja mniejszo$ci narodowo-etnicznych

znacznik poczucia tozsamosci romskiej wokot spraw bliskich rozwazaniom
o tozsamosci i zachowaniach tozsamosciowych. W poszukiwaniu modelu
wspoélczesnej tozsamos$ci w wymiarze jednostkowym i grupowym wazne
miejsce zajmuja konteksty, w jakich moze si¢ ona ksztattowac¢. Obraz ten wy-
znaczaja réznorakie uwarunkowania zwigzane z funkcjonowaniem grup czy
wiekszych zbiorowosci, poczynajac od charakteru ideologicznego panstwa,
przyjetej strategii politycznej widocznej réwniez w tendencjach do traktowa-
nia mniejszos$ci etnicznych, dbalosci o odpowiednie warunki ich egzystencji
i rozwoju instytucji o znaczacej sile oddzialywania na §wiatopoglad spolecz-
no$ci. Waznym czynnikiem wyznaczajacym zachowania tozsamosciowe jest
takze réznorodno$¢ etniczna. Determinuje ona w pewnym sensie proces
postrzegania odmiennych kulturowo. Polityki dotyczace praw mniejszo$ci
w badanych krajach winny by¢ zgodne ze standardami miedzynarodowymi
chociazby ze wzgledu na czlonkostwo w Unii Europejskiej, Radzie Europy
czy ONZ. Nalezy jednak wskazac¢, ze pomimo przyjetych programéw rzado-
wych i przepiséw prawa majacych stanowi¢ gwarancje ochrony mniejszosci
sytuacja Romoéw w badanych krajach pozostaje zréznicowana wobec wielu
lat zaniedban czy prowadzenia dziatan pozornych.

Wszystkie z wyréznionych elementdw staja si¢ istotnymi czynnikami
w egzemplifikacji Zrodel obrazu wspélczesnej tozsamosci romskiej. W spo-
sob szczegolny jednak pragne wskazac na uzytecznos¢ Teorii Zachowan Toz-
samosciowych (TZT) w konteks$cie analiz dotyczacych przemian romskiej
tozsamosci, jej charakterystyki. Potrzeba weryfikacji adaptatywnosci teorii
do analiz empirycznych prowadzonych w tym zakresie wskazata kierunek
myslenia o procesach zmian zachodzacych w obszarze autodefinicji za po-
$rednictwem przejawianych zachowan tozsamo$ciowych. Waznym sposo-
bem ukazania wspélczesnej tozsamosci Cyganéw/Roméw byta koncentra-
cja na jej dominujacych uwarunkowaniach, ktére moga si¢ zmieniaé wraz
z nowym kontekstem czasoprzestrzennym. Spojrzenie na te kwestie okazato
sie¢ mozliwe dzigki przeprowadzeniu wieloletnich badan, podjetych w wy-
branych krajach w latach 2015-2025. Ich celem byla préba poszukiwania
zwiazkow pomiedzy wyznaczonymi kryteriami/obszarami/elementami toz-
samosci etnicznej a zachowaniami tozsamosciowymi. W istocie byla to tak-
ze préba poszukiwania zwigzkéw pomiedzy doswiadczeniami edukacyjnymi
oraz spofeczno-kulturowymi, a ksztaltowaniem si¢ gotowosci do kreowania
zachowan tozsamosciowych i zwiazanych z nimi deklaratywnych adaptacji
spolecznych.
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Badania, dyskusja wynikow, analizy

Filar teoretyczny podejmowanej problematyki stanowily teorie tozsamosci,
w tym Teoria Zachowan Tozsamosciowych (TZT), takze teorie porzadkuja-
ce obraz wlasny i spoteczny opis grup romskich. Na poziomie analiz teore-
tycznych i zalozen metodologicznych uzgodniono, Ze przemiany tozsamosci
romskiej opisywac¢ mozna réwniez w sze$ciu obszarach. Celem badawczym
byto ukazanie potencjalu (edukacyjnego, spoteczno-kulturowego i gospodar-
czego) w wybranych krajach i dla wybranych grup romskich jako jednego
z istotnych czynnikéw ksztaltujacych wspélczesny model tozsamosci Cy-
ganow/Romoéw. Wazne wydawalo sie rowniez pokazanie, ze zréznicowanie
potencjalu w wybranych krajach zamieszkiwanych przez Roméw moze takze
generowac zmiany w dotychczasowym modelu tozsamosci, a ponadto zacho-
wania tozsamos$ciowe moga si¢ ksztaltowa¢ miedzy innymi w zaleznosci od
czynnikéw obiektywnych. Realizacja badan umozliwita pokazanie pewnych
prawidlowosci.

Po pierwsze, integracja, spoteczna i kulturowa adaptacja Roméw przeja-
wia sie w réznych formach zachowan, ktére z uwagi na indywidualne potrze-
by manifestuja ich emocjonalny stosunek do mozliwosci, jakie dostrzegaja
w Srodowisku. W spotecznych zachowaniach tozsamosciowych widoczna jest
elastycznos¢ aspektow identyfikacyjnych. Zmianom ulega jednak tradycyj-
ny model tozsamosci, odpowiednio do przemian spotecznych, kulturowych,
przeobrazen strukturalnych, lokalnych, takze przeobrazen w sposobach funk-
cjonowania i postrzegania wspotczesnych zbiorowosci. Zmiany te wiaza sie
takze z osiaganym poziomem rozwoju gospodarczego i spoteczno-kulturo-
wego.

Po drugie, czynnikami réznicujacymi obraz tozsamo$ci romskich w wy-
branych krajach byly: poziom zycia, mozliwo$¢ organizacji instytucji, warun-
ki edukacji, mozliwosci realizowania planéw zyciowych, a takze potencjat
srodowiska socjokulturowego. W tym kontekscie czynnikiem najbardziej
réznicujacym zachowania tozsamo$ciowe Romoéw okazala si¢ sytuacja tej
grupy w danym kraju w zakresie udzialu w edukacji i potencjatu spotecz-
no-kulturowego, ktéra ksztaltowala si¢ wraz z rozwojem gospodarczym
miejsca zamieszkania Roméw. Préba weryfikacji uzytecznosci Teorii Za-
chowan Tozsamosciowych (TZT) w badaniach wskazujacych na istnienie
zwiazku pomiedzy sytuacja w kraju zamieszkania i przejawianymi przez
Romoéw zachowaniami tozsamosciowymi pozwolita na twierdzenie, ze po-
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stawy i zachowania najbardziej réznicuje sytuacja spoteczna w danym kra-
ju. Potencjal gospodarczy i spoteczno-kulturowy srodowiska moze bowiem
przyspiesza¢, a nawet wyzwala¢ okreslone mechanizmy zachowan tozsamo-
$ciowych Romow, przyczyniac si¢ do wystepowania braku sp6jnosci okre-
$lonych elementéw ich tozsamosci. Poglad ten znajduje swoje uzasadnienie
miedzy innymi w odniesieniu do wybranych elementéw obrazu identyfikacji
(autoidentyfikacji), dazen i planéw zyciowych, hierarchii uznawanych war-
tosci, elementéw wyobrazen zwigzanych z przyszloscia, a przede wszystkim
wielowymiarowosci tozsamosci i deklarowanych kolejnosci wskazywanych
identyfikacji. Owe konteksty postrzegania §wiata rozwijaja sie pod wplywem
réoznych dla stref zamieszkania uwarunkowan. Byly one pomocne w prébach
poszukiwania wybranych wyznacznikéw okreslajacych tozsamos¢, co poka-
zywaly takze czgstkowe badania, odnoszace sie do grup romskich. Badane
byly wyznaczniki poczucia tozsamos$ci zwigzane z przynalezno$cia narodo-
w3, a takze przynaleznos$cia do grup romskich i szerszych plaszczyzn, iden-
tyfikacji na poziomie europejskim czy obywatelstwa §wiata (Kwadrans, 2015).

Wyniki otrzymanych badan pozwolily takze na refleksje, ze poszukiwanie
nowych kategorii przynalezno$ci moze mie¢ rézne zrédla. W pewnych sytu-
acjach stuzy¢ moze wypelnianiu, zapobieganiu poczuciu kulturowej pustki,
a moze niesymetrycznosci, jednak czasami unikaniu stygmatyzacji w kategorii
grupy spotecznej, klasy. Ponadto moze tez stuzy¢ zapobieganiu trudno$ciom
z autoidentyfikacja, samooceng, poczuciem adekwatnos$ci. Moze dlatego Cy-
ganie/Romowie od wiekéw poszukuja sposobéw umiejetnego poruszania sie
w wielokulturowej, a takze zréznicowanej politycznie i ekonomicznie prze-
strzeni. Transgraniczne polozenie (w sensie dosfownymi i mentalnym) czesto
tworzy korzystne warunki do ksztaltowania sie wielowymiarowej tozsamosci.
Tworzenie sie jej moze by¢ efektem dzialania wielu okolicznosci. Z jednej strony
trudnosci w jednoznacznym samookresleniu, z drugiej efektem jednoczesnego
zaangazowania sie w rézne przestrzenie i odnajdywania si¢ w nich. Woéwczas
waznymi elementami budujacymi tozsamos¢, jej konstrukcje okazuja sie zaréw-
no wspdlne i uniwersalne dla catych zbiorowosci zachowania spoteczne, ktére
wiaza si¢ z indywidualnie obrana droga zyciowa. W okresleniu, wyznaczeniu
kierunku waznych jest wiele elementéw. Te, ktére wydaja si¢ potwierdzone
w badaniach, wiaza sie raczej z warunkami spotecznymi i socjoekonomiczny-
mi, ktére wyznaczaja atrakcyjnos¢ oferty kulturowej srodowiska i otwartos¢
na nowe do$wiadczenia. Ostatni z wymienionych wariantéw odnosi si¢ chyba
najbardziej adekwatnie do Roméw. Zmienia si¢ takze, w przypadku czesci ba-
danych grup, stosunek do regionu i miejsca zamieszkania. W praktyce oznacza
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to, Ze nastawienie emocjonalne w tym zakresie wzrasta wraz z przywiazaniem
do tradycji miejsca, niekiedy réwniez dostrzeganiem jego atrakcyjnosci.
Poczucia tozsamosci regionalnej, szczegdlnie w osadach, separowanych osie-
dlach, nie ostabia jednak rozwoju zachowan spolecznych w kierunku szerszych
przynaleznosci (narodowych i ponadnarodowych, globalnych). Wrecz prze-
ciwnie, wydaje sie, ze ta kategoria samookreslenia jest obecna w $wiadomo-
$ci Romoéw i wspdlistnieje z szerszymi typami przynaleznosci, np. europejskiej
badz/i obywatelstwa §wiata. Czesto nie do korica wiadomo, jakie kryteria Ro-
mowie mieli na mysli i z jakich powodéw wybierali takie identyfikacje. Faktem
jednak jest, Ze podejmuja préby ich nazwania w celu dookreslania. Dokonywa-
nie takich zlozonych wyboréw identyfikacyjnych sprzyja tworzeniu si¢ obrazu
tozsamosci wielowymiarowej. Tym, co pomaga w ksztaltowaniu sie tozsamosci,
jest zaspokojenie podstawowej potrzeby odrebnosci i niezaleznosci, stabilnosci,
pokoju, narodowego i kulturowego bezpieczenstwa. Stwarza to realng szanse na
rozwdj rozbudowanych identyfikacji spotecznych, co uwidocznito si¢ w wyni-
kach badan prowadzonych w grupach romskich w wybranych krajach.
Badania potwierdzily, usystematyzowane przez amerykanskiego antropo-
loga i cyganologa Matta Salo, wyznaczniki poczucia tozsamosci Cyganéw/
Roméw. Przydatna do analiz byla réwniez Tadeusza Lewowickiego TZT,
gdyz niezaleznie od kraju zamieszkiwania i pochodzenia grupowego Ro-
mowie odrézniaja si¢ ze wzgledu na sze$¢ podstawowych kryteriow, ktore
w znaczacym zakresie warunkuja odmienne funkcjonowanie tej grupy et-
nicznej w wielu sferach zycia spotecznego (Mirga i Mré6z, 1994). Pierwsze
kryterium ma charakter naturalnego czlonkostwa w grupie, danego przez
urodzenie i pdzniejsza socjalizacje. Drugie kryterium wiaze sie z przestrze-
ganiem praw ceremonialnej czystosci, powazania czy szacunku. Jest to chyba
najistotniejsze kryterium wyrézniania nie-Cygandéw i najwazniejszy czynnik
determinujacy odmienne pojmowanie przez Roméw niektérych norm praw-
nych. W wielu grupach, ktére respektuja tabu wynikajace z systemu ,,skalary’
nie-Cyganie postrzegani sa jako nieczys$ci. Kryterium wynikajacym z pojecia
skalania w kulturze Romoéw nalezy zajac sig szerzej, szukajac przykltadow na
trudnosci wynikajace z checi pogodzenia dwdch odmiennych kodekséw nor-
matywnych. Drugim waznym elementem w tym kryterium jest powazanie,
ktére wigze si¢ z jednej strony — z czystoscia rytualng, a z drugiej — z atry-
butami i wiekiem. Te trzy elementy sa ze soba $cisle powiazane. Wszystko to
okresla wzory zachowania wobec starszych, specyficzna etykiete cyganska.
Roméw cechuje etnocentryzm, bowiem poprzez wlasne wzorce kulturo-
we postrzegaja i oceniaja zaréwno siebie, jak i innych. To, co nie przystaje
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do ich wzorcéw i wartosci, jest oceniane negatywnie i odrzucane. Trzecie
kryterium dotyczy jezyka romani, a wlasciwie danego dialektu tego jezyka.
Nastepne, czwarte kryterium wiaze sie z akceptacja nakazéw wynikajacych
z samej organizacji spolecznej grupy, majacej odniesienie do wieku, plci, po-
krewienistwa oraz co wazne — prawnych i religijnych zwyczajéw. Kryterium
piate okresla pewien wzdr cyganskiej aktywnosci ekonomicznej, nastawionej
na eksploatowanie §wiata ,,gadziéw’, nie-Cygandéw. Tutaj granica systeméw
normatywnych jest wyraznie zaznaczona, gdyz eksploatowa¢ mozna jedynie
$wiat niecyganski. Ostatnie kryterium dotyczy wszelkich wizualnych oznak
i cech, ktére uwazane sa jako romskie przez samych Romoéw.

Odnoszac wyzej opisane kryteria romskiej tozsamosci do obszaréw wy-
roznionych w TZT, nalezy zauwazy¢, ze pierwsze trzy obszary wydaja sie
wlasciwe dla elementéw wskazywanych przez Matta Salo jako pierwszy,
drugi i trzeci, ale réwniez dla czwartego oraz sz6stego. Zatem dotycza wy-
znacznikéw obejmujacych losy historyczne, odrebnos¢ instytucji, kultury,
jezyka, obyczaju, przekazu tradycji, a takze kategorii biologiczno-rasowych,
cech osobowosci, wyobrazen o swoistych cechach grupy, stereotypdéw. Piaty
z elementéw romskiej tozsamosci wydaje si¢ odpowiada¢ czwartemu obsza-
rowi TZT, dotyczy bowiem sfery ekonomicznej, standardéw zycia, stylow
aktywnosci ekonomicznej. Istotne wydaje sie odniesienie rozwazan rowniez
do obszaréw piatego (dazenia spoteczne cztonkéw mniejszosci) i széstego
(przemiany polityczne, Swiatopogladowe, spoteczne i gospodarcze w kontek-
$cie makroregionalnym) w TZT, to wymagaloby pogtebionych studiéw nad
proponowana problematyka z wykorzystaniem koncepcji socjologicznych.

Zakonczenie i proba podsumowania

Tozsamos¢ romska stale przeksztalca sie i podlega oddzialywaniom wywo-
fanym przez zmiany spoteczne i cywilizacyjne. Bywa wzbogacana o elemen-
ty zaczerpniete z innych kultur, np. poprzez edukacje i kontakty osobiste
z cztonkami innych spotecznos$ci, media, Internet, a takze uszczuplana na
rzecz nowych, obcych obszaréw. Mamy tutaj zatem do czynienia z powiaza-
niem edukacji, a takze i polityki, z ksztaltowaniem tozsamosci. Wspoélnoto-
wo$¢ w tradycyjnym rozumieniu zostaje zastapiona przez nowe instytucje czy
organizacje, czesto bezosobowe (media, Internet). Przeksztalceniom ulega
réwniez tozsamo$¢ spoteczna i kulturowa Roméw, czego wyrazem moze by¢
ich coraz wigkszy udzial w zyciu spoleczno-gospodarczo-politycznym krajéw
zamieszkania. Coraz sprawniej adaptuja sie oni do ciaglych zmian, co nie po-
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zostaje bez znaczenia dla ich tozsamosci. Czesto wéréd Roméw dochodzi do
podwajania, potrajania tozsamosci; jeszcze bardziej interesujace z tego punk-
tu widzenia sa konstrukcje Obywatel Swiata — Europejczyk. Deklaracje wie-
lowymiarowej tozsamosci spotykalem w wywiadach z wigkszo$cia romskich
respondentéw. Jednak rézne byly kolejnosci wymienianych identyfikacji.

Mozna wcigz dostrzec zbyt mala liczbe wyemancypowanych Romoéw.
W swych dazeniach sg nierzadko odrzucani przez spoteczenstwo. Wsréd
Roméw zachodzi czasami zjawisko niesymetrycznosci wiezi spotecznej
(Ossowski, 1967). Chcieliby oni przynaleze¢ do dominujacej w danym panstwie
wiekszosci i sa przekonani, ze maja do tego prawo, a réwnoczesnie czuja sie
odrzuceni przez te wiekszo$¢. Mozna zatem stwierdzic¢, ze obcos¢ podmiotowa
Romow jest niewielka, przeciwnie do obcosci odzwierciedlonej. Stad problemy
z integracja w wymiarze wyobrazonym przez kulturowa wiekszos¢.

Wsréd uczestnikéw badan odzwierciedlaly sie podzialy grupowe i wiel-
ko$¢ tej spolecznosci w poszczegélnych krajach. Zaakceptowane profile
tozsamosci byly od jedno- do wielowymiarowego. Ten ostatni byl czesciej
deklarowany. Identyfikacje byly dookreslane w lokalnych grupach, rodzinie
i nawet $wiatowym obywatelstwie. Podczas badan zauwazono wielowymiaro-
wo$¢ identyfikacji Roméw. Proby dostosowania sie i integracji z wigkszos$cia
mogly wynika¢ z istotnej roli programéw pomocowych Unii Europejskiej.
Réznie Romowie deklarowali identyfikacje ze swoja grupa podczas spiséw
(niechetnie przyznawali sie¢ do swojej tozsamosci, jednoczesnie deklarujac
uzywanie jezyka romani), a poza tym chcieli jako Romowie uczestniczy¢
w projektach i by¢ ich beneficjentami. Pomimo traktowania Roméw przez
wiekszos¢ badaczy jako grupy odmiennej kulturowo, sami Romowie deklaro-
wali niewielka $wiadomo$¢ réznic kulturowych i spotecznych. Stereotypowo
postrzegali wlasna kulture, wskazujac na muzyke, taniec, $§piew, folklor jako
jej najwazniejsze elementy. Powszechna niemal byla wéréd badanych ich ak-
ceptacja dla réznic kulturowych.

Skonstruowana przez Profesora Tadeusza Lewowickiego Teoria Zacho-
wan Tozsamosciowych (TZT) pozwala przejs¢ od uje¢ parcjalnych do calo-
$ciowego opisu poczucia tozsamosci Cyganéw/Roméw w kontekscie pod-
stawowych obszaréw jej uwarunkowan. Wyodrebnione obszary tozsamosci
stanowia inspirujaca propozycje interpretacji tego zfozonego i zmiennego
zjawiska. Préoba adaptacji zawartych w TZT koncepcji myslenia w zestawie-
niu z propozycja Matta Salo sklania do analiz teoretyczno-metodologicz-
nych w obrebie zagadnien zwigzanych z badaniem nie tylko tozsamosci, ale
takze kondycji spotecznosci romskiej. Zacheca do podejmowania namystu
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nad szeroko pojmowanymi uwarunkowaniami przemian tozsamo$ci rom-
skiej mniejszosci etnicznej. Pozwala na projektowanie dzialan edukacyjnych,
integracyjnych, a takze inspiruje do wdrazania ich realizacji.
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Determinants of the sense of Roma identity
in the context of Tadeusz Lewowicki’s Theory of Identity Behaviors (TZT)

Abstract: The main focus of this text is Roma identity as the basis for the func-
tioning of Roma in the modern world, as well as the factor that determines their
relationship to and with culturally dominant communities. The theoretical con-
cept that made it possible to systematize the determinants of Roma identity and
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was applied in describing its subsequent areas is Tadeusz Lewowicki’s Theory of
Identity Behaviors (TZT). Especially in a comparative context with the majority
group, as Lewowicki (1995, p. 20) claimed, focusing on a selected minority com-
munity deforms reality and makes it difficult to reach more general regularities,
conditions, relations. Relating the criteria for describing Roma identity to the areas
distinguished in the TZT, it should be pointed out that the first three areas seem
appropriate for the elements indicated by the romologist Matt Salo (1979) (the
criteria he distinguished decades ago are the basis for most research and analysis)
as the first, second and third, but also for the fourth and sixth. Thus, they concern
determinants including historical fate, distinctiveness of institutions, culture, lan-
guage, customs, transmission of traditions, as well as biological-racial categories,
personality traits, ideas about the peculiarities of the group, stereotypes. The fifth
element of Roma identity seems to correspond to the fourth area of TZT, as it
concerns the economic sphere, living standards, styles of economic activity. Of
particular contemporary relevance is the reference of considerations also to the fi-
fth (social aspirations of members of the minority) and sixth (political, worldview,
social and economic transformations in the macro-regional context) areas of TZT.
My analysis applying TZT is based on my own long-term research among Roma
communities in several countries, in-depth interviews, observations, document
analysis, project and internship experiences.

Keywords: determinants of sense of identity, identity behavior, ethnic identity,
Roma, ethnic minority
Translated by Lukasz Kwadrans
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“Love me, I speak Romani”: Janusz Korczak and the right
of children to be loved

Abstract: The paper presents two of Janusz Korczak’s core ideas about the human
rights of children: the right to be respected and the right to be loved. One of the
main philosophical ideas of Korczak was that “there is no child, there is a person”
This is why he proclaimed that the child should be accepted as he or she is. The
paper connects the ideas of Korczak with the theoretical work of Lewowicki about
intercultural and multicultural education and with implementing them for Roma
children. During the recent decades the Council of Europe and other interna-
tional institutions have acknowledged the rights of minorities to education and
literacy instruction in their mother tongue in order to better preserve their iden-
tity. However, the practices adopted in Europe show that this is not the case when
it comes to Roma children. The Roma child’s linguistic knowledge in Romani is
considered an obstacle for integration and in many countries Roma children who
do not know well the official language of the country are singled out and placed in
“special schools” The situation of Roma children reflected in Korczak’s work and
advocacy and the UN Convention on the Rights of the Child, i.e. to have lessons in
their mother tongue, appears to be a human right widely violated across Europe.
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Introduction

Tadeusz Lewowicki (2015, p. 29) sought to define intercultural education,
stressing that it is a “chance for sustaining, cherishing and developing cul-
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tures of many groups for shaping the group identity”” He also emphasized
that: “intercultural education understood in this way shapes openness to
Others and their cultures, to the dialogue and exchange of cultural elements.
It becomes of due significance to seek common and widely accepted val-
ues which are useful from the social point of view. At the same time, differ-
ences are noticed and the understanding of and respect for other cultures is
shaped” (p. 30).

Throughout his entire academic life, Lewowicki sought to promote and
fight for intercultural and multicultural education and “borderland identity;’
not only geographically but also in the metaphorical sense.

Today, Roma, constituting the largest minority in Europe (between 12—14
million people), are in that position of being an ethnic group with a so-called
“borderland identity’; because they are a nation without their own state rec-
ognized as the ‘national’ territory. Over the centuries, they have spread to all
corners of the world: apart from Europe, the Roma live in the USA, Canada,
Latin America and Australia. The Roma speak the same language with dif-
ferent varieties or dialects of Romani, which has roots in ancient India. Nor-
mally, in current pedagogy in many countries, Roma children learn to speak
their mother tongue from an early age and, at the same time, they learn the
language of the country in which they live. They are bilingual, and in most
cases multilingual. Unfortunately, the bilingualism of Roma children is not
seen as something positive. Moreover, it is even believed that speaking Ro-
mani as the mother tongue prevents Roma children from becoming properly
integrated. Therefore, the Romani language is often not allowed at school
as a school subject, as in the case of Bulgaria. Yet, the Bulgarian Ministry of
Education allows the study of Turkish, Armenian and Hebrew. The Roma
language was also introduced in primary schools after the democratic pro-
cesses introduced in 1990, but later it was prohibited, because it was consid-
ered that Romani and its learning constituted an obstacle for the acquisition
of Bulgarian (Kyuchukov, 2015).

In many European countries, Roma children are required to study in seg-
regated or so-called ‘special schools’ Segregated schools were established
after World War II in Roma neighborhoods and were set up solely for Roma
children. Children of other family backgrounds do not attend them. Unfortu-
nately, the quality of education in these schools is quite low. Special schools
were established in the 1960s-70s, for students with certain ‘problems’ in
their ability to learn. However, in many countries, Roma children are often
assigned to special schools because they do not know the official language of
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the country well enough. In some European states, Roma children entering
primary school, are tested with psychological tests in the official language of
the country. If the children do not understand the language and the tasks in
the official language, it is considered that the children have mental disorders
and are referred to special schools. Making mistakes and not speaking the
official language of a given country are treated by psychologists who test
Roma children with special tests as “mental retardation.” In special schools,
the quality of education is low, and having graduated from such a school,
children cannot continue their education in secondary school or universities.
In most cases, segregated and special schools are solely for Roma children,
and there are no Roma teachers or Roma school mediators, and children
there do not study their mother tongue and culture. Recently, Kyuchukov
et al. (2024) showed that Roma children who were tested with an specially
developed psycholinguistic test in many European countries knew the most
difficult grammatical categories in Romani by the age of 5 years. However,
in a number of European countries Roma children’s knowledge of Romani
grammar is not considered to be an asset and literacy in their home language
is not promoted by schools or the state.

According to Lewowicki (2015), interculturalism and multiculturalism re-
late to “shaping the culture and identity of the Others” Kindergartens and
schools are the places where the children’s cultural identity is shaped in demo-
cratic societies. The democratic changes in the last 30—35 years in Europe
have brought to the world and recognized the role of minorities and small
ethnic groups in the formation of democratic societies. Respect for the lan-
guage, culture and traditions of small ethnic groups, respect for their human
rights, have become the main criteria for many Eastern European countries in
their admission to the Council of Europe, the European Community and the
United Nations. Along with this, great attention is paid to intercultural educa-
tion internationally. The introduction of language training in the languages of
small ethnic communities is one of the signs of respect for their human rights.
Several international organizations are working on this problem. At the Coun-
cil of Europe in Strasbourg, in its Committee on Education, there is a section
for intercultural education, which includes education in the mother tongue.
In 1997, an international seminar on intercultural education was organized at
the UN Center for Human Rights in Geneva. In the Netherlands, there is an
international association for intercultural education, which also publishes an
international journal. In several universities in Europe and around the world,
there are departments of intercultural education, where future teachers are
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trained to educate the children of minorities. In the curricula for these aca-
demic courses, there is also a place for teaching the mother tongue to children
of minorities, and nowadays to emigrants and refugees (Kyuchukov, 2015).

One of the main debates in English the language literature and among
scholars worldwide is about the applied terminology. A review of publications
indicates that three terms are used interchangeably: intercultural, multicul-
tural and cross-cultural education. Clarification of terminology was also one
of the main tasks of the UN international seminar in 1997, which provoked
interesting discussions and debates. The terminology will be also clarified
here to avoid misunderstanding and misinterpretation (Kyuchukov, 2025):

— Mulicultural education is aimed at children of the majority, i.e. the chil-
dren of the majority are to be acquainted with the language, culture and
history of a given minority on the territory of their country.

- In intercultural education, different cultures are seen as equally valu-
able. Intercultural education claims the peaceful coexistence of dif-
ferent cultures. Many countries around the world with culturally and
ethnically diverse populations recognize intercultural education as
a means for overcoming conflicts.

— In cross-cultural education, a certain idea or concept is explored within
many cultures in order to compare one culture with another in a cer-
tain aspect. The study of foreign culture is carried out without chang-
ing or adapting it.

From the above definitions, it can be seen that intercultural education
is the most valuable, because in it all cultures are recognized as equal and
their study is done in order to familiarize with and enrich, not to change one
culture at the expense of another.

Since relations between different peoples and cultures are complex in the
world nowadays, modern school needs to promote intercultural education,
where prejudices against each other are eliminated through coexistence and
acquaintance, through the perception of Otherness as something normal —
and through respect for the language and culture of small ethnic and minor-
ity groups.

Janusz Korczak and his ideas of children’s human rights
In 1994 in the UNESCO journal Prospects, Tadeusz Lewowicki published

an article about the life and work of Janusz Korczak. Born with the name
Henryk Goldszmit, Korczak is one of the most famous Polish educators —



H.S. Kyuchuk « “Love me, I speak Romani” 109

a pioneer in the field of children’s rights, a pediatrician and writer. He not
only developed the children’s rights in theoretical terms but also actively
promoted them. He adhered to the principle that “there is no child, there is
a person,” and on the basis of this idea, he created a modern pedagogy that
recognized children as full-fledged individuals deserving the same respect as
adults. He regarded childhood as the most important stage of life, believing
that a joyful child grows into a happy adult (Korczak, 1948).

Among the key children’s rights, according to Korczak, are the right to be
loved and accepted as one is, the right to express thoughts and emotions, the
right to respect, education, and development, the right to play, to be heard,
and to safety. Korczak firmly believed that children have the right to be loved
and accepted unconditionally. He emphasized that love is the foundation of
healthy development. A child has the right to be loved and accepted as they
are, regardless of their flaws or weaknesses. He believed that children should
have the opportunity to share their feelings and thoughts, as this fosters their
emotional growth. Every child deserves respect as a person; they should not
be disregarded or treated condescendingly. Respect should be reflected in an
individualized approach to each child. The right to be respected also includes
recognizing and fulfilling the basic needs of every child (Korczak, 1929).

Korczak advocated treating children with dignity, which was a revolu-
tionary approach in his time. According to him, children have the right to
an education that considers their individual needs and interests. A child has
the right to know and to learn at their own pace, without pressure or ridicule.
Adults should help children explore the world, provide support and guid-
ance while allowing them to experiment independently. Korczak supported
learning through experience, even if it involved making mistakes. He also
saw playing not only as a source of enjoyment but as an essential element
of child development, recognizing that playing fosters creativity and learn-
ing. He believed that children should have the opportunity to participate in
decisions that affect them. Korczak valued dialogue and cooperation with
children. His views revolved around treating children as subjects, recogniz-
ing their uniqueness and individuality. Every child is special and has the right
to develop their individuality. A child has the right to privacy and to keep
secrets, which poses the challenge of protecting them and respecting their
confidentiality (Korczak, 1948).

Moreover, a child has the right to experience difficulties, sadness, and
failure, which are natural parts of life. Expressing emotions, both positive
and negative, is a healthy way of experiencing one’s life. However, it is the
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responsibility of adults to respect children’s rights while also providing them
with care. Children should be protected from all forms of violence and ne-
glect. Korczak emphasized the importance of safety in a child’s life (Olczak-
Ponikier, 2002).

Roma culture, being an oral culture, introduces children to love and re-
spect from an early age by means of songs, fairy tales, riddles, sayings and
other genres. In Roma families the children are exposed to love through di-
verse traditional and cultural events in the family and community; the way
of communication with them is as with adults. From a very early age Roma
parents communicate with their children as equal partners and the children
are involved in the community life from an early age. In Roma families bilin-
gualism and multilingualism are supported by parents. The children speak
2-3 languages and show respect for the cultures of “Others”

In the past, this was used as a strategy for survival in the non-Roma world.
Nowadays, it is used as a strategy against antigypsyism, racism and discrimi-
nation. Romani is learned mainly at home but there is historical informa-
tion that Romani was taught at schools in the Austro-Hungarian Empire. In
1850 there was a Roma school established by the Hungarian Rom Ferdinand
Farkas. After the October Revolution in 1917, the Soviet Union government
granted the Roma permission to develop their own textbooks for teaching
Romani, grammar courses, dictionaries and to establish schools in which
Romani could be taught. However, in most East European countries during
the Communist period Romani was forbidden at school. The policies of the
governments adopted towards Roma were mainly assimilatory. An exception
was former Yugoslavia where Romani was taught at schools in some parts.
Yet, this was not the case in other countries. For example, in Bulgaria speak-
ing Romani was forbidden at schools and in public places and a person who
used the language was punished by teachers at school and by the police for
its use in the public places (Kyuchukov, 2007).

Korczak’s concept of the child’s right to respect

Korczak stressed that a child has the right to be precisely what they are (Ko-
rczak, 1990). According to Lewowicki (1994), Korczak’s idea of education
was to provide a learning atmosphere close to the home environment — he
believed that those conditions were important for a child’s development.

In 1989 the United Nations adopted the Convention on the Rights of the
Child. Two points should attract attention in that Convention:
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- Protection of the child against all kinds of discrimination, based on
language, culture and religion (Article 2);

- Itis in the best interests of minority/indigenous children to be raised
in their community and cultures and to protect their identity (Articles
5, 8.2 and 30).

“In those States in which ethnic, religious or linguistic minorities or per-
sons of indigenous origin exist, a child belonging to such a minority or who is
indigenous shall not be denied the right, in community with other members
of their group, to enjoy their own culture, to profess and practice yheir own
religion, or to use their own language” (Convention, 1989, Article. 30).

While reading the Convention, one can see how many of Korczak’s ideas
were adopted and implemented in the Convention. Korczak believed the pro-
tection of the children and especially minority and disadvantaged children
was a necessity. In his publications he paid special attention to their rights.
Nowadays, schools are trying to help minority children and children with
disabilities, developing programs for inclusive education (Damyanov, 2024).
In a fundamental sense, Korczak anticipated what is advocated today under
DEI - diversity, equity and inclusion — at schools, in the workplace and else-
where in society (Pollock-Milgate, 2023).

Already some six decades ago, Bloom, Davis and Hess (1964) wrote that
in the educational system there are always groups of students who do not
make progress in their learning. Usually these are students whose early ex-
periences at home and motivation for present school learning handicap them
in schoolwork. These groups of children are also usually the ones who do
not complete secondary education. The authors refer to these children as
culturally disadvantaged or culturally deprived, because the authors believe
that the roots of their problems may in large part be traced to their experi-
ences in homes which do not transmit the necessary cultural patterns or the
type of learning characteristic of the schools and the larger society. A large
proportion of these young people come from families in which the adults
have a minimal level of education. Many of them come from homes where
poverty, large family size, broken homes, discrimination, and slum condi-
tions further complicate their situation. In this case the cultural deprivation
should not be equal with race. What is needed is a system of compensatory
education which can help the students individually. Compensatory educa-
tion should help socially disadvantaged students without reducing the quality
of education for those who are progressing successfully under the existing
educational conditions.
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In many East European countries, Roma children are those who need
protection by the Convention on Children’s rights and the ideas of Korczak.
In most cases the underlying reason for the lack of success among Roma chil-
dren is related to their ethnic background. In number of publications the Ser-
bian anthropologist Cvorovic (2014) points as a reason for Roma children’s
difficulties at school to their ethnic background and race, because they come
from poor families. The poverty of Roma children and their lack of success
at school are perceived as being due to their race and ethnicity, which is an
obvious form of antigypsyism and racism.

Korczak’s concept of the child’s right to be loved: “Love me,
I speak Romani”

Family and school are two important core factors for the socialization of chil-
dren. The socialization of a child starts in the family and through a particular
culture (Vigotsky, 1962). Kindergarten and school continue the process of
socialization. The family and school are the important places where the child
should feel safe, respected and loved. In other words, as Korczak noted: “to
be accepted as they are and who they are”

Looking to the history of Roma education in Europe and the U.S., one can
find many attempts by different scholars to change the educational systems,
to show love and respect to Roma children’s language and culture.

Teaching Romani in Bulgaria

Teaching of the Romani language and culture in Bulgaria was possible only
after the democratic changes in the 1990s. The Bulgarian Ministry of Edu-
cation recognized four minorities, among them Roma as well, and assigned
4 lessons per week of education in their mother tongue. The first Romani
textbooks as well as methodological books for teachers were published and
courses with Romani language teachers were organized in different cities
(Kyuchukov et al. 1993, 1995, 1997). Unfortunately, the changes in political
government in the late 1990s in Sofia led to forbidding education in Romani
as the mother tongue for Roma children. The expert for the Romani language
was dismissed from the Ministry of Education, yet the experts for Arme-
nian, Hebrew and Turkish remained at their positions in the Ministry. At
the beginning of the 2000s, an inventive new “Primary school education and
the Romani language” training program was established at Veliko Tarnovo



H.S. Kyuchuk « “Love me, I speak Romani” 113

University (VTU) and after 7 years of existence, due to certain professors and
members of a particular nationalistic party, the program was closed and VTU
stopped accepting students for this program. For the past 25 years, there has
not been any instruction in the Romani language at Bulgarian schools for
Roma learners, and the Bulgarian Ministry forbids teaching it. The survey re-
search indicates that the attitudes of Bulgarian teachers towards the Romani
language and its use at school are very negative (Kyuchukov, 2018).

© Huseyin Kyuchuk. National seminar with Romani language teachers
in Bulgaria, 1993
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Teaching Roma children in the USA

Ian Hancock (2002) reported that the first schools for Roma children with
respect to their language and culture were established in 1965 in the US, be-
ginning in Richmond near San Francisco in northern California. The 1960s
were the decade of emerging ethnic self-assertion, and minority programs
began to flourish, supported by affirmative actions. However, the Roma were
a special case, because while the larger society was entirely familiar with the
African American and Hispanic American minority populations number-
ing in the millions, it had only a vague notion of the much smaller Romani
American community and its presence across the country.

The Richmond School was fortunate to have Anne Sutherland as its first
principal. Ms. Sutherland recognized the importance of incorporating the
priorities of the Roma, which were both culturally and pragmatically de-
termined. Culturally, the Roma needed to be in the school board to oversee
behavior, meals, class topics and so on. Boys and girls were to sit separate-
ly from each other. Pragmatically, they wanted such topics as reading and
writing to be taught but were not interested in history or mathematics or
gymnastics (considered inappropriate culturally). Because this school, which
came into being in 1970 out of the various earlier programs, was initially
unfunded and entirely supported by volunteers, the school board was not
subject to control by any funding body. A year after the Richmond School
closed down, John Ellis, the leader of the Roma community in Portland, Or-
egon, went to the state governor to request the establishment of a community
center for the Roma in his area. Ellis wanted a building for social events,
which would also incorporate a classroom in which traditional Roma values,
as well as literacy, would be taught. There were 250 school-aged Roma chil-
dren in Portland at that time. The response was positive, though the Portland
School District’s relations officer was adamant that such a project could only
be transitional and set up to prepare Roma children for their eventual entry
into the state school system.

According to Hancock (2002), these kinds of projects for Roma children
were organized in different parts of the USA: Washington, Chicago, Philadel-
phia, Baltimore. Some classes were created informally in different cities and
were attached to the Christian Evangelical (“born again”) churches and their
‘missionary’ activity within the Roma communities. While today Romani
community life is shrinking in terms of numbers because of many changes
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in family structure and distribution, such Roma churches in the USA are
now providing locations in which Roma still gather in considerable numbers
and on a regular basis. Indeed, this may be one overriding reason for their
popularity. However, such classes still lack trained teachers or appropriate
textbooks or proper accreditation, and they tend to focus on literacy centered
on the Bible stories in English, excluding anything else.

Teaching Romani in Sweden

In the 1950s and 1960s, many Roma emigrated to Sweden (Kyuchukov, 1993).
For their children the governments there organized mobile schools, which
were placed in caravans. Roma women also worked as teachers there com-
municating with the children in their mother tongue. Later, they organized
the educational process in the Romani classrooms. In 1970s and 1980s, the
children received lessons in Romani as their mother tongue, and the first
children’s books in Romani and school materials were published. This pro-
cess was strengthened after 1990, when many Roma from ex-Yugoslavia,
Poland, and Hungary came to Sweden as migrants. Nowadays in Sweden,
lessons in Romani are given to Roma children from the kindergarten age
up to the end of secondary school, developing a form of ‘Romani literacy’
instruction.
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© Huseyin Kyuchuk. Education of Roma children in Sweden, 1960s

The examples above show how the education of Romani as the mother
tongue and its instruction has developed for last 50—60 years in some Euro-
pean countries and in the USA. Unfortunately, in most cases the negative at-
titudes towards the Romani language and the speakers of Romani are obvious.
Although the education of Romani is organized well in countries such as Ro-
mania, Kosovo and Serbia, the status of Romani in Europe has still not changed
and the attitudes towards the Roma children are often largely negative. Many
children today are still being placed in so-called ‘special schools” and segregated
schools still exist. The quality of education in those schools remains very low.

Conclusions

This discussion has sought to illuminate the fact that ideas advocated by
Korczak regarding respect and love for children, adapted by the UN Conven-
tion on the Rights of Children, are not valid for all ethnic children in Europe.

In 2007, the Council of Europe developed curricula for Romani as a moth-
er tongue education and made recommendations to the European Union
member states to introduce the study of Romani as a mother tongue from age
of 3 to 18 years. Only in Romania has the Romani language been taught from
kindergarten to secondary school. Moreover, there are no forms of intercul-
tural/multicultural education with focus on Roma. In mainstream schools,
nothing is taught about the history and culture of the Roma. Unfortunately,
along with the violation of the rights of Roma children to learn their mother
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tongue, discrimination and racist attitudes towards Roma in Europe are cur-
rently on the increase.

Language is one of the important factors contributing to the preservation
of minority identity. It is also one of the tools for achieving cohesion in soci-
ety. Being part of the culture of each ethnicity, language is a very important
tool for the preservation of national awareness and for the feeling of belong-
ing to one or another ethnicity. The right to one’s own language and culture
is one of the most sensitive issues in modern times. How does the state grant
these rights to minorities? How does the culture and language of the minority
develop? How is it preserved in society? These are the alarming issues of our
time and of international law — how to respect the human rights of minori-
ties, the right to their own language and the right to be respected (because
they are speakers of these languages).

As Lewowicki (1994, p. 46) notes: “Janusz Korczak exerted and continues
to exert an influence on the minds and hearts of mankind, not only through
his pedagogical writing, journalism, educational and medical practice, and
literary works. His influence also springs from his exceptional personality, the
passion of his struggle for children’s happiness, and the warm sentiment he
displayed for those in his care. It springs from his life itself and the sacrifice
of his life under tragic circumstances.

According to J. Bennett (2012, p. 47): “Roma children need far more atten-
tion, protection and investment from the European Union and its member
states. Like all children, they are subjects of basic human rights, as expressed
in the United Nations Convention on the Rights of the Child and in a lot of
European and national legislation. [...] These rights imply a duty on govern-
ments and societies to provide protection and, in a more intelligent way, to
prevent poverty and exclusion from taking place”

Unfortunately, in many European countries one still witnesses poverty, vio-
lation of human rights and many forms of discrimination of Roma children
based on their ethnicity and their use of Romani as the mother tongue. Speak-
ing in terms of Korczak’s philosophy, these are violations of the rights of the
children to be respected and to be loved. 1t is the duty of the educators to fight
for humanism in the educational process and to turn school and society to
a better place for living and studying for every single child. In other words, as

Korczak put it: “It is inadmissible to leave the world as one finds it™.

2 Acknowledgments. I would like to thank Prof. Dr. Urszula Wroblewska for her help
with providing me information about Janusz Korczak’s writings.
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»Kochaj mnie, méwie po romsku”: Janusz Korczak i prawo dziecka do milosci

Streszczenie: W artykule przedstawiono dwie podstawowe idee Janusza Korczaka
dotyczace praw dzieci: prawo do szacunku i prawo do mitosci. Jedna z gléwnych
idei filozoficznych Korczaka bylto twierdzenie, ze ,nie ma dziecka, jest osoba”
Dlatego glosil, ze dziecko powinno by¢ akceptowane takim, jakie jest. W artykule
polaczono idee Korczaka z teoretycznymi koncepcjami edukacji miedzykulturowej
i wielokulturowej opracowanymi przez Tadeusza Lewowickiego oraz z ich
wdrazaniem w odniesieniu do dzieci romskich. W ostatnich dziesiecioleciach
Rada Europy i inne instytucje miedzynarodowe uznaly prawa mniejszosci do
edukacji i nauki czytania i pisania w ich jezyku ojczystym, aby lepiej zachowa¢d
ich tozsamos¢. Jednak praktyki przyjete w Europie pokazuja, ze nie dotyczy to
dzieci romskich. Znajomos¢ jezyka romskiego u dzieci romskich jest uwazana za
przeszkode w integracji, a w wielu krajach dzieci romskie, ktére nie znaja dobrze
jezyka urzedowego kraju, sa separowane i umieszczane w ,,szkolach specjalnych”
Sytuacja dzieci romskich odzwierciedlona w pracy i oredownictwie Korczaka oraz
w Konwencji ONZ o prawach dziecka, takze prawie do nauki w jezyku ojczystym,
wydaje si¢ prawem czlowieka powszechnie famanym w calej Europie.

Stowa kluczowe: Korczak, prawa czlowieka, dzieci, Romowie, szacunek, mifos¢,
edukacja miedzykulturowa

Translatd by Agata Cienciala
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Mlode pokolenie w procesie ksztaltowania tozsamosci
w warunkach zmiany kulturowej (czynniki ryzyka
i dylematy tozsamos$ciowe)

Streszczenie: Autorka podejmuje zagadnienia ksztaltowania sie tozsamosci mlo-
dego pokolenia w warunkach intensywnych zmian kulturowych, globalizacji i cy-
fryzacji. Wskazuje, ze wspoélczesna egzystencja nacechowana natychmiastowo-
$cia i hybrydyzacja kulturowa wymusza nieustajaca renegocjacje relacji miedzy
jednostka a otoczeniem, co moze prowadzi¢ do fragmentarycznosci czy dyfuzji
tozsamosci. Modzi ludzie, funkcjonujacy w kulturze konsumpcji i mediéw (w tym
mediéw spotecznosciowych), eksperymentuja w rolach spolecznych, w okreslo-
nych sytuacjach narazajac sie na ryzyko tworzenia falszywego obrazu siebie. Moze
to skutkowac kryzysem tozsamo$ciowym, a nawet problemami emocjonalnymi
i spotecznymi. W pracy przedstawiono zaréwno indywidualne, jak i spoleczne
mechanizmy aktywne w procesie ksztaltowania sie tozsamosci Ja. Wskazano
réwniez instytucjonalne uwarunkowania tego procesu. Zwrécono uwage na role
edukacji miedzykulturowej oraz podejscia krytyczno-kreatywnego w edukacji
mlodego pokolenia, jako wspierajacych tworzenie bezpiecznej przestrzeni do eks-
perymentowania przez mtodziez, integrowania doswiadczen i budowania spdjnej
autodefinicji. Autorka apeluje o wdrozenie kompleksowych strategii psychoedu-
kacyjnych i terapeutycznych, szczegélnie w srodowiskach zagrozonych spotecznie,
jako waznego elementu przeciwdzialania negatywnym skutkom wspéiczesnych
przemian kulturowych.

Stowa kluczowe: mlodziez, tozsamosci, zmiana kulturowa, czynniki ryzyka, uwa-
runkowania
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Wprowadzenie

Wspoélczesna egzystencja wymaga od czlowieka permanentnego negocjowa-
nia nie tylko z otoczeniem spotecznym, ale w gtéwnej mierze z samym soba.
O ile negocjacje te przyjmuja charakter naturalny rozwojowo i maja swoj
poczatek juz we wczesnym dziecinstwie, dopiero na przelomie adolescencji
i doroslosci istnieje szansa na $wiadome zarzadzenie nimi. By proces ten oka-
zal sie korzystny w skutkach, niezbedne jest etapowe monitorowanie kierun-
ku i jakosci zmian intrapsychicznych — jako efektu dzialania jednostki w jej
waznych obszarach zycia. Wymaga to coraz bardziej $wiadomej konfronta-
cji z wieloma czynnikami w przestrzeni spolecznej. Wéwczas do§wiadcza-
ne interakcje poddawane sa wewnetrznej interpretacji i ocenie. Biora udziat
w ksztaltowaniu wiedzy o sobie i budowaniu obrazu siebie, posrednio decy-
dujac o ogélnym dobrostanie.

Pomimo ze ksztaltowanie tozsamosci — jako zadanie rozwojowe — uniwer-
salnie wiaze sie z okresem adolescencji (Erikson, 2004), wspotczesnie okazuje
sie jednym z kryteriéw symbolicznie definiujacych réwniez cztowieka doro-
stego. Doswiadczana codzienno$¢ generuje nasilanie si¢ trudnosci w osiaga-
niu stabilnej tozsamosci. Istotnym czynnikiem destabilizujacym okazuje sie
wspolczesna nieprzewidywalnos¢ zycia codziennego, okreslana w socjologii
jako ,meandry codziennosci” (Melosik, 2019a, 2012; Bylok, 2016). Skiada
sie z réznorodnych sytuacji, interakcji i zdarzen, ktére wplywaja na sposéb,
w jaki ludzie postrzegaja siebie i otaczajacy ich $wiat. Socjologia codziennosci
bada te zawitosci, poddajac analizie sposéb w jaki rutynowe dziatania, normy
spoleczne i interakcje wplywaja na zycie jednostek; ponadto tez — w jaki spo-
sob jednostki te ksztaltuja i interpretuja swoje codzienne doswiadczenia, na-
dajac im okreslone znaczenie w kontakcie spotecznym. W sposéb szczegélny
odczytania takie odnajdujemy w interakcjonizmie symbolicznym, ale takze
u wspolczesnych socjologéw edukacji (Melosik, 2019b). Ukazuja one odzia-
tywania edukacji na spoteczenstwo oraz analizy interakcji miedzy kultura
a procesami edukacyjnym. Codziennos¢ czlowieka rozumiana jest jako prze-
strzen, wymuszajaca radzenie sobie z réznorodnymi trudnosciami, zaréw-
no na poziomie indywidualnym, jak i spolecznym. Przeobrazenia w §wiecie
wspolczesnym, globalizacja, szybki rozwoj technologii, coraz wigksza zlozo-
no$¢ spoleczenstwa, zmiany w strukturze rodziny wplywaja na sposéb, w jaki
postrzegamy codzienno$¢. Dynamika ta wymaga czesto podporzadkowania
sie biezacym realiom spotecznym, co sprawia, ze jednostkom coraz trudniej
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odnalez¢ stabilno$¢ i poczucie bezpieczenistwa. Moze to prowadzi¢ do fru-
stracji i poczucia alienacji, zagubienia, a nawet braku sensu. Nasuwa sig¢ teza,
ze w spoleczenstwie postnowoczesnym, niejednoznacznym aksjologicznie,
pelnym pokus kultury konsumpcyjnej, zaréwno tozsamos¢, jak i rozwijajaca
sie autonarracja w zadnym momencie zycia nie sa do kornca ustalone i stabil-
ne. Bardziej odzwierciedlaja one poziom integrowania biezacych wydarzen
i doswiadczen oraz umiejetnego wlaczania ich w dotychczasowy system sa-
mowiedzy. Zgodzi¢ si¢ mozna ze stanowiskiem K. Rosner, ktéra stwierdza, ze
autonarracja mlodych ludzi jest wspoélczesnie ,krucha i podatna na rozpad,
poniewaz jest tylko jedna z mozliwych opowiesci o rozwoju wlasnego ja” (Ro-
sner, 2003, s. 42). Wspolczesnos¢, okreslana przez Z. Baumana w kategorii
»plynnej ponowoczesnosci” (Bauman, 2006), sprzyja rozpadowi uniwersal-
nego porzadku kultury. Uruchamia¢ moze destabilizacje (a nawet destrukcje)
dotychczasowych zalozen aksjologicznych, ktére w spoteczenstwach (i spo-
tecznosciach) bardziej tradycyjnych wyznaczaly hierarchie wartosci, jak row-
niez role i miejsce jednostki w spolecznej strukturze.

Zmiany spoteczno-ekonomiczne i obyczajowe generuja zmiennosc ele-
mentéw ksztaltujacych i definiujacych wspotczesna kulture. Efektem tej
wielowymiarowej dynamiki jest takze zmiana uwarunkowan czynnikéw
ksztaltujacych tozsamos$¢. Desygnaty kultury wspoélczesnej, nie bez powodu
nazywanej ,kultura zmiany’; podzieli¢ mozna na kilka kluczowych kategorii
zwiazanych z globalizacja i hybrydyzacja kulturowsa, indywidualnoscia i réz-
norodnoscia/zréznicowaniem. Ten zmienny ,klimat kulturowy” dookresla
kultura natychmiastowosci, cyfryzacji i wzrastajacej anonimowosci, a takze
konsumpcjonizmu oraz nowe formy komunikacji i ekspresji — jako efektu
ponowoczesnosci (por. Melosik, 2019b). Tak doswiadczana codzienno$¢ do-
starcza wiekszych niz kiedykolwiek wczeéniej mozliwosci wyboru sposobu
i stylu zycia. Zarazem jednak nie sprzyja uczeniu si¢/zdobywaniu wiedzy,
w jaki sposéb wyboréw tych dokonywac. Zaréwno intuicja, jak i rozumo-
we strategie poszukiwania wlasnego miejsca w zyciu i §wiecie — w réznych
jego przestrzeniach — okazuja si¢ czesto niewystraczajace. Tym bardziej ze
zwlaszcza mlodzi ludzie poszukuja potwierdzenia wtasnej niepowtarzalno-
$ci, atrakcyjnosci i skutecznosci w relacjach, a takze realizacji indywidual-
nych pragnien w waznych zadaniach zyciowych/rozwojowych.

Potrzeba podazania za zmianami kulturowymi widoczna jest w wielu
obszarach aktywnosci zyciowej, standardach spoleczno-kulturowych i ko-
munikacji. Wspoélczesny, poszukujacy spetnienia czlowiek niejako kulturowo
obowiazany jest podazac¢ za zmiennoscia, by mdc si¢ zaadaptowac i realizo-
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wac. W przypadku mlodziezy adaptacja ta przebiega czesto automatycznie,
z wyprzedzeniem kontroli ze strony dorostych i z pominieciem kryteriéw
zdrowej (korzystnej rozwojowo) selekcji. Funkcjonowanie mtodych ludzi jest
odzwierciedleniem procesu oddzialywania atrakcyjnych bodzcéw spoleczno-
-kulturowych na poziom zapotrzebowania na ten rodzaj stymulacji. Wazne
do zaspokojenia pragnienia w sferze biopsychologicznej i spolecznej na kon-
kretnym etapie zycia znajduja zrédla realizacji w obszarach najbardziej dla
nich atrakcyjnych psychologicznie. Dlatego mlodziez tak latwo poddaje sie
wplywom kultury popularnej, w tym popkultury, ,kultury instant’, kultury
Internetu, zgodnie z regufa natychmiastowosci owego dostepu i konsumpcji
(Melosik, 2019a). Obecnos¢ atrakcyjnych wzoréw osobowych, czesto nie-
spdjnych badz sprzecznych z prototypem kulturowym réwniez utrudnia
mlodym ludziom samookreslenie w wymiarze psychologicznym i spotecz-
nym (Liberska, 2007). Proces ten wymaga eksperymentowania przez nich
w nowych sytuacjach, rolach i zobowiazaniach, i traktowany jest jako klu-
czowy element wspétksztaltujacy tozsamos¢. Codzienna egzystencja wyma-
ga otwartosci, odwagi i rozwagi, elastycznos$ci w interpretacji i ocenie tego,
co wystawia na prébe ambicje i samooceng jednostki. Wskazane desygnaty
kulturowe nierzadko uruchamiaé¢ moga tez ryzyko zagrozenia dobrostanu
psychicznego jednostek.

Indywidualne, spoleczne i instytucjonalne mechanizmy
ksztaltowania sie tozsamosci Ja we wspolczesnej kulturze

Wiekszo$¢ aspektow aktywnosci spolecznej cztowieka jest podatna na stata
rewizje w kontekscie nowych informacji i rozwijajacej si¢ wiedzy. Funkcjo-
nowanie w $wiecie globalnym daje przestrzen do naturalnego tworzenia sie
nowych form eksploracji otoczenia, ekspresji i sposobéw myslenia. Warto
jednak zauwazy¢, ze hybrydyzacja kulturowa — jako spoleczny efekt globali-
zacji — moze wzbogacac tozsamo$¢, jak i wywolywaé pewne napiecia. Wspét-
czesny $wiat staje sie coraz bardziej potaczony, a migracje, globalizacja oraz
cyfrowe media sprawiaja, ze kultury si¢ mieszaja, przenikaja, tworzac nowe
jakosci atrakcyjne pod wzgledem mentalnym i spoteczno-obyczajowym.
Umozliwia to elastyczne czerpanie przez jednostke z réznych tradycji, sty-
16w Zzycia oraz wartosci. Wysoce prawdopodobne jest, ze sprzyja otwartosci,
kreatywnosci i budowaniu tozsamosci opartej na osobistych wyborach i zaso-
bach, a nie tylko na dziedzictwie kulturowym (Lewowicki, 2012; Nikitorowicz,
2003). Dziedziczone wzory zycia i aktywnosci (réwniez w przestrzeni zycia
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rodzinnego) ustepuja miejsca wzorom i warto$ciom kreowanym indywidualnie
na potrzeby biezacego czasu spotecznego (i psychologicznego) jednostki. Toz-
samos$¢ ksztaltuje sie w procesie interakeji spotecznych i kulturowych. Funkcjo-
nujac w zréznicowanych srodowiskach cztowiek ma mozliwo$¢ redefiniowania
swojej tozsamosci w konfrontacji z okolicznosciami, wltasnymi do§wiadczenia-
mi, warto$ciami i refleksja. Zjawiska te maja miejsce w szczeg6lnosci w warun-
kach transkulturowosci, pogranicznosci, kiedy dochodzi do kontaktu, relacji
i wymiany kulturowej. W tej perspektywie — jak podkresla Lewowicki (2012) —
zwlaszcza w konteks$cie edukacji miedzykulturowej istotne jest wspieranie jed-
nostek w $wiadomym ksztaltowaniu wlasnej tozsamosci oraz w dokonywaniu
wyboréw. To one pozwalaja na harmonijne wspdlistnienie w zréznicowanych
spoteczenstwach (i spoteczno$ciach). Ponadto aktywne kreowanie tozsamosci
coraz bardziej widoczne jest rowniez obszarach szeroko pojetej kultury i zycia
spolecznego, takze w muzyce, sztuce, sztuce kulinarnej czy jezyku mtodych
ludzi. W wielu z tych przestrzeniach powstaja unikalne hybrydowe formy do-
$wiadczen, takze w zakresie przekazu i komunikacji.

Warto jednak zauwazy¢, ze wyrazny wzrost owej hybrydyzacji w kultu-
rze moze w pewnych sytuacjach rodzi¢ poczucie niepewnosci, dezorientacji
i wyobcowania (Beck, 2024). Dzieje sie tak szczeg6lnie wéwczas, gdy mto-
dy czlowiek dorasta na styku kultur, ale nie czuje si¢ w pelni przynalezny
do zadnej z nich. Przyktadem takich sytuacji sa miedzy innymi mtodzi lu-
dzie ze $rodowisk zdeprecjonowanych spotecznie, dysfunkcyjnych. W tym
kontekscie nie tylko kwestie kulturowe, ale i spoteczne sprawiaja, Ze maja
oni problemy z tozsamoscig, nie wiedzg, kim naprawde s3. Wazne znacze-
nie w procesie ksztaltowania sie spolecznej koncepcji i kondycji Ja odgrywa
oddziatywanie globalnych trendéw w komunikacji na styl zycia. Nie dotyczy
to tylko mlodziezy, ale réwniez oséb dorostych, ktére potrzebuja poczuc sie
wyjatkowymi nie z uwagi na osobiste zasoby, ale gléwnie w poréwnaniu z in-
nymi. Wspomniane trendy podnosza potrzeby konsumpcji, wyprzedzajac
niejako potrzeby naturalne, niekonsumpcyjne. Dazenie do odczuwania podo-
bienstwa do Innych w zakresie stylu bycia i zycia staje si¢ silnym stymulato-
rem identyfikacji z Innymi. Generuje takze ryzyko przejmowania ,,cudzych”
potrzeb i oczekiwan, identyfikowania si¢ z nimi i traktowania ich jako wta-
snych. W takiej hipotetycznej sytuacji znajduje si¢ mtodziez, z uwagi na silne
dazenie do zbudowania swojego obrazu na podobienstwo Innych — obrazu
atrakcyjnego spolecznie, nierzadko za wysoka cene.

Wspélczesne technologie, media spoteczno$ciowe podsycaja apetyt na
bycie ,tu i teraz” w najbardziej atrakcyjnej postaci. U czesci mlodych ludzi
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generuje to ryzyko poczucia wykluczenia, u innych — sprzyja budowaniu toz-
samosci fikcyjnej, nierzeczywistej (dyfuzji tozsamosci/tozsamosci rozproszo-
nej czy tozsamosci fragmentarycznej). Mozna odnies¢ wrazenie, ze mlodziez
mocno dotknieta jest symptomem ,tu i teraz’, przez co wydaje si¢ bardziej
zagubiona niz w pozycji buntu czy roszczen wobec $§wiata. O ile w kulturze
i spoleczenstwie powszechnie odréznia sig trzy orientacje temporalne: retro-
spektywna, prezentystycznag i prospektywna, w przypadku wspoélczesnej mlo-
dziezy (i mtodych doroslych) dominujaca perspektywa jest jednak ta, ktéra
ogranicza si¢ w duzej mierze (albo wylacznie) do terazniejszosci. Mozna sa-
dzi¢, ze fakt ten nie dziwi z uwagi na naturalny rozwojowo wzrost zaintereso-
wania §wiatem i swoim w nim miejscem, potrzeba zaistnienia i autoprezenta-
¢ji. Koncentracja tylko na terazniejszosci jest jednak niezwykle absorbujaca,
uruchamia wiele mechanizméw spotecznej uwagi i w perspektywie czasu
moze sie przerodzi¢ w tzw. prezentyzm (Sztalt, 2023). Jest to postawa ograni-
czajaca sie wylacznie do perspektywy ,tu i teraz” — jako wyrazu tzw. globalnej
unifikacji zachowan — bez refleksji nad podejmowanym dzialaniem i jego
skutkami. Styl zycia mlodziezy dotknigtej symptomem ,tu i teraz” interpre-
tuje sie raczej jako postawe zagubienia. Obserwujac wspoélczesne mtode po-
kolenie, atwo odnie$¢ wrazenie, ze zachwianiu ulegly podstawowe relacje,
tj.: rodzice — dzieci, nauczyciele — uczniowie, starsze pokolenie — pokolenie
mlodych i brak jest réwnowagi w relacjach, ktére miedzygeneracyjnie przyj-
muja charakter ,koegzystencji na zasadach partnerstwa” (Zubelewicz, 2003).
Nie tylko zmienia sie, a wrecz znaczaco maleje tez autorytet rodzica i nauczy-
ciela. Normy i wzory postepowania sprzed lat stracily aktualno$¢, bo zmiany
kulturowe wypieraja zasady etyczne i moralne uznawane niegdys za funda-
mentalne. Kult doczesno$ci sprawia, ze staje si¢ ona warto$cia autoteliczna
i celem samym w sobie. Utrudnia, a nawet uniemozliwia to mfodym ludziom
zrozumienie zmiany, podazanie za nia i podejmowanie wlasciwych dzialan.
Podczas gdy psychologia zajmuje si¢ indywidualnym procesem budowania
tozsamosci, socjologia podkresla wptyw struktur spotecznych i interakcji na
ten proces. Obie perspektywy zgodnie ukazuja, ze eksperymentowanie jest
naturalnym, a nawet niezbednym elementem dorastania i socjalizacji wtér-
nej. Warunkiem kluczowym jest jednak stworzenie mlodziezy optymalnych
warunkéw, by proces ten moglt przebiegac bezpiecznie. Jesli monitorowanie
procesu socjalizacji zawodzi, w niektérych przypadkach eksploracje moga
przybiera¢ forme réznych zachowan ryzykownych. Przyktadem takich oko-
liczno$ci jest brak osadzenia w realiach, bez stabilnego fundamentu, jasno
okreslonych warto$ci, wzoréw czy poczucia przynaleznosci, ktére moga
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prowadzi¢ do probleméw z okreslaniem siebie. Zestawienie tych deficytéw
z fikcyjnym obrazem wlasnej osoby na podobienistwo Innych generuje prze-
zywanie kryzysu tozsamo$ciowego w sposéb nierozwojowy. Dzieje sie tak
tym bardziej w sytuacji, kiedy warunki rozwoju tozsamosci sa niestabilne
i malo bezpieczne.

W erze mediow spolecznosciowych i natychmiastowej komunikacji jed-
na z przestrzeni ksztaltujacej tozsamosc jest Internet (Lewowicki i Siemie-
niecki, 2012). Budowanie wlasnego wizerunku staje si¢ kwestia aktywnosci
w mediach spoleczno$ciowych, intencjonalnych cyklicznych wyswietlerr. Tu
mozna prezentowac rézne wersje siebie w zaleznosci od potrzeb i kontekstu
(Ja w realnym zyciu vs Ja online). Tozsamos$¢ moze by¢ woéwczas bardziej
plynna, powierzchowna, niedostepna pod wzgledem weryfikacji. Mtody czlo-
wiek moze czuc si¢ ,pewny siebie” w sieci, podczas gdy w rzeczywistosci ma
problemy z samoocena, a elementy konstytuujace jego tozsamo$¢ pozostaja
ze soba w sprzecznosci. Rozwijajaca sie tozsamos¢ nie jest spdjna. W ten
sposéb moze kreowac falszywe Ja. Stuzy on — z jednej strony — ochronie
wlasnych stabosci, kompensacji z powodu braku zasobdw, z drugiej strony
— w zaleznosci od kontekstu i przyjetej perspektywy teoretycznej budowac
moze tozsamos¢ poprzez iluzje wlasnego Ja, w oparciu o falszywe przeko-
nania, selektywna percepcje i btedy atrybucji, na fundamentach samooszu-
kiwania sie. W procesie tym jednostka korzysta¢ moze z takich mechani-
zmo6w obronnych jak racjonalizacja i zaprzeczenie — w wyniku dysonansu
poznawczego badz autodecepcji poznawczej. Dwa ostatnie ukazuja mozliwe
konsekwencje w antycypowanej przyszlosci. O ile dysonans poznawczy ma
charakter typowo adaptacyjny, stuzacy zmniejszeniu napiecia psychicznego
poprzez zmiang przekonan lub zachowan i mozna nad jego zmiana praco-
wac, to autodecepcja poznawcza okazuje sie mechanizmem bardziej opor-
nym na zmiane, pozwalajacym utrzymac status quo i okreslony obraz siebie
nawet kosztem ignorowania faktéw.

Kolejna kwestia warta uwagi w aspekcie wspotczesnej kultury jest trud-
no$¢ w budowaniu glebszej autorefleksji. Natychmiastowo$¢ informacji
i bodZcéw z nig zwigzanych sprzyja zanikaniu dluzszej koncentracji na tre-
$ciach i skraca czas na przetwarzanie doswiadczen. Moze to skutkowac (za-
réwno u mlodziezy, jak i u dorostych) trudno$ciami z introspekcja, poniewaz
na ogo6t przyzwyczajeni sa do szybkiego reagowania. Brakuje okazji do ana-
lizowania przezywanych emocji i wartosci. W praktyce osoba taka nie mysli
o przyczynach swojej frustracji; czesto sigga natomiast po smartfona i dzieki
niemu wypiera emocje, bedac pozornie przekonana, ze sobie z nimi poradzi-
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ta. Ponadto wspomniana kultura natychmiastowosci nie sprzyja budowaniu
cierpliwosci w oczekiwaniu na efekty wszelkich zmian, ktére w przypadku
budowania tozsamosci nie sa natychmiastowe. Budowanie stabilnej tozsa-
mosci wymaga czasu i Swiadomego wysitku w zwiazku z doswiadczaniem
réznych rél. Kultura natychmiastowosci i niska tolerancja na frustracje moga
ten proces zaburzaé. Prowadzi¢ moga miedzy innymi do poczucia pustki czy
braku sensu, zwlaszcza wéwczas, gdy mlodziez unika trudnych wyzwan z po-
wodu braku szybkiej satysfakeji i gratyfikacji. Sytuacje te generuja: rozproszo-
ng uwage, brak gtebokich relacji, trudnos¢ skupienia si¢ na wlasnym wnetrzu
i potrzebach. W pewien sposéb ciagla ekspozycja na ,idealne” obrazy zycia
innych ludzi prowadzi do kreowania opisywanej juz falszywej wersji samego
siebie. Mlode pokolenie ma problemy z samoakceptacja, odczuwa lek przed
oceny i nierzadko do$wiadcza poczucia osamotnienia. I cho¢ lek ten w spo-
sob naturalny mozna uwazac za powiazany z mechanizmami dojrzewania, we
wspomnianych kontekstach bywa raczej efektem nadmiernej ekspozycji na
przyklad na doskonate Ja influencera, ktérego obserwuje i ktéry czesto staje
sie niedo$cignionym idolem.

Promowany spolecznie kult terazniejszo$ci rozumiany jako bycie ,tu i te-
raz’, nierzadko w percepcji spolecznej utozsamiany z tematyka mindfulnes
albo filozofiag egzystencjalna, w przypadku mlodego pokolenia moze by¢
pojmowany takze w kategorii czynnikéw ryzyka. Terazniejszo$¢ ma bowiem
znaczacy wplyw na rozwdéj mlodych ludzi, zwlaszcza w kontekscie prymar-
nych potrzeb, do$wiadczen oraz srodowiska/otoczenia spotecznego. W tej
perspektywie na uwage zastuguja aspekty opisujace zwigzki terazniejszosci
Z procesem rozwoju.

Mtodziez ksztaltuje swoja autodefinicje (w wymiarze osobistym i spo-
tecznym) w powiazaniu z tym, co dzieje sie ,tu i teraz”. TerazZniejszo$¢ to
zatem takze ludzie w otoczeniu — réwiesnicy, rodzice, ale réwniez nauczy-
ciele, opiekunowie, pedagodzy. Kontakt z dorostymi, ktérzy potrafia stworzy¢
bezpieczna przestrzen, stabilng rozwojowo relacje i dostarczy¢ autentyczne-
go wsparcia, daje szans¢ na zdrowy rozwdj, pomimo doswiadczanych wcze-
$niej trudnosci. Jesli jednak dominuje chaos, brak wsparcia czy przemoc,
terazniejszo$¢ moze hamowac rozwdj i poglebia¢ trudnosci emocjonalne.
Biezgce przezycia ksztaltuja to, jak mtody czlowiek postrzega siebie i $wiat.
Pozytywne doswiadczenia buduja poczucie wlasnej wartosci, ucza radzenia
sobie z trudno$ciami; negatywne moga natomiast wzmacnia¢ poczucie bez-
radnosci i leku. Jesli w konkretnym momencie rozwoju podstawowe potrzeby
emocjonalne i psychologiczne nie sa zaspokajane (np. potrzeba akceptacji,
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autonomii, bezpieczenstwa), mlodziez ma prawo przejawiac trudnosci emo-
cjonalne i behawioralne (Jarczynska, 2014). Sa one wéwczas oczywista kon-
sekwencja psychologiczna. Kiedy Zrédta kryzysu i jego spektrum okazuja
si¢ dla nich zbyt rozlegte i dotkliwe, powstaje blokada w budowaniu satys-
fakcjonujacej kondycji psychospolecznej. Cze$¢ mlodych ludzi doswiadczac
moze poczucia pustki i samotnosci, a brak szans na okre$lenie prawdziwej
tozsamosci prowadzi¢ do wewnetrznego chaosu, spotecznej regresji czy de-
presji. Obserwacje spoteczne dostarczaja przykladéw sytuacji, w ktérych
proba kompensacji przybiera destrukcyjne formy, poczawszy od ucieczki
w $wiat wirtualny czy/i wspoélczesne subkultury, az po zachowania antyspo-
teczne, mechanizmy agresji vs autoagresji czy kontakt z substancjami. Obraz
ten nierzadko naklada si¢ na warunki wychowywania w rodzinach o gene-
tycznie zréznicowanych wzorcach kulturowych lub $rodowiskach o silnych
sprzecznosciach spotecznych. Wéwczas podzielona wewnetrznie rodzina
programuje w rozwoju mlodego czlowieka swoisty dysonans poznawczy, co
powoduje, Ze tym bardziej czuje si¢ zagubiony. Neguje wéwczas dotychczas
przekazywane warto$ci, styl zycia i kanony zycia rodzinnego, rozumiejac je
jako sprzeczne, nierealistyczne, nieprawdziwe. Zobligowany nie§wiadomie
do rodzinnej lojalnosci czesto nie potrafi sobie poradzi¢ z narastajacym kon-
fliktem wewnetrznym — wypetnianiem spotecznych oczekiwan a pozostawa-
niem wiernym sobie. Indywidulane potrzeby psychologiczne, jakze aktywne
w tym okresie zycia, nie znajduja mozliwosci realizacji. Wiaze si¢ to z nie-
zwykle trudna do podjecia decyzja — nie tylko na poziomie swiadomym, ale
takze na poziomie ciata. Waznym aspektem jest tu takze psychoneurologicz-
na podatno$¢ na zmiane i indywidualne predyspozycje psychiczne.
Obecnos¢ niepelnej, niestabilnej struktury tozsamosci (dyfuzji tozsamosci
badz tozsamosci fragmentarycznej) naraza mlode osoby na nieadaptatywne,
a nawet przemocowe formy funkcjonowania spotecznego (zaré6wno wobec
Innych, jak i wobec siebie samego). Za podstawe teoretyczna rozwazan moga
stuzy¢ zaréwno teorie Erika H. Eriksona (2024) i Jamesa E. Marcii (2002), jak
i teoria przywigzania Johna Bowlby’ego (2016). W okreslonych sytuacjach
spolecznych nastolatek moze przyjmowac rézne role, ale zadna z nich nie jest
naprawde bliska. Rozwija brak spéjnego Ja; miewa tez trudnosci w podejmo-
waniu decyzji, okresleniu celéw i ich kierunku (zaréwno decyzji biezacych,
jak i dotyczacych przysztosci). Mlody czlowiek cierpi woéwczas na zmien-
nos¢ zainteresowan, trudnosc¢ eksploracji z powodu braku pewnosci i niski
poziom $wiadomosci. Wskazane symptomy dyfuzji tozsamosci przejawiane
sa miedzy innymi jako: brak zaangazowania w okreslone role spoteczne, war-
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tosci i cele zyciowe. Jednostka doswiadcza poczucia chaosu i braku kierunku
w zyciu. O ile doznania te towarzysza mlodziezy jako przejaw doswiadcza-
nego kryzysu rozwojowego, w konkretnych okolicznosciach moga okazac
si¢ niepokojace, utrudnia¢ codzienne funkcjonowanie i préby budowania
autodefinicji jako odpowiedzi na pytanie: Kim jestem?

Gdy analizujemy warstwe tresciowa obu pojec¢, nasuwa si¢ konstatacja, ze
dyfuzja tozsamosci, uznana za jedna z cech fazy dorastania, moze by¢ zja-
wiskiem przejsciowym z uwagi na problemy ksztaltowania si¢ tozsamosci
zwiazane z wiekiem. Fragmentaryczno$¢ tozsamosci sugeruje jednak obec-
no$c¢ probleméw w zakresie integracji doswiadczen jednostki, ktére tworza
strukture Ja w cyklu zycia. Nierzadko dzieje sie to na skutek skrajnie niesta-
bilnych warunkéw wychowawczych badz zaburzen zdrowia psychicznego
(takze w wyniku traumatycznych dos§wiadczen). Na uwage zastuguje fakt, ze
trudnos$ci w budowaniu tozsamosci generuja ryzyko wystapienia probleméw
emocjonalnych i tym samym probleméw w relacjach. Oba zjawiska sa czesto
obserwowane w okresie dojrzewania. Istnieje jednak ryzyko ich utrzymywania
sie takze w dorostosci. Z tego powodu w konkretnych przypadkach konieczna
jest diagnoza nozologiczna, umozliwiajaca weryfikacje symptoméw oraz czyn-
nikéw ryzyka, ich identyfikacje oraz pilne podjecie dziatan profilaktyczno-tera-
peutycznych (nie tylko pracy z nastolatkiem, ale takze czesto z jego rodzicami).

Wskazywana przez Tadeusza Lewowickiego potrzeba jednostkowych
i unikatowych do$wiadczen i indywidualnych ,,odczytan otaczajacego $wiata,
indywidualnych motywéw (...)” (Lewowicki, 2011, s. 31) napotyka na liczne
zrédta ambiwalencji w okresie dorastania. Generuja one zjawiska rozwoju
i uczenia si¢. Réznorodnosc¢ czynnikéw uruchamiajacych momenty przecia-
zenia miewa swoje odrebne zrédta. Ponadto rozwojowo naturalne w okresie
adolescencji jest poszukiwanie poczucia przynaleznosci spolecznej poprzez
nasladowanie i identyfikacje. Wyjatkowa podatnos¢ na wplywy Innych moze
generowac badz wzmacnia¢ przezywanie kryzyséw jako zbyt mocnych i dez-
organizujacych dzialania mlodego cztowieka; w efekcie — ograniczaé proces
ksztaltowania sie spojnej tozsamosci.

To, co dzieje sie ,tu i teraz”, w duzym stopniu oddziatuje na przysztosé¢
(a nawet ja determinuje). Oddzialuje na to, czy adolescent zbuduje moty-
wacje do zmian, czy bedzie gotowy rozwija¢ autodefinicje, a nastepnie uak-
tualniac¢ ja w nowych sytuacjach spolecznych i okresach zycia. W tym kon-
tekscie terazniejszo$¢ jest dla czesci mlodych ludzi (zwlaszcza nastolatkéw
z trudnych $rodowisk) kluczcowym momentem, w ktérym istnieje szansa,
by zaoferowac korekcyjne do§wiadczenia i zainspirowac do konfrontacji.
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Wspolczesnie jest to wazne zadanie, ktére moze uchroni¢ od problemoéw
z tozsamoscig.

Patrzac z perspektywy antycypacji rozwojowej, wazne jest, by wspieraé
mlodych i pomagac im w eksploracji §wiata, wyrazaniu emocji i uznawa-
nych warto$ci. Praca ta jest szczegdlnie wazna w przypadku oséb z rodzin
dysfunkcyjnych, cierpiacych na brak spotecznego wsparcia, niestabilno$¢
emocjonalng, a takze szereg innych trudnosci prowadzacych do probleméw
w rozwoju osobistym. Wspieranie rozwoju jest zadaniem dlugoterminowym,
wymagajacym uwaznosci, rozumienia problemu, neutralnosci i — co waz-
ne — zgody na biezacy stan umystowy oraz reprezentacje umyslowa $wiata
u mlodego czlowieka. Jest ona oczywistym nastepstwem wyrastania w okre-
$lonym srodowisku. W diagnozie oznacza to, ze mentalnie mtodzi ludzie
reprezentuja swoja przestrzen rodzinng, a ich umystowa reprezentacja §wia-
ta jest wytworem do$wiadczen emocjonalnych i poznawczych nabywanych
w tym Srodowisku. By modelowa¢ zmiany, trzeba dotrze¢ do tych pokladéw
doswiadczen osobistych, ktére uczestniczyly w procesach tworzenia wiedzy
o sobie, kryteriach postrzegania siebie i ksztaltowaly tozsamos¢. Kluczowe
jest rozpoznanie mechanizméw i wzorcéw zachowan, bedacych odpowiedzia
na prymarnos¢ potrzeb. Wydaje si¢ wysoce prawdopodobne, ze ksztaltuja
one sposdb, w jaki jednostka postrzega siebie, Innych i $wiat. Mozna powie-
dzie¢, ze projektowanie wsparcia w zakresie budowania tozsamosci przez
mlodego czlowieka wymaga diagnozy potrzeb i diagnozy srodowiska zycia.

Poruszanie si¢ po obszarach calej ,,architektury psychologicznej” jednost-
ki, jej struktury w kontek$cie proceséw umystowych, emocjonalnych i spo-
tecznych, ukazuje takze zdolnosci adaptacyjne w zmieniajacych si¢ warun-
kach, zwlaszcza w sytuacjach nietypowych (i trudnych) spolecznie. Cala ta
struktura ksztaltuje si¢ za sprawa oddzialywania wielu waznych czynnikéw,
takich jak: czynniki biologiczne, doswiadczenia, interakcje spoteczne i kon-
tekst wychowawczy. W praktyce pedagogicznej i terapeutycznej, szczegélnie
w pracy z mlodzieza z trudnych $rodowisk, zrozumienie tej ,architektury”
pozwala na lepsze, bardziej adekwatne diagnozowanie probleméw emocjo-
nalnych i behawioralnych oraz opracowanie odpowiednich metod wsparcia.
Ponadto potrzebne jest merytoryczne przygotowanie i duze poklady empatii.
W tym zakresie wazne jest, by mtody czlowiek mégt eksplorowac otoczenie
i eksperymentowac w rolach spotecznych pod opieka oséb dojrzatych, ktére
swoja tozsamo$¢ juz zbudowaly i jest dla nich jakkolwiek satysfakcjonujaca.
W ten sposéb moga stuzy¢ jako inspiracja, uczy¢ mlodziez kreatywnego kry-
tycznego myslenia, rozwijania sprawczosci, §wiadomego uczestnictwa w zy-
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ciu spotecznym, odpowiedzialnosci za siebie i Innych (Lewowicki, 2011).
O ile w przypadku mlodych ludzi do$§wiadczajacych rozwojowych momen-
téw przesilenia psychologicznego role w tym procesie edukacji petni¢ moga
osoby dorosle (i dojrzate spolecznie) z kregu rodzinnego i szeroko pojete;j
edukacji w Srodowisku, w przypadku mlodziezy zagrozonej spolecznie dzia-
tania takie najczesciej przyjmuja posta¢ ukierunkowana na psychoedukacje
badz terapie. Idea tych dzialan jest tworzenie wspomnianej juz bezpiecznej
przestrzeni, z udzialem przewidywalnych, odpowiedzialnych przewodnikéw
— nauczycieli, psychologéw, mentoréw, terapeutéw. Pod ich opieka mtodzi
ludzie moga bezpiecznie eksperymentowac z wlasna tozsamoscia (w sposéb
$wiadomy, bez destrukcyjnych konsekwencji), popetnia¢ bledy i wyciagac
whnioski. Pozwala to na stopniowe przejmowanie kontroli nad wybranymi
aspektami zycia, uczy ksztaltowania poczucia wplywu na otaczajaca rzeczy-
wisto$¢ i swoje w niej miejsce. W procesie tym upatruje si¢ znaczacej roli
edukacji ,krytyczno-kreatywnej’, ktéra — jak postuluje Lewowicki (2011) —
moglaby zbliza¢ mtodych ludzi do rozumienia dynamicznie zmieniajacego
sie spoleczenistwa poprzez wspieranie rozwoju jednostek w sposéb bardziej
holistyczny i zindywidualizowany. Tak pojete priorytety edukacji na miare
XXI wieku sprzyjalyby rozwojowi twérczej i odpowiedzialnej partycypacji
spolecznej mlodych w sprawach, ktére ich najbardziej dotycza. Z pewnoscia
sprzyjataby budowaniu poczucia sprawczosci — jako jednej z wazniejszych
kompetencji rozwojowych.

Postulaty Lewowickiego, cho¢ dotyczg zmiany idei przewodniej w eduka-
cji, wydaja sie niezwykle uniwersalne. Celem pozadanych przemian jest nie
tylko przygotowanie szkoly i nauczyciela do glebszego rozumienia waznych
aspektow rozwoju mlodziezy, ale w gléwnej mierze zblizenie szkoty do re-
aliéw zycia i probleméw uczniéw (takze probleméw ich rodziny). Takie po-
dazanie za potrzebami edukujacych sig, gruntowna znajomos¢ nie tylko ich
probleméw, ale takze potencjalnych i biezacych czynnikéw ryzyka — zdaniem
Autora — przynosi wymierne korzysci i procentuje na reszte zycia. Wspiera
ucznia w budowaniu jego uczniowskiej tozsamosci. W ten sposob przyczynia
sie do aktywizowania podmiotowych mechanizméw obronnych, w szczegdl-
nosci antycypacji przysztosci, tak bardzo potrzebnej mtodemu pokoleniu.

Refleksje koncowe

Ksztaltowanie umiejetnosci oceny wlasnego miejsca i czasu, takze wspo-
mniana umiejetno$¢ antycypowania wlasnej przysztosci to procesy, ktoére
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czesciej dotycza mlodych dorostych niz mtodziezy. Mimo ze rozwdj pelnych
kompetencji w tym zakresie nalezy do zadan rozwojowych okresu wczesnej
doroslo$ci, maja one swoje zrédla na wezesniejszych etapach — w dziecin-
stwie, latencji i adolescencji. Dlatego tak wazne jest, by wspélczesna edu-
kacja (w tym takze szkota) rzetelnie wypelniata przypisywane jej funkcje.
W praktyce moze to oznaczaé potrzebe zmian w tre$ciach ksztalcenia oraz
dopasowaniu metod, ktére umozliwig lepsze poznanie i prébe rozwiazywa-
nia biezacych probleméw mlodego pokolenia. Jest to zadanie tym bardziej
pilne, ze — w obliczu wspétczesnych zmian spoteczno-kulturowych — traca
swoja aktualnos$¢ przypisane fazom zycia charakterystyki spoleczne, psycho-
logiczne i kulturowe mtodych ludzi, a kryterium dookreslajacym biograficzny
wymiar mlodego czlowieka staje sie opisywana przez socjologéw niepew-
nos¢ (Beck, 2004, s. 98). Celem szeroko pojetej edukacji jest przygotowanie
mlodych ludzi do sprawnego, a jednoczesnie rozsadnego i krytycznego ko-
rzystania z mediéw masowej komunikacji oraz nowoczesnych technologii
informacyjno-komunikacyjnych. Wazne jest, by nauczy¢ ich, jak krytycznie
wybiera¢, analizowac i ocenia¢ docierajace do nich informacje, aby wyboréw
zyciowych dokonywali zgodnie z potrzebami, ale takze na kanwie ,,przestan
plynacych z katalogu uniwersalnych wartosci i norm zycia spotecznego” (Le-
wowicki, 2013, s. 32).

Oddzialywanie edukacji, zaréwno w kwestii rozwoju osobowosci, jak
i ksztaltowania tozsamosci mtodziezy, zalezy od wielu uwarunkowan i pod-
lega ocenie w perspektywie temporalnej. Efekty owych oddzialywan sa trud-
ne do jednoznacznego pomiaru i oceny. Powinnoscia edukacji w obliczu
wspolczesnych zagrozen jest miedzy innymi upowszechnianie wiedzy o tych
zagrozeniach (ze Swiadomoscia ich konsekwencji). Jest to mozliwe dzie-
ki zaangazowaniu rodzicéw, nauczycieli, spotecznosci i konkretnych grup
spotecznych partycypujacych w zmianie i kreujacych ,edukacje przyjazna
ludziom” (Lewowicki, 2022). Edukacyjnym wyzwaniem tak pojetego nurtu
w mysleniu o ochronie mlodego pokolenia przed brakiem stabilnej tozsamo-
$ci jest ksztaltowanie postaw i wiedzy o $§wiecie oraz poszukiwanie w nim
swojego miejsca. Ta bezpieczna przestrzen tworzy sie bowiem nie tylko za
sprawa bodzcow zewnatrzsterownych, ale takze (a moze przede wszystkim)
z udzialem samego czlowieka. Jednym z waznych czynnikéw sprawczych jest
jego krytyczny stosunek do siebie, czasu i miejsca, jak réowniez podyktowane
nim modyfikacje w zakresie interpretacji waznych doswiadczen spotecznych,
a takze podjecie za nie odpowiedzialnosci.



136 Komunikaty z badan

Zamiast zakonczenia

Zagadnienia zwigzane z tozsamoscia okazuja si¢ aktualne bez wzgledu na
uplyw czasu i wspomniane ,meandry codziennos$ci” Moje zainteresowanie
tematyka tozsamosci czlowieka rozwijalo sie na przestrzeni wielu lat, zyskujac
zmienna dynamike zaciekawienia i zaangazowania w analize wciaz nowych
obszaréw spraw. Z jednej strony, perspektywa rozwoju tozsamosci zawodowej
taczyta sie z pytaniami natury osobistej o istote i sens bycia, dzialania w sferze
edukacji uniwersyteckiej (i edukacji w ogdle). Z drugiej strony — na osi czasu
— wielokrotnie wracatam do tematyki tozsamosci, zgtebiajac nowe dla mnie
obszary wiedzy z pogranicza pedagogiki, psychologii, socjologii i antropologii
kulturowej, z uwzglednieniem nowego tla i kontekstéw analiz. Zagadnienia
tozsamosci wybijaly si¢ mniej lub bardziej wyraznie, zawsze jednak bylto dla
nich miejsce. Wazng przestrzenia empiryczna, ktéra koegzystowata w mojej
$wiadomosci z zagadnieniem tozsamosci, bylo opisywanie Pogranicza w moz-
liwych, dostepnych aspektach. Nie tylko geograficzno-terytorialnych, histo-
rycznych, kulturowych, ale w gléwnej mierze w rozumieniu bachtinowskim
— jako pogranicze stanéw i aktéw swiadomosci, jako przestrzen niezbadana,
niedopowiedziana, nieoczywista, w ktorej jest miejsce na postawienie pytan
i prébe poszukiwania odpowiedzi. Ta perspektywa poznawcza stala si¢ bli-
ska i towarzyszy mi do tej pory. Opisywane zjawiska pedagogiczne i spolecz-
ne nie maja bowiem charakteru stalego, ale swoja dynamike. Swiat nie jest
i nie bedzie dla czlowieka czarno-bialy, zaréwno w sensie rzeczywistym, jak
i w przeno$ni. Zawsze pozostaje przestrzen do opisu zjawisk i proceséw z za-
chowaniem naleznego miejsca na hipoteze i probe jej weryfikacji. Im bardziej
przestrzen ta dotyczy aktualnych kontekstéw zycia i rozwoju czlowieka, tym
bardziej wymaga uwagi i neutralnosci badacza.

Zaczynajac swoja przygode naukowg, miatam to szczescie uczy¢ sie od
Mistrza. Pod opieka merytoryczna Profesora Tadeusza Lewowickiego uczy-
tam sie badac i opisywac najpierw edukacyjne, spoteczno-kulturowe i gospo-
darcze uwarunkowania tozsamos$ci mlodziezy z pogranicza polsko-czeskiego,
a nastepnie potencjal obszaréw pogranicznych jako stymulator rozwoju
tozsamosci, weryfikujac tez empirycznie (i podejmujac prébe interpretaciji)
Tadeusza Lewowickiego Teorie Zachowan Tozsamo$ciowych. Okresowo od-
dalatam sie czasem od tej tematyki, zblizajac do zagadnien dzieci i mlodziezy
w kontekscie proceséw rozwojowych, deficytéw, obszaréw pedagogicznego
i terapeutycznego wsparcia, a nastepnie znéw powracatam do zrédet, odczu-
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wajac potrzebe ponownych odczytan nurtujacych mnie biezacych zagadnien
natury spotecznej i kulturowej. Zagadnienia kondycji, tozsamosci, podmioto-
wosci przebijaly sie tez wyraznie w analizach dotyczacych mlodziezy i mlo-
dych dorostych, w kontekscie uwarunkowan dobrostanu i poczucia jakosci
zycia.

Moja zawodowa tozsamos$¢ wyrastala w konfrontacji z Wielkim Mistrzem,
jakim byt (i zawsze dla mnie pozostanie) Profesor Tadeusz Lewowicki. Ta
relacja Mistrz—uczen budowala sie przez lata na zdrowym dystansie wobec
autorytetu i osobowosci Profesora, a takze ze wzgledu na szczegélnej natury
naukowy, a jednoczesnie jakze ,ludzki” typ relacji, ktéry tworzyt Pan Profesor
ze swoimi uczniami. Przez wiele lat podejmowatam préby nazywania i opisu
spoleczno-pedagogicznej rzeczywisto$ci nie z powodu samej trudnosci na-
uki (uczenia sig¢), ale dlatego, ze Profesor wyznaczal coraz wyzsze standardy
rozwoju naukowego, do ktérych miatam ambicje dorasta¢. Wartoscia dodana
w tym procesie byta konstruktywna werbalna i pozawerbana krytyka Profe-
sora, ktéra zobowiazywala do bardziej wnikliwych analiz. Jestem wdzieczna,
ze bylo mi dane pozna¢ Pana Profesora, by¢ Jego uczennica i wspélpracow-
nikiem. To dla mnie wielki zaszczyt.

Pragne w tym miejscu podziekowa¢ mojemu Mistrzowi, Profesorowi
Tadeuszowi Lewowickiemu, za wprowadzenie mnie przed laty na $ciezke
wlasnej calozyciowej edukacji. Takze za to, ze inspirowal mnie Pan Profesor
do szerokiego pojmowania rzeczy i zjawisk i dodawat odwagi do podejmo-
wania préb ich opisu. W ten sposéb wiele lat temu podjetam moje wazne
zobowigzania zyciowe w obszarze zawodowym. Ich celem jest nieustajace
samoksztalcenie i poszukiwanie odpowiedzi na pytania: Kim jestem? Jakie sa
moje priorytety zyciowe i cele, i czy s3 one sp6jne ze mna i moimi osobistymi
potrzebami?
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The young generation in the process of identity formation in the context
of cultural change (risk factors and identity dilemmas)

Abstract: The author addresses the issues of identity formation in the younger generation
amidst intense cultural changes, globalization, and digitalization. She points out that con-
temporary existence, marked by immediacy and cultural hybridization, necessitates a con-
tinuous renegotiation of relationships between the individual and their environment, which
may lead to identity fragmentation or diffusion. Young people, functioning in a culture of
consumption and media (including social media), experiment with social roles, someti-
mes risking the creation of a false self-image. This can result in an identity crisis and even
emotional and social problems. The study presents both individual and social mechanisms
active in the process of self-identity formation, as well as institutional conditions shaping
this process. Attention is drawn to the role of intercultural education and a critical-creative
approach in the education of the younger generation as ways to support the creation of
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a safe space for youth to experiment, integrate experiences, and build a coherent self-defi-
nition. The author calls for the implementation of comprehensive psychoeducational and
therapeutic strategies, particularly in socially at-risk environments, as an essential measure
to counteract the negative consequences of contemporary cultural transformations.

Keywords: youth, identity, cultural change, risk factors, conditions

Translated by Iga Suchodolska
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Przemiany ustrojowe i kulturowe a wartosci i aspiracje
zyciowe mlodziezy z pogranicza polsko-czeskiego:
dynamika zmian w latach 1990-2024

Streszczenie: Podjete w opracowaniu rozwazania prezentuja wyniki zespolowych
i indywidualnych badan prowadzonych w latach 1989-2024 przez Spoteczny Ze-
spo6l Badan Kultury i O$wiaty Pogranicza, zatozony i rozwijany przez ponad trzy
dekady przez Profesora Tadeusza Lewowickiego. Celem tych badan byto uchwy-
cenie stalo$ci i zmienno$ci obrazu wartosci cenionych przez mlodziez z pograni-
cza polsko-czeskiego oraz jej aspiracji zyciowych, warunkowanych zachodzacymi
przemianami ustrojowymi i kulturowymi w obu krajach. Wykorzystanie w bada-
niach strategii poréwnan podtuznych pozwolilo nie tylko przedstawi¢ wzgledna
dynamike zmiany w preferencjach aksjologicznych mtodych pokolen, ale takze
uchwyci¢ pewne mechanizmy ja wyznaczajace. Rezultaty badan i ich analizy sa
wazne z kilku powodéw. Po pierwsze — diagnozuja podobienstwa i réznice w za-
kresie dazen zyciowych i systeméw warto$ci cenionych przez mlodziez. Po drugie
— wskazuja na wielostronny oglad uwarunkowan czy tez rozmaitych kontekstow
preferowanych przez mlode pokolenia wartosci i ich aspiracji. Po trzecie — zgro-
madzony material empiryczny moze zainteresowac¢ wielu badaczy zagadnien Po-
granicza. I po czwarte — sg odniesieniem i zarazem zachecaja do prowadzenia
dalszych studiéw i badan w tym zakresie.

Stowa kluczowe: zmiana spoleczna, przemiany ustrojowe i kulturowe, mtodziez,
preferencje aksjologiczne, aspiracje zyciowe, pogranicze polsko-czeskie

1

Ewa Ogrodzka-Mazur, prof. dr hab., Uniwersytet Slaski w Katowicach, Wydziat
Sztuki i Nauk o Edukacji w Cieszynie. ORCID: 0000-0001-9990-6176.



142 Komunikaty z badan

Mtodzi sq soczewka,

w ktorej skupiajg sie najrézniejsze problemy

i napiecia systemu. Ich sytuacja, sposob postrzegania swiata,
aspiracje i dgzenia zyciowe sq miarg zmian,

ktore juz sie dokonaty, i dystansu, jaki jeszcze jest do pokonania.
(Szafraniec, 2011, s. 11)

Od edukacji — w jej réznych obszarach i formach
— oczekiwac nalezy, ze bedzie wyzwalac

i rozwijac wszelkie dobre cechy mtodziezy.
(Lewowicki, 2009, s. 259)

Wprowadzenie: mlode pokolenie a przemiany ustrojowe
i kulturowe na pograniczu polsko-czeskim

Transformacje ustrojowe zachodzace w Europie Srodkowo-Wschodniej —
w tym w Polsce i Czechach — po 1989 roku to czynniki zmiany spotecz-
nej o szczegdlnym znaczeniu dla tych spoleczenstw zaréwno ze wzgledu na
rozleglosc i doniostos¢ konsekwencji, jak i udziat kazdego narodu w kon-
struowaniu tych zmian. Obejmowaly one i nadal obejmuja swym zasiegiem
struktury spoteczne, normy i zwyczaje, instytucje spoleczne, role spoteczne,
a takze wartosci wyznaczajace ludzkie dzialania, plany zyciowe i $wiatopo-
glady (Sztompka, 2005, s. 24; Jézwik i Stepniewski, 2016, ss. 11-22).
Swiadomo$¢ znaczenia zachodzacych w latach 90. ubieglego wieku trans-
formacji skupity uwage wielu badaczy nauk spotecznych, w tym gtéwnie
socjologéw. Juz w okresie pierwszej dekady ukazaly sie liczne opracowania
diagnozujace kompleksowo nowa sytuacje gospodarczo-polityczna i spo-
teczna oraz prognozujace dalsze konsekwencje transformacji. Socjologowie
poczatkowo sledzili zaréwno tworzenie sie struktur nowego porzadku, jak
i zachowania ludzi w réznym stopniu adaptujacych sie do tych zmian, przy
czym w pierwszych latach skupili uwage przede wszystkim na szansach bu-
dowania demokracji i gospodarki wolnorynkowej, natomiast podmiotowy
wymiar nowego fadu byl postrzegany jako mniej wazny niz jego instytucjo-
nalne struktury, tym bardziej ze spoteczeristwa wydawaly sie obszarem nie-
pewnym, slabo przygotowanym do sprostania wymogom nowych struktur.
Diagnozowano trudnosci adaptacyjne oraz obserwowano mechanizmy ucze-
nia si¢ przez ludzi nowych sposobéw postepowania, ktére opieraly sie na
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regulach racjonalnosci sytuacyjnej. Z czasem socjologowie w coraz wigkszym
stopniu skupiali si¢ na kwestiach podmiotowosci spoteczenstwa, znaczeniu
jego udziatu w ksztattowaniu dyskursu publicznego, na lepszym rozumieniu
jego rzeczywistych motywacji i zachowan (Kubdt, 1999, ss. 148—149; Banko-
wicz, 2001, ss. 23—41; Beck, 2004; Sztompka, 2005, 2012; Rusek, 2011; Gidens
i Sutton, 2013; Chodkowska i Kazanowski, 2018, ss. 9-22; Radziewicz-Win-
nicki, 2019, ss. 137-156, 2020, ss. 62—102; Dlugosz, 2020, ss. 9-35).

Wspélczesnie zarowno w Polsce, jak i w Czechach obowigzuje system
demokracji parlamentarnej. Pomimo réznic w wielkosci powierzchni i licz-
bie ludnosci — oba kraje wykazuja si¢ duzym podobienstwem, gléwnie ze
wzgledu na bliskie polozenie i podobna historie, wynikajaca z geopolitycz-
nego polozenia i wspélnych loséw spoleczenstw, ktére poddawane byly po-
dobnym doswiadczeniom dziejowym i Zyciowym — poczynajac od okresu
zaboréw, przez I i II wojne §wiatowg, a na przymusowym wprowadzeniu
ustroju socjalistycznego i znalezieniu si¢ w strefie wptywéw ZSRR konczac.
Po 1989 roku rozpoczal sie w obu krajach okres intensywnych zmian po-
litycznych, spoteczno-gospodarczych i kulturowych. W Polsce stato sie to
dzigki porozumieniom okraglego stolu, z kolei w 6wczesnej Czechoslowacji —
w wyniku aksamitnej rewolucji. Dokonujaca si¢ wowczas wieloptaszczyzno-
wa transformacja spowodowata réwniez zmiany w mysleniu o roli i funkcji
owczesnej kultury i edukacji. Podjete w obu krajach reformy m.in. w zakresie
szkolnictwa (Halasz, 1996, ss. 71-86; Szyszka, 2010, ss. 255—274; Zahorska,
2016, ss. 43—64; Gasiorek, 2017, ss. 141-159; Kwiecinski, 2018, ss. 17-31;
Ogrodzka-Mazur, Szafranska, Konieczny-Pizon i Hruzd-Matuszczyk, 2022,
ss. 144—-161; Szafranska, 2022) znajduja odzwierciedlenie w aktualnej kon-
dycji spolecznej i kulturowej mtodego pokolenia, jak réwniez przektadaja sie
na jego cele, wartosci i aspiracje zyciowe.

Po ponad 35 latach transformacji ustrojowych, spotecznych i kulturowych
wazna staje si¢ ich percepcja w ocenie mlodziezy, ktéra uczestniczy w kre-
owaniu zmian i do§wiadcza ich konsekwencji. To mtode pokolenie, okreslane
réwniez czesto jako potransfromacyjne, jest wyjatkowe. Wychowalo sie ono
— w opinii Agnieszki Matusiak — bez bagazu dziedzictwa realnego socjali-
zmu (wlasciwego pokoleniom ich dziadkéw czy rodzicéw). Wsréd czynnikéw
okreslajacych tozsamos$¢ tego pokolenia nalezy réwniez wymieni¢ globali-
zacje i konsumpcjonizm — ktére manifestujac swoje oddzialywanie na czas
pracy, czas wolny oraz zycie rodzinne tej generacji — stanowia pokoleniowa
relacje na specyfike sytuacji historycznej danego miejsca i czasu, w jakim
przyszlo jej zy¢. W ten sposéb pokolenie potransformacyjne w przyspieszo-
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nym tempie nadrabia zaleglosci cywilizacyjne i coraz mocniej upodobnia sie
do réwiesnikéw z ponowoczesnych spoleczenstw Zachodu (2016, ss. 10-11),
korzystajac zarazem z wytworzonego kapitalu spoteczno-kulturowego sro-
dowisk dotychczasowego zycia.

Sprawom spolecznosci zyjacych w regionach pogranicznych, a przede
wszystkim pogranicza polsko-czeskiego na Slasku Cieszyriskim, poswieco-
no wiele prac przygotowywanych przez Katedre i Zaklad Pedagogiki Ogélnej
Wydzialu Etnologii i Nauk o Edukacji (aktualnie Sztuki i Nauk o Edukacji)
Uniwersytetu Slaskiego w Cieszynie oraz Spoteczny Zesp6t Badan Kultury
i O$wiaty Pogranicza, zalozone i rozwijane w latach 1989-2013 przez Profe-
sora Tadeusza Lewowickiego® Sa one zapisem okresu waznych transformacji
ustrojowych, spolecznych i kulturowych zachodzacych na tym terenie, po
polskiej i czeskiej stronie. Wiele ze zdarzen, ktére nastapily przed 1989 ro-
kiem, bylo bardzo istotnych dla zmian, ktére zachodzily w latach nastepnych
i zostaly opisane w kolejnych raportach prezentujacych rezultaty interdyscy-
plinarnych badan zespotowych i ich interpretacje. Prowadzone badania po-
dluzne i poréwnawcze oraz indywidualne studia dotyczyly gléwnie mlodzie-
zy polskiej, zaolzianskiej i czeskiej, ktéra — zdaniem Krzysztofa Wieleckiego
— mozna okresli¢ jako ,barometr” mierzacy z duzym nieraz wyprzedzeniem
nastroje spoleczne, a takze zaburzenia i napiecia struktury spotecznej w réz-
nych jej wymiarach: warto$ci, intereséw, w sferze politycznej, spolecznej
i ekonomicznej (Wielecki, 1990, s. 62).

> Dotychczas w latach 1992-2025 ukazaly sie 103 tomy prac z serii ,Edukacja Mie-

dzykulturowa”. W pracach tych kategoria ,pogranicza” traktowana byta (i jest nadal)
w bachtinowskim ujeciu — jako pogranicze kultur, spotecznosci, wyznan (a nie gltéw-
nie — chociaz takze — pogranicze panstw i narodéw). Dominujacym watkiem staly sie
zagadnienia najpierw edukacji wielokulturowej, a potem edukacji miedzykulturowe;j.
Uwage badaczy — wspétautoréw kolejnych toméw — skupialy srodowiska wychowaw-
cze (rodzina, szkota, spotecznosci lokalne, koscioly réznych wyznan), problemy poli-
tyki spotecznej i oswiatowej, socjalizacji i ksztaltowania tozsamosci, pracy nauczyciela
w warunkach wielokulturowosci, socjopatologii pogranicza oraz spotecznych uwa-
runkowarn edukacji miedzykulturowej. Zagadnienia te przedstawione byly i sa w od-
czytaniach wlasciwych pedagogice, psychologii, socjologii, filozofii, jezykoznawstwu,
teologii, kulturoznawstwu, historii (i innych dyscyplin szeroko pojmowanych nauk
humanistycznych).
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Preferencje aksjologiczne i aspiracje zyciowe mlodziezy:
dynamika zmian w latach 1990-2024

Preferencje aksjologiczne spolecznosci pogranicza polsko-czeskiego, re-
alizowane i urzeczywistniane przez nie wartos$ci, zachodzace przemiany
w systemach wartosci poszczegélnych grup spolecznych i ich plany zycio-
we byly przedmiotem badan prowadzonych systematycznie od 1990 roku
przez przywolany juz Spoteczny Zesp6t Badan Kultury i O$wiaty Pogranicza.
Pierwszymi badaniami objeto 310 dzieci, w tym 148 uczniéw z klas czwar-
tych i 162 uczniéw z klas 6smych uczeszczajacych do szkét podstawowych
z polskim jezykiem nauczania na Zaolziu. Grupa ta stanowita 88,6% wszyst-
kich uczniéw z tych klas w roku szkolnym 1990/91. Kolejna grupa badanych
w roku szkolnym 1992/1993 byla mtodziez polskiej narodowosci uczaca sie
w szkolach ponadpodstawowych (gimnazjach, technikach, szkotach zawo-
dowych). Badaniami objeto 363 oséb, ktére stanowily ponad 1/3 wszystkich
uczniéw tych szkoP.

Trzy pierwsze ksiazki-raporty, bedace efektem tych badan — Dzieci z Za-
olzia (z badan osobowosci uczniow szkét podstawowych z polskim jezykiem
nauczania) (Lewowicki, 1992a), Hierarcha wartosci i plany zZyciowe dzieci
z Zaolzia (Lewowicki, 1992b) oraz Kulturowe, spoteczne i edukacyjne wy-
znaczniki drog zyciowych miodziezy z Zaolzia (Lewowicki, 1994) — trakto-
waly o kwestiach o$wiaty, rozwoju i wychowania dzieci i mlodziezy narodo-
wosci polskiej z Zaolzia. Wéréd uwarunkowan wzieto pod uwage czynniki
srodowiska lokalnego, szkolnego i terytorialnego. Ponadto uwzgledniono
takie zagadnienia, jak samoocena, poczucie sprawstwa i poglady uczniéw na
determinanty — po pierwsze wyboréw celéw zyciowych i aspiracji oraz po
drugie — realizacji tych wyboréw. Jak uzasadnial wéwczas Tadeusz Lewo-
wicki, obraz wartosci ,wydaje si¢ wiele méwic o ksztaltujacej si¢ osobowo-
$ci mlodych ludzi, o odbieraniu przez nich rozmaitych wzoréw zachowan,
styléw zycia, o formujacej sie swoistej Swiadomosci spolecznej. W duzym,
chociaz trudnym do okreslenia, stopniu uznawany system (czy uznawane
systemy) wartosci sa osobliwym odbiciem skutkéw szeroko pojmowanego
wychowania, dominujacego fadu spolecznego, norm i sposobéw organizacji

3 Szczegbtowa charakterystyka zatozeri metodologicznych badari oraz badanych grup
mlodziezy z pogranicza polsko-czeskiego znajduje sie w przywolanych w tym opraco-
waniu publikacjach z lat 1992-2024.
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zycia spotecznego. Juz tylko z tych wzgledéw préby okreslania §wiata czy
$wiatow wartosci powinny by¢ czesto ponawiane, a wyniki studiéw i badan
kwestii aksjologicznych poddawane wielostronnym analizom. Jest to jedna
z drég do lepszego poznawania i zrozumienia ludzi (1992c, s. 125).

Uklad wartosci najczesciej cenionych przez mlodziez tworzyly warto-
$ci rodzinne — majace najwieksze szanse urzeczywistnienia — oraz wartosci
utozsamiane z hedonistycznym trybem zycia. Wyraznie stracifa na znaczeniu
warto$¢ nauki, wiedzy i wyksztalcenia. Chociaz mniej uczniéw darzyto ja wy-
sokim uznaniem, to jednak zazwyczaj nie zamierzali rezygnowac z jej reali-
zacji i kontynuowaé w przyszlosci edukacje na poziomie wyzszym. Nastapit
réowniez spadek znaczenia wartos$ci ,prestizowych” i spotecznej aktywnosci.
Niezbyt popularne okazaly sie dazenia mlodziezy do uczestnictwa w kulturze
i twérczego rozwoju wlasnej osoby. Jej aktywnos¢ zyciowa na poczatku lat
90. ubieglego stulecia miala przede wszystkim charakter przystosowawczy
i skierowana byla na realizacje¢ wlasnych, jednostkowych celéw (Ogrodzka-
-Mazur, 1992, s. 93; Ogrodzka-Mazur, 1994, ss. 96—111).

Wyniki kolejnych badan zespotowych przeprowadzonych w 2008 roku
i przedstawionych w tomie Poczucie tozsamosci i stosunek mtodziezy do wy-
branych kwestii spotecznych — studium z pogranicza polsko-czeskiego (Le-
wowicki, Ogrodzka-Mazur i Szczurek-Boruta, 2009), byly zapisem stanu
po prawie 20 latach przemian spoleczno-cywilizacyjnych, ktére swym od-
dzialywaniem objely zaréwno spotecznosci Polakéw, jak i Czechéw — m.in.
wejscie do NATO w 1999 roku, do Unii Europejskiej w roku 2004 oraz do
strefy Schengen w 2007 roku (Jasinski i Nowak, 2020). Intencja autoréw byto
uchwycenie i dokonanie zapisu okreslonych obszaréw rzeczywistosci, faktéw
i zjawisk spolecznych wystepujacych w spotecznosciach uczniéw z polskich
szkdl, z czeskich szkoét oraz ze szkédt z polskim jezykiem nauczania. Byl to
zapis takich kwestii, jak m.in.: obraz szkoly na pograniczu polsko-czeskim
w kontekscie oczekiwan edukacyjnych uczniéw, ksztaltowanie sig ich aspi-
racji edukacyjnych, poczucia tozsamo$ci narodowej, tozsamosci kulturowej,
przemian $wiadomosci religijnej i planéw zyciowych zwiazanych z praca
w innych krajach.

W badaniach tych postuzono sie¢ strategia poréwnan podtuznych, oparta
na kryterium czasu i stuzacg zrozumieniu mechanizméw zmian oraz czynni-
kéw oddzialujacych na zachowanie grup i poszczegdlnych jednostek zyjacych
w tym samym okresie spoleczno-ekonomicznym i kulturowym. Zastosowano
badania sondazowe z wykorzystaniem metody panelowej (powtarzalnej), za-
kladajacej przeprowadzenie przynajmniej dwukrotnie, w pewnym odstepie
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czasu, pomiaru pewnej liczby os6b ze wzgledu na te sama ceche. Pozwolily
one nie tylko przedstawi¢ wzgledna dynamike zmiany, ale takze uchwycic¢
pewne mechanizmy ja wyznaczajace (Hajduk, 1993; Narkiewicz-Niedbalec,
2011; Markiewicz, 2014, ss. 332—-348).

Badaniami objeto 920 0séb w wieku 13-18 lat, w tym 427 uczniéw z pol-
skich szkot i ich 493 réwiesnikow z Czech. W $rodowisku czeskim badania
przeprowadzono w dwéch grupach mlodziezy obejmujacych: 254 uczniéw ze
szkoél z polskim jezykiem nauczania oraz 239 oséb ze szkot czeskich (Ogrodz-
ka-Mazur i Szczurek-Boruta, 2009, ss. 13—18).

Uczniowie kontynuujacy nauke w szkotach gimnazjalnych i ponagimna-
zjalnych, podobnie jak w latach 1990-1994, mieli mniej lub bardziej skry-
stalizowane cele i plany zyciowe, ktére znacznie réznily si¢ od planéw ich
réwie$nikéw sprzed pietnastu lat. Wskaznik deklaracji dotyczacych ukon-
czenia w przysztosci studiow wyzszych i ksztalcenia podyplomowego wzrést
z poziomu 62,9% w latach 90. minionego wieku do poziomu 90,7% (facznie
w grupie mlodziezy polskiej, czeskiej i zaolzianskiej). Uzyskane rezultaty
wskazywaly na bardzo wysokie aspiracje edukacyjne mtodego pokolenia
zyjacego na Slasku Cieszynskim, ktére wigzalo poziom swojego wyksztal-
cenia z realizacja okreslonych celéw i dazen zyciowych. Szczegélna uwage
zwracaly wybory mlodziezy polskiej (31%), ktéra deklarowata zakonczenie
instytucjonalnej edukacji dopiero na poziomie studiéw podyplomowych (od-
powiednio mlodziez czeska — 4%; mtodziez zaolzianiska — 13%). Niewielka
liczba uczniéw (1-7%) zamierzala zakonczy¢ swoja edukacje na poziomie
szkot licealnych, technicznych i pomaturalnych. Zamiar kontynuowania na-
uki na studiach wyzszych i podyplomowych u tak znacznej liczby badanych
0s6b oraz ich umiejetno$¢ samodzielnego decydowania o wlasnych drogach
zyciowych byl wtedy zjawiskiem bardzo pozytywnym (Gajdzica i Ogrodzka-
-Mazur, 2009, ss. 190-225).

Mtodziez z pogranicza polsko-czeskiego prezentowala ponadto w sferze
pracy i edukacji silnie proeuropejska orientacje, a jej wizja realizacji planéw
siegala poza region i kraj. We wszystkich trzech badanych spotecznosciach
— polskiej, czeskiej i zaolzianskiej — znaczna cze$¢ uczniéw taczylta swoja
przyszla prace i kariere zawodowa z innymi krajami unijnymi. Szanse na pod-
jecie pracy za granica dostrzegata ponad potowa badanych Polakéw (55%),
prawie tyle samo Zaolziakéw (52,7%) i nieco mniej Czechéw (47,3%). Na
ksztaltowanie sie takiego kierunku mys$lenia o planach zyciowych mlodziezy
zwiazanych z praca za granica zlozylo si¢ wiele czynnikéw. Na rynku pracy
panstw unijnych zaistnialy sprzyjajace warunki do wyjazdéw zarobkowych
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obywateli bytych krajéw demokracji ludowej. Nowe horyzonty, jakie stwo-
rzyta przed mlodymi ludZzmi Unia Europejska, byly dla badanej mtodziezy
atrakcyjna inspiracja do realizacji mlodzienczych marzen, ktére w duzej mie-
rze ksztaltowaly 6wczesne wzory kultury konsumpcyjnej, a takze nieustannie
dokonujaca sie rewolucja technologiczna. Niemniej jednak, ok. 50% bada-
nych uczniéw nie deklarowalo potrzeby wyjazdu z kraju. Planowali dalej zy¢
i pracowaé w Polsce lub w Czechach — dostrzegajac w krajach ojczystych
duze perspektywy dla siebie i swojej samorealizacji. Jak mozna przypusz-
czaé, byla to mlodziez majaca poczucie zaspokojenia podstawowych potrzeb
zyciowych, a takze poczucie wlasnej skutecznosci (Piechaczek-Ogierman
i Krzeminska-Wozniak, 2009, ss. 229-246).

W syntetycznym podsumowaniu tego raportu Tadeusz Lewowicki pod-
kreslal, ze — w poréwnaniu z réwiesnikami sprzed blisko dwudziestu lat —
6wczesna mlodziez miata Swiadomo$¢ znacznie wiekszych mozliwosci samo-
realizacji, wigkszych szans na ksztaltowanie i realizacje planéw szczesliwego
zycia. Duza cze$¢ mlodych ludzi przejawiata zachowania §wiadczace o ufor-
mowanej juz wielowymiarowej tozsamosci — faczacej identyfikacje zaréwno
z lokalnym $rodowiskiem, ,prywatna ojczyzng’, regionem, jak i z wlasnym
spoleczenstwem i pafistwem, ale rowniez ze spoleczenstwami i kulturami
europejskimi. Byli dzie¢mi juz demokratycznego spoleczenstwa, w ktérym
mogli korzystac i coraz bardziej korzystali z wszelkich praw i wolnosci. Wy-
kazywali przy tym duza dojrzato$¢, racjonalny oglad rzeczy — wartosci. Do-
ceniali wyksztalcenie i wykazywali niemal powszechne dazenia do studio-
wania. W odréznieniu od mlodziezy zyjacej w tzw. realnym socjalizmie, bez
hipokryzji, ale tez ze §wiadomo$cia znacznie innych mozliwosci, pragneli
osiagnac wysoki poziom zycia. W coraz wigkszym stopniu nie tylko uczyli sie
od starszych pokolen, ale coraz bardziej byli podmiotami zycia spotecznego
(Lewowicki, 2009, ss. 260-261).

Kolejne badania zespotowe zostaly przeprowadzone na przelomie 2014/
2015 roku, po 25 latach przemian spoteczno-cywilizacyjnych, i opublikowane
w pracy: Sfery zycia duchowego dzieci i mtodziezy — studium z pogranicza
polsko-czeskiego. T. 1. Przemiany wartosci i aspiracji zyciowych (Lewowicki,
Ogrodzka-Mazur, Minczanowska i Piechaczek-Ogierman, 2016). W tytule
tego tomu zaakcentowano zmiany wartosci i aspiracji zyciowych. Dynamika
okreslonych zmian jest rodzajem dynamiki wzglednej — nie sa to zmiany
nastepujace u tych samych oséb (badanych w réznym czasie), lecz zmiany
dotyczace spostrzegania i deklarowania opinii (wyboréw, pogladéw) o oma-
wianych sprawach przez inne, chociaz podobne pod pewnymi wzgledami
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(m.in. wieku, statusu ucznia, miejsca zamieszkania, szkoty) grupy oséb ba-
danych. Opisane w tomie przejawy tak odczytywanej dynamiki odnosily sie
do deklarowanych wartosci, aspiracji zyciowych i niektérych ich uwarunko-
wan — takich jak np. samoocena i uznawane wzory osobowe. Obraz zmian
spostrzegac¢ nalezalo jako odzwierciedlenie wyobrazen, pogladéw, pragnien
i dazen mtodych ludzi zyjacych w réznym czasie i w ré6znych warunkach
spolecznych, politycznych, gospodarczych (Lewowicki, 20164, s. 10). Bada-
niami objeto tacznie 377 uczniéw, w tym 183 dzieci i mtodziezy z polskich
publicznych i niepublicznych szkét funkcjonujacych w Cieszynie i ich 194
réwiesnikéw z Czech uczacych sie w szkotach z polskim jezykiem nauczania
na terenie powiatu karwinskiego i frydecko-misteckiego (Ogrodzka-Mazur,
20164, ss. 13-22).

Ogdlny obraz preferencji aksjologicznych badanych cechowalo obnizenie
sie poziomu calosciowego systemu wartosci. Cenione przez mlodziez warto-
$ci byly — po pierwsze — pod wieloma wzgledami rézne w Polsce i na Zaolziu,
a ponadto — po drugie — stosunkowo niezmienne na Zaolziu (uczniowie tam-
tejsi od dziesigcioleci wydaja si¢ pozostawac¢ przy podobnych scenariuszach
zyciowych, trwalym wyobrazeniu o cenionych warto$ciach) oraz — po trzecie
— zmienione (w poréwnaniu z ogélnymi preferencjami przed kilku dekadami)
w Polsce. Szczegélnie znacznie stabszy byl stosunek do wiedzy i wyksztalce-
nia. Gwaltowny proces upowszechnienia w Polsce wyksztalcenia wyzszego
i jednoczesne problemy na rynku pracy, a takze inne zjawiska podwazajace
w spotecznym odczuciu warto$¢ wyksztalcenia, sprawily, ze z biegiem lat
mlodziez mniej cenila wyksztalcenie. To zmiana niepokojaca, sklaniajaca do
refleksji i poczynan naprawczych zaréwno w polskim systemie edukacji, jak
i na rynku pracy oraz w réznych obszarach zycia spolecznego (Lewowicki,
2016b, ss. 230-237; Ogrodzka-Mazur, 2016b, ss. 23-98).

Rezultaty aktualnych badan dotyczacych warto$ci cenionych przez wspot-
czesna mlodziez z pogranicza polsko-czeskiego wskazuja, ze w pojmowaniu
warto$ci wiele oséb przejawia duza zmiennosc¢ i dezorientacje (Ogrodzka-
-Mazur, 2023, ss. 87—104). Sa one efektem zachodzacych zmian, sprzyja-
jacych okreslonym transformacjom aksjologicznym (redukcjonizm aksjolo-
giczny, dyferencjacja, rozszerzanie lub zawezanie przedmiotu realizacji danej
wartosci, absolutyzacja wartosci, przewartosciowanie wartosci, instrumen-
talizacja wartosci, kryzys aksjologiczny), w zakresie ktérych nalezy odréznic¢
przemiany wartosci zachodzace w zyciu od transformacji warto$ci zobiek-
tywizowanych w kulturze i zawartych w tworzonych w niej przedmiotach
(Lojewska-Krawczyk, 2001, ss. 20—47). Pozwala to nakresli¢ typowe cechy
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obrazu aspiracji zyciowych i wartos$ci preferowanych przez uczace si¢ mlode
pokolenie, a mianowicie:

— charakterystyczne dla wiedzy spotecznej ,pokolenia potransformacji”
jest to, ze w ramach tej wiedzy nie funkcjonuje §wiadomos¢ wlasnej
odrebnosci pokoleniowej,

- w skali miedzypokoleniowej rysuje si¢ obnizenie poziomu calo$ciowe-
go systemu wartosci i nasila si¢ tendencja do zesrodkowania uwagi na
zyciu dla siebie,

- wzrasta znaczenie warto$ci indywidualno-prywatnych, w przeciwien-
stwie do warto$ci o charakterze spotecznym, lansowanych przez rézne
instytucje (w tym réwniez edukacyjne),

- ksztaltuje si¢ nowy typ osobowosci, dla ktérej idealem staje si¢ samo-
realizacja rozumiana jako postepowanie zgodne z wlasnymi mozliwo-
$ciami i potrzebami jednostki i zarazem odrzucajace wszelkie ideologie,
z religijna wlacznie,

- mlodziez ma swiadomos¢ tego, ze bedzie dokonywac wielokrotnej we-
ryfikacji wlasnych dazen zyciowych, w zaleznosci od sytuacji geopoli-
tycznej w Europie i na §wiecie oraz nowych spotecznych wyzwan,

- uczniowie, w swoim przekonaniu, aktywnie radza sobie z trudnymi
wyzwaniami wspoélczesnosci, wyznaczajac sobie samodzielnie liczne
zaréwno bliskie, jak i dalekie dazenia zyciowe.

Badana mlodziez przejawia tym samym $wiadomos$¢ wlasnej podmioto-
wosci, Swiadomos¢ indywidualnej odrebnosci oraz tozsamosci swojego Ja,
ujawniajacego sie w okreslonych interakcjach spotecznych. Cechuje ja swo-
isty optymizm — nastawienie na zdarzenia pozytywne i powodzenie Zyciowe,
zaufanie do siebie — wiara we wlasne sily, preferencje i mozliwosci, selek-
tywnos¢ — zdecydowane warto$ciowanie, selektywny odbiér i przetwarzanie
informacji oraz poszukiwanie przyczynowosci — nastawienie na wykrywanie
zwiazkéw przyczynowo-skutkowych miedzy zjawiskami, a przede wszystkim
miedzy wlasnym zachowaniem a mozliwymi nastepstwami podejmowanych
dzialan. Mozna zatem przypuszczad, i potwierdzaja to dotychczasowe bada-
nia, ze deklaracje dotyczace wartosci i aspiracji zyciowych mlodziezy zyjacej
na pograniczu polsko-czeskim warunkowane sg ,czasem spotecznym’, ktéry
stanowi tworzywo podmiotowego rozumienia przez nig §wiata (Gurycka,
1991, s. 207)~

* Przemiany spoteczne, ktére wystepuja réwnolegle z procesem rozwoju wlasciwosci
psychicznych jednostki, Antonina Gurycka nazywa ,czasem spolecznym”. Warunkuje
on dokonujace sie zmiany w $wiatopogladzie.
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Zakonczenie

Zaprezentowane w opracowaniu wybrane wyniki zespotowych i indywidu-
alnych badan prowadzonych w latach 1989-2024 przez Spoteczny Zesp6t
Badan Kultury i O$wiaty Pogranicza sa wazne z kilku powodéw. Po pierwsze
— diagnozuja podobienistwa i réznice w zakresie dazen zyciowych i syste-
moéw wartosci cenionych przez mlodziez mieszkajaca na pograniczu polsko-
-czeskim. Po drugie — wskazuja na wielostronny oglad uwarunkowan czy tez
rozmaitych kontekstow preferowanych przez mtode pokolenia wartosci i ich
aspiracji. Po trzecie — zgromadzony material empiryczny z lat 1989-2024
moze zainteresowac wielu badaczy zagadnien pogranicza, badaczy zaolzian-
skiej kultury i o§wiaty, administracje terytorialna i edukacyjna, mieszkancéw
pogranicza, jak réwniez inne grupy, np. politykéw zajmujacych sie proble-
mami mniejszo$ci narodowych zaréwno w Polsce, jak i w Czechach. I po
czwarte — sa odniesieniem i zarazem zachecaja do prowadzenia dalszych
studiéw i badan w tym zakresie. Trafne réwniez pozostaja pytania Tadeusza
Lewowickiego, sformulowane w poczatkowym okresie przemian ustrojowych
i kulturowych zachodzacych w Polsce i w Czechach — ,,(...) zastanawia to,
czy jest to system wartosci (celéw zyciowych) typowy w okresie kryzysu,
a wiec typowy dla »pokolenia kryzysu« lub ludzi zyjacych w okresie »niszy
czasowej«, czy tez mamy do czynienia z ksztaltowaniem si¢ nowego — obiek-
tywizowanego w obecnych warunkach ustrojowych — systemu wartos$ci. Czy
odmiennosci tradycji, dos§wiadczen, obecnych i przesztych uwarunkowan,
mentalno$ci spolecznej sprawiaja, ze systemy wartosci dzieci i mlodziezy
mieszkajacych w Polsce i na Zaolziu pozostang rézne, czy tez upodobnienie
sie¢ warunkow zycia i proces uniwersalizacji do§wiadczen przyczynia sie do
upodobnienia takze systemow wartos$ci preferowanych przez uczniéw z obu
krajow?” (1992c, s. 124).

Jako studentka i zarazem asystentka stazystka pracujaca w Instytucie Peda-
gogiki 6wczesnego Wydzialu Pedagogiczno-Artystycznego Filii Uniwersy-
tetu Slaskiego w Cieszynie, miatam mozliwo$¢ uczestniczenia w 1988 roku
w wykladzie otwartym zorganizowanym przez prof. dr. hab. Wojciecha Kojsa,
dyrektora Instytutu. Zaproszonym prelegentem byl Profesor Tadeusz Lewo-
wicki z Uniwersytetu Warszawskiego, ktéry przedstawil nam w sposéb synte-
tyczny tzw. scenariusze/drogi rozwoju polskiej pedagogiki i edukacji na bazie
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nieopublikowanego jeszcze raportu z badan zrealizowanych przez Komitet
Ekspertéw do spraw Edukacji Narodowej — Edukacja narodowym prioryte-
tem, ktéry ukazal sie rok pézniej, w przelomowym dla naszego kraju okresie
rozpoczynajacej sie transformacji ustrojowej. Kiedy siegnetam po 37 latach
do notatek sporzadzonych z tego wyktadu — zwrécity moja uwage po pierw-
sze — ciagla aktualnos¢ tych propozycji, i po drugie — zapiski wlasne odno-
szace sie do jako$ci wypowiedzi Profesora Lewowickiego. Juz wtedy bytam
pod duzym wrazeniem klarowno$ci prowadzonego wywodu, przywotywa-
nych polskich i zagranicznych autoréw zajmujacych sie zmianami w edukacji
i zarazem swoista ,komunikatywnos$cia” wyktadu, podczas ktérego Profesor
nie korzystal z zadnych notatek. Nie przypuszczalam wtedy, Ze rok pézniej
zostane ,oddelegowana” do nowego Zakladu Pedagogiki Ogoélnej, ktérego
Kierownikiem zostal Profesor Tadeusz Lewowicki, i ze nasza wspoélpraca
obejmie ponad trzy dekady tak waznej dla mnie i mojego rozwoju naukowe-
go relacji Mistrz—uczennica.

Profesor cierpliwie i z duza wyrozumialo$cig uczyl mnie/nas podstaw teo-
retycznych i metodologicznych prowadzenia zespolowych badan miedzy-
kulturowych, poszerzonej analizy i interpretacji zgromadzonego materiatu
empirycznego, a przede wszystkim wielostronnego i interdyscyplinarnego
podejscia do nich. Comiesigczne seminaria naukowe, oparte na naszych wy-
stapieniach prezentujacych aktualnie realizowane projekty badawcze, byly
znakomita ,szkola” dojrzewania naukowego i — jak czesto zartobliwie pod-
kreslat Profesor — wyzbywania sie ztych nawykéw myslowych. Kazde kolej-
ne podejmowane wspoélnie badania, organizowane konferencje, realizowane
projekty indywidualne czy mniej oficjalne spotkania wakacyjne i §wiateczne
byly dla mnie/nas niepowtarzalna okazja do cigglego uczenia si¢ od Profesora
tego, co w zyciu i pracy najwazniejsze — warto$ciowego (w pelnym tego stowa
znaczeniu) bycia z Innymi i odpowiedzialnosci za podejmowane dziatania.

Jestem Profesorowi niezmiernie wdzigczna za ten niepowtarzalny czas
swoistego wspotbycia i przyjazni w naszym Zespole, pracy i rodzinach. Za
wielo$¢ madrych drogowskazéw, cennych uwag i sugestii, ktore staram sie
(jak najlepiej potrafig) przekazywac takze mtodszym Kolezankom i Kolegom
podejmujacym studia i badania migdzykulturowe, a przede wszystkim za
zwracanie uwagi na ciagla potrzebe dazenia do prawdy i rzetelnosci intelek-
tualne;j.
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Political and cultural changes and the values and life aspirations of young
people from the Polish-Czech borderland: the dynamics of change
in 1990-2024

Abstract: The discussion undertaken in this study comprises the presentation
of the results of team and individual research conducted in the years 1989-2024
by the Social Research Team for Borderland Culture and Education, founded and
developed for over three decades by Professor Tadeusz Lewowicki. This research
was aimed at capturing the stability and variability of the image of values apprecia-
ted by young people from the Polish-Czech borderland and their life aspirations,
conditioned by the ongoing political and cultural changes in both countries. The
use of the longitudinal comparison strategy in the research made it possible not
only to present the relative dynamics of change in the axiological preferences of
young generations, but also to capture certain mechanisms determining it. The
results of the research and their analyses are important for several reasons. Fir-
stly, they diagnose similarities and differences in the scope of life aspirations and
value systems of young people. Secondly, they indicate a multifaceted view of the
conditions or various contexts of the values and aspirations preferred by young
generations. Thirdly, the collected empirical material may be of interest to many
researchers into borderland issues. Fourthly, the results are a point of reference
and at the same time they encourage further studies and research in this area.

Keywords: social change, political and cultural transformations, youth, axiological
preferences, life aspirations, Polish-Czech borderland

Translated by Agata Cienciata






FORUM PEDAGOGOW
MIEDZYKULTUROWYCH






Anna Szafranska! Edukacja Miedzykulturowa
2025, numer specjalny ISSN 2299-4106
DOI: 10.15804/em.2025.ns.08

@929

Tadeusza Lewowickiego idee przemian oswiaty —
drogowskazy, ktdre nie powinny by¢ zapomniane

Streszczenie: Etap, na ktérym aktualnie znajduje sie o§wiata w Polsce, nalezy
okresli¢ jako przejsciowy. Jest to stan trwajacy w swoistym zawieszeniu od mo-
mentu transformacji systemowej. Oficjalnie obalony zostal wéwczas scentra-
lizowany system z panujaca doktryna adaptacyjna. Jednak w naszych szkotach
w dalszym ciggu nie sa w pelni realizowane zasady zwiagzane z doktrynami demo-
kratycznymi. Charakterystycznymi cechami polskiej o$wiaty sa chaos i zagubienie.
Podstawowym zarzutem, z jakim spotyka sie o$wiata (nie tylko w naszym kraju),
jest jej dysfunkcjonalno$é. T. Lewowicki wskazat kilka cech, ktérymi powinna sie
kierowac jakosciowo nowa polityka oswiatowa, ktéra w spoleczenstwie demokra-
tycznym powinna odzwierciedla¢ potrzeby obywateli. Opracowane przez Tade-
usza Lewowickiego teksty — zwlaszcza Idee przemian oswiaty — stanowia w dal-
szym ciagu niezwykle trafna wyktadnie tego, jak realizowana powinna by¢ polityka
o$wiatowa w naszym kraju, bowiem jednym z podstawowych warunkéw przepro-
wadzania skutecznych przeksztalcen edukacyjnych jest prowadzenie racjonalnej
polityki oswiatowej. T. Lewowicki wskazuje siedem gléwnych idei przemian, ktdre
powinny zmieni¢ 6w negatywny obraz szkoly. Wskazuje tez (réwniez w innych
tekstach) na znaczenie nauczyciela w procesie przemian. Publikacje Tadeusza Le-
wowickiego z zakresu polityki o§wiatowej i pedeutologii stanowia niezwykle cenny
wktad w rozwdj nie tylko teorii pedagogicznych, ale réwniez praktyki spoleczne;j.

Stowa kluczowe: Tadeusz Lewowicki, idee przemian o$wiaty, nauczyciel, polityka
o$wiatowa, zmiany edukacyjne
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Oswiata wcigz pozostaje szansg na rozwdj Polski i Polakow.

I stac sie moze jednym z najwazniejszych czynnikow
demokratycznych przemian i niwelowania luki cywilizacyjnej
i gospodarczej, jaka dzieli nasze spoteczeristwo

od spoleczeristw rozwinietych parst

w demokracji parlamentarnej. W dziedzinie edukacji

mamy stosunkowo duze szanse powodzenia,

wigczenia sie w tworzenie i funkcjonowanie

wspolnot makroregionalnych — europejskich.

Otworzy to znacznie wigksze mozliwosci

naszemu panstwu i wielu jednostkom,

grupom spotecznym. Zeby tak sig stato,

edukacja musi byc traktowana jako rzeczywiscie
priorytetowa dziedzina zycia spofecznego —

z odpowiednim programem wspierania jej rozwoju przez panstwo.
(Lewowicki, 1997a, s. 162)

Tadeusza Lewowickiego Przemiany oswiaty staly si¢ jedna z kanonowych
pozycji w latach 90. ubieglego wieku. Autor, majac liczne do§wiadczenia
zwiazane miedzy innymi z uczestniczeniem w gremiach eksperckich, podjat
sie proby odczytania przemian nastepujacych po transformacji systemowej
w Polsce. Jak zostalo to przedstawione w jednej z licznych recenzji: ,Stad
tez szczegdlna warto$¢ prezentowanej ksiazki T. Lewowickiego, ktéry z wiel-
kim znawstwem problematyki podejmuje prébe odczytania przemian, jakie
nastepuja w mysleniu o edukacji i praktyce szkolnej oraz okreslenia nadziei
i zagrozen z nimi zwigzanych. Prezentowane spostrzezenia, opinie i wnioski
dotyczace podstawowych nurtéw, kierunkéw zmian w spolecznym widzeniu
istoty, miejsca i funkcji edukacji, w mysleniu o o§wiatowej aksjologii i tele-
ologii sa przemyslane i bardzo wywazone, a ich ujecie pluralistyczne” (Zajac,
1994). Przygotowany artykul nie odnosi si¢ do wszystkich postawionych
przez Tadeusza Lewowickiego w Przemianach oswiaty tez. Zaréwno wielos¢
poruszanych przez Autora watkdéw, jak i ranga podejmowanych tematéw nie
sa mozliwe do opisania w krétkim tekscie artykulu®. Podjecie tematu uwazam
za istotne z kilku wzgledéw. Pierwszym z nich jest kwestia wprowadzanych
zmian edukacyjnych i koniecznos¢ obserwacji zar6wno poczynan politykow —
czesto bardziej biurokratéw, zainteresowanych z réznych wzgledéw edukacja,

2 Przede wszystkim chciatam ograniczy¢ sie do jednego, istotnego dla mojego rozwoju

naukowego — obszaru, ktéry miatam niewatpliwy zaszczyt poznawa¢ przy wsparciu Pro-
fesora Tadeusza Lewowickiego, a ktéry od naszego pierwszego spotkania w pazdzierniku
1999 roku do ostatniej rozmowy w lipcu 2024 byl przedmiotem naszych dyskusji.
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niz faktycznych politykéw oswiatowych — jak i zmian realizowanych oddol-
nie przez praktykéw edukacyjnych — nauczycieli. Kolejnym jest Swiadomos¢
spolecznych efektéw realizowanych zmian o§wiatowych — konsekwencji nie
tyle biezacych, bezposrednio obserwowalnych, co raczej tych, ktére nastapia
w przysztosci. Tezy analizowane w przygotowanym tekscie zostaly opubliko-
wane po raz pierwszy w 1987 roku, a publikacja zwarta miala swoje pierwsze
wydanie w 1994 roku. Mineto zatem 30 lat od momentu opublikowania tak
istotnych — zwlaszcza w kontekscie przeksztalcen spoteczno-kulturowych —
wskazan. Mimo tego, ze teksty opracowane przez Tadeusza Lewowickiego
ukazaly sie przed wieloma laty — gtoszone w nich tezy, diagnozy i formuto-
wane zalecenia sa aktualne i powinny by¢ odczytywane na nowo. W anali-
zach wykorzystuje tez inne teksty Autora — dotyczace zagadnienia polityki
o$wiatowej i te odnoszace si¢ do nauczycieli — najwazniejszych podmiotéw
w procesie wdrazania zmian®. Artykul jest swoistym dwuglosem, odzwiercie-
dlajacym wycinek sposobu wykorzystywania opracowan Profesora Tadeusza
Lewowickiego przez autorke tekstu.

Polityka o§wiatowa — balast czy narzedzie wladzy

Charakterystycznymi cechami polskiej o$wiaty sa chaos i zagubienie. Zwig-
zane jest to ze swoistym rozmijaniem si¢ zainteresowan i dazen pedagogéw,
administracji oraz nauczycieli. ,Pedagogika ostatnio szczegélnie silnie zaj-
muje sie teoretycznymi zagadnieniami o§wiaty, administracja o§wiatowa
odpowiedzialna za edukacje w skali panstwa wydaje sie wcigz pozostawac
przede wszystkim w orbicie polityki, a nauczyciele usituja — z ré6znym po-
wodzeniem — radzi¢ sobie z problemami codziennej praktyki o§wiatowe;j”
(Lewowicki, 1999a, s. 17). Brak jest wyraznie okre$lonej ideologii i strategii
wprowadzanych administracyjnie zmian o§wiatowych. Strategie reform sa
proponowane czy lansowane gtéwnie przez politykéw i administracje o$wia-
towa (Lewowicki, 1994b). Zmiany motywowane politycznie oprécz popar-
cia lideréw lansujacych dana reforme oraz wigekszego zaplecza finansowego,
moga nie$¢ ze soba niebezpieczenstwo przeciazenia, absurdalnych z pedago-
gicznego punktu widzenia wymagan, rozwigzan niespdjnych oraz nastawie-
nia na szybkie efekty — bez liczenia sie z konieczno$cia kilkuletniego procesu
przygotowywania reformy (Lewowicki, 2022).

3 W tekscie wykorzystatam te artykuly, ktére — subiektywnie — uznatam za najistot-
niejsze do przedstawienia intersujacych watkow.
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Analizujac spos6b wypowiadania sie o polityce o§wiatowej, mozna do-
strzec kilka prawidlowosci. Dane uzyskane przeze mnie na temat polityki
o$wiatowej w czasie badan prowadzonych wéréd nauczycieli (2022) wska-
zUja, ze jest to watek niechciany, traktowany jako zbedny, nieistotny. Zga-
dzam sie jednak w pelni z teza T. Lewowickiego: ,(...) system o$wiaty (bez
precyzyjnego okreslenia polityki oSwiatowej paristwa*) jest niczym statek bez
przyrzadéw nawigacyjnych, z uszkodzonym sterem i zatoga, ktdra nie bar-
dzo, wie, dokad ma plynac¢” (1997b, s. 42). Polityka o$wiatowa ze wzgledu
na swoj przedmiot jest skazana na dzialania politykéw dazacych do podpo-
rzadkowania sobie jej w kazdym mozliwym obszarze — zaréwno finansowym,
jak i instytucjonalnym, czy kadrowym i merytorycznym. Wiedza o polityce
o$wiatowej jest niezbedna. Swiadomos¢ wplywéw, jakim podlega o$wiata
i my w nia zaangazowani, pozwala na zminimalizowanie negatywnych od-
dzialywan, ktére moga przez nas by¢ traktowane jako niewltasciwe. Jest to
szczegblnie wazne w sytuacji podlegania wplywom scentralizowanego od-
dzialywania o charakterze mocno skierowanym w strone okreslonej koncep-
¢ji, ideologii czy partii. Czy jednak przy tych wszystkich obserwowanych od
1989 roku zmianach jest szansa na to, aby lansowane przez T. Lewowickiego
dobro ludzi i dobro czlowieka staly si¢ naczelna kategoria polityki oswiatowe;j
(2002, s. 25)? T. Lewowicki wskazat kilka cech, ktérymi powinna si¢ kierowa¢
jakosciowo nowa polityka o§wiatowa, ktéra w spoteczenstwie demokratycz-
nym powinna odzwierciedla¢ potrzeby obywateli. Niezbedne jest z jednej
strony wypracowanie skutecznych metod porozumiewania si¢ administracji
panstwowej, samorzaddéw i obywateli, a z drugiej strony obywatele powinni
»umie¢ organizowac si¢ i wylania¢ swoich reprezentantéw, ktérzy w sposéb
kompetentny i rzetelny beda przedstawia¢ oczekiwania i potrzeby spoteczne”
(Lewowicki, 2002, s. 24). Konieczne staje si¢ rowniez wypracowanie zasad
prowadzenia dialogu na tematy zwiazane z o$wiata, tak aby uwzgledniac za-
réwno potrzeby spoteczne, jak i potrzeby panstwa. Tylko polityka ,dialogu”
pozwoli na sformutowanie ideologii oswiatowej, wylansowanie doktryny edu-
kacyjnej oraz ,,okreslenia strategii realizacji polityki i warunkéw niezbednych
do spelnienia zamierzen”” (Lewowicki, 2002, s. 25).

Podstawowym zarzutem, z jakim spotyka si¢ o§wiata na calym $wiecie,
jest jej dysfunkcjonalno$¢. T. Lewowicki wskazuje siedem gtéwnych idei
przemian, ktére powinny zmieni¢ 6w negatywny obraz szkoly. Sa to:

* Uzupetnienie wlasne A. Sz.
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- zblizenie edukacji do rzeczywistego zycia, do potrzeb spolecznych i in-
dywidualnych, co jest jednoczesnie jednym z podstawowych warunkéw
zerwania z dysfunkcjonalno$cia o$wiaty;

— uwzglednienie przemian funkcji o$wiaty’;

- dazenie do uczynienia o$wiaty interesujaca i przyjemna, spelniajaca
pragnienia i oczekiwania dzieci, mltodziezy i ludzi dorostych bedacych
uczestnikami réznych form edukacji. T. Lewowicki zwraca uwage na
koniecznos$¢ uwolnienia szkolnictwa od zjawisk i ludzi nerwicujacych
dzieci i mlodziez (1997a, s. 33);

- demokratyzacja i uspolecznienie o§wiaty. Uspotecznienie o$wiaty po-
winno zwigksza¢ zaréwno kompetencje, jak i obowiazki spoteczenistwa
wobec edukacji;

- samoregulacja i elastyczno$¢ systemu edukacji. Konieczne jest poszu-
kiwanie i wdrazanie swoistych mechanizmoéw reagowania o§wiaty na
réznorodne zmiany wynikajace z nowych strategii rozwojowych, zmie-
niajacych sie potrzeb i oczekiwan spotecznych czy wiedzy naukowej;

- upowszechnienie pelnego i wartosciowego ksztalcenia $redniego
i zwiekszenie dostepu do studiéw wyzszych;

- Sci$lejsze wiazanie ksztalcenia ogdlnego z przygotowaniem zawodo-
wym lub przedzawodowym, co powinno by¢ zwigzane ze zmiana relacji
ksztalcenia ogélnego i zawodowego (19974, ss. 32—37).

Formowaniu si¢ nowej ideologii o§wiatowej powinny towarzyszy¢ zasad-
nicze przeobrazenia teleologii edukacyjnej, determinowanej przez dominu-
jace koncepcje aksjologiczne. T. Lewowicki uwaza, ze w ujeciu wspoélczesnej
aksjologii nadrzedng wartoscia jest ,,cztowiek, jego zycie, rozwdj, samoreali-
zacja, wolnos$¢, tozsamos¢, podmiotowo$¢” (19974, s. 25). Przeksztalcenia
nastepujace w sposobie ujmowania celéw edukacji w sposéb najbardziej wi-
doczny ilustruje radykalna zmiana porzadku celéw, odwrécenie ich hierar-
chii. Najwazniejsze sa bowiem nie — jak dotad — wiadomosci, lecz rozwdj
osobowosci i tworzenie sie §wiata wartosci jednostki (Lewowicki, 1999b,
ss. 33—34). Ten obraz oczekiwany daleki jest jednak od praktyki oswiatowej.

> Eksponowanie znaczenia funkcji zwigzanych z doradztwem i konsultacjami, i to

zaréwno w zakresie aktywno$ci poznawczej, jak i kwestii zyciowych. Wiekszego zna-
czenia powinny nabra¢ réwniez funkcje zwigzane z samorozwojem i samorealizacja
uczestnikéw proceséw oswiatowych.
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Doktryny edukacyjne — oczekiwania a rzeczywistos$¢

Transformacja systemowa, ktéra nastapita w 1989 roku, rozbudzita nadzie-
je spoleczne zwigzane réwniez z tym, jakie zadania i nowe funkcje zosta-
na przypisane o$wiacie i poszczegdélnym instytucjom edukacyjnym. Byl to
jednak czas burzliwy — zwigzany tez z szeregiem zmian spoteczno-kultu-
rowych i politycznych. To wszystko mialo swoje odzwierciedlenie w o$wia-
cie. Od 1989 roku na stanowisku premiera byla przeprowadzana zmiana
18 razy, a kazda z powolanych oséb powotywata rzad lub dokonywata jego
rekonstrukcji. Lacznie do lutego 2025 roku urzad ministra resortu o§wiaty
(réznie w poszczegélnych latach nazywanego) petnily 23 osoby. Ta ogélna
statystyka w ministerstwie jest jednoczesnie wskaznikiem zmian i ogromne;j
niestabilnos$ci w samym resorcie, co jednocze$nie prowadzito (i prowadzi)
do szeregu przeksztalcen (o réznym charakterze, zasiegu i glebokosci) w in-
stytucjach o§wiatowych. Reformy oswiaty, zmiany edukacyjne wpisaly sie
na stale w charakter polskiej o§wiaty. Mozna przyja¢, ze jest to jeden z tych
czynnikéw, ktéry powinien przyczyniac¢ si¢ do nieustannego postepu — nie
tylko indywidualnego rozwoju jednostki, ale takze calego spoteczenstwa.
Zdecydowanie cze$ciej jednak niz pochwaly mozna uslysze¢ zarzuty kiero-
wane do autoréw kolejnych przeksztalcen systemu o$wiaty. Jest to z jednej
strony — efektem zaniechania zwiazanego z brakiem przestrzegania — sprecy-
zowanych przeciez — zalecen dotyczacych zasad opracowania, przygotowania
i wprowadzania reform (Gajdzica (Szafranska), 2006, ss. 31-36). Z drugiej
— to brak pogtebionych konsultacji ze srodowiskiem pedagogéw — i tych
odpowiedzialnych za wdrazanie zmian (dyrektoréw placéwek, nauczycieli,
kadry wspomagajacej), i tych odpowiedzialnych za przygotowanie kadry do
realizacji zmian w praktyce (tu np. $rodowisk akademickich).

T. Lewowicki rozpatruje przemiany edukacyjne w kontekscie przeobrazen
spoleczno-politycznych. Oswiata jest bowiem jednym z elementéw ogdlnego
tadu spotecznego, ktéry jest przez nig odzwierciedlany, ale réwniez wspol-
tworzony i utrwalany. Jednocze$nie za najistotniejszy czynnik przemian Au-
tor uznaje zrozumienie koniecznosci i istoty zmian, spoleczna akceptacje
i udzial w tych zmianach. Wymaga to znacznych przemian w obszarze spo-
tecznej swiadomosci i nastawienn wobec oswiaty (19974, s. 37). Mozna zatem
przyjac, ze bez wzajemnego powiazania wymienionych czynnikéw nie jest
mozliwe przeprowadzenie powaznych przeksztalcen o§wiatowych. Relacje
miedzy zyciem spolecznym a o$wiatq sa najbardziej widoczne w realizowa-
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nych, opisanych przez T. Lewowickiego, doktrynach edukacyjnych, ktére sa
odzwierciedleniem fadu spotecznego.

W hierarchicznym ladzie spolecznym edukacja pelni stuzebna role wo-
bec panstwa wystepujacego ,w imieniu” spoteczenstwa. Tak wiec o istotnych
kwestiach oswiatowych decyduja elity wladzy, wyznaczajac nie tylko ogdlna
filozofie edukacyjng, decydujac o tresciach, ale takze warunkujac polityke
kadrowa czy nawet metody i organizacje dzialan edukacyjnych. Gtéwnym za-
fozeniem lansowanej doktryny adaptacyjnej jest utrwalanie istniejacego po-
rzadku spotecznego i politycznego. Polski system o$wiatowy zostal w duzej
mierze uksztaltowany przez obowiazujaca w okresie powojennym doktryne
adaptacyjna. T. Lewowicki wsréd negatywnych pozostatosci po scentralizo-
wanym systemie wskazuje miedzy innymi autonomizacje o§wiaty (1997a,
ss. 48—51) (patologiczny wymiar autonomii szkotly i catej o§wiaty, oderwanie
od zycia spolecznego), ograniczanie ksztaltowania indywidualnosci, rozwoju
aktywnosci poznawczej, zaburzenie relacji pomiedzy uczestnikami procesu
dydaktyczno-wychowawczego, wypaczenie zawodowych funkcji nauczycieli
(19974, ss. 56-57).

Niemal 30 lat temu Profesor Tadeusz Lewowicki stwierdzit, ze rozwdj spo-
teczny i technologiczny spowodowaly, Ze doktryna adaptacyjna, przygotowu-
jaca mlode pokolenie do istniejacej rzeczywistosci, stala si¢ przezytkiem — te
stwierdzenia nic nie stracily na aktualno$ci. Zmiany zwiazane z dazeniami do
demokratyzacji zycia spotecznego znajduja swoje odzwierciedlenie w kwe-
stiach dotyczacych os$wiaty. ,Edukacja ma sprzyja¢ rozwojowi czlowieka, jed-
nostki uczestniczacej w o$wiacie. A zatem nie »anonimowe« spoteczenstwo,
nie blizej nieokreslone duze grupy, lecz jednostka ma odnosi¢ najwigksze
pozytki” (1997a, s. 16). Doktryna adaptacyjna zastgpowana jest, czy raczej
powinna by¢, doktryna edukacji krytycznej, pobudzajacej do innowacji, twor-
czo$ci i zmian otaczajacego $wiata. Istotna jest kwestia wspdétdecydowania
o edukacji, podmiotowosci wszystkich os6b podejmujacych aktywnos¢ oswia-
towq. Jako optymalna jest przyjmowana doktryna edukacji krytyczno-kre-
atywnej, wyrazajacej ,wyobrazenia i pragnienia ludzi akceptujacych demokra-
tyczny lad spoleczny i dazacych do wprowadzenia réwniez demokratycznego
»tadu spolecznego«” (19974, s. 20). Akcentowana jest w niej miedzy inny-
mi potrzeba stwarzania warunkéw nieskrepowanego rozwoju osobowosci,
uwzgledniania potrzeb i aspiracji jednostki. Jednak w naszych szkotach nie sa
w pelni realizowane zasady zwigzane z doktrynami demokratycznymi.

Dlaczego tak jest? Sprobuje odpowiedzied na to pytanie, przenoszac opi-
sane przez T. Lewowickiego doktryny na grunt praktyki i dzialan nauczycieli.
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Nauczyciel w tyglu oddzialywan spoteczno-politycznych

Zdaniem T. Lewowickiego powaznym problemem jest konserwatyzm duzej
czesci nauczycieli i nieche¢ do wigkszych zmian, ktéra zostata dodatkowo
wzmocniona przez pogarszajace sie warunki zycia, zagrozenia i stresy. Bier-
na postawa nauczycieli jest rowniez cze$ciowo pozostaloscia po scentralizo-
wanym systemie o§wiaty. Dominujaca bowiem przez lata w Polsce doktryna
adaptacyjna utrwalala nie tylko stereotypy ujmowania celéw edukacji, narzu-
cala kanon obowiazujacych tresci, ale réwniez przyzwalala na schematyzm
w dzialaniach dydaktyczno-wychowawczych. Z kolei nauczyciele, ktérzy od-
czuwali potrzebe wprowadzenia zmian, nie mieli takiej mozliwosci (19974, ss.
48-49). Dlatego, zdaniem T. Lewowickiego, niezbedne jest podjecie wysitkow
zmierzajacych do ksztaltowania nowych postaw nauczycieli, ,przekonanie ich
o warto$ciach nowej doktryny edukacyjnej, przygotowanie do pracy w zmie-
niajacej sie rzeczywistosci spotecznej” (1997a, s. 50). Aktywizowanie $rodo-
wiska pedagogicznego jest szczegdlnie istotne, gdyz o§wiata moze odrodzic¢
sie i rozwija¢ przy udziale panstwa i wielu grup spolecznych i ,przy bardzo
aktywnym udziale dobrze przygotowanych nauczycieli i innych pracownikéw
systemu edukacyjnego” (1997a, s. 139). W zwigzku z tym konieczna jest zmia-
na koncepcji ksztalcenia nauczycieli, ale tez §wiadomos$¢ dlaczego nauczyciele
— mimo zmian w otoczeniu o$wiaty — dalej funkcjonuja zgodnie z zasadami
obowiazujacymi w minionej epoce. Nauczyciele powinni bowiem dazy¢ do
nieustannego (samo)doskonalenia (Lewowicki, 2007b, s. 57).

Wskazujac na uwarunkowania funkcjonowania szkoty i jednostki w fa-
dzie hierarchicznym, nalezy zwré6ci¢ uwage na kilka podstawowych kwestii
(szerzej: Gajdzica (Szafranska), 2013). Pierwsza z nich jest zalezno$¢ od po-
lityki panistwa, ktéra wyznaczata kierunek polityki o§wiatowej warunkuja-
cej sposob funkcjonowania zawodowego nauczycieli — zaréwno w zakresie
dziatan dydaktycznych, jak i organizacyjnych, i wychowawczych. Polityka
wywierata réwniez znaczacy wplyw na inne sfery funkcjonowania jednost-
ki. Podlegajace panstwu media realizowatly okreslony program ideologicz-
ny, ktéry adresowany byt do szkét w postaci okreslonych, ukierunkowanych
ideologicznie, programéw edukacyjnych. Media oddziatywaly wprawdzie
w sposéb bezposredni na jednostke, ale ich zakres i zasieg byt ograniczony.
Polityka warunkowata réwniez inne sfery zycia spolecznego, poczawszy od
wyznaczania mozliwo$éci jednostek (na przyktad preferencje dla zaangazo-
wanych ideowo czy przydzial stanowisk w pracy az po wyznaczanie loséw
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edukacyjnych dzieci poprzez przyznawanie dodatkowych punktéw w sytuacji
startu do szkoét wyzszych). Znacznie mniejszy byl zakres oddziatywania szko-
ty, ktéra w gléwnej mierze ograniczata si¢ do wypelniania okreslonej misji
we wlasnych murach. Oddzialywanie na §rodowisko lokalne bylo kwestia
drugorzedna i zazwyczaj jednokierunkowa — przypisywane szkole funkcje,
na przyklad kulturotwdrcza, oznaczaly prowadzenie dzialan na zewnatrz
bez wprowadzania istotnych zmian inicjowanych w szkole przez srodowi-
sko lokalne. Autonomia jednostki i poczucie sprawstwa mialy ograniczony
charakter. W zakresie funkcjonowania szkoly dotyczylo to nie tylko uczniéw,
ale i nauczycieli.

Analizujac zalozenia i efekty funkcjonowania o§wiaty w scentralizowanym
tadzie hierarchicznym, mam §wiadomo$¢ jego ograniczen i zagrozen — zaréw-
no z perspektywy uczniéw, jak i nauczycieli. Jednak fakt, ze jest on w mniej-
szym lub wiekszym stopniu dalej obecny w szkotach, sprawia, ze warto zasta-
nowic sie nad korzy$ciami (zyskami) dla nauczycieli, ktérzy pozostaja w tym
ukladzie i (czesto) §wiadomie z niego korzystaja. Funkcjonowanie w tadzie
hierarchicznym z jednej strony powoduje brak poczucia autonomii, spraw-
stwa, mozliwo$ci podejmowania samodzielnych dziatan, z drugiej wyznacza
kanony dziatan i daje poczucie funkcjonowania w $wiecie przewidywalnym,
dookreslonym. Tak wigc nauczyciel wie, jakie cele zostaly wyznaczone, do-
okreslone wartosci i tresci, ktére powinien przekazywaé dziecku/uczniowi.
Daje to z jednej strony poczucie bezpieczenstwa (system jest zorganizowany,
przewidywalny), zwolnienie z odpowiedzialnosci (kto$ ,inny” narzuca pro-
gram do realizacji, dookres$la wymiar teleologiczny i aksjologiczny (nauczy-
ciel jest ,tylko” wykonawcg) czy mniejsze obciazenie obowiazkami (praca na
schematach, gotowych materiatach, brak koniecznos$ci poswiecania czasu na
opracowywanie nowych materiatéw dla uczniéw). Z perspektywy oséb nega-
tywnie nastawionych do zmian — krytykowany model edukacji adaptacyjnej
ma zatem swoje ewidentne zalety. Nauczyciel pracujacy w takim systemie
nie ma dylematéw zwigzanych ze sposobem oceniania i opisywania swojej
sytuacji zawodowej. Wszystkie obszary maja wzorce (schematy, normy, wzory
osobowo$ciowe, zasady zwiazane z realizacja roli zawodowej). Wie, w jakich
sytuacjach jak si¢ zachowac, co robi¢, aby jego praca (tez wedtug okreslonego
schematu) przebiegala w spos6b wlasciwy i byla oceniona pozytywnie (we-
dtug okreslonego wzorca). Model adaptacyjny, odpowiadajacy panujacemu
tadowi hierarchicznemu, oprécz poczucia bezpieczenistwa i pewnosci ,bycia”
w okreslonej roli daje réwniez poczucie sprawowanej wladzy, jest to bowiem
system z uporzadkowang w tym zakresie hierarchig. Nie budzi zadnych wat-
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pliwosci kwestia, kto rzadzi w szkole/klasie i jak moze to czynié. Jednak o ile
taki sposéb funkcjonowania zawodowego nie budzi watpliwosci, gdy jest ade-
kwatny do porzadku spolecznego panujacego w otoczeniu szkoly, to zmiana
stosunkéw spolecznych i uwarunkowan polityczno-gospodarczych powinna
zburzy¢ uklad hierarchiczny i zmusi¢ do odejscia od realizacji doktryny ada-
ptacyjne;j.

O ile zmiana systemu zburzyla dotychczasowe ramy, o tyle wraz z niewat-
pliwymi korzysciami przyniosta réwniez efekty postrzegane przez jednostke
jako niepozadane. Oczekiwania byly skierowane ku procesualnemu ujmowa-
niu osoby nauczyciela. Istotne mialto by¢ stawanie sie w kontek$cie podmio-
towosci wlasnej, jak réwniez podmiotowosci wychowanka z uwzglednieniem
takich kategorii, jak: autonomia, integralno$¢ bycia oraz poczucie odpowie-
dzialnosci. Polityka miata by¢ odrzucona zaréwno jako narzedzie wladzy, jak
i bycie wladza. Réwniez samo postrzeganie edukacji mialo mie¢ charakter
wieloaspektowy — zaréwno jako proces spoteczny w kontekscie swoistego
wspotbycia 0s6b uczestniczacych w edukacyjnej relacji, czynnosci, ktéra
porzadkuje, rozpoznaje i nadaje ludzki sens rzeczywistosci, jako droga wy-
zwalania autokreacji osobie ludzkiej, jak i poczucia wspétkreacji Swiata. Pod-
stawowa zasada mialo by¢ przygotowanie wychowanka do wspoéldzialania,
umiejetnosci odczuwania wspétobecnosci innych. Te wszystkie zalozenia/
idealy mialy w efekcie zmieni¢ sposéb pracy nauczycieli. Jesli chodzi o pod-
stawowe réznice miedzy tadem hierarchicznym a demokratycznym, najbar-
dziej widoczna jest zmiana pozycji panistwa i ideologii politycznej. W fadzie
demokratycznym polityka panstwa odgrywa role w kreowaniu odgérnych
reform, jest w pewnym zakresie odzwierciedlona w programach nauczania
(poprzez ustalone standardy ksztalcenia i minima programowe), jednak nie
jest to juz narzedzie, ktére moze w sposéb tak bezposredni, jak w poprzed-
nim systemie, odgrywac tak znaczaca role. Réwniez w zakresie oddzialywa-
nia na media ta rola jest juz zdecydowanie stabsza, zwlaszcza w kontekscie
mediéw niezaleznych od polityki panstwowej®. Obserwowane sa oddziaty-
wania dwukierunkowe. Dominujaca rola polityki pafistwa zostata zastapiona
dzialaniami mniej widocznymi. Czesto ukrytymi. Powinna tez si¢ zwiekszy¢
rola srodowiska lokalnego, ktére w wymierny sposéb powinno oddzialywac
réowniez na szkote i wywiera¢ wplyw na sfery rzadzace. Réwniez jednostka

® Warto w tym miejscu zwréci¢ uwage na niebagatelna role mediéw, ktére aktualnie
wywieraja wplyw na sfere polityki, rzutuja na styl zycia jednostek i $rodowiska lokal-
nego i poprzez oddzialywania o charakterze spotecznym wplywaja na zycie szkoty.
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(uczniowie, rodzice, nauczyciele) powinna mie¢ wigkszy wplyw na dziatania
podejmowane w szkole. System demokratyczny zmienia radykalnie (przy-
najmniej w zalozeniach) sytuacje szkoly, a wiec i nauczycieli. Szkota staje sie
w zalozeniach miejscem, w ktérym jednostka ma mie¢ poczucie autonomii
i sprawstwa. Warto jednak podkresli¢, ze zmiana, korzystna dla uczniéw, ich
rodzicéw — czy samego panstwa o charakterze demokratycznym — nie jest
juz tak korzystna dla wszystkich pedagogéw. Swiadomosé tego powinna by¢
jednym z elementéw zwiazanych z przygotowaniem nauczycieli do pracy
w nowym systemie i w efekcie prowadzi¢ do zmiany koncepcji przygotowa-
nia pedagogéw do pracy zawodowe;j. I tu znowu warto siegnac¢ po zalecenia
T. Lewowickiego, ktéry pisat o koniecznosci zastapienia dotychczasowej edu-
kacji opierajacej si¢ na doktrynie adaptacyjnej doktryna krytyczno-kreatyw-
ng, w ktérej akcentowana jest miedzy innymi potrzeba stwarzania warunkéw
nieskrepowanego rozwoju osobowosci, uwzgledniania potrzeb i aspiracji jed-
nostki (1997, ss. 56—-57).

Konkluzje

W Polsce palacym problemem jest brak jasno okreslonej doktryny eduka-
cyjnej. Jestesmy w przedluzajacej sie fazie ,pomiedzy”. Pewne obszary funk-
cjonowania w szkole mozna przypisac juz do doktryny krytycznej, inne kry-
tyczno-kreatywnej, ale najwiecej pozostaje w fazie adaptacyjnej. Dlaczego
tak sie dzieje? Odpowiedzi nalezy poszukiwac przede wszystkim w sferze
dziatan pedagogicznych, bedacych konsekwencja specyficznej sytuacji za-
wodowej. Warto jednak zauwazy¢, ze u jej podstaw tkwi réwniez eklektyczna
polityka o$wiatowa. Powaznym problemem jest réwniez brak jednolitej kon-
cepcji przygotowania zawodowego nauczycieli na studiach wyzszych. Jakie
sa zatem efekty polityki o§wiatowej prowadzonej w Polsce od ponad 30 lat,
ktére minety od momentu transformacji systemowej? Z cala pewnoscia do-
minowala i dominuje che¢ decydowania za nauczycieli — bez ich udziatu.
Przygotowywane w okresie przefomu transformacyjnego, i juz po nim, prace
T. Lewowickiego nic nie stracily na swojej aktualnosci. To trwanie przez tak
dlugi czas w swoistym zawieszeniu, oczekiwaniu na realne zmiany jest gorzka
refleksja o pozorowaniu zmian, tendencji do zakorzenienia w systemie opar-
tym na przemocy i wladzy, o niecheci oddania szkét, ale i polityki o§wiatowej
w rece osob, ktore faktycznie chcialyby i mogtyby wprowadzi¢ realne zmiany.
Trudno sie dziwi¢ negatywnym skojarzeniom z polityka: ,Zle praktyki spo-
teczne — znane z dawnych i niedawnych dziejéw panstw niedemokratycznych
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— wywarly silny wplyw takze na wspoélczesne konotacje polityki” (Lewowicki,
20074, s. 193).

Od odejscia Profesora Tadeusza Lewowickiego minal juz prawie rok. Od-
szedl Czlowiek Wyjatkowy — moj Mistrz, ale przede wszystkim Osoba nie-
zwykle bliska, wazna w kazdej sferze mojego zycia i tej osobistej, spolecznej,
i co oczywiste — zawodowej. Trudno znalez¢ w naszym kraju kogos o po-
rownywalnym dorobku naukowym, do§wiadczeniu w sprawowaniu réznych
waznych dla §wiata naukowej pedagogiki funkcji, a przy tym jednoczesnie
Osoby tak skromnej, cierpliwej i szanujacej Innych.

Mialam szczescie, bo mdj los (a konkretnie prof. Wojciech Kojs) pokie-
rowal mnie pod opieke merytoryczng do Profesora Tadeusza Lewowickiego.
Kiedy w potowie pazdziernika 1999 roku udatam si¢ na pierwsze spotkanie
(jak dzi$ pamigtam) i czekalam na korytarzu z duza trema i przygotowana
koncepcja pracy doktorskiej, Profesora ,znatam” tylko z tekstéw. Na koryta-
rzu spotkatam pie¢ innych oséb, ktére réwniez przyszly na pierwsze konsul-
tacje doktorskie. Wiekszos¢ z nich byla w lepszej sytuacji — wcze$niej pisaty
pod kierunkiem Profesora prace magisterskie lub znaly Go osobiscie. Nie
wiedzialam o funkcjach i stanowiskach Profesora w $wiecie nauki, jak bardzo
byl woéwczas znaczaca (pierwszoplanowa) postacia w pedagogice. To — jak
patrze dzi$ na ten czas — utatwilo mi kontakt. Profesor zapytal, jakie sa moje
plany naukowe, czym chce sie zajaé, a gdy zajrzal do przygotowanej przeze
mnie koncepcji (6wczesny tytul: Zatozenia zmian w klasach I-11I a ich reali-
zacja), zapytal: ,Na pewno chce sie pani tym zajac¢?” — odpowiedzialam, ze
tak, jestem tego pewna. I tak oto zaczeta si¢ moja, trwajaca do dzis, dziatal-
no$¢ naukowa skoncentrowana na nauczycielu jako podmiocie oddzialywan
polityki oswiatowej. To Profesor Tadeusz Lewowicki — na naszych comie-
siecznych spotkaniach, w trakcie spotkan indywidualnych i na marginesach
moich tekstow — wskazywal mi na znaczenie tego zagadnienia i to, ze to
temat, ktérym powinnam si¢ zaja¢ nie tylko na potrzeby doktoratu.

Trudno w krétkiej wypowiedzi zawrzec¢ to wszystko, co istotnego dosta-
tam, wzietam czy znalaztam dzigki wsparciu Profesora. Na pewno wszyst-
ko to, co dzialo sie (i dzieje) za sprawa Profesora w obszarze naukowym,
jest dla mnie réwnie istotne w zakresie dziatan zespotowych. Od momentu,
gdy Profesor wlaczyl mnie do swojej Katedry, uczytam sie, czym jest praca
zespolowa, jakie efekty moze przynies¢, gdy pracujemy wspélnie. W swie-
cie naukowym wazny jest indywidualizm, ale to, co dla mnie najwazniejsze
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— to wlasnie potencjal niesiony przez wspélprace. Mozliwos¢ dzielenia sie
zadaniami, opracowywania wspoélnej strategii, uzupetniania sie, wspierania
i wykorzystywania potencjalu kazdego z tych, ktérzy w tym Zespole s3. To
wlasnie czynilo nasz Zespdt wyjatkowym. Mozliwos$¢ uczenia sie od Pro-
fesora, ale tez od siebie nawzajem — nie tylko w kwestiach naukowych, ale
tez umiejetnosci poruszania si¢ w §wiecie naukowcéw, budowania kapita-
tu spotecznego — na przyktad poprzez organizowane (poczatkowo co roku)
konferencje czy dzielenie si¢ soba w sferze osobistej — czemu stuzyly nasze
spotkania na koniec roku akademickiego i te $wiateczne (na kazdym z nich
Profesor zaskakiwal nas prezentami dla kazdego z uczestnikéw). Profesor
byt ostrozny w nawiazywaniu blizszych relacji — przez pierwsze lata zwracat
sie do mnie, i w swoich uwagach pisemnych, i ustnie: Pani Magister, musiato
minac¢ sporo czasu, nim padto: Pani Aniu, a jeszcze wiecej, nim zaczat si¢ do
mnie zwracac zupelnie po imieniu. I to byto wazne, nobilitujace i wzruszaja-
ce... Pokazywalo tez, jak stopniowo skraca ten dystans i wlacza mnie do kregu
bliskich Mu os6b. W trudnych chwilach zawsze mnie wspieral, byt obok,
potrafil zaprosi¢ na rozmowe i z pozycji (jak to okreslal) ,starszego brata”
rozmawial ze mna i kreslit konsekwencje wyboréw zawodowych...

Mialam szcze$cie — MAM Szczescie: spotykalam na swojej drodze kogos,
o kim moge méwi¢ — MOJ Mistrz, a o kim zawsze méwily§my NASZ Pro-
fesor. W tych okresleniach jest to, co najwazniejsze — kim byl i pozostanie
dla mnie, a kim byl i bedzie dla nas — jako Zespotu. Mam ogromne poczucie
straty i ztosci, Ze tyle rzeczy jeszcze powinno sie zadzia¢ z Jego udziatem,
wiedza. Profesor odszed! fizycznie, ale bedzie mi towarzyszyl zawsze — tak
jak dotad w dokonywanych wyborach, prowadzonych badaniach, przygoto-
wywanych tekstach — swiadomo$¢ Jego obecnosci, tego, ze jestem tu, gdzie
jestem, i tym, kim jestem, w duzej mierze zawdzieczam wlasnie JEMU — wy-
jatkowemu, madremu i wierzacemu we mnie Profesorowi...
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Tadeusz Lewowicki’s ideas of educational transformations —
signposts that cannot be forgotten

Abstract: The stage in which education in Poland is currently located should be
described as transitional. It is a state that has been in a kind of suspension since
the political transformation. The centralized system with the prevailing doctrine of
adaptation was officially overthrown at that time. However, in Polish schools, the
principles related to democratic doctrines are still not fully implemented. The cha-
racteristic features of Polish education are chaos and confusion. The basic accusa-
tion that education (not only in our country) encounters is its dysfunctionality. T.
Lewowicki indicated several features that should guide the qualitatively new edu-
cational policy, which in a democratic society should reflect the needs of citizens.
The texts developed by Tadeusz Lewowicki — especially ,Idee przemian o$wiaty
[Ideas of educational transformations]” — are still an extremely accurate interpre-
tation of how educational policy should be implemented in Poland, because one
of the basic conditions for carrying out effective educational transformations is
the introduction of a rational educational policy. T. Lewowicki indicated seven
main ideas of transformations that should change this negative image of school.
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Moreover, he also indicated (in other texts as well) the importance of the teacher
in the process of transformation. Tadeusz Lewowicki’s publications in the field of
educational policy and pedeutology constitute an extremely valuable contribution
to the development of not only educational theories, but also social practice.

Keywords: Tadeusz Lewowicki, ideas of educational transformations, teacher,
educational policy, educational changes

Translated by Agata Cienciata
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Kogo wychowuje szkota: obywatela czy konsumenta?
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Streszczenie: W niniejszym artykule podjetam probe rekonstrukcji wybranych
watkéw mysli pedagogicznej Profesora Tadeusza Lewowickiego sktadajacych sie
na wizje teorii i praktyki szkoty demokratycznej, szkoly, ktéra — jak podkresla
Profesor — stanowi integralna czes¢ zycia spotecznego, a swej istocie przestrzen
rozwoju czlowieka-obywatela. W pedagogicznym dyskursie dotyczacym przygo-
towania dzieci i mlodziezy do zycia w demokratycznym panstwie Profesor swoja
wizje edukacji osadzit w paradygmacie edukacji podmiotowej. W paradygmacie
tym kluczowa jest rola edukacji, rozumiana nie tylko jako transmisja wiedzy, ale
przede wszystkim proces rozwijania samodzielno$ci uczniéw. Dzieki promowaniu
wspolpracy miedzy uczniami, nauczycielami i rodzicami oraz tworzeniu wspdlne-
go $rodowiska edukacyjnego formuje sie przestrzen niezbedna do ksztaltowania
umiejetnosci zyciowych uczniéw, w tym kompetencji potrzebnych do zycia w spo-
teczenistwie obywatelskim.

Patrzac na kondycje szkolnej edukacji z perspektywy prawie trzech dekad
oraz uwzgledniajac globalny kontekst spoleczno-kulturowy, mozna zadac pyta-
nie: W jakim kierunku podazaja zmiany zachodzace w szkole? Poszukujac odpo-
wiedzi na to pytanie, scharakteryzowatam gléwne trendy kultury globalnej, ktére
nastepnie odniostam do szkolnej problematyki edukacyjnej.

Stowa kluczowe: szkola, podmiotowo$¢, aksjologia, demokratyzacja edukacji,
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Ksztaltowanie spoleczeristwa obywatelskiego — rozumiejgcego
znaczenie wiasnej aktywnosci, biorgcego udziat

w rozstrzyganiu i realizacji zywotnych spraw lokalnych,
regionalnych, panstwowych, a jednoczesnie respektujacego
normy zycia spotecznego, normy moralne.

To bardzo trudne wyzwanie, ale konieczne — bo m.in.

brak takiego spofeczeristwa umozliwia powstawanie

i trwanie wielu stabosci i patologii zycia publicznego.
(Lewowicki, 2007a, s. 240)

Wprowadzenie

Przeprowadzone w Polsce w 1989 roku wybory parlamentarne, zwane wybo-
rami ,,cze$ciowo wolnymi’, zainicjowaly w naszym kraju proces budowania
systemu demokratycznego (Dudek, 2007, ss. 21-24). Zmianie ustrojowej to-
warzyszyly interdyscyplinarne dyskusje na temat kierunkéw rozwoju panstwa,
gospodarki i spoleczenistwa. Waznym glosem w tej dyskusji byta perspektywa
pedagogiczna. Pedagodzy, podejmujac liczne analizy i diagnozy stanu edukacji,
zwlaszcza szkolnej, wskazywali na potrzebe dostosowania jej do nowej rzeczy-
wistosci spoleczno-politycznej i ekonomicznej. Jak wiadomo, edukacja w okre-
sie pafistwowego socjalizmu (jej cele, aksjologia, funkcje, model) podporzad-
kowana byta interesom centralnie zarzadzajacej wladzy. Totez w zmieniajacej
sie rzeczywistosci, na wielu ptaszczyznach, stala sie niefunkcjonalna, wrecz
dysfunkcyjna (Lewowicki 1997; Lewowicki 2007a; Lewowicki i Siemieniecki
2011). Rosnaca $wiadomos$¢ potrzeby jej zmiany zrodzita w sSrodowiskach pe-
dagogicznych krytyczna refleksje, ktéra zaowocowata nowymi propozycjami
— ,racjonalno$ciami” tworzacymi nowe ujecia edukacyjne.

Niniejszy artykul jest proba odczytania wybranych watkéw mysli peda-
gogicznej Profesora Tadeusza Lewowickiego konstytuujacych wizje teorii
i praktyki szkoty demokratycznej, szkoly, ktéra — jak podkresla Autor — sta-
nowi integralng cze$¢ zycia spolecznego, a swej istocie przestrzen rozwoju
czlowieka-obywatela.

Pedagogiczna refleksja o szkole w ujeciu Tadeusza Lewowickiego

Tadeusz Lewowicki, jako naukowiec i wnikliwy analityk zycia spotecznego
byl przekonany, ze do rozwoju i utrwalenia demokratycznie funkcjonujacego
panistwa potrzebna jest szkola zdecentralizowana i demokratyczna: ,szkota po-
wotana do stuzenia ludziom, pomagania w rozwoju, samorozwoju, osiaganiu
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zalozonych celéw zyciowych (o ile tylko nie sa one szkodliwe dla innych ludzi)”
(1997, s. 17). Jak podkresla Autor, scentralizowana edukacja przez prawie 50 lat
wypaczala sens edukacji oraz zawodowe funkcje nauczycieli, doprowadzajac
do izolacji instytucji edukacyjnych od zycia spotecznego, od potrzeb indywidu-
alnych i spotecznych, ograniczajac szanse nieskrepowanej aktywnosci poznaw-
czej uczniéw i rozwijania twérczych osobowosci. Dlatego tez Profesor, jako
warunek wszelkiej zmiany w systemie edukacji, wskazywal potrzebe — decen-
tralizacji, demokratyzacji i uspotecznienia instytucji edukacyjnych, a przede
wszystkim szkoly. Gtéwny punkt wyjscia procesu przezwyciezania dysfunkcjo-
nalnosci o$wiaty szkolnej upatrywat w przebudowie relacji — miedzy panstwem
a edukacjg, miedzy panstwem a spoleczenstwem oraz miedzy panistwem a jed-
nostka. Jego zdaniem edukacja powinna stwarza¢ warunki do podmiotowego
udziatu jednostki — jako jej pelnoprawnego uczestnika — w zyciu szkolnym,
a nastepnie w zyciu spotecznym, politycznym i gospodarczym; powinna stuzy¢
budzeniu §wiadomosci organizowania sie i dziatania w grupach, co niewatpli-
wie mogloby sprzyja¢ wspélpracy i trosce o dobro innych. Budowanie spote-
czenstwa obywatelskiego wiaze si¢ z potrzeba rozwijania wszelkiej aktywnosci
spolecznej u uczniéw — a w efekcie poczucia wplywu na sprawy publiczne, mo-
tywacje do dziatan na rzecz réznych spotecznosci. W wychowaniu do demo-
kratyzacji Profesor bowiem widzial nierozlaczna czes¢ realizowanych w Polsce
reform gospodarczych, ekonomicznych i spoleczno-ustrojowych.

Wobec toczacej sie spotecznej dyskusji dotyczacej przygotowania dzie-
ci i mlodziezy do zycia w demokratycznym panstwie Profesor swoja wizje
edukacji zakotwiczyl w humanistyce, zwlaszcza w aksjologii uniwersalnej.
W $wiecie warto$ci humanistycznych widzial bowiem podstawe kreowa-
nia nowej jakosci cztowieka, wlasciwej dla demokratycznego modelu zycia.
Podkreslat konieczno$¢ dostrzegania i odczytywania na gruncie szkolnym
naczelnych wartosci, jakimi sa — cztowiek i jego godne zycie, rozwoéj, wol-
nos¢, podmiotowos¢ i tozsamos¢, swobody obywatelskie, zycie wolne od
zagrozen wojna, demokracja, pluralizm polityczny i $wiatopogladowy, to-
lerancja, godziwy poziom zycia duchowego i materialnego, mozliwos¢ sa-
morealizacji, rodzina, praca, edukacja, zdrowie i jego ochrona (1993, 1997).
Tak zarysowana aksjologiczna konstrukcja podstaw celéw edukacji — daje
wielowymiarowe mozliwosci uczniom w procesie tworzenie siebie. Ksztaltuje
osobowo$¢ wrazliwa na potrzeby spoleczne, rozwija zainteresowanie drugim
czlowiekiem, sprzyja zaangazowaniu na rzecz innych. W perspektywicznej
wizji Profesora przygotowanie mtodego pokolenia do wyzwan zmieniajacego
sie $wiata jest procesem zlozonym, wymagajacym wspélpracy wielu podmio-
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téw spolecznych i edukacyjnych, ale takze aktywnego i refleksyjnego uczest-
nictwa uczniéw w swoim rozwoju. Majac za$ na uwadze ludzka mentalno$¢,
Profesor zauwaza, ze ,niezaleznie od szczerych czy nieszczerych, wzniostych
czy tylko pragmatycznych argumentacji’;, cztowiek zawsze bedzie zmagat sie
z mnozacymi si¢ przeciwnosciami wynikajacymi z réznorakich ofert, wizji
oraz koncepcji zycia i edukacji. Rzecz jednak w tym, aby w ramach demokra-
tycznych negocjacji, dialogu czy sporéw ,,przeciwnosci te nie byly mnozone
(...) — wimie ideologii, dogmatéw, polityki, réznych monopolistycznych i au-
torytarnych motywacji” (1997, s. 67). W edukacji bowiem nie mozna stawiac¢
na interesy elit, lecz na dobro czlowieka i spoteczenstwa. Istotna jest tu osoba
— czlowiek bioracy udzial w edukacji.

To humanistyczne spojrzenie Profesora na aksjologie i teleologie wycho-
wania prowadzi w strone paradygmatu edukacji podmiotowej (1997). Pod-
miotowo$¢ w edukacji odnosi si¢ do uznawania ucznia za aktywnego uczest-
nika procesu ksztalcenia, ktéry ma swoje prawa, potrzeby, zainteresowania
i mozliwosci. To takze mozliwo$¢ samorealizacji nie tylko uczniéw, ale takze
nauczycieli. W szerszym ujeciu podmiotowosc¢ stwarza warunki do rozwoju
jednostek ,sprawczych’, czyli Swiadomych, krytycznie myslacych, odpowie-
dzialnych oraz zaangazowanych w sprawy publiczne czy lokalne — jednostek
tworzacych spoteczenistwo obywatelskie.

W warunkach demokratycznego tadu i zZycia spotecznego wazna jednak
sprawg — zdaniem T. Lewowickiego — jest uymowanie podmiotowosci w spo-
s6b rozumny. Chodzi tu o edukacje, ktéra uwzglednienia prawa uczniéw
oraz doroslych uczestnikéw edukacji, ale takze bierze pod uwage podmioto-
wo$¢ zbiorowg, odwoluje si¢ do do$wiadczen, dorobku nauki i kultury oraz
dorobku ludzkosci (1997, s. 69). Profesor, poszukujac optymalnego wzorca
podmiotowego ksztalcenia i wychowania, zwraca uwage na cztery jego ob-
szary (1997; 2007a; 2007c).

Pierwszy obszar dotyczy odwrdcenia w systemie edukacji utrwalonej rela-
cji: panistwo — edukacja — spoteczenstwo — jednostka i przyjecia stosownie do
tworzacego si¢ demokratycznego tadu spolecznego nowego kierunku relacji:
jednostka — edukacja — spoleczenstwo — panstwo. Zgodnie z tym kierunkiem
panstwo, organizacje zycia spolecznego i edukacja powinny petni¢ niejako
funkcje stuzebna wobec jednostki, to znaczy stwarzac sprzyjajace warunki do
samorealizacji cztowieka i przekraczania barier jego samorozwoju. W dru-
gim obszarze T. Lewowicki zaznacza, ze rola edukacji nie moze by¢ tzw.
narzucanie, lecz uwzglednianie potrzeb i aspiracji jednostek; przedstawianie
réoznych ofert jako szans dla jednostki, a takze pomoc w dokonywaniu wybo-
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réw. Kazda bowiem sytuacja dydaktyczno-wychowawcza daje nauczycielowi
mozliwo$¢ przyblizenia mlodemu czlowiekowi $wiata wartosci humanistycz-
nych. Trzeci obszar, na ktéry zwraca uwage Profesor, to swoista zamiana, aby
w miejsce edukacji adaptacyjnej przyja¢ model edukacji krytyczno-kreatyw-
nej. Chodzi tu o ksztattowanie cztowieka otwartego na $wiat i ludzi, zdolnego
do intelektualnej autonomii, a jednoczes$nie myslacego, twérczego i gotowe-
go do wspdldzialania. Totez w ramach tego modelu edukacje krytyczno-
-kreatywna nalezy réwniez rozumie¢ jako ,rzeczywiste wspétdecydowanie
o wszystkim tym, co sklada si¢ na edukacje, poczynajac od celéw edukacyj-
nych, przez tresci, metody ksztalcenia i wychowania, a skoficzywszy na roz-
wigzaniach organizacyjnych i sprawach dotyczacych infrastruktury” (1997,
s. 65). Czwarty obszar dotyczy niwelowania wszelkich ograniczen czlowieka
do nauki i rozwoju w ciagu zycia, czyli umozliwienia dostepu do edukacji
ustawicznej, calozyciowej. Rola edukacji jest bowiem pomoc w ksztalceniu
czlowieka wedlug jego wlasnych predyspozycji i motywacji.

Okres transformacji systemowej w Polsce i procesy formowania si¢ demo-
kratycznego fadu spotecznego skierowaly myslenie pedagogiczne Profesora
Lewowickiego w kierunku edukacji podmiotowej. W paradygmacie tym klu-
czowe jest rozumienie, ze rola edukacji nie jest jedynie transmisja wiedzy, ale
przede wszystkim proces rozwijania samodzielno$ci uczniéw. Dzigki promo-
waniu za$ wspolpracy miedzy uczniami, nauczycielami i rodzicami oraz two-
rzeniu wspoélnego srodowiska edukacyjnego formuje sie przestrzen niezbedna
do ksztaltowania umiejetnosci zyciowych, w tym kompetencji potrzebnych do
zycia w spoleczenstwie obywatelskim. W tak rozumianej przestrzeni podmioty
szkolnej edukacji moga wyraza¢ swoje opinie, angazowac si¢ w dzialania oraz
wplywac na decyzje szkolne, a takze spoteczne i lokalne. Jak konstatuje Pro-
fesor — realizacja edukacji podmiotowej jest mozliwa za sprawg dobrze przy-
gotowanych nauczycieli oraz dzigki zaangazowaniu samodzielnie i krytycznie
myslacych uczniéw, ale takze przy wsparciu panstwa i wspétudziale wielu grup
spolecznych, w tym oséb ze §wiata mediéw (2007a; 2007b; 2007c¢).

Patrzac na kondycje szkolnej edukacji z perspektywy prawie trzech dekad
oraz uwzgledniajac globalny kontekst spoteczno-kulturowy, mozna zada¢ py-
tania: Czy szkola si¢ zmienia? W jakim kierunku podazaja zmiany? Czy dy-
namiczny kontekst kultury globalnej modyfikuje szkolna przestrzen rozwoju
czlowieka-obywatela?

Poszukujac odpowiedzi na powyzsze pytania, przejde do krétkiej charak-
terystyki globalnych trendéw spoteczno-kulturowych i gospodarczych, ktére
nastepnie odniose do szkolnej problematyki edukacyjne;j.
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Edukacja w kontekscie wzoréw kultury globalnej

Zwiazana z mediami homogenizacja kultury oraz globalizacja, konsumpcjo-
nizm, to procesy charakteryzujace rzeczywisto$¢, w ktorej obecnie przyszto
wzrasta¢ mtodym ludziom (Melosik, 2013). Zbyszko Melosik zauwaza, ze
ideologia konsumeryzmu nie pozostawia miejsca na zadne alternatywy, wpa-
jana od dziecinstwa powoduje, ze $wiat konsumpcji staje si¢ dla mtodego po-
kolenia ,,normalny” i ,,obowiazujacy’, jak réwniez powszechny staje sie stan
konsumpcyjnego niepokoju (2003, s. 20). Autor pisze o zjawisku swoistego
przesuniecia: ,,od orientacji na spoteczno$¢ do podejscia bardziej indywidu-
alistycznego, od odpowiedzialnosci przed spoteczeristwem do samorealiza-
¢ji, od koncentracji na pracy zawodowej do koncentracji na konsumpcji, od
otwarcia na ludzi do pogoni za zyskiem (...), od dominacji w zyciu spotecz-
nym kategorii réwno$ci, sprawiedliwosci i wspoélpracy do eksponowania zna-
czenia wolno$ci, mozliwosci wspdtzawodnictwa” (Melosik 2004, ss. 83—84).
Wszystko to powoduje, ze mlody czltowiek funkcjonuje w stanie zagubienia,
rywalizacji, koncentrujac sie wokoét wlasnej egzystencji.

Zdaniem Joanny Rutkowiak globalne trendy kultury wspoélczesnej rzutuja
na jakos¢ praktykowanej obecnie edukacji. Autorka, podejmujac prébe nakre-
$lenia tendencji utrwalajacych sie we wspdlczesnym systemie edukacji, zauwa-
za, ze stan szkolnictwa osadzit sie w strukturalno-funkcjonalnym systemie ryn-
kowo-konsumpcyjnym, z naciskiem na rywalizacyjna walke o dobra i pozycje.
Przyjmuje wprost, ze ,kulture w tak znacznym stopniu przepaja ekonomiczno-
-polityczno-spoleczna idea neoliberalizmu, iz mamy wrecz do czynienia z wy-
stepowaniem zwrotu, ktéry objawia si¢ w neoliberalizacji kultury jako zmia-
nie calej jej jakosci, a to wywoluje nowe napiecia i wyzwania wychowawcze”
(Potulicka i Rutkowiak, 2010, s. 151). Ilustrujac zas, na czym polega relacja
edukacji z ideologia neoliberalizmu, pisze: ,juz szkola podstawowa zmienia sie
w arene walki, gdyz uczen ksztalci si¢ tutaj z zamiarem rynkowego uzywania
swojej wladzy, zgodnie z zasadami funkcjonowania systemu, a inne mozliwosci
i wartosci minimalizuje lub nawet wykre$la z repertuaru swojej aktywnosci”
(Potulicka i Rutkowiak, s. 148). W konsekwencji w praktyce szkolnej edukacji
tworzy sie urynkowienie i utylizowanie ksztalcenia oraz zanik podmiotowosci.
Autorka zwraca uwage na swoiste cechy, jakie edukacji szkolnej nadaje kultura
neoliberalna (Potulicka i Rutkowiak, ss. 165—166):

- instrumentalizacja — w przeciwienstwie do orientacji humanistycznej

i autotelicznego rozumienia nauki, oznacza postrzeganie procesu ucze-
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nia si¢ w spos6b instrumentalny — jako narzedzia budowania wlasnej
kariery. Dotyczy réwniez podziatu ludzi na tych, ktérzy utatwiaja lub
ograniczaja jednostce dostep do kariery;

- polaryzacja — wiaze sie z wytwarzaniem nieréwnosci szkolnych wyni-
kajacych ze zréznicowanego statusu ekonomicznego uczniéw. Zamoz-
no$¢ rodzicéw stwarza lepsze warunki do stymulacji rozwoju uczniéw
(poczawszy od urzadzen technicznych przez dostep do alternatywnych
form edukacji po zatrudnienie nauczycieli indywidualnie wspomagaja-
cych edukacje uczniéw);

- jednostronno$¢ — dazenie uczniéw do opanowania wybranych umie-
jetnosci przy ograniczeniu poszerzajacej horyzonty wiedzy. Objawia
sie w praktycyzacji i koncentrowaniu si¢ na tym, co bezposrednio ko-
rzystne. Obejmuje umiejetnosci przydatne w szeroko pojetej konsump-
cji, wraz z odrzuceniem tre$ci o znaczeniu czysto poznawczym, czyli
»hiekarieralnych”;

- symplifikacja, a nawet infantylizacja — to tendencja do upraszczania po-
znawanego $wiata. Przejawia si¢ w sposobie wypowiadania si¢ uczniéw
w jezyku codziennosci z uzyciem ograniczonego kodu oraz potocznej
argumentacji, a takze w zamitowaniu do ludycznych form poznawania
jako lekkich i przyjemnych. Tendencje te okreslaja takie kategorie, jak:
terazniejszos¢, indywidualizm, zyczeniowos¢, a takze nieche¢ do po-
dejmowania odpowiedzialnego myslenia wspélnotowego;

- pasywizacja — polega na przyswajaniu tresci prostych, spopularyzowa-
nych, fragmentarycznych, sloganowych i podanych jako gotowe. Tak,
aby uczen uczyl si¢ najmniejszym wysitkiem i bez udziatu krytycznego
myslenia.

Proba odpowiedzi na pytania

Wyraziste zmiany jako$ci kultury wspoélczesnej dotycza zjawiska indywidu-
alizmu i zwigzanego z nim procesu wyodrebniania sie jednostki z tla spotecz-
nego wraz z poszerzaniem zakresu wlasnej niezaleznosci (Bokszarski, 2007,
s. 81). Naszkicowany powyzej obraz powaznie ogranicza, a nawet niweczy
idee podmiotowosci i humanizmu w edukacji. ,Mlody czlowiek chce ekspo-
nowac siebie, tylko siebie i wylacznie siebie, odmawiajac myslowej wymia-
ny z kimkolwiek, kto krepuje jego swobode” (Potulicka i Rutkowiak, 2010,
s. 136). O takich sposobach bycia coraz czesciej styszymy od 0séb zwigzanych
z edukacja, a nawet sami do§wiadczamy je w dydaktycznej pracy akademic-
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kiej. Radykalny indywidualista zawsze chce eksponowa¢ swoje stanowisko
— w codziennych relacjach réwiesniczych, szkolnych, a nawet w interakcjach
uczen—nauczyciel czy rodzic—nauczyciel. Niejednokrotnie rodzice w kon-
taktach z nauczycielami traktuja nauczycieli swoich dzieci roszczeniowo,
a ich prace — zgodnie z regula rynkowa — jako usluge. W raportach o stanie
zdrowia dzieci i mlodziezy czytamy o stabnacej kondycji psychospolecznej
uczniéw. Stan ten spowodowany jest m.in. zaburzonymi relacjami spolecz-
nymi — rywalizacja, walka o pozycje i pierwszenstwo czy ,prostym w obstu-
dze” hejtem (Gawenda, 2018). Ponadto w socjal mediach mtodzi ludzie sa
przyzwyczajani do wzajemnego poréwnywania sie i alienacji, w ten sposéb
ucza sig, ze relacje miedzyludzkie polegaja na wyscigu wizerunkéw i byciu
popularnym (Haidt, 2025).

Panujace w kulturze neoliberalnej uznanie dla indywidualizmu jako no-
woczesnos$ci, wolnosci, sukcesu i rozwoju czltowieka niewatpliwie rzutuje na
funkcjonowanie mlodego pokolenia. Silni i przebojowi uczniowie doskona-
le odnajduja sie w roli klasowych lideréw, domagajac si¢ styszalnosci tylko
ich glosu. Z kolei uczniowie wrazliwi (mniej predysponowani do drapieznej
konkurencyjnosci) przejawiaja duzy poziom stresu szkolnego, stany lekowe
i depresyjne (Kulczynska i Sokotowska, 2023). Czesto jest to zwiazane z po-
réwnywaniem sie mlodych ludzi do innych i ocenianiem warto$ci czlowieka
przez pryzmat posiadanych débr materialnych. Mlodzi ludzi czuja silna pre-
sje, aby posiada¢ najnowsze produkty, co w efekcie generuje niekonczaca sie
konsumpcje. Zdaniem Eugenii Potulickiej ograniczony do sfery prywatnej
konsument interesuje sie jedynie polepszaniem swojego losu, a to oznacza,
ze jest przeciwienstwem — funkcjonujacego w sferze publicznej — obywatela.
Ponadto negacja wspélnotowosci, brak praktyki rzeczywistego dialogu czy
umiejetnosci wystuchiwania innych z pewnoscia ostabiaja idee podmiotowo-
$ci i demokracji w szkolnej edukacji, a w szerszym wymiarze groza dalszemu
ich ostabieniu w dorostym — spotecznym i politycznym — zyciu uczniéw.

Los pokierowal moja $ciezka zawodowa w ten sposéb, ze jako absolwentka
Filii Uniwersytetu Slaskiego w Cieszynie w roku 1999 zostatam wtaczona do
grona uczniéw — doktorantéw Profesora Tadeusza Lewowickiego. To ogrom-
ne wyrdznienie stalo si¢ dla mnie szansa, gdyz moglam uczy¢ sie bezposred-
nio od samego Mistrza — Profesora.

Siegajac pamigcia do tych lat, odczuwam ogromna wdziecznos¢, ale row-
niez wzruszenie spowodowane niepowrotnoscia tych chwili. Nauka w ,,szkole
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Profesora” polegata na prawdziwie akademickim dialogu — bez jednoznacz-
nych rozwigzan czy sugestii, ale zawsze z angazowaniem myslenia twérczego,
co niejednokrotnie wigzalo sie z porzuceniem ,,0swojonego” sposobu rozu-
mowania i sktanialo do spojrzenia na dany problem z innej perspektywy.
Niemal kazde seminarium doktoranckie inicjowalo kolejne moje transgresje
— badawcze, naukowe i edukacyjne, ktére w efekcie dawaty poczucie rozwoju
i satysfakcji.

W tym miejscu chcialabym podzigekowa¢ Profesorowi Tadeuszowi Le-
wowickiemu za to, ze dzielil si¢ z nami swoja madros$cig, doswiadczeniem
i wiedza, a przede wszystkim optymizmem polegajacym na przekonaniu, ze
pomimo tego, iz my, pedagodzy (zar6wno naukowcy, jak i wychowawcy), nie
stworzymy doskonalej edukacji, to nieustannie mozemy ja ulepszac i czynic¢
— bez wzgledu na otaczajaca rzeczywisto$¢ — bardziej humanistyczna.
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Whom does school educate: a citizen or a consumer? Reflections inspired
by the pedagogical thought of Professor Tadeusz Lewowicki

Abstract: In this article, I have attempted to reconstruct selected threads of Pro-
fessor Tadeusz Lewowicki’s pedagogical thought that make up the vision of the
theory and practice of a democratic school, a school that, as the Professor em-
phasizes, is an integral part of social life and, in its essence, a space for the deve-
lopment of the human-citizen. In the pedagogical discourse on the preparation
of children and adolescents for life in a democratic state, the Professor embedded
his vision of education in the paradigm of subjective education. In this paradigm,
the key role of education is understood not only as the transmission of knowledge,
but primarily as a process of developing students’ independence. In turn, by pro-
moting cooperation between students, teachers and parents and creating a com-
mon educational environment, the space necessary for the formation of students’
life skills, including the competencies needed for life in civil society, is formed.

Looking at the condition of school education from the perspective of almost
three decades and taking into account the global socio-cultural context, the qu-
estion arises: in what direction are the changes taking place at school? Seeking
an answer to this question, the main trends of global culture were characterized,
which I then related to school educational issues.

Keywords: school, subjectivity, axiology, democratization of education, globali-
zation, neoliberalist culture
Translated by Konstancja Ogierman
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Edukacja malych dzieci w zmieniajacym si¢ $wiecie —
miedzy tradycyjna szkola a edukacja domowa

Streszczenie: Artykul ukazuje wspoélczesne wyzwania edukacji matego dziecka,
analizujac ztozono$¢ niesp6jnosci pomiedzy teoriami pedagogicznymi, polity-
ka o$wiatowa i praktyka edukacyjna. Odwolujac sie do pracy Tadeusza Lewo-
wickiego, autorka podkresla, ze kluczowym elementem procesu edukacyjnego
jest indywidualne podejscie do dziecka. To podejscie, uwzgledniajace unikalne
potrzeby, potencjal i mozliwoéci dziecka, stanowi fundament jego pelnego roz-
woju. W artykule wskazano na wyzwania wynikajace z dynamicznie rosnacych
oczekiwan spotecznych wobec edukacji, ktére pozostaja w sprzecznosci z presja
standaryzacji i biurokratyzacja systemu. Autorka omawia edukacje domowa jako
alternatywne rozwiazanie, ktére pozwala na wieksza elastycznos$¢, indywidualiza-
Cje procesu nauczania oraz wspieranie samodzielnosci i motywacji wewnetrznej
dziecka. Szczegélnie podkreslone zostaly zalety edukacji domowej, takie jak m.in.
wdrazanie zalozen neurodydaktyki, jednoczesnie zwrécono takze uwage na ba-
riery prawne i finansowe, ktére ograniczaja jej rozwdj w Polsce oraz koniecznosé
podjecie badan przez srodowiska naukowe i eksperckie, aby udowodni¢ walory
edukacji domowej i poglebi¢ wiedze na temat jej oddzialywania na rozwéj dzieci,
a takze efektywno$¢ w poréwnaniu do tradycyjnych form nauczania.

Stowa kluczowe: edukacja domowa, edukacja matego dziecka, alternatywne for-
my ksztalcenia, neurodydaktyka

Wprowadzenie

Edukacja matych dzieci wymaga szczegélnej uwagi, poniewaz w pierwszych
latach zycia rozwijaja sie kluczowe zdolno$ci poznawcze, emocjonalne i spo-
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teczne. Tadeusz Lewowicki (2010) w artykule: ,Edukacja malych dzieci — po-
mieszanie teorii pedagogicznej, polityki oswiatowej i praktyki edukacyjnej”
podkresla potrzebe zblizenia teorii do praktyki oraz wspétpracy wtadz, na-
uczycieli i spotecznosci. Zwraca uwage na konieczno$¢ tworzenia bardziej
elastycznego i wspierajacego $srodowiska edukacyjnego, ktére odpowiada na
indywidualne potrzeby dzieci.

W niniejszym tekscie przyjrze sie¢ myslom Tadeusza Lewowickiego i za-
stanowieg, czy edukacja domowa moze skuteczniej wypelnia¢ wskazane
przez niego luki, oferujac wsparcie wspélczesnym rodzinom. Nie jest to kry-
tyka tradycyjnych szkoél, lecz poszukiwanie rozwigzan dla lepszej, bardziej
elastycznej edukacji, ktéra uwzglednia potrzeby dzieci zaréwno dzis, jak
i w przysztosci.

Ambiwalencja oczekiwan spolecznych: wyzwania i sprzecznosci
w reformach edukacji malego dziecka

»Osobliwoscia Zycia spolecznego jest to, Ze wraz ze wzrostem poziomu jego
jako$ci, poczuciem wigkszej wolnosci i dobrostanu, korzystaniem ze swo-
béd obywatelskich i débr materialnych oraz innymi korzystnymi zmianami
zazwyczaj rosna takze oczekiwania, rodza sie coraz wigksze potrzeby” (Le-
wowicki, 2010, s. 17). Stowa Tadeusza Lewowickiego o rosnacych oczekiwa-
niach — mimo uptywu lat — nadal pasuja do wspoélczesnej polskiej edukacji.
W miare jak spoleczenstwo zyskuje wyzszy poziom zycia i wigksza $wiado-
mos$¢ swoich praw, oczekiwania wobec edukacji rosna. Rodzice, uczniowie
i spoleczenstwo oczekuja systemu, ktéry nie tylko zapewni dostep do wiedzy,
ale takze rozwinie umiejetnosci krytycznego myslenia, kreatywnosci i zdol-
nosci adaptacyjnych, niezbednych w dynamicznie zmieniajacym si¢ §wiecie.
Tadeusz Lewowicki trafnie zauwazyl, ze rosnace potrzeby maja dwie stro-
ny medalu (2010, s. 17). W kontekscie dzisiejszej edukacji jedna strona to
presja na wyniki, standaryzacja i biurokratyzacja, ktore czesto ograniczaja
potencjal jednostki. Przykladem tego jest nadmierne skupienie na testach,
ocenach i osigganiu odgoérnie narzuconych celéw, co moze prowadzi¢ do fru-
stracji zaréwno uczniéw, jak i nauczycieli (zob.: Dudzikowa, 2002; Klus-Stan-
ska, 2008, 2018; Klus-Stariska i Nowicka, 2014; Ktakéwna, 2014; Sliwerski
i Rozmus, 2018). Z drugiej strony, wyzsze oczekiwania moga by¢ sita napedo-
wa pozytywnych zmian w edukacji — dazeniem do jej wigkszej dostepnosci,
lepszej jakosci i bardziej zindywidualizowanego podejscia do ucznia.
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Dazenie do ,lepszej edukacji” wymaga zmiany podej$cia, a nie tylko tech-
nologii i dostepu do wiedzy. Konieczne jest przejicie od modelu transmi-
syjnego do tworzenia §rodowiska sprzyjajacego samodzielnemu uczeniu sie,
w ktérym nauczyciel petni role przewodnika. Takie podejscie odpowiada na
potrzeby wspélczesnych uczniéw, ktérzy potrzebuja umiejetnosci analizy
i wykorzystania informacji, a nie tylko zapamietywania faktéw. Szkolnictwo
publiczne od wielu lat budzi kontrowersje wsréd nauczycieli, uczniéw, rodzi-
céw i 0s6b zainteresowanych edukacja mlodego pokolenia.

W jezyku angielskim stlowo ,,school” ma dwa gtéwne znaczenia: jedno to
szkola, tak jak w jezyku polskim, a drugie — fawica, na przyktad fawica ryb. To
drugie znaczenie sklania do ciekawej analogii. Ryby ptynace w tawicy tworza
zwartg grupe, w ktoérej brak wyraznego lidera. Ich ruchy sa zsynchronizowa-
ne, sterowane bodZcami zewnetrznymi, a przetrwanie zalezy od tego, by kaz-
da ryba dziatala zgodnie z reszta (Stebnicki, 2014, s. 15). Na indywidualizm
nie ma tu miejsca — kluczowe jest podporzadkowanie i jednolitosc¢.

Czy jednak podobny schemat mozna bezrefleksyjnie przenie$¢ na ludzi,
a zwlaszcza na male dzieci? Dzieci, cho¢ pragna sie uczy¢, nie chca by¢ cze-
$cia ,fawicy” Kazde z nich jest wyjatkowe, ma swoje unikalne potrzeby, pasje
i sposob wyrazania siebie. Naturalnie przeciwstawiaja si¢ one uniformizacji
i standaryzacji, bo w glebi duszy pragna jednego — by¢ sobga. W procesie
edukacji to wlagnie indywidualizm powinien by¢ punktem wyjscia. Kazde
dziecko zasluguje na to, by jego wyjatkowo$¢ zostata dostrzezona, a Srodowi-
sko edukacyjne wspieralo rozwdj jego unikalnych talentéw, zamiast zmuszac
do dopasowania sie do jednego, ujednoliconego wzorca. Standaryzacja, cho¢
wygodna na poziomie systemowym, ignoruje réznorodnos¢, ktéra jest nie-
odlaczng cecha ludzkiej natury (Stebnicki, 2014, ss. 15-16).

Tadeusz Lewowicki zauwaza, ze edukacja malych dzieci charakteryzuje
sie ,pomieszaniem” niespdjnych koncepcji pedagogicznych, ktére sa faczone
z decyzjami politycznymi, normami spofecznymi i wptywami ekonomiczny-
mi. Prowadzi to do rozbieznosci miedzy teoria a praktyka w edukacji przed-
szkolnej i wczesnoszkolnej. Autor podkresla, ze zmiany w systemie eduka-
cyjnym, takie jak nowe programy nauczania czy regulacje prawne, czesto
wynikaja z decyzji politycznych, ktére nie uwzgledniaja rzeczywistych potrzeb
dzieci ani wiedzy pedagogicznej i psychologicznej (Lewowicki, 2010, s. 26).

Aktualnie w tym kontekscie szczeg6lnego znaczenia nabieraja zalozenia
neurodydaktyki, ktéra integruje wiedze z zakresu neurobiologii, psychologii
i pedagogiki, proponujac nowe podejscie do procesu nauczania i uczenia sie.
Neurodydaktyka podkresla, Ze uczenie si¢ jest najefektywniejsze, gdy prze-
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biega w srodowisku pozbawionym stresu, ktére jednoczesnie stymuluje cie-
kawos$¢, angazuje emocje i daje uczniowi poczucie autonomii. Bynajmniej
nie chodzi tu o zmiany w strukturach emocjonalnych okreslonych przez J6-
zefa Kozieleckiego mianem ,zjawisko NIL’, oznaczajace nude i lek. Pojecia te
utozsamil Autor z dwoma wymiarami zycia emocjonalnego ucznia chodzace-
go do szkoly. Uwaza on, ze ,koncepcja ksztalcenia cztowieka o$wieceniowe-
go, zredukowanego do mechanicznej pamieci i uwiezionego w negatywnych
emocjach typu NIL, jest chora i wymaga zatem radykalnych zmian” (Kozie-
lecki 1987, s. 9). Kluczowe znaczenie maja tu bowiem naturalne mechanizmy
mozgu, takie jak plastyczno$¢ neuronalna, umozliwiajaca dostosowywanie
struktur mézgowych do nowych doswiadczeri (Zyliniska, 2013, s. 85), wspie-
ranie wewnetrznej motywacji ucznia przez zrozumienie sensu nauki oraz
mozliwos¢ eksploracji i samodzielnego dochodzenia do wiedzy.

Krytyka dotyczy systemu kar i nagréd, ktére nie uwzgledniaja motywacji
wewnetrznej w uczeniu si¢ (Zylifiska, 2019). Tradycyjne podejécie ttumi te
motywacje, podczas gdy nowoczesne metody dydaktyczne, w tym neurody-
daktyka, wzmacniaja ja poprzez angazujace i interdyscyplinarne dziatania.
Neurodydaktyka stawia ucznia jako aktywnego uczestnika procesu edukacyj-
nego, a tradycyjny model szkoly, ignorujacy te zasady, demotywuje uczniéw
i ogranicza ich aktywno$¢. W odpowiedzi na to rodzice coraz czesciej poszu-
kuja alternatywnych form edukacji, ktére lepiej odpowiadaja na wspétczesne
potrzeby.

Kolejnym waznym watkiem, na ktéry chciatabym zwréci¢ uwage, jest
sposdb dziatania politykéw w zakresie edukacji matego dziecka. Tadeusz
Lewowicki wskazuje, ze polityka edukacyjna wobec matych dzieci cechuje
sie brakiem konsekwencji, kompetencji i krétkowzrocznoscia. Decyzje o re-
formach czesto wynikaja z politycznych i ekonomicznych wzgledéw, zamiast
opierac si¢ na wiedzy i potrzebach spolecznych. Reformy bywaja dorazne
i stabo przygotowane, a edukacja wczesnoszkolna nie jest traktowana prio-
rytetowo. Juz w 2010 roku Tadeusz Lewowicki wyrazal watpliwosci co do
wprowadzenia obowigzku szkolnego dla szesciolatkéw, podkreslajac brak
spojnosci i konsekwencji w decyzjach. Jego obawy potwierdzily si¢ — reforme
wdrozono na krétko (2014—-2016), co dowodzi tymczasowosci takich dziatan
(Lewowicki, 2010, s. 25).

Tadeusz Lewowicki krytykuje reformy edukacyjne po transformacji ustro-
jowej, w szczegdlnosci prywatyzacje przedszkoli i szkot, ktéra doprowadzita
do likwidacji wielu panistwowych placéwek. Skutkiem tego bylo ograniczenie
dostepu do edukacji weczesnej dla dzieci z niezamoznych rodzin, co pogte-
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bilo nieréwnosci spoteczne. Prywatne przedszkola, czesto kosztowne, stoja
w sprzecznosci z deklaracjami wyréwnywania szans rozwojowych dzieci (Le-
wowicki, 2010, s. 25). Temat ten pozostaje aktualny do dzi$ i nadal nie zostat
rozwigzany w sposob zadowalajacy. Poglebia sie réznica w dostepie do edu-
kacji, takze jesli chodzi o zajecia dodatkowe, terapie oraz ogélne mozliwosci
edukacyjne dla dzieci z réznych srodowisk spotecznych.

Mozna i dzi$ wskaza¢ przyklady niespdjnych dziatan, takie jak wprowa-
dzenie Rozporzadzenia Ministra Edukacji z 22 marca 2024 r., ktére ograni-
czylo role prac domowych. Decyzja ta, podjeta bez solidnego uzasadnienia
pedagogicznego i konsultacji z praktykami, moze prowadzi¢ do obnizenia
zaangazowania uczniow oraz dezorientacji w pracy nauczycieli, zamiast po-
prawy jakosci edukacji.

Tadeusz Lewowicki zauwaza, ze reformy w edukacji wczesnoszkolnej po
transformacji ustrojowej wprowadzano bez odpowiedniego przygotowania
spolecznego i zrozumienia ze strony nauczycieli oraz rodzicéw. W praktyce
nauczyciele czesto jedynie pozorowali wdrazanie zmian, ktére nie wplywaly
znaczgco na codzienng prace. Brak metodycznego przygotowania i pilotazy
sprawial, ze reformy byly nieskuteczne, a nauczyciele nie czuli si¢ do nich
przekonani, co ostabiato ich motywacje (Lewowicki, 2010, s. 27).

Autor opisuje nauczycieli jako ,rozbitkéw” pozostawionych bez wsparcia
i jasnej wizji reform, co prowadzi do wypalenia zawodowego, stresu i braku
poczucia sensu pracy. Chociaz niektérzy nauczyciele osiagaja sukcesy, ich
liczba jest niewystarczajaca, by znaczaco poprawic jakos¢ edukacji (Lewo-
wicki, 2010, ss. 29-30).

Edukacja matych dzieci stoi przed sprzeczno$cia miedzy dazeniem do
standaryzacji a potrzeba indywidualnego podejscia. Te konflikty czesto
utrudniajg reformy i zamiast wyréwnywac szanse, poglebiaja nieréwnosci.
Decyzje polityczne i ekonomiczne ignorujace wiedze pedagogiczna skutkuja
nieskutecznymi zmianami, zwlaszcza na etapie przedszkolnym i wczesno-
szkolnym.

Edukacja domowa jako odpowiedz na wspoélczesne wyzwania
edukacyjne: indywidualne podejscie, elastycznosc i integracja
tradycji pedagogicznych

Edukacja domowa coraz czesciej staje si¢ odpowiedzia na brak spéjnosci
miedzy teorig pedagogiczna, schematami metodycznymi a zaleceniami ad-
ministracji os§wiatowej. Pozwala rodzicom dostosowac proces nauczania do
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rzeczywistych potrzeb dziecka, uwzgledniajac zalozenia neurodydaktyki,
ktére promuja sSrodowisko wolne od stresu, angazujace emocje i stymuluja-
ce mozg. Dzigki indywidualnemu podej$ciu motywuje dziecko do aktywnej
nauki, stanowiac alternatywe dla ograniczen tradycyjnego systemu edukacji.

Homeschooling, cho¢ jest jedna z najstarszych form nauczania, jest stabo
zbadany. Wiekszos¢ wiedzy pochodzi z subiektywnych Zrédet, takich jak pa-
mietniki czy wspomnienia, a brakuje obiektywnych analiz. Temat ten rzadko
pojawia sie w podrecznikach historii wychowania, co utrudnia zrozumienie
jego rozwoju i znaczenia w przesztosci (Budajczak, 2004, 2017; Minczanow-
ska, 2018; Jakubiak, 2017; Lewandowski, 2009; Stebnicki, 2014).

Wspélczes$nie edukacja domowa to alternatywna forma realizacji obo-
wiazku szkolnego, umozliwiajaca uczniom nauke poza tradycyjnym sys-
temem klasowo-lekcyjnym. Zgodnie z art. 37 w Ustawie Prawo o$wiato-
we (Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. — Prawo o$wiatowe; Dz.U. z 2017 r.
poz. 59), uczniowie maja prawo do nauki w dowolnym miejscu, w tym
w domu czy podczas podrdzy, pod warunkiem ze spelniaja wymagania
programowe. Cho¢ edukacja domowa daje wieksza elastyczno$c¢ i wolnos¢
wyboru metod nauki, uczniowie sa zobowigzani do zdania egzaminéw kla-
syfikacyjnych — zaréwno ustnych, jak i pisemnych — ktére potwierdzaja opa-
nowanie materialu na okreslonym etapie edukacji.

Kwestie finansowania ilustruja polityke niesprzyjajaca. Obnizenie sub-
wencji o§wiatowej w 2016 roku o 40% (rozporzadzenie z dnia 22 grudnia
2015 r.) i p6Zniejsze wprowadzenie réznicowania wag subwencji w zaleznosci
od liczby uczniéw w edukacji domowej (Dz.U. z 2022 r. poz. 2820) skut-
kowaly zniechecaniem szkdt publicznych do przyjmowania takich uczniéw.
Chociaz od 2021 roku przepisy ulegly pewnemu ztagodzeniu — zniesiono
obowiazek uzyskania opinii z poradni oraz zniesiono rejonizacje — to utrud-
nienia wplynely negatywnie na postrzeganie edukacji domowej i jej relacje
z systemem publicznym (Minczanowska, 2018, 2023; Ttu$ciak-Deliowska
i Krawiec, 2020, ss. 191-202). Taka polityka, mimo deklaracji o réwnoupraw-
nieniu, w praktyce moze ogranicza¢ rozwdj tej formy edukacji i podkreslac¢
brak zaufania panstwa do rodzicéw jako edukatoréw.

Edukacja domowa nie jest rozwigzaniem dla kazdego, ale dla niektérych
rodzin stanowi alternatywe, ktéra daje im wieksza kontrole nad edukacyjnym
rozwojem swoich dzieci. Warto zauwazy¢, ze liczba dzieci uczacych sie w ten
sposdb nadal pozostaje niewielka w poréwnaniu z ogélna liczba uczniéw
w Polsce, jednak ,roczne statystyki dotyczace liczby uczniéw spetniajacych
obowiazek szkolny poza szkota odzwierciedlaja wyrazna tendencje wzrosto-
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wa, ktéra zyskuje na znaczeniu. W roku 2021 w tym trybie uczylo sie 19 947
os6b. Rok pézniej, w 2022, liczba ta znaczaco wzrosta osiggajac poziom
31 770 uczniéw. Najnowsze dane, pochodzace z 5 maja 2023 r., potwierdzaja
rosnaca popularno$¢ edukacji domowej, gdyz liczba uczniéw w tym roku
siegneta 42 329” (https://domowa.edu.pl/raport-ed-2023).

Nauczanie domowe stanowi przestrzen, w ktérej moga zostac urzeczy-
wistnione zaréwno postulaty wskazane przez Tadeusza Lewowickiego jako
fundamenty polskiej edukacji elementarnej, jak i wspdlczesne idee zwiazane
z edukacja matego dziecka. Tradycje pedagogiczne Europy, czerpiace z do-
robku takich postaci jak Jan Amos Komenski, Johann Heinrich Pestalozzi czy
Friedrich Frobel, podkreslaja znaczenie calosciowego rozwoju dziecka. Ich
zalozenia, kontynuowane w pracach Marii Montessori, Celestyna Freineta,
Johna Deweya czy polskich pedagogdw, takich jak Janusz Korczak, stuza jako
inspiracja do tworzenia edukacji opartej na indywidualnym podejsciu, empa-
tii i przygotowaniu dziecka do dynamicznego §wiata spolecznego.

Nauczanie w domu umozliwia indywidualne podejscie do dziecka, co sta-
nowi jeden z kluczowych postulatéw tradycyjnych i wspélczesnych teorii
pedagogicznych. Dzieci moga rozwija¢ swoje talenty, spedzac wiecej czasu
na przedmiotach, ktére je fascynuja, a takze otrzymywac¢ pomoc w trudniej-
szych obszarach.

Rodzice, jako gléwni edukatorzy, moga dostosowacé program nauczania
do indywidualnych potrzeb dziecka, co jest zgodne z ideami Marii Mon-
tessori, Johna Deweya i Celestyna Freineta. Edukacja domowa laczy nauke
z zabawa i codziennymi do§wiadczeniami, sprzyjajac twérczosci i kreatyw-
nosci. Aktywizacja dziecka oraz wspieranie jego samodzielno$ci realizuja sie
w tej formie poprzez nauke przez do$wiadczenie, eksperymenty i projekty,
co rozwija ciekawosc i krytyczne myslenie, co bylo wielokrotnie podkresla-
ne w tradycjach pedagogicznych Frobla, Pestalozziego czy Montessori, jak
i w dzisiejszej neurodydaktyce. W edukacji domowej bowiem ,nauka odpo-
wiedzialnosci poprzez dawanie dzieciom mozliwosci dokonywania wyboréw
od najmlodszych lat, czy tez skupienie si¢ na »nauce uczenia sig¢«, polega na
wyznaczeniu im mozliwych ram dziatania, w ktérych obrebie praktykuja one
swoja wolno$¢. Rodzice tak kreuja swoja relacje z dzieckiem, ze postawy takie
jak przedsiebiorczos$¢, zaradnos¢, odpowiedzialnosc¢ staja sie warto$ciami sa-
mymi w sobie, okreslajacymi rzadzaca dzie¢mi racjonalnos¢” (Lewandowski,
2009, ss. 277-289; Lenkowski, 2018, s. 91).

Edukacja domowa sprzyja realizacji wychowania moralnego i spoteczne-
go, podkreslanego przez Janusza Korczaka i Marie Grzegorzewska. Dzigki
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wspolpracy z innymi rodzinami, warsztatom i wspdélnym zajeciom dzie-
ci ucza sie¢ empatii, odpowiedzialnosci i wspélpracy. Tworzy to przestrzen
sprzyjajaca integracji, akceptacji réznorodnosci oraz rozwojowi spoleczne-
mu w gronie 0s6b o wspélnych wartosciach, wspierajac harmonijny rozwdéj
dziecka w atmosferze wolnosci.

Edukacja domowa moze wyréwnywac szanse edukacyjne, szczegblnie
w rodzinach z ograniczonym dostgpem do wysokiej jakosci instytucji przed-
szkolnych czy szkél. Rodzice, przejmujac odpowiedzialno$é¢ za edukacje, za-
pewniaja dzieciom odpowiednie warunki do rozwoju, niezaleznie od miej-
sca zamieszkania. Wspélpraca z innymi rodzinami i korzystanie z lokalnych
zasobow umozliwia rozwéj dzieci w réznych obszarach (Zakrzewska i Za-
krzewski, 2009; Minczanowska, 2018, 2023).

Wspoélczesna edukacja matego dziecka kladzie nacisk na wspétprace mie-
dzy réznymi podmiotami — rodzing, szkolg i spotecznoscia lokalna. W edu-
kacji domowej mozna realizowac ten postulat poprzez aktywne wlaczanie sie
w lokalne inicjatywy edukacyjne, tworzenie grup wsparcia dla rodzicéw oraz
organizowanie zaje¢ grupowych dla dzieci. Taka forma wspétpracy nie tylko
wspiera rozwdj dziecka, ale takze buduje spotecznosci oparte na wzajemnym
wsparciu i zaufaniu.

Edukacja domowa oferuje unikalne mozliwosci realizacji postulatéw tra-
dycyjnych i wspélczesnych teorii edukacji, pozwalajac na cato$ciowy rozwdj
dziecka w spos6b tworczy i dostosowany do jego potrzeb. Dzigki elastycz-
nosci i zaangazowaniu rodzicéw mozliwe jest tworzenie edukacji opartej na
warto$ciach humanistycznych, wspétpracy i szacunku dla réznorodnosci.
»Nauczanie dzieci w domu przestaje by¢ w takim kontekscie po prostu me-
toda dydaktycznag, przyjmujac postaé calosciowego stylu zycia obejmujacego
réznorodne aktywnosci zamieszkujacych dom jednostek” (Lenkowski, 2018,
s. 95).

Kilka uwag o praktycznych rozwiazaniach

Brak dlugoterminowej wizji i strategii przyczynia si¢ do nieskutecznosci
wprowadzanych reform, co takze dotyka najmlodsze dzieci. Aby odwrécic¢
ten trend, konieczne jest opracowanie spdjnej i przemyslanej polityki edu-
kacyjnej, ktéra bedzie uwzgledniala zaré6wno nowe formy ksztalcenia, jak
i réznorodnos¢ podejs¢ edukacyjnych. Tylko takie podejscie pozwoli na bu-
dowanie systemu edukacyjnego, ktéry bedzie sprawiedliwy, dostepny i do-
stosowany do wymagan wspolczesnego swiata.
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Edukacja domowa rozwija sie dynamicznie w Polsce, oferujac przestrzen
do realizacji zaréwno postulatow wskazanych przez Tadeusza Lewowickiego
jako fundamenty polskiej edukacji elementarnej, jak i wspétczesnych idei
zwigzanych z edukacja malego dziecka i neurodydaktyka. Rodzice coraz
czesciej staja sie Swiadomi nowych trendéw w psychologii i pedagogice, co
skfania ich do poszukiwania alternatywnych form ksztalcenia. Nauczanie do-
mowe umozliwia indywidualne podejscie do dziecka, dostosowanie tempa
nauki do jego potrzeb oraz skupienie si¢ na rozwijaniu jego talentéw i za-
interesowan. Wspiera rozwdj kreatywnosci, samodzielnosci i krytycznego
myslenia, a takze buduje silne wiezi rodzinne. Model ten pozwala na integra-
cje nowoczesnych metod nauczania, zgodnych z neurodydaktyka, co sprzyja
bardziej efektywnemu przyswajaniu wiedzy.

Instytucje wspierajace edukacje domowa napotykaja trudnosci, takie jak
niedostateczne finansowanie i organizacja egzaminéw klasyfikacyjnych, co
wymaga znacznych nakltadéw pracy i sSrodkéw. Aby w pelni wykorzysta¢ po-
tencjal tej formy nauczania, konieczne jest zréwnanie finansowania z sys-
temowym, wsparcie metodyczne dla rodzicéw i nauczycieli oraz promocja
edukacji domowej jako réwnoprawnej alternatywy. Edukacja domowa po-
zwala realizowaé nowoczesna pedagogike i indywidualne $ciezki edukacyjne,
ale wymaga réwnego traktowania i wsparcia systemowego. Kluczowe jest
réowniez podjecie badan nad jej wplywem na rozwdj dzieci i efektywnoscia
w poréwnaniu do tradycyjnych form nauczania.
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Education of young children in the changing world — between traditional
school and home education

Abstract: The article addresses contemporary challenges of education of young
children and comprises an analysis of the complexity of inconsistencies between
pedagogical theories, educational policy and educational practice. Referring to
the work of T. Lewowicki, the author emphasizes that the key element of the edu-
cational process is an individual approach to the child. This approach takes into
account the unique needs, potential and capabilities of the child, and therefore,
is the foundation of their full development. In the article, some challenges have
been indicated resulting from dynamically growing social expectations towards
education, which are in contrast with the pressure of standardization and bure-
aucratization of the system. The author discusses home education as an alterna-
tive solution that allows for greater flexibility, individualization of the teaching
process and supporting the independence and internal motivation of the child.
The advantages of home education are particularly emphasized, such as imple-
mentation of the assumptions of neurodidactics. At the same time, attention was
also drawn to the legal and financial barriers that limit its development in Poland
and the need to undertake research by scientific and expert communities to prove
the advantages of home education and deepen the knowledge about its impact on
children’s development, as well as its effectiveness in comparison to traditional
forms of teaching.

Keywords: home education, education of a young child, alternative forms of edu-
cation, neurodidactics
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Czy nauczyciel jest wciaz refleksyjny? Przyczynek
do dyskusji

Streszczenie: W artykule odwotuje sie do pytan postawionych przez Tadeusza
Lewowickiego: na co kierowana jest refleksja pedagoga? Jakie sa jej intencje,
cele i skutki? Przedstawiam pojecie nauczyciela — refleksyjnego praktyka, ktéry
w swojej pracy stosuje dwa rodzaje refleksji: w dzialaniu i po dziataniu. Reflek-
sje w dzialaniu stosuje sie¢ w sytuacjach biezacych, ktére mozna poprzez namyst
zmieni¢ i dostosowac do zaistnialych warunkéw. Refleksja po dzialaniu jest z kolei
rodzajem krytycznego spojrzenia na wykonane dzialanie juz po jego zakoncze-
niu. Refleksyjni praktycy maja umiejetno$¢ analizowania zaistnialej sytuacji, jakby
mieli juz z nia do czynienia i dokonuja swojej oceny oraz decyzji na podstawie
doswiadczen podobnych zdarzen. Prezentuje model rozwijania refleksyjnosci dla
nauczyciela w odniesieniu do réznych zdarzen edukacyjnych oraz koncepcje re-
fleksyjnosci w sytuacji ksztattowania otwartej tozsamosci religijnej. Autorefleksja
jest — moim zdaniem — niezbednym elementem pracy nauczyciela. Towarzyszy
jej autoanaliza i autoobserwacja, ktére sa skladnikami refleksji nad soba. Warto-
$ciowa propozycja jest ,uprawianie” refleksji nauczycielskiej w autobiografii. Jej
zwolennicy traktuja historie zycia jako doskonata metode kompilacji wiedzy na-
uczycielskiej.
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Refleksyjnosc jest wielowymiarowg

i otwartq przestrzeniq

»Stawania si¢” nauczyciela, jego ksztatcenia

oraz dalszego rozwoju.

(...) Szkote przysztosci nalezy traktowad jako instytucje,
ktora nieustannie sie uczy.

W takim miejscu pracowac majg osoby,

ktore tworczo i refleksyjnie wykonujg swéj zawdd.
(Perkowska-Klejman, 2015, s. 312)

Wprowadzenie

Impulsem do napisania tekstu staly sie dla mnie rozwazania podjete przez
Tadeusza Lewowickiego w artykule Nauczyciel (wcigz, ale inaczej?) reflek-
syjny (2007). Autor, stawiajac teze: ,Nauczyciel od wiekéw jest (w réznym
zakresie i w rozny sposéb) refleksyjnym praktykiem” (Lewowicki, 2007) za-
znacza, ze to wlasnie refleksja pedagogiczna jest czynnikiem zmiany, stuzy
poszukiwaniu fagodnych sposobéw do nowych wymagan, warunkéw, a wiec
bywa czynnikiem adaptacji. W obliczu transformacji ustrojowej zadaje wazne
woéwczas pytania: Na co kierowana jest refleksja pedagoga? Jakie sa jej inten-
cje, cele i skutki? Z pewnoscia takze dzisiaj — po kilkudziesieciu latach — sa
to pytania wazne, inspirujace. Mysle, ze okreslenie nauczyciela jako ,czto-
wieka refleksyjnego, ale w duzej mierze refleksyjnego inaczej” (Lewowicki,
2007) jest aktualne. Nauczyciel refleksyjny dzisiaj to pedagog nieustannie
aktualizujacy swoja wiedze, przekonania i poglady, rozwijajacy umiejetnosci
dydaktyczne, badajacy wlasna praktyke zawodowa, usprawniajacy ja, takze
poprzez oparcie w koncepcjach i teoriach naukowych. W niniejszym tekscie
podejmuje prébe scharakteryzowania idei refleksyjnosci pedagoga w wybra-
nych koncepcjach i rozwiazaniach. Artykul ma charakter przegladowy.
Refleksyjno$¢ rozumiem jako zdolno$¢ do czynienia refleksji, czyli ob-
serwowania rzeczywisto$ci poddawania jej analizie, uwzgledniania rézno-
rodnych kontekstéw/punktéw widzenia, poszukiwania réznych rozwigzan,
ale takze nadawania im praktycznego wymiaru, czyli wdrazania pomysiéw
w zycie (Szymczak, 2015). W pedagogicznym ujeciu Teresa Hejnicka-Bez-
winska (2008, s. 502) okre$la refleksyjnosc¢ jako ,zdolnos¢ do analizowania
uzyskiwanych doswiadczen oraz wlaczania nowych danych, informacji, wie-
dzy do posiadanych struktur poznawczych i tworzenia nowych powiazan
z dzialaniem’, tak wiec w dziatalnosci pedagogicznej wazna staje sie umiejet-
no$¢ dokonywania namystu, analizy i wykorzystywania ich w praktyce.
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Kim jest refleksyjny nauczyciel?

W odniesieniu do pedagoga-nauczyciela wielokrotnie spotyka si¢ termin
~refleksyjny praktyk” (ang. reflective practitioner). Pojecie to, ktére wprowa-
dzit Donald Schon (1983), odnosi sie do osoby wykorzystujacej ,refleksje
(gteboki namyst) nad wlasnym, praktycznym doswiadczeniem do osiagniecia
mistrzostwa w wykonywanym (nie tylko nauczycielskim) zawodzie” (Woro-
nowicz, 2006, s. 72). Refleksyjny praktyk jest profesjonalista, ktéry w sposéb
krytyczny korzysta z posiadanej wiedzy teoretycznej. Potrafi ja zweryfikowac
i dostosowac do zaistnialej sytuacji. W swojej pracy korzysta z wiedzy opartej
na do$wiadczeniu, to za$ doswiadczenie buduje na podstawie wykonywa-
nia konkretnych czynnosci. Ksztaltuje swoje kompetencje, odwotujac si¢ do
praktycznego doswiadczenia, jednak ma $wiadomo$¢ potrzeby jego nieustan-
nego sprawdzania, problematyzowania i modyfikowania (Chrost, 2017).

Nauczyciel — refleksyjny praktyk stosuje dwa rodzaje refleksji: w dziataniu
i po dziataniu. Refleksje w dziataniu nazywa Dawid Schon ,pewnego rodzaju
eksperymentowaniem” (Schon, 1983, s. 132). Stosuje si¢ ja w sytuacjach bie-
zacych, ktére mozna poprzez namyst zmieni¢ i dostosowac do zaistniatych
warunkow. Refleksyjny praktyk, prébujac zrozumiec zastana sytuacje, po-
dejmuje dziatanie, wprowadza zmiane, dzieki czemu poglebia swoja §wiado-
mos¢. ,Jest to pewnego rodzaju »spirala refleksyjna, ciag: rozumienie-dzia-
tanie” (Chrost, 2017, s. 138), ktére zawsze dokonuje sie w praktyce, podczas
aktywnosci.

Refleksja po dziataniu jest z kolei rodzajem krytycznego spojrzenia na wy-
konane dzialanie juz po jego zakonczeniu. Dawid Schon podkresla, ze reflek-
syjni praktycy maja umiejetno$¢ analizowania zaistnialej sytuacji, jakby mieli
juz z nig do czynienia i dokonuja swojej oceny oraz decyzji na podstawie
doswiadczen podobnych zdarzen. Te praktyke Schon okresla sformulowa-
niem widziec-jak oraz dziatac jak (Schon, 1983, s. 140). Tak wiec refleksyjny
praktyk kieruje sie¢ w swoim rozumowaniu i dziataniu samoswiadomoscia.
Henryka Kwiatkowska (2008) podkresla znaczenie refleksji w pracy nauczy-
cieli, zwlaszcza, kiedy staja oni wobec sytuacji problemowych.

Podstawa refleksyjnego dzialania jest zdolnos¢ dokonywania przemy-
$lanych decyzji, ale takze umiejetno$¢ wyciggania wnioskéw z sytuacji juz
przezytych, nawet wtedy, gdy pedagog nie moze ocenic ich jako warto$cio-
wych czy pozytywnych. W wyniku tego refleksyjny praktyk zdobywa i re-
konstruuje wiedze praktyczng (Szymczak, 2010). Tak wiec nauczyciel podej-
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mujacy refleksje w swoim dzialaniu nie musi by¢ doskonaly, jego zadaniem
jest wprowadzanie teorii w dzialanie, obserwacja tego dziatania, stawianie
hipotez, testowanie i wyciaganie wnioskéw, dzieki czemu bedzie doskonalit
swoj warsztat, nie obawiajac si¢ porazek, zmian i nowosci (Szymczak, 2015).

Joanna Szymczak (2015) formuluje model rozwijania refleksyjnosci dla
nauczyciela w odniesieniu do roznych zdarzen edukacyjnych. Model ten
obejmuje sze$¢ etapéw. Charakteryzuje go cyrkularnos¢ — ,.etap szdsty kreuje
przestrzen do obserwowania przez nauczyciela wlasnych dziatan i poddawa-
nia ich analizie. Mozna zatem powiedzie¢, ze model zacheca do nieustannego
nadawania mu wymiaru praktycznego” (Szymczak, 2015, s. 147). Etapy opi-
sywanego modelu przedstawiaja si¢ nastepujaco:

- Wybdr zdarzenia/sytuacji edukacyjnej — nauczyciel wybiera zda-
rzenie, sytuacje z wlasnej praktyki zawodowej, ktérej bedzie nadawat
wymiar krytyczny. Taka decyzje moze (powinien) podejmowac kazdego
dnia, wspominajac dzien pracy z uczniami. Przy dokonywaniu wyboru
sytuacji edukacyjnej pomocne moga okazac si¢ pytania: ,,Co zaskoczylo
mnie podczas dzisiejszej pracy z uczniami? Ktére zdarzenie zaistnialo
w mojej praktyce po raz pierwszy? Ktére zdarzenie pojawilo sie po raz
kolejny? Ktéry »moment« podczas pracy z uczniami sprawil mi przy-
jemno$¢?” (Szymczak, 2015).

- Opis zdarzenia/sytuacji edukacyjnej — nauczyciel tworzy szczegé6lo-
wy opis wybranego przez siebie wydarzenia. Stara si¢ o to, zeby jezyk
opisu byt emocjonalny, ekspresyjny. Utozsamia si¢ z uczuciami, ktére
towarzyszyly mu podczas zaistniatej sytuacji. Pomocne staja si¢ tutaj
pytania: ,Gdzie zaistanialo zdarzenie? Kto w nim uczestniczyl? Jaka
role pelnitem? Jak si¢ zachowywalem w okreslonej sytuacji? Co robi-
li inni uczestnicy sytuacji? W jaki sposéb zorganizowatem prace dla
ucznia/uczniéw lub innych uczestnikéw zdarzenia? Do czego dazytem
w pracy z uczniami?” (Szymczak, 2015).

— Analiza zdarzenia/sytuacji edukacyjnej przy odwolaniu sie do wia-
snej wiedzy i do§wiadczenia (korzystanie z zasobow wewnetrznych)
— nauczyciel nadaje znaczenie do§wiadczonej sytuacji, interpretuje ja,
korzystajac rownoczesnie z wlasnych zasobéw (wiedzy, przekonan, do-
$wiadczenia, osobistej teorii edukacyjnej, osobistej filozofii edukacyj-
nej. Stara si¢ zrozumie¢ wydarzenie, w ktérym uczestniczyl. Pomagaja
mu w tym pytania: ,Dlaczego zachowalam si¢ w okreslony sposéb? Dla-
czego zorganizowalem prace dla uczniéw w okreslony sposéb? Dlacze-
go reakcja uczniéw lub innych uczestnikéw sytuacji na moja propozycje
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pracy byta taka, a nie inna? W jaki (odmienny od wybranego) sposéb
moégtbym zorganizowacd prace? (Szymczak, 2015, s. 148).

- Wyodrebnianie/nazywanie obszaréw problemowych/zagadnien —
nauczyciel wyszczegdlnia w tym etapie te zagadnienia, ktérymi chce
sie przyjrze¢ glebiej, ktérych bedzie szukat w literaturze lub zasobach
wewnetrznych. ,Jest to pierwszy moment analizy, podczas ktérego
student (nauczyciel) przechodzi na wyzszy poziom ogélnosci (»odda-
la sie«, »odchodzi« od sytuacji, ktéra do chwili obecnej sytuowala si¢
w kregu jego zainteresowan po to, by poznawac réznorodne stanowiska
dotyczace zauwazonych probleméw. Etap ten stanowi swoisty pomost
pomiedzy wiedza uprzednia nauczyciela, dotyczaca analizowanej sy-
tuacji, a wiedza naukowa, zwiazana z zidentyfikowanymi obszarami
problemowymi” (Szymczak, 2015).

— Analiza probleméw/zagadnien edukacyjnych przy odwotaniu si¢
do literatury naukowej oraz innych zasobéw zewnetrznych — na-
uczyciel analizuje wylonione problemy, powolujac sie na wartosciowe
koncepcje, zalozenia, perspektywy teoretyczne, korzysta takze z wie-
dzy swoich kolegéw nauczycieli, innych profesjonalistéw, poznaje rézne
stanowiska i perspektywy teoretyczne.

- Wprowadzanie zmian we wlasnej praktyce — to ostatni etap namy-
stu, w ktérym nauczyciel powraca do zdarzenia stanowiacego ,punkt
wyjécia”. Zastanawia si¢, co méglby zmieni¢ w swojej relacji i pracy
z uczniem/uczniami, modyfikuje wlasny warsztat pracy. ,Na zdarze-
nie spoglada przez pryzmat skonstruowanej wiedzy. Wszelkie zmiany
wprowadza refleksyjnie — uwzglednia konteksty podejmowanych dzia-
tan” (Szymczak, 2015).

Adresatami przedstawionego modelu rozwijania refleksyjnosci w odnie-
sieniu do zdarzen edukacyjnych sa zaréwno studenci, jak i nauczyciele edu-
kacji wczesnoszkolnej. Mozna domniemywac, iz jest on szczegélnie przy-
datny tym nauczycielom, ktérzy nie maja wielkiego doswiadczenia w pracy
z uczniem, ale takze tym, ktérzy do$wiadczaja réznego rodzaju wypalenia
zawodowego oraz tym, ktérzy mimo bogatej praktyki pracy w szkole maja
potrzebe doskonalenia swojego warsztatu oraz poczucie misyjnosci zawodu.

Interesujaca koncepcje refleksyjnosci w sytuacji ksztaltowania otwar-
tej tozsamosci religijnej przedstawia Aniela Rézanska (2018). Do istotnych
warunkéw rozwijania tej kompetencji zalicza ona: 1) zapewnienie swobody
wypowiadania sie na temat wlasnych przekonan religijnych; 2) przedmiot,
zakres tre$ciowy i jako$¢ refleksji na temat innych religii i wyznan; 3) uwy-
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puklenie warto$ci wspdlnych; 4) spotkania i relacje z osobami wyznajacymi
inne religie; 5) role refleksyjnego i otwartego na inne wyzwania nauczyciela
katechety.

Piszac o refleksyjnym nauczycielu katechecie, ktéry uczy w warunkach
otwartej tozsamosci religijnej, przedstawia go jako osobe, ktora zdobyta wie-
dze poddaje procesowi refleksyjnosci i krytycyzmowi. ,,Refleksyjno$¢ powin-
na mu towarzyszy¢ zaréwno przy pozyskiwaniu wiedzy, jak tez wzbogacaniu
osobistego doswiadczenia. Korzysta z réznorodnych Zrédet literaturowych,
zasobow internetowych, zasobéw cyfrowych bibliotek, jak réwniez z mozli-
wosci, jakie dostarcza mu lokalne §rodowisko i wspélnoty wyznaniowe. (...)
Buduje w ten sposéb swoja refleksyjnos¢ oraz otwarta postawe (tolerancyjna)
wobec innych wyznan i religii” (Szymczak, 2015, s. 110).

Autorefleksja jako wazny element samorozwoju nauczyciela

Refleksyjnos¢ mozna traktowac jako ceche cztowieka, umiejetno$é¢ zastana-
wiania si¢ nad samym sobg oraz nad kontekstem wtasnego dziatania (Chrost,
2017). Jest potrzebna kazdemu czlowiekowi w jego upodmiotowieniu i sa-
morozwoju. Wedlug Charlotte Davies refleksyjno$¢ to ,patrzenie na samego
siebie, proces, w ktérym badacz odnosi si¢ do siebie samego” (2002). Pro-
wadzi do dostrzezenia, oceny i zlikwidowania popelnionych przez siebie
bledéw, modyfikowania wlasnych dziatan tak, zeby uczyni¢ je skutecznymi,
potrzebnymi, satysfakcjonujacymi. Aby tak sie stalo, potrzebna jest autoana-
liza i autoobserwacja, ktore sa elementami refleksji nad soba. Tak wiec auto-
refleksja jest rodzajem pracy, wysitku nad zrozumieniem siebie. Jak zaznacza
Wojciech Chudy (2006), czlowiek przekonuje sie o wlasnej indywidualnosci
osobowej, o racjonalnosci oraz o wlasnej niepowtarzalnosci i wolnosci. Jest
to dosdwiadczenie o charakterze przezywaniowym i towarzyszacym.
Autorefleksja jest, moim zdaniem, niezbedna w pracy nauczyciela-peda-
goga. Nie boje sie tutaj odwota¢ do chyba juz dzisiaj niemodnego — w dobie
konsumpcjonizmu, pedu po sukces i gratyfikacje materialne — okreslenia za-
wodu nauczyciela jako powotania i stuzby spotecznej. Nauczyciel traktujacy
swoja prace jako misje¢ jest osoba nieustannie poszukujaca, postrzegajaca sa-
mego siebie nie jako specjaliste, ktory jest doskonaly, lecz tego, ktéry czuje
ciezar odpowiedzialnosci za swoich wychowankéw/uczniéw. Autorefleksja
stanowi narzedzie skuteczne w jego samorozwoju. Zdaniem Roberta Kwa-
$nicy (2004, s. 300) ,autorefleksja jest samorozumieniem wzbudzanym i pod-
trzymywanym wciaz przez to samo pytanie: jaki powinienem by¢ i w jaki
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sposéb powinienem postgpowacd, by z jednej strony dochowa¢ wiernosci
sobie i nie ulec duchowemu zniewoleniu, a z drugiej — by swoim postepowa-
niem nie ogranicza¢ innych ludzi w ich prawach do wewnetrznej wolnosci
i podmiotowosci i w prawie do wyboru wlasnej drogi” Autorefleksja jest wiec
przez nauczyciela podejmowana w trosce o dobro i rozwéj — wlasne i innych
— uczniéw i wspétpracownikow.

Refleksyjnos¢ rozumie¢ mozna jako stala predyspozycje osoby, jako ,na-
rzedzie” doskonalenia zawodowego nauczyciela (ale takze wielu innych pro-
fesji, zwlaszcza tych, w ktérych pracuje sie z ludzmi i dla ludzi). Jedna z form
doskonalenia warsztatu refleksyjnosci nauczyciela jest pisanie autobiografii.
Ta czynno$¢ moze poméc w procesie budowania tozsamosci, samopoznania,
autokreacji pedagoga. Moze takze przyczyni¢ si¢ do korygowania lub zmiany
jego przekonan. Zwolennicy koncepcji rekonstrukcjonistycznej traktuja hi-
storie zycia jako doskonala metode kompilacji wiedzy nauczycielskie;j. ,War-
to$¢ biografii polega takze na tym, Ze pozostajac osobistym dokumentem,
w dokonywanej rekonstrukcji uwzglednia historyczny, polityczny, spoteczny
wymiar i oferuje w ten sposéb w pelni kontekstualizowane poglady. Ich war-
to$¢ reinterpretacyjna zasadza si¢ takze na tym, ze u§wiadamiaja tworzacym
je jednostkom znaczenie wiedzy, ktéra bez tego impulsu mogtaby by¢ po-
strzegana jako nieuzyteczna lub alienowana” (Gotebniak, 1998, s. 98).

Osoba tworzaca autobiografie dochodzi do samozrozumienia i wgladu
w sens wlasnego bycia w $wiecie. Moze patrze¢ na swoja aktualna sytuacje
egzystencjalng w najwlasciwszych proporcjach, w najszerszych relacjach z in-
nymi sytuacjami i w odniesieniu do najszerszego spektrum wartosci (Stras-
-Romanowska, 2000). Dzieki spisaniu wlasnych do$wiadczen zyciowych
i zawodowych nauczyciel moze dokonywac ich reinterpretacji, prébowac
zrozumie¢ zastang sytuacje, a nastepnie podejmowac przemyslane decyzje
i wprowadza¢ zmiany. Podobna wartos$¢ co tworzenie autobiografii przez
nauczyciela moze mie¢, moim zdaniem, jego udzial w badaniach biogra-
ficznych w charakterze badanego — narratora. Podjecie trudu opowiadania
o doswiadczeniach zawodowych pomaga w u§wiadomieniu wlasnych przezy¢
i doswiadczen, w refleksyjnym spojrzeniu na prace.

Zakonczenie
Rozwazajac idee refleksyjnosci w pracy pedagoga-nauczyciela, odwotywatam

sie do pytan postawionych przez Profesora Lewowickiego: Na co kierowana
jest refleksja pedagoga? Jakie s3 jej intencje, cele i skutki? Podjety temat trak-
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tuje jako wstep do rozmowy, a takze do ewentualnych badan o charakterze
biograficznym, w ktérych beda brali udziat nauczyciele. Dlatego temat, ktéry
przedstawitam w swoim artykule, uwazam za otwarty i zaledwie rozpoczety.
W 2024 roku obchodzitam jubileusz 30-lecia swojej pracy pedagogicznej.
Pierwsze dziesig¢ lat przepracowatam jako nauczyciel szkoty podstawowej,
gimnazjum i liceum, a potem podjetam si¢ pracy w uniwersytecie. Bedac
jeszcze nauczycielem szkoly, poznatam Profesora Tadeusza Lewowickiego.
To dzigki wielu spotkaniom z Nim i dlugim rozmowom zdecydowatam sie
na droge akademicka. Pan Profesor zachecil mnie i zainspirowat najpierw do
refleksji nad soba, moim powotaniem, a nastepnie do wyboru nowej $ciezki
zawodowej. Jestem Mu za to bardzo wdzieczna.
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Is the teacher still reflective? A contribution to the discussion

Abstract: In the article I refer to the questions posed by Tadeusz Lewowicki: what
is the reflection of an educationalist directed at? What are its intentions, goals and
effects? I introduce the concept of a teacher — a reflective practitioner, who uses
two types of reflection in their work: in action and after action. Reflection in ac-
tion is applied to current situations, which can be changed and adapted to the exi-
sting conditions through reflection. After-action reflection, on the other hand, is
a kind of critical look at the action performed after it has already been completed.
Reflective practitioners have the ability to analyze the situation at hand as if they
had already dealt with it, and make their assessment and decisions based on the
experience of similar events. I present a model for developing reflexivity for the
teacher in relation to various educational events and the concept of reflexivity in
the situation of forming an open religious identity. Self-reflection, in my opinion,
is an essential part of a teacher’s work. It is accompanied by self-analysis and self-
-observation, which are components of self-reflection. A valuable proposal is to
“practice” teacher reflection in autobiography. Its proponents regard life history
as an excellent method of compiling teaching knowledge.

Keywords: teacher, educator, reflective practitioner, self-reflection, biography,
autobiography
Translated by Urszula Klajmon-Lech
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W trakcie wszelkich dzialan komunikacyjnych (przekazu) nie powstaje
jedno, lecz wiele spolecznych imaginariéw (jednostkowych, grupowych, ro-
dzajowych, gatunkowych, ogélnych, szczegétowych etc.), wiele subiektyw-
nych do$wiadczen na plaszczyzne intersubiektywnie komunikowalna pociaga
z kolei za soba rozmaite mechanizmy instytucjonalizacji i legitymizacji po-
wstalych wyobrazen, czyli spoteczna obiektywizacje, co sprawia, ze symbo-
liczne uniwersum nie tylko wykazuje wzgledna trwalo$¢, ale nawet potrafi
podporzadkowac jednostki swoim prawom. Poznanie fenomenu imaginariéw
spolecznych mozliwe jest nie tylko »od wewnatrz« z pozycji zadomowionej
w nich jednostek, ale réwniez »od zewnatrz« w postaci wyobrazen tworzo-
nych przeciez przez ogét zwyklych ludzi, a nie tylko. Nalezy jednak podkre-
§li¢ — zdaniem Jolanty Kedzior, Beaty Krawiec i Anny Mitregi — ze proces
percepcji rzeczywistosci i nadawanie znaczen réznorodnym obiektom, cho¢
ma potencjal innowacyjny, tworczy, to nie zachodzi catkowicie spontanicznie
i przypadkowo. System jezykowy ksztaltuje myslenie, w sposéb »wystanda-
ryzowany« dla danej spolecznosci, poniewaz w procesie socjalizacji cztowiek
uwewnetrznia jezyk i schematy poznawcze charakterystyczne dla swojej gru-
py odniesienia. Proces tworzenia i egzemplifikacji rzeczywistosci jest wiec
w spos6b oczywisty uwiklany w kontekst spoteczno-kulturowy i historyczny
réznych rodzajéw wiedzy o §wiecie, wyobrazen o nim, wiele réznych $wia-
topogladow i wszystkie one moga by¢ przestrzegane jako w jakims$ sensie
wzgledne, w tym zakresie nie istnieje Zaden obiektywny ontologicznie §wiat,
ktéry méglby stanowi¢ wzorzec/kryterium, na przyklad realnosci pozosta-
tych $wiatéw. Ponadto konstruowane imaginaria sa wzgledne wzajemnie wo-
bec siebie, co oznacza, ze zadne z nich nie jest w jaki$ spos6b wyrézniony,
zwlaszcza w sensie aksjologicznym. Jedynym kryterium pozostaje praktyka
spoleczna, szczegélnie komunikacyjna, widoczna w rezultatach oddzialywan
calej Szkoty Naukowej Jubilata (kursywa ARW). Ocena prawdziwosci da-
nego imaginarium z perspektywy innego imaginarium zawsze naznaczona
jest jakim$ — centryzmem (paradygmatem, typem idealnym) uprawnionym
jedynie przy zastrzezeniu, ze ocena odnosi si¢ do wartosci przestrzeganych
i realizowanych w tym konkretnym $wiecie. Przyjeta przez badacza perspek-
tywa poznawcza wskazuje na réznorodnos¢ i wielo$¢ ludzkich doswiadczen
tworzacych ich osobliwe biografie oraz fakt istnienia wielu réznych rzeczy-
wisto$ci majacych taka samg warto$¢ istnienia (Biedron, Kedzior, Krawiec
i Mitrega, 2017, 5. 5).

Publicznym zadaniem pedagoga, socjologa czy tez psychologa — jak kaz-
dego w ogdle liberalnego wychowawcy — jest stale przektadanie trudnosci
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osobistych na jezyk zagadnien ogélnych i uswiadamianie poszczegélnym
jednostkom znaczenia, jakie zagadnienia te odgrywaja w ich zyciu. Szcze-
golnie praca pedagoga (a takze i jego sposéb zycia, skoro jest wychowawca)
winna odznaczac si¢ takim wlasnie rodzajem socjopedagogicznej wyobrazni.
To motto i credo Mistrza Tadeusza. Taka wigec wyobraznia — podobnie jak
w interpretacji cztonkéw/czlonkin zespolu autorskiego, oznacza zdolnos¢
dostrzegania spotecznych Zrédel kryzyséw egzystencjalnych.

Profesor zawsze uwazal, iz badania prowadzone przez reprezentantéw
kilku dyscyplin sg szczegélnym dobrem, znaczacym i waznym dla calego spo-
teczenstwa. Traktuje podjete przez pedagogéw zadanie badawcze jako prébe
wypelnienia pewnej luki w dostepnej wiedzy skierowanej przede wszystkim
do mtodych adeptéw nauk spolecznych, a nade wszystko pedagogicznych,
oraz jako probe uchwycenia specyfiki realizowanych zamierzen i oczekiwan
w warunkach przebiegajacej zmiany. Jego zainteresowania koncentruja sie
wokdt spotecznej roli wiedzy — chodzi m.in. o to, by w dobie nowoczesnosci
wiedza ta nie prowadzila do destrukcji kreatywnych mozliwosci intelektu-
alnych w naszym spoteczenstwie. W pogladach Uczonego pobrzmiewa na-
dzieja na ponowna restytucje pluralizmu aksjologicznego w zakresie wartosci
instytucjonalizujacych spoleczenistwo obywatelskie. Jest On zwolennikiem
powrotu do pochodzacej sprzed prawie wielu, uznanej w cywilizowanym
$wicie koncepcji roli czlowieka jako twércy wiedzy i kregu spotecznego, kté-
ry tej wiedzy potrzebuje (por. Znaniecki, 1925, ss. 1-78). Przywolanie klasyka
socjologii wydaje mi si¢ zasadne w sytuacji biezacego reglamentowania przez
polityczne czynniki sprawcze wielu innowacyjnych i zdroworozsadkowych
dziatan. W pracach z ostatnich dwéch dekad Profesor Lewowicki wydaje sie
promowac alternatywe scalania zaréwno w sferze teorii/nauki, jak i praktyki
publicznej — w zakresie wspélpracy, homeostazy profilaktyki i kompensacji.
Pragnie pokaza¢ m.in. powszechnie odnotowywana odmiennos¢ prowadzo-
nych analiz, a takze idei, odmienno$¢, ktéra — zamiast do koherencji — moze
prowadzi¢ do konfrontacji przy przekroczeniu nieznanych nam jeszcze dzi-
siaj granic nastepstw wprowadzonych zmian i innowacji. Zaproponowane
przez Autora narracje moga stuzy¢ jako przyktad niezwykle udanej préby
naukowego i praktycznego zainteresowania do§wiadczen réznych grup eks-
pertéw. W tytutach wielu Jego ksigzek i rozpraw zostal réwniez wyrazony
emocjonalny wyraz tesknoty za wspélnym mianownikiem kilku dyscyplin
nauk spolecznych, ktére z jednej strony sa (stana si¢) niezwykle profesjonal-
ne, wyjatkowo uzyteczne, blisko ze soba wspdtpracujace, a z drugiej — ich
suwerenno$¢ poznawcza nie jest (i nie bedzie) przez nikogo kwestionowana.
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Ta alternatywa scalania powinna jawic¢ si¢ Czytelnikom takze jako niesmiate
i moze troche uproszczone nawigzanie humanistéw do ideatu nauk ekspe-
rymentalnych.

Radykalna ewolucja/zmiana spofeczna uwidacznia dylematy metodologicz-
no-planistyczne w zakresie racjonalnego objasniania otaczajacej jednostke rze-
czywistosci, a zarazem podejmowania prob jej racjonalizacji. To wazny powdd,
dla ktérego dotychczasowe procedury badawcze musza wyj$¢ poza — wielu
zadawalajaca, ale de facto watla — debate publiczna. Chodzi o pewna kryty-
ke obecnego stanu rzeczy. Niebezpieczenstwo, jakie nam zagraza, prowokuje
do zainteresowania rzecznikéw wspoélczesnej pedagogiki rzetelna prezentacja
(préba) wyjasnienia réznic miedzy tzw. dyscyplinami przyrodniczymi (biolo-
gia, fizyka czy chemig) a wspétczesnym wizerunkiem metodologicznym nauk
spotecznych. Oczywiscie w przeszlo$ci podejmowano te wazne kwestie na kan-
wie wieloletniego sporu na osi: naturalizm — antynaturalizm (Marzec-Holka,
Radziewicz-Winnicki i Witkomirska, 2018, ss. 11-13).

Profesor Tadeusz Lewowicki juz dawno dostrzegal pojawiajace sie cienie
dekadencji w uczelniach wyzszych w Polsce. We wlasnej szkole tworzyt uni-
katowe struktury, wyroste na podtozu dyskusji prowadzonych od lat przez
spora grupe reprezentantéw nauk spotecznych — niewatpliwie ekspertow
w sygnalizowanym zakresie. Akcentowano w tej szkole wyzszej: narasta-
jacy anachronizm obowiazujacych programéw nauczania w stosunku do
niespotykanego dotad rozwoju wiedzy wyzwalajacej liczne potrzeby; aspi-
racje i oczekiwania studentéw; brak korelacji (facznosci) miedzy edukacja
a potrzebami spotecznymi; zwiekszajaca sie dysproporcje miedzy edukacja
(przede wszystkim prowadzong na szczeblu wyzszym) a potencjalnymi moz-
liwosciami wchianiania absolwentéw wyzszych uczelni przez lokalne rynki
pracy; wyraznie uwidaczniajaca si¢ luke miedzy rosnacymi kosztami edukacji
a funduszami, ktére poszczegdlne panistwa sa w stanie w nia zainwestowac.
Doceniajac wage filozofii spotecznej, etyki, ktéra by wyznaczata pewna dzie-
dzine oczekiwanego fadu publicznego (a zwlaszcza jego wszechobecno$¢
wsréd nauczycieli), staral sie zaréwno w przeszlosci, jak i obecnie dystanso-
wac od kazdej osoby czy wiedzy naukowej, holdujacej ideologii badz obcej
Mu doktrynie.

Nawiazujac do portretu Jubilata, ktéremu dedykowany jest niniejszy tom, trze-
ba jednoznacznie nadmienié, iz prezentuje On pryncypialnie i zawsze wyjat-
kowo krytyczna postawe wobec nagminnie spotykanej niekompetencji jakze
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wielu nauczycieli akademickich. Przeciwstawia si¢ wyraznie i w sposéb z re-
guly uzasadniony pogladom powierzchniowym, tradycyjnie zawezonym i roz-
powszechniajacym sie¢ jakze czesto. Zastuguje na wdzigczno$¢ i powszechny
szacunek nie tylko ze wzgledu na swa ogromna wiedze i prace naukowa, ktéra
wykonywat i wykonuje, ale réwniez i dlatego, ze w toku swej dlugoletniej dzia-
talnosci dydaktycznej i badawczej roztaczal wokét siebie atmosfere zyczliwosci
i wiary w czlowieka. Przejawia tez zainteresowania nowymi — jak wspomniano
w kraju konserwatywnym — problemami spotecznymi, ktére jako bystry obser-
wator/badacz zauwaza i stawia jako zagadnienia naukowe.

Zmyst przygotowania do druku takiej wlasnie pracy zbiorowej — na tle czasu
spolecznego® Pana Profesora, czyli calej naszej generacji, ze wzgledu na licz-
ne jej walory naukowo-poznawcze, ale réwniez spoteczno-praktyczne impli-
kacje podejmowanych i rozbudowanych przez cztonkéw zespotu autorskiego
zagadnien, traktuje jako szczegdlnie zasadny, trafny i nader uzyteczny.

Cata ksigzka uwiarygodnia sw6j naukowy status o charakterze teoretycz-
nych refleksji przewidzianych do wdrazania w praktyce publicznej. W li-
teraturze przedmiotu okresla sie je jako active research. Jej celem staje sie
sformulowanie praktycznych wnioskéw i rekomendacji odpowiednim wyse-
lekcjonowanym instytucjom spotecznym. Staje sie ono motywacyjno-spraw-
czo inspirujace w zwigzku z coraz bardziej intensywnym eksponowaniem
przez badaczy zjawisk przesunigcia socjalizacyjnego (z wplywéw intencjo-
nalnych na rzecz bardziej wptywowych na rozwéj wychowankéw elementéw
ponowoczesnego $§wiata: grup réwiesniczych, popkultury czy autosocjaliza-
cji). Warto dokonac wiec konfrontacji istniejacych juz podejs¢ do roli srodo-
wiskowej edukacji od lat sygnalizowanej takze we wspoélczesnej pedagogice.

Trzeba jednak miec stale na uwadze prosty fakt, iz nasza pamiec spotecz-
na, ktéra towarzyszy z reguly wszystkim edycjom jubileuszowym, nigdy nie

3 Podstawowa osobliwo$¢ czasu spotecznego stanowi fakt, ze jest on jednocze$nie

przyporzadkowany dwém réznym uktadom: kulturze i systemowi spotecznemu. Kon-
cepcja czasu spotecznego ksztaltowala sie w opozycji do ilo§ciowego czasu astrono-
micznego (zegarowego) jako specyficznego zespotu relacji miedzy poszczegélnymi
zdarzeniami. Jest on bezposrednio i §ci$le zwigzany ze zjawiskiem ruchu i zmiany, kie-
dy szczegoélnie istotne sa relacje trwania, przemijania, nastepstw badz réwnoczesnosci.
Nie zawiera on logicznego systemu nastepujacych po sobie zalezno$ci. Uzewnetrznia
aprobowane/dezaprobowane normy, wzory i wartosci, ktére tworza okreslony impe-
ratyw stanowigcy przestanki ku wyzwoleniu sie okreslonej mobilnosci.
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jest wolna od sporéw i ewentualnie podejmowanych kontrowersyjnych ocen,
kontrolujemy bowiem z reguly przysztos¢ niestety nam nowoczesna przez
wspolczesna/dzisiejsza interpretacje. Ona pozostaje ponadto stale rozwijana
i uzupetniona doraznie i bardzo czesto przez pospieszna ideologiczna defini-
cje uogdlniajaca dzien dzisiejszy.

Struktura podziatu tresci ze wszech miar wydaje sie logiczna i przejrzy-
sta, implikujaca spoleczna role pamieci akademickiej. Jedna z nich, do ktérej
dazyly Redaktorki tomu, byl przekaz wartos$ci i wzoréw zachowan oczekiwa-
nych/pozadanych, ktére przechowywane w skarbnicy pamieci spotecznej od-
nosza sie do roli edukacji w sferze zycia i §wiadomosci wspélnej przestrzeni.
To ona tworzy tozsamo$¢ naszej wspolnoty, umozliwiajac ciaglos$¢ egzystencji
bytu spolecznego. Uzmystawia zarazem brak jakiejkolwiek granicy miedzy
historia (jako dyscyplina naukowg) a szeroko rozumiana pamigcia analizo-
wang przez inne dyscypliny humanistyczne.

Po ogélnym wyjasnieniu samej koncepc;ji tej ksigzki moge przejs¢ do
oceny koncowej (na bazie wlasnej percepcji) przedmiotowego opracowania.
Rodzima literatura socjopedagogiczna, a zarazem filozoficzna, wzbogaca
sie¢ bowiem o nowe spojrzenie na procesy krystalizowania si¢ nowatorskich
propozycji, czy to stosowanych dotychczas rozwigzan w sferze aksjologii wy-
chowania, wedle przyjetych przez Jubilata Profesora Tadeusza oraz innych
czlonkéw zespotu autorskiego, paradygmatéw. Indywidualne rozprawy/eseje
i mysli zawarte w poszczegdlnych czesciach ksigzki sa dialogami poszczegdl-
nych reprezentantéw mysli spotecznej pojawiajacej sie w bogatej literaturze
przedmiotu.

Sam Dostojny Jubilat wydaje si¢ od lat za podstawe swoich wiarygod-
nych i oryginalnych analiz przyjmowac tautologiczne (z reguly ono tak dzi$
ocenione) stwierdzenie Profesora Stefana Woloszyna, podkreslajacego m.in.,
ze pedagogika ogélna, bedac tak naprawde filozofia wychowania, wyrosta
z przekonania, iz nie ma obecnie jakiejkolwiek wiedzy badz tez pogladéw
naukowych, bez przeswietlajacego ja pierwiastka filozoficznego. Sama zy-
wotnos$¢ i doniostos¢ problematyki filozoficznej egzystujacej w strukturze
danej dyscypliny naukowej swiadczy m.in. o uznanym ,obywatelstwie” danej
nauki, legitymizujac réwnoczesnie jej powotanie w kierunku przejmujacych
implikacji zaréwno teoretyczno-poznawczych, jak i praktyczno-spolecz-
nych (Woloszyn, 1993, s. 89). Oceniona przeze mnie wielowatkowa praca
z powodzeniem konkurowa¢ moze z innymi waznymi opracowaniami, nie
tylko tych dostojnych o intencjach jubileuszowo-okoliczno$ciowych. Owe
osobiste syntezy Autora zastuguja na szczegétowa uwage z wielu powodéw,
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a nade wszystko stanowia przekonujace §wiadectwo statej obecnosci polskiej
pedagogiki w kilku subdyscyplinach nauk spolecznych, a przede wszystkim
filozofii*.

Pracowito$¢, sumienno$¢ oraz wiedza Pana Profesora — juz choc¢by z racji
lektury tej ksigzki — jest rozlegta i wprost niezwykla. W tzw. podtekscie od-
czytuje wnikliwy Czytelnik cel i program zadan dla wspéltczesnego pedagoga
wlasnie przypisane mu powinnosci. Pisze wiec Autor tak w przesztosci, jak
i aktualnie bardzo wiele i to na tematy zréznicowane, ale zasadnicze uwiary-
godniajace pozycje wspolczesnej pedagogiki. Pojawiaja sie rézne zagadnienia
m.in. obligowanie jednostki do prowadzenia uzytecznej, czesto wolontary-
stycznej pracy, badz §wiadczenie ustug jako nadrzedny postulat moralny, so-
lidaryzm spoleczny, kult edukacji (o$wiaty) jako dZwigni postepu i awansu
cywilizacyjnego, wymogi relatywizmu dla niekoniecznie dychotomicznego
rozgraniczania sfery przezy¢ duchowych od religijnych, od obszaru nauko-
wych badan oraz dociekan filozoficzno-intelektualnych. Optymizm poznaw-
czy Autora jest skierowany w zasadzie w przyszle zdobycze nauki, ale jedno-
cze$nie Uczony sugeruje Czytelnikowi dobrodziejstwo, jakie niesie za soba
zapoznanie si¢ — w chwili bigkania sie po manowcach niedo$cigtych planéw,
idei i eksperymentéw we wspolczesnym swiecie — z ,,duchowym egzystencjo-
nalnym niepokojem” czy tez rola ,wychowania sumienia”; a wigc kwestiami
pozostajacymi stale w sferze odpowiedzi typu dopetnienia. Co wiecej, moz-
liwe i potencjalne rozstrzygnigcia praktyczne w sferze edukacji — sygnalizo-
wane w tej pracy’ — w sposob jasny lub ukryty — opiera si¢ na dwéch ostojach
(filarach) filozoficznych, tj. aksjologii oraz antropologii. Poprzez wnikliwe
i wieloletnie analizy Profesora ich celem staje si¢ takze sformulowanie prak-
tycznych wnioskéw i rekomendacji odpowiednim instytucjom spotecznym,
realizatorom globalnej polityki spotecznej, edukacyjnej. Tozsamy walor maja
opracowania pozostatych cztonkéw zespolu autoréw. Jednoznacznie stwier-

* Wystepuja bowiem w przekonaniu Jubilata — rézne natury i okresy zainteresowan
filozofii jako nauki, poczawszy od metafizyki wychowania wedle Arystotelesowskiej
formuly i jej paradygmatéw w pedagogice, wizualizacji, ale réwniez po niektére dok-
tryny z przeszlosci i w $wiecie nam wspoélczesnym. Autor prowadzi éw zindywidu-
alizowany dyskurs w obrebie ontologii wychowania, ksztalcenia i nauczania wedlug
zdecydowanie autorskiego paradygmatu.

> Ksiazka z pewnoscia dla wielu autoréw jest rezultatem wieloletnich studiéw i ba-
dan. Mozemy — jak sadze — przy tym odnotowad, iz skrupulatno$¢ poznawcza nie
zawsze byla/bedzie Zrédtem satysfakeji, a w wielu momentach stata sie badz stanie
— w przypadku autoréw z Ukrainy — zZrddlem utrudnien i ktopotéw.



216 Artykul recenzyjny

dzam, ze recenzowane opracowanie staje sie¢ niewatpliwie ewenementem
wsréd znaczacych przedsiewziec wspoétczesnych nauk o wychowaniu. Wiele
0s6b, ktére zapoznaja si¢ z tym tekstem, znajdzie w nim szereg impulséw —
z zakresu ontologii, metafizyki, antropologii czy aksjologii w filozofii wycho-
wania — przydatnych do snucia analogii nad dziatalno$cia opiekuriczo-zabez-
pieczajaca i socjalizacyjno-wychowawcza we wspolczesnym spoleczenstwie
»postindustrialnym”

Opracowanie nie rezygnuje z interdyscyplinarnych i specjalistycznych
analiz szeregu watkéw podejmowanych nie tylko przez pedagogike, ale réw-
niez historie i filozofi¢ wychowania, fenomenologiczna koncepcje wiedzy,
teologie, socjologie kultury narodu czy antropologii. To wszystko sprawia, iz
analiza ,kreatywnych” przemyslent Autora (Autoréw), jak réwniez prezenta-
cja obszernej literatury przedmiotu, stanowi powazne utrudnienia dla recen-
zenta, reprezentujacego zazwyczaj jedna badz dwie spolecznosci naukowe,
i w tej sytuacji ograniczajacego sie czesto do przedstawienia ogélnych kon-
kluzji koricowych, w bardzo szczegétowo analizowanej przez Autora danej
kwestii, niebedacej czesto szczegdlnym obiektem zainteresowan opiniodaw-
cy.

Kolejna praca, z pozoru tylko jubileuszu 80-lecia urodzin Pana Profeso-
ra Tadeusza Lewowickiego, przywoluje mi laudacje rektora Wyzszej Szkoty
Humanitas sprzed dwunastu laty — Pana Profesora Jerzego Kopla® — do ktérej
ostatnio nawiazuje notorycznie — z okazji obchodéw urodzin Pana Profesora
Czestawa Kupisiewicza, w ktorej stwierdzit na bazie ,,odruchéw wspomniery,
ze ,(...) doswiadczyt Pan Profesor czegos, co zapewne przekroczyloby wy-
obraznie wielkiego Szekspira, kiedy pisat »Zycie« to opowies¢ idioty, pelna
wrzasku i wécieklosci, glodu, pracy ponad sily i ponizenia, a nigdy nie poddat
sie Pan Profesor poczuciu, Ze Zycie — jest nic nie znaczaca opowiesciy”

Zmysl prezentacji takiego wtasnie przedfozonego mi do oceny opracowania
uwazam za niezmiernie trafny, szczegélnie uzyteczny, o bardzo wysokich
walorach naukowych i dydaktycznych, a nade wszystko bardzo interesujacy.

Reasumujac, stwierdzam, ze ksiazka wypelnia — a to szczegélnie wazne
— pewna luke w odno$nym temu zagadnieniu rodzimym pi$miennictwie na-
ukowym. Pozwole sobie stwierdzi¢, ze poza pedagogika — ksiazka wnosi licz-

®  Nota bene réwniez absolwenta socjologii Uniwersytetu Warszawskiego z 1967 roku,
o rok starszego — niz méj — rocznika.
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ne walory i obszary poznawcze kierowane rowniez ku socjologii, psychologii,
pracy socjalnej, pedagogice zdrowia. Odpowiada ona — moim zdaniem —
wszelkim oczekiwaniom Czytelnikéw tak intelektualnym, jak i praktycznym.
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