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Wprowadzenie

Studia i badania poswiecone edukacji miedzykulturowej od ponad dwéch
dekad wpisuja sie w polski dyskurs spoleczny nad zagadnieniami wielokul-
turowosci, poczucia tozsamosci (narodowej, obywatelskiej, etnicznej, wyzna-
niowej, kulturowej) czy relacji miedzy ludZmi réznych narodowosci i kultur.
Doswiadczenia spoteczne i praktyka zycia codziennego potwierdzaja z jednej
strony — ciggla potrzebe otwarcia si¢ na inne spotecznosci i ich kultury, i tym
samym potrzebe realizacji rzetelnej edukacji miedzykulturowej. Z drugiej na-
tomiast — mozna zauwazy¢ powrdét do edukacji wielokulturowej, w ktorej
grupy mniejszo$ciowe znowu koncentruja si¢ na trwaniu wlasnej kultury,
a badacze znowu coraz bardziej skupiaja sie na wybranej kulturze czy wybra-
nej grupie mniejszos$ciowej. Pole studiéw, badan i praktyki o§wiatowej ulegto
zatem ograniczeniu i znacznemu zubozeniu'.

Drugi tom ,Edukacji Miedzykulturowej” — czasopisma redagowanego
przez Zaklady Pedagogiki Ogdlnej i Metodologii Badan oraz Pedagogiki Spo-
tecznej i Edukacji Migdzykulturowej Wydzialu Etnologii i Nauk o Edukac;ji
Uniwersytetu Slaskiego — przedstawia zaréwno teoretyczne odniesienia, jak
i praktyczne dziatania w zakresie edukacji wielo- i miedzykulturowej podej-
mowane przede wszystkim w cieszyniskim zespole naukowo-badawczym,
kierowanym przez Tadeusza Lewowickiego — inicjatora powstania Federacji
Spolecznych Zespoléw Badan Kultury i O$wiaty Pogranicza (1994), Zespotu
Pedagogiki Kultury i Edukacji Miedzykulturowej pod patronatem Komitetu
Nauk Pedagogicznych PAN (2004) oraz Stowarzyszenia Wspierania Edukacji
Miedzykulturowej (2007).

Badania, ktére podjat w 1989 roku w 6wczesnej Filii Uniwersytetu Slaskie-
go Spoleczny Zespét Badan Kultury i Oswiaty Pogranicza, sg juz prowadzone
przez ponad dwie dekady wéréd uczniéw polskich (mieszkajacych i ucza-
cych sie w Polsce), czeskich (mieszkajacych i uczacych sie w Czechach) oraz

L' T. Lewowicki: Edukacja miedzykulturowa — konteksty polityczne i ideologiczne,
idea pedagogiczna, doswiadczenia spoleczne i praktyka edukacyjna (zderzenia dekla-
racji i dziatan — czas préby?). W: T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur (red.): Z teorii
i praktyki edukacji miedzykulturowej. Cieszyn 2006, US, Wyzsza Szkota Pedagogiczna
ZNP w Warszawie, s. 268.
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dzieci i mlodziezy narodowosci polskiej mieszkajacej na Zaolziu i uczacej
sie w szkolach z polskim jezykiem nauczania. Umozliwiaja one uchwycenie
— w kontekscie zachodzacych przemian ustrojowych, kulturowych i eduka-
cyjnych — wzglednej dynamiki takich zjawisk spotecznych postrzeganych
przez miode pokolenie Zyjace na Pograniczu, jak: ich poczucie tozsamosci
narodowej i kulturowej, poczucie tozsamosci regionalnej, obywatelskiej i eu-
ropejskiej, aspiracje i plany zyciowe, stosunek do szkoly jako instytucji edu-
kacyjnej, a takze przemiany §wiadomosci religijnej*

Waznym watkiem poczynan badawczych Katedry i Zakladu Pedagogiki
Ogodlnej staly sie najpierw zagadnienia edukacji wielokulturowej, a potem
edukacji miedzykulturowej. Uwage badaczy — wspétautoréw kolejnych to-
moéw — skupialy srodowiska wychowawcze (rodzina, szkota, spolecznosci
lokalne, ko$cioly réznych wyznan), problemy polityki spolecznej i o$§wiato-
wej, socjalizacji i ksztaltowania tozsamosci, pracy nauczyciela w warunkach
wielokulturowosci, socjopatologii pogranicza, wykluczenia spotecznego
i edukacyjnego, edukacji miedzykulturowej na pograniczach w pierwszych
latach rozszerzonej Unii Europejskiej oraz kultury w edukacji miedzykultu-
rowej. Zagadnienia te byly i nadal sa przedstawiane w odczytaniach wtasci-
wych pedagogice, psychologii, socjologii, filozofii, jezykoznawstwu, teologii,
kulturoznawstwu, historii (i innym dyscyplinom szeroko pojmowanych nauk
humanistycznych). Badaniom i studiom o charakterze metodologicznym to-
warzyszyl namyst i préby ulepszania metodologii badan oraz sposobéw in-
terpretacji wynikow badan. Tak powstalo wiele prac prezentujacych teorie
przydatne w badaniach miedzykulturowych i modele takich badan?® Wymier-
nym efektem tych poczynan badawczych jest 50 toméw ukazujacej sie od
1992 roku serii wydawniczej Edukacja Miedzykulturowa, opatrzonej stalym

2 T. Lewowicki: Przemiany ustrojowe i kulturowe a poczucie tozsamosci i stosu-

nek mtodziezy do wybranych kwestii spolecznych — dostrzegalne skutki transformacji.
W: T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur, A. Szczurek-Boruta (red.): Poczucie tozsamosci
i stosunek mtodziezy do wybranych kwestii spolecznych — studium z pogranicza polsko-
-czeskiego. Cieszyn — Warszawa — Torun 2009, Wydzial Etnologii i Nauk o Edukacji
Uniwersytetu Slaskiego, Wyzsza Szkota Pedagogiczna ZNP w Warszawie, Wydawni-

ctwo Adam Marszalek, s. 249-261.

3 Szerzej na ten temat pisza E. Ogrodzka-Mazur i A. Szczurek-Boruta w opra-
cowaniw: Dziatalnos¢ naukowo-badawcza Zaktadu Pedagogiki Ogélnej Uniwersytetu
Slaskiego na Wydziale Etnologii i Nauk o Edukacji w latach 1989-2012. Wokdt cieszyri-

skiej szkoty badan pogranicza. Tekst zamieszczony w tym tomie.
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logo autorstwa Lewowickiego, ktéra od roku 1996 jest przygotowywana przy
wspoélpracy Wyzszej Szkoly Pedagogicznej Zwiazku Nauczycielstwa Polskie-
go w Warszawie®.

Prezentowany drugi numer czasopisma ,Edukacja Miedzykulturowa” ot-
wiera tekst Lewowickiego nt. Edukacja wobec odwiecznych i wspdtczesnych
problemow Swiata — konteksty i wyzwania edukacji miedzykulturowej. Au-
tor zwraca w nim uwage na najwazniejsze problemy wspoélczesnego $wiata,
a gléwnie na trudne dzieje i toksyczna polityke, religie jako pola konfliktéw,
falowanie nastrojow prointegracyjnych i dezintegracyjnych, narastajacy kon-
flikt miedzy bogatymi i biednymi, destrukcyjne oddzialywanie mass mediéw
i jezyka sfery publicznej, jak réwniez na dysfunkcyjno$¢ samej edukacji. Pod-
kresla zarazem, Ze ,,oczekiwania wobec edukacji w szczegélny spos6b odnies¢
nalezy do edukacji miedzykulturowej. Wtasnie na gruncie edukacji miedzy-
kulturowej znalez¢ mozna wiele przyktadéw wrazliwosci na problemy wspét-
czesnego $wiata, wiele tez jest przykladéw edukacyjnych przedsiewzig¢, kto-
re dobrze sluza jego poznawaniu i rozumieniu™.

Takim udanym przedsiewzieciem edukacyjnym jest m.in. polepszenie
w ostatniej dekadzie poziomu wyksztalcenia dzieci imigrantéw przebywaja-
cych w krajach OECD, ktére — mimo iz wywodza si¢ ze Srodowisk defawory-
zowanych — osiagaja wzglednie lepsze wyniki w ksztalceniu akademickim niz
populacja autochtoniczna o podobnym statusie spoteczno-ekonomicznym.
Zjawisko to charakteryzuje szerzej Wiktor Rabczuk w opracowaniu Czynniki
niesprzyjajace i chronigce w przebiegu kariery szkolnej uczniow imigrantow,
zwracajac szczegolng uwage na kontekstualny charakter czynnikéw chro-
nigcych, umozliwiajacych rozwoéj zdolnosci adaptacyjnych dzieci, takich jak:
przyjazne struktury szkolne, silny kapitat spoteczny, wczesna samodzielnos¢
czy wysokie zdolnosci kognitywne.

W polskie doswiadczenie wielokulturowos$ci w interpretacji Jana Pawta II
jako inspiracji dla edukacji miedzykulturowej wprowadza artykul Marka
Rembierza, w ktérym autor — przywotujac polskie doswiadczenie wielokul-
turowosci, ksztaltujace tozsamo$¢ papieza oraz jego dos§wiadczenie moral-
ne i do§wiadczenie chrzescijanskiej wiary — charakteryzuje szerzej kulture
i wychowanie w aspekcie partykularnosci i uniwersalnoéci. Autor zauwaza

* Wykaz wszystkich publikacji wydanych w serii prac Edukacja Miedzykulturowa
jest zamieszczony na koricu czasopisma w dziale Bibliografia.
> T. Lewowicki: Edukacja wobec odwiecznych i wspélczesnych problemdéw swiata

— konteksty i wyzwania edukacji miedzykulturowej. Tekst zamieszczony w tym tomie.
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réwniez, ze ,wskazane i rozpatrzone inspiracje dla edukacji miedzykulturo-
wej moga by¢ uznawane za »otwieranie horyzontéw, za »stawianie podsta-
wowych pytan i przypominanie podstawowych warto$ci«, moga tez dawac
dalsze »inspiracje dla nowego sposobu bycia cztowiekiem«. Cho¢ wymagaja
one zawsze dyskusji i intelektualnie ozywczej konfrontacji z innymi punkta-
mi widzenia, aby nie staly si¢ samowystarczalna ideologia edukacyjna i nie
podzielity losu innych ideologii multikulturowosci, ktére — konstruujac nowy
$wiat i zarazem rozmijajac si¢ z aktualna rzeczywistoscia spoteczng — przy-
czyniaja si¢ do wywolywania i wzmacniania niepozadanych sytuacji.

Zamieszczone w czasopi$mie kolejne opracowania prezentuja relacje
i komunikaty z badan, forum mlodych pedagogéw miedzykulturowych oraz
praktyke edukacyjna. Odnosza si¢ w spos6b szczegélny do realizacji eduka-
cji regionalnej i miedzykulturowej w Zaglebiu Dabrowskim, na Lubelszczyz-
nie oraz Kaszubach. Justyna Jableka i Irena Kubiak, studentki Uniwersytetu
Slaskiego, Wydziatu Etnologii i Nauk o Edukacji w Cieszynie, przedstawia-
ja dziatalnos$¢ Kota Naukowego Edukacji Miedzykulturowej jako przyklad
dobrego polaczenia studenckiej praktyki z akademicka teoria. Aleksandra
Gancarz — byta przewodniczaca tejze organizacji studenckiej, istniejacej od
dziewieciu lat na cieszynskim wydziale — podkresla, ze udzial studentéw
w konferencjach naukowych, projektach migdzynarodowych i podejmowane
przez nich inicjatywy pozwalaja poszerza¢ wiedz¢ i zdobywac umiejetnosci
spoleczne (w tym miedzykulturowe), organizacyjne, menedzerskie i nauko-
we, ktore sa bardzo przydatne w dalszej pracy zawodowe;j.

Przedktadany Czytelnikom drugi numer czasopisma ,Edukacja Miedzy-
kulturowa” zawiera takze recenzje wybranych publikacji oraz wykaz prac
z edukacji wielo- i miedzykulturowych wydanych w 2012 roku, jak réwniez
kronike najwazniejszych wydarzen naukowych z tego samego roku. Wzbo-
gacenie prezentowanych materiatéw stanowi wykaz rozpraw doktorskich
z zakresu edukacji wielo- i miedzykulturowej obronionych w dyscyplinie
pedagogika.

W imieniu zespolu redakcyjnego i Rady Naukowej czasopisma ,Edukacja
Miedzykulturowa” pragne podzigkowaé wszystkim Autorom za twérczy
namyst nad problematyka wielo- i miedzykulturowosci. Skladam réwniez

® M. Rembierz: Polskie doswiadczenie wielokulturowosci w interpretacji Jana Pa-
wia 11 jako inspiracja dla edukacji miedzykulturowej. Tekst zamieszczony w tym tomie.
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szczegblne podziekowanie dr. hab. Mirostawowi Sobeckiemu, prof. UwB —
za podjecie trudu recenzowania czasopisma.

Wydanie drugiego numeru czasopisma ,Edukacja Miedzykulturowa” stato
sie mozliwe dzigki niezmiennej przychylnosci i pomocy wtadz akademickich
Uniwersytetu Slaskiego Wydziatu Etnologii i Nauk o Edukacji w Cieszynie
oraz Wydawnictwa Adam Marszalek. Wszystkim Osobom, ktére przyczynity
sie do powstania publikacji, pragne wyrazi¢ uznanie i podzigkowa¢, a Czytel-
nikom zycze¢ inspiracji do wlasnych przemyslen, studiéw i badan.

Ewa Ogrodzka-Mazur
Redaktor naczelny
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Streszczenie: Wspolczesny §wiat nekany jest wieloma problemami, ktére budza
niepokoéj o przyszto$¢ spoteczenstw zyjacych w réznych czesciach naszego globu.
Problemy te dotycza réwniez spoteczenstw europejskich. Dokuczliwe i pod réz-
nymi wzgledami szkodliwe sa zachowania politykdw, odzywaja radykalne nurty
nacjonalistyczne i szowinistyczne, nie stabna konflikty na tle religijnym, poglebiaja
sie roznice w warunkach zycia bogatych i biednych, toksyczne jest oddziatywanie
licznych srodkéw masowej komunikacji. W tej trudnej sytuacji niewielka pomoc
niesie ludziom edukacja, ktérej powinnoscia jest przeciez przygotowanie do zy-
cia. Powinnosci tej nie sposéb wypelni¢ z powodzeniem, nie uwzgledniajac pod-
stawowych probleméw wspoélczesnego $wiata, nie pomagajac w ich zrozumieniu
i poszukiwaniu rozwigzan. Szczegélna role w tym dziele odgrywac moze i powin-
na edukacja miedzykulturowa — inspirujac i promujac poczynania sluzace przy-
gotowaniu do godnego i zgodnego zycia w dotknietym powaznymi problemami
wielokulturowym $wiecie.

Stowa kluczowe: podstawowe problemy wspolczesnego swiata, edukacja, dys-
funkcjonalno$¢ edukacji, edukacja miedzykulturowa, wyzwania edukacyjne

Edukacja od wiekdw jest nadzieja na lepsze zycie. Niesie nadzieje na roz-
woj wielu sfer ludzkiego zycia — na poprawe warunkéw bytowych, postep
techniczny i technologiczny, lepsza ochrone zdrowia, poprawe relacji mie-
dzyludzkich i wiele innych korzystnych zmian. W duzej mierze te ogromne
oczekiwania zostaja spelniane. Edukacja jest jednym z waznych czynnikéw
rozwoju jednostek i spoleczenstw, rozwoju gospodarczego, odkry¢ nauko-
wych, rozwoju kultury, poprawy jako$ci zycia.

Jednak oddzialywania edukacji okazuja sie wciaz dalekie od spodzie-
wanych przez optymistéow. O$wieceniowe wizje lepszych ludzi i ich §wiata
— uksztaltowanych dzieki oswiacie — pozostaja pieknym marzeniem. Upo-
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wszechnienie o§wiaty nie przyniosto rezultatéw, o ktérych mozna méwi¢,
ze zdecydowanie zmienily Swiat na lepsze. Pomimo wyksztalcenia — ludzie
wciaz czynia wiele zla, nierzadko wykorzystujac przy tym wiedze, zdobyte
umiejetnosci, wygenerowane w toku dziatalno$ci naukowej rozmaite $rodki.
Trwaja wojny, nie zanikaja rozmaite formy wyzysku, nie gasnie nienawis¢,
tragiczne w skutkach konflikty na tle ideologicznym, religijnym, kulturowym.
Znaczna cze$¢ ludzkosci zyje w nedzy i ponizeniu. Swiat ludzi nawet bardzo
dobrze wyksztalconych zaniedbuje lub dos¢ leniwie podejmuje dziatania,
zeby zycie innych ludzi stawalo sie lepsze. Edukacja nie jest sita sprawcza
radykalnie poprawiajaca sytuacje zyciowa wcigz duzej czesci ludnosci $wiata.
Nadal przeciez pozostaje nadzieja, szansa, jedna z drég czynienia ludzi i ich
$wiata lepszymi, bardziej przyjaznymi.

Poczucie nader ograniczonego lub nawet braku sprawstwa bywa przy-
czyna licznych frustracji i kryzyséw dotykajacych nauczycieli i spoteczno-
$ci zajmujace sie pedagogika jako dyscypling nauki. I praktycy, i teoretycy
czesto czuja sie bezradni, rezygnuja z prob oddziatywania na innych ludzi,
w bardziej lub mniej jawny spos6b godza sie na §wiat z jego zlymi stronami
zycia. Wielu nauczycieli i pedagogéw jednak podejmuje swoja misje i stara
sie sprzyja¢ ludziom w ich zmaganiach, aby sta¢ si¢ czlowiekiem w najlep-
szym znaczeniu tego slowa. We wspélnym dazeniu do tego celu pomocna
moze okazac si¢ wiedza o rodzajach i skali probleméw, z ktérymi zderza sie
dziatalno$¢ edukacyjna. Wiedza ta zwigksza szanse na racjonalne funkcjo-
nowanie i poszukiwanie sposobéw przezwycigzania trudnosci, takze radze-
nia sobie z wlasnymi rozterkami, watpliwo$ciami, wypaleniem zawodowym,
zagrozeniem rezygnacja. Probe okreslenia podstawowych probleméw, ktére
ograniczaja lub wykluczaja pozytywny program i pozytywne skutki edukacji,
przedstawiam w tym tekscie. W szczegdlnym zakresie odnosi sie to rowniez
do tego obszaru edukacji, ktéry okreslamy jako edukacje miedzykulturowa.

Wspélczesna pedagogika — przynajmniej w jej dominujacym nurcie na
naszym kontynencie — mocno akcentuje sprawy podmiotowosci, indywidu-
alnego traktowania podmiotéw edukacji, unikatowosci proceséw edukacyj-
nych i rozwoju poszczegdlnych jednostek. To wazne ujecie zagadnien eduka-
cji — szczegdlnie po latach podejscia ,kolektywnego’, zbiorowego, masowego
itp., jakie wcze$niej panowaly w pedagogice i w o$wiacie wielu panstw eu-
ropejskich'. Problemy edukacji nie ograniczaja si¢ jednak do skali przypad-

1 Traktuja o tym zaréwno prace z pedagogiki ogélnej, podreczniki pedagogiki, jak
i opracowania z historii wychowania wydane po roku 1989.
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kéw indywidualnych. Edukacja pozostawata i pozostaje w silnych — czasem
krepujacych ja — zwiazkach z innymi dziedzinami zycia. Wynikajace z tego
problemy wykraczaja poza skale indywidualng, maja wymiar spoteczny o za-
siegu nierzadko globalnym. I one wlasnie w duzej mierze wyznaczaja szanse
edukacji. Niektore z tych probleméw wydaja si¢ oczywiste, znane, ale w tym
poczuciu oczywistosci gubi sie watki wazne w rozumieniu i wypetnianiu mi-
sji edukacji. Z tego powodu warto im poswieci¢ uwage i przywotac sprawy,
ktére powinny stanowic¢ o przestaniach edukacyjnych w ogéle, a w Swiecie
nekanym wielkimi problemami w szczegdlnosci.

Rozwazania o edukacji w kontekscie probleméw wspoélczesnego swiata
wydaja sie bardzo wazne dla pedagogéw zaangazowanych w lansowanie
idei i prowadzenie praktycznych dzialan obejmowanych nazwa edukacji
miedzykulturowej. Gloszony ostatnio kryzys wielokulturowosci w Europie,
wybuchajace konflikty narodowosciowe i religijne, odradzanie si¢ nacjona-
lizméw i szowinizméw moga ostabia¢ przekonanie o sensie edukacji mie-
dzykulturowej, ostabia¢ aktywnos¢ edukacyjna. Zdarzaja si¢ — dobrze, ze
nieliczne — przyktady $wiadczace o pokusie powrotu do ktérego$ z modeli
edukacji wielokulturowej, sprzyjajacej zamykaniu si¢ w ramach odrebnych
grup narodowych, etnicznych, kulturowych czy religijnych®. By¢ moze jest to
swoisty odruch samoobrony wobec ponownego nasilania si¢ nacjonalizmoéw,
braku tolerancji, trudnosci pojawiajacych sie w zyciu spoleczenstw Unii
Europejskiej, a moze to wspomniane juz zachwianie wiary w skuteczno$¢
edukacji miedzykulturowej. Takie reakcje nie wréza dobrych rozwigzan.
Dlatego, jak sadze, trzeba przypominac kwestie, ktére sg istotne w ksztat-
towaniu ideologii i praktyki edukacyjnej sprzyjajacej przygotowaniu ludzi
do godnego, wspdlnego, kooperacyjnego, szczesliwego zycia w warunkach
wielokulturowosci®.

Kilka probleméw wspélczesnego swiata ma odwieczna, zta tradycje.
Whrew tej tradycji trzeba konsekwentnie tworzy¢ nowa przestrzen eduka-

2 Por. np. T. Lewowicki: W poszukiwaniu modelu edukacji miedzykulturowe;.

W: T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur, A. Szczurek-Boruta (red.): Edukacja miedzykul-
turowa w Polsce i na swiecie. Katowice 2000, US, s. 21-35; T. Lewowicki, E. Ogrodzka-
-Mazur, A. Szczurek-Boruta (red.): Edukacja miedzykulturowa — dokonania, problemy,
perspektywy. Cieszyn — Warszawa — Torun 2011, Wydzial Etnologii i Nauk o Edukacji
Uniwersytetu Slaskiego, Wyzsza Szkota Pedagogiczna ZNP w Warszawie, Wydawni-
ctwo Adam Marszalek; T. Lewowicki: Edukacja miedzykulturowa — bilans otwarcia
2012. ,Edukacja Miedzykulturowa” 2012, nr 1, s. 15—46.

3 Tamze.
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cyjng, ktéra ma przyczyniac si¢ do powstawania nowej tradycji — wolnej od
historycznych obciazen. Inne problemy pojawiaja sie w wyniku zmian cywi-
lizacyjnych — w tym, paradoksalnie, ulatwienn w komunikacji miedzy ludzmi,
niemal nieograniczonemu przeptywowi informacji. Przywotajmy niektére
odwieczne i takze wybrane nowe problemy. Edukacja jest w nie mocno uwi-
klana.

Trudne dzieje i toksyczna polityka

Typowy przekaz dziejow ludzkosci w duzej czesci wypelniony bywa lista
tragicznych wydarzen, konfliktéw, wojen. Od tysiacleci ludzie przejawiali
agresje, stosowali przemoc. Dawne walki czesto dyktowane byly brakiem
zaspokojenia podstawowych potrzeb — brakiem zywnosci, niedostatkiem
sily roboczej. Z czasem motywami wojen stala sie che¢ opanowania coraz
rozleglejszych terytoriéw oraz podporzadkowania ich mieszkanicéw. Mo-
tywem byta che¢ wzbogacenia sig, coraz czesciej tez pokusa zyskania sta-
wy, zle ambicje czy chorobliwa zadza wladzy. Zazwyczaj spokojne zycie
ludnosci przerywane bylo czestymi wojnami wywolywanymi przez wlasne
elity wladzy, wltadcéw albo przez wladcéw osciennych ludéw i terytoridw.
W ustnym, a potem pisemnym przekazie dziejéw dominowaly opisy doko-
nan wlasnej grupy i opisy zlych sasiadéw, okrutnych Obcych. W edukacji do
dzisiaj nie brakuje takiego utrwalania dziejéw. Pamie¢ ztych doswiadczen,
a jednocze$nie zazwyczaj wypaczonego obrazu historii, ksztaltuje postawy
kolejnych pokolen. Nawet wspolczesnie, w panistwach od dziesigcioleci pie-
legnujacych pokéj, w edukacyjnym przekazie silniej akcentowane sa histo-
ryczne wydarzenia militarne, konflikty zbrojne — niz osiaggniecia w réznych
dziedzinach zycia. Spostrzegany $wiat ludzi nieustannie zawiera podzialy
na My i Oni, Nasi i Obcy — przewaznie dobrzy, mezni, szlachetni Nasi i Zli,
zaborczy, prymitywni Obcy. Bagaz zlych doswiadczen wciaz wyznacza my-
$lenie o ludziach. O naukach plynacych z przesztosci, oczywiscie, trzeba
pamietaé — rzecz w tym, ze obraz przeszlosci wydaje sie przestaniac¢ obraz
wspolczesnosci. W edukacji wskazane wydaje sie bardziej rozumne potrakto-
wanie relacji miedzy przeszloscia a wspoétczesnoscia (i przewidywang, moz-
liwa i upragniona przyszloscia).

Wynaturzony, w duzym stopniu zafalszowany obraz $wiata powstaje od
stuleci m.in. po wplywem polityki, a §cislej — uprawiajacych ja ludzi. Polityke
traktuje si¢ przede wszystkim jako obszar i sposéb zdobywania i utrzyma-
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nia wladzy*. Rzadziej widzi si¢ w niej sfere dzialalnosci, w ramach ktérej —
ogolnie rzecz ujmujac — wyznacza sie cele spotecznej dzialalnosci i troszczy
o zapewnienie warunkéw umozliwiajacych osigganie tych celéw®. Dodajmy
— celéw, ktére uwzgledniaja potrzeby i dobro obywateli, a nie gléwnie rza-
dzacych elit, partii czy jakich$ innych wybranych grup spolecznych. Prawie
nie przyjmuje si¢ do wiadomosci i nie przypomina, ze — jak okreslono to
kiedy$ — polityka powinna sluzy¢ temu, aby ludzie byli szczesliwi. Instru-
mentalne traktowanie polityki odzwierciedla sie réwniez w instrumentalnym
traktowaniu edukacji. Wiadomo o tym powszechnie, ale trudno uznaé, ze
podejmowane sg wysitki, aby edukacje uwolni¢ od (przynajmniej nadmier-
nego) wplywu polityki. Pozostaje wierzy¢, ze ksztattujace sie (niestety, bardzo
powoli i z kfopotami) spoteczenstwo obywatelskie doprowadzi — przy udziale
ekspertéw — do wyraznego uwolnienia edukacji od doraznych intereséw po-
litykéw. Zwiazki edukacji z polityka (raczej nieuniknione) powinny dotyczy¢
przede wszystkim spraw polityki spolecznej, strategii rozwoju spoteczenstwa
i paiistwa, nakladow na oswiate i nauke.

Uwolniona — lub ostrozniej: uwalniana — od polityki (szczegélnie doraz-
nej polityki partyjnej) edukacja powinna zwraca¢ uwage na falszywe fasady
ideologii partyjnych, na hipokryzje §wiata politykéw. Powinna uczy¢ krytycz-
nego podejscia do polityki i politykéw oraz przygotowywac do racjonalnego,
odpowiedzialnego uczestnictwa w réznych formach demokracji, przygoto-
wywac (od wezesnych lat nauki w szkole) do wspéttworzenia spoleczenstwa
obywatelskiego.

Powinnoscig edukacji, a w jej ramach edukacji miedzykulturowej jako
waznego obszaru ogélnej edukacji, jest wskazywanie falszu w obrazie dzie-
jow, stereotypéw i wynaturzonych przekazéw dotyczacych ludzi innych
narodowosci, religii czy wyznan, kultur. W zamian edukacja proponowac
powinna mozliwie obiektywny, ale nade wszystko pozytywny program wie-
dzy o Innych, réznych kulturach, a jednocze$nie o wspdlnych wartosciach,
mozliwosciach wspélnych pozytecznych przedsiewzigé, szansach i pozytkach

* Por. np. W. Okon: Nowy stownik pedagogiczny. b.x.w., ,Zak”; Encyklopedia po-
pularna PWN. Warszawa 1982, PWN, s. 602.

> Por. np. M. Chmaj, W. Sokét (red.): Mata encyklopedia wiedzy politycznej. Torun
1996, Wydawnictwo Adam Marszatek; W. Okon: Nowy stownik pedagogiczny. cyt. wyd.
Pisze o tych sprawach szerzej w tekscie T. Lewowicki: Polityka oswiatowa — od demona
przesztosci, przez chaos okresu przemian ustrojowych — ku nowej polityce oswiatowej.
W: R. Kwieciniska, S. Kowal (red.): Edukacyjne drogi i bezdroza. Krakéw 2002, AP.
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wspélpracy. Bagaz ztych doswiadczen z przesziosci pora zastepowac wiedza,
doswiadczeniami i przestaniami, zwigkszajacymi szanse lepszego zycia we
wspélnym wielokulturowym swiecie.

Religie jako pola konfliktéow

Religie byly i sa waznymi obszarami zycia ludzi. W przestaniach réznych re-
ligii znajduja sie wartosci i sprawy znajdujace niemal powszechna aprobate.
Znane wielkie religie — w tym chrze$cijanstwo — glosza nakazy czynienia
dobra, mitosci do innych ludzi. Niektére religie uznaja tego samego Boga.
I jednocze$nie na tle religijnym prowadzone byly i nadal wybuchaja wojny
religijne, konflikty zbrojne, zdarzaja sie akty przemocy, ostatnio grozny stat
sie terroryzm.

Nierzadko sprawy religii kojarzone s z polityka. Politycy wykorzystuja
kwestie religijne w potyczkach o wladze, przedstawiciele réznych Kosciotéw,
wyznawcy réznych religii siegaja po orez polityczny, aby osiagnac¢ swoje cele,
zwiekszy¢ lub umocni¢ swoje wplywy w zyciu spotecznym. W niektérych
pozaeuropejskich regionach swiata réznice religijne sa wciaz powodem lub
pretekstem czystek etnicznych, przemocy, lokalnych wojen.

Duza cze$¢ religii ma swoje instytucjonalne formy zorganizowania. Od
starozytno$ci wazni przedstawiciele Ko$ciotéw czy innych spolecznosci
religijnych ubiegali si¢ o wladze i czesto sprawowali wladze — konkurujac
z wladza $wiecka. Utrwalona tradycja nadal zacheca do sprawowania ,,rzadu
dusz’; zabiegania o wplywy i gloszenie, ze wyznawana religia i czczony Bég
sa jedynymi prawdziwymi. Nawet Ko$cioly chrzescijanskie — jak wydaje sie,
ostatnio otwarte na idee ekumenizmu® — wciaz pozostaja wzajemnie odlegle,

® Por. np. J. Budniak: Miejsce dialogu ekumenicznego w srodowisku wielowyzna-

niowym Slgska Cieszyriskiego. W: T. Lewowicki, A. Rézanska, U. Klajmon-Lech (red.):
Religia i edukacja miedzykulturowa. Cieszyn — Warszawa — Torun 2012, Wydziat Et-
nologii i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego, Wyzsza Szkota Pedagogiczna ZNP
w Warszawie, Stowarzyszenie Wspierania Edukacji Miedzykulturowej, Wydawnictwo
Adam Marszatek; M. Walancik, A. Niewiara: Miedzykulturowosc z perspektywy pon-
tyfikatu Jana Pawta II. W: T. Lewowicki, A. Rézanska, U. Klajmon-Lech (red.): Religia
i edukacja miedzykulturowa. Cieszyn — Warszawa — Torun 2012, Wydzial Etnologii
i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego, Wyzsza Szkota Pedagogiczna ZNP w War-
szawie, Stowarzyszenie Wspierania Edukacji Miedzykulturowej, Wydawnictwo Adam
Marszalek; J. Gérecki: Ekumenizm w nauczaniu pastoralnym Jana Pawta I1. W: ]. G-
recki (red.): Jan Pawet II — pasterz i pielgrzym. Katowice 2009, US.



T. LEWOWICKI + EDUKACJA WOBEC ODWIECZNYCH... 25

a ekumenizm - traktowany przez wielu wiernych jako dazenie do jednosci
chrzescijan i ich Ko$cioléw — pojmowany i uprawiany jest przez niektérych
teologéw gléwnie jako forma dialogu, a nie staran o pojednanie, a tym bar-
dziej o jedno$¢. To niewatpliwie szczere postawienie sprawy, lecz podwa-
zajace nadzieje na co$ wiecej niz dialog dla samego dialogu. To delikatna
sfera zycia spotecznego, stabo poddajaca si¢ zmianom. Pocieszajace jest to, ze
w codziennych kontaktach wielu ludzi — jak si¢ wydaje — coraz mniej uwagi
przywiazuje do réznic zwiazanych z podzialem Ko$cioléw chrzescijanskich.

Edukacja w réznych panstwach czesto podtrzymuje i wzmacnia te podzia-
ty — niosac przekaz o prawdziwosci religii wyznawanej w danym panstwie
czy religii dominujacej na danym terenie. Pomijana jest lub bardzo nikta wie-
dza o innych religiach, bardziej lub mniej zdawkowo przywolywane sprawy
tolerancji, praw ludzi do wyznawania wybranej religii, wolnosci §wiatopo-
gladowej. Edukacja przewaznie wlacza si¢ do wsparcia dominujacego nurtu
wychowania religijnego w rodzinach i w Ko$ciotach. To kolejne pole podziatu
na My i Oni, Nasi i Obcy. To state zarzewie konfliktéw, w ktérych podziaty
religijne czy wyznaniowe mozna wykorzysta¢ jako pretekst do podjecia prze-
mocy. Wspoélczesnie niepokéj — jak wydaje si¢ — budzi niebezpieczenstwo
konfliktu cywilizacji’, powiazanych z — jak wiadomo — réznymi religiami.
Niektoérzy wieszcza konflikt na tle religijnym i spolecznym miedzy chrzesci-
janstwem i islamem.

W wielokulturowym $wiecie edukacja ma do spelnienia nie tylko podtrzy-
mywanie wlasnej czy dominujacej tradycji religijnej, ale w znacznym zakre-
sie niesienie wiedzy o innych religiach, szerzenie kultury religijnej, uczenie
krytycznego podejscia do kwestii religijnych i poszukiwania wartosci i spraw,
ktore maja walor ogdélnoludzki, maja wymiar uniwersalny®. I chociaz takie
spostrzeganie roli edukacji wciaz nie cieszy sie powszechnym uznaniem,
a edukacja religijna nalezy do kwestii nader drazliwych i budzacych rézne
emocje, to trudno liczy¢ na pokojowe i kooperacyjne relacje miedzy ludzmi

7 Por. np. S. P. Huntington: The Clash of Civilizations and Remarking of World
Order (praca z roku 1996), wydanie polskie: Zderzenie cywilizacji i nowy ksztatt tadu
Swiatowego. Warszawa 1997, Muza.

8 Por. np. T. Lewowicki, A. Rézanska, U. Klajmon-Lech (red.): Kwestie wyznaniowe
w spotecznosciach wielokulturowych. Cieszyn 2002, US — Filia w Cieszynie; A. Rézan-
ska: Dziatalnos¢ edukacyjna Slaskiego Kosciota Ewangelickiego Augsburskiego Wyzna-
nia na Zaolziu. Cieszyn 2002, SKEAW; T. Lewowicki, A. Rézanska, U. Klajmon-Lech
(red.): Religia i edukacja miedzykulturowa. cyt. wyd.
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réznych kultur i religii bez pozytywnego oddzialywania wlasnie tak podej-
mowanej edukacji.

Falowanie nastrojow prointegracyjnych

idezintegracyjnych

Osobliwoscia zycia spolecznego jest zmienno$¢ postaw wobec kwestii in-
tegracji vs. dezintegracji spoteczenstw i panstw. Po wiekach tworzenia im-
periéow na drodze zaboréw i rozpadu tych imperiéw wspdlczesne panstwa
i spoteczenstwa maja mozliwosci (przynajmniej w jakims stopniu) wspoélide-
cydowania o jednoczeniu si¢ w duze organizmy panstwowe lub nawet po-
nadpanstwowe, albo przeciwnie — o oddzieleniu si¢, usamodzielnieniu. Na
gruncie europejskim — po kolejnych wojnach dotykajacych kilka kontynen-
téw — uksztaltowaly sie liczne panstwa, w ktérych zazwyczaj dominowala
jedna spotecznos$¢ narodowa, ale obywatelami tych panstw byly i sa takze
spotecznosci innych narodowosci niz ta dominujaca (nazywana wigkszo$-
ciowa). Po drugiej wojnie $wiatowej — jak pamigetamy — trwato imperium
radzieckie, utworzone sita po rewolucji 1917 roku i obejmujace liczne narody
i terytoria kilkunastu bylych panstw, a ponadto powstat raczej sztuczny or-
ganizm panstwowy — Jugoslawia — takze obejmujacy rézne narody i teryto-
ria nalezace wczesniej do réznych panstw. Wiele z tych sita zjednoczonych
narodéw pragneto samodzielnosci, lecz przez dlugi czas bylo to niemozliwe
do spelnienia. Usamodzielnienie nastepowalo dopiero w latach 90. ubieglego
wieku, kiedy po rozwigzaniu ZSRR narody mogly odtworzy¢ lub stworzy¢
niezalezne panstwa.

W Europie Zachodniej — po traumie wojennej — stosunkowo szybko ujaw-
nily si¢ tendencje do integracji najpierw gospodarek i handlu, a poczatkiem
stala sie Wspoélnota Wegla i Stali, nastepnie z biegiem lat dostrzezono po-
zytywne strony integracji politycznej, a takze militarnej. W odréznieniu od
panstw tzw. bloku socjalistycznego — panstwa zachodnioeuropejskie dazyty
do integracji wielu dziedzin Zycia i integracji panstw. Wizjonerzy i madrzy
politycy tamtych czaséw — m.in. Robert Schuman, Konrad Adenauer, Alcide
De Gasperi, Jean Monnet, Paul-Henri Spaak, Altiero Spinelli dali impuls do
powstania Unii Europejskie;j.

Po radykalnych zmianach spoteczno-politycznych z poczatku ostatniej de-
kady ubieglego wieku liczba panstw pragnacych integracji europejskiej zna-
czaco wzrosla. Dzisiaj, jak wiemy, UE obejmuje juz 27 panstw europejskich,
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a wspolpraca handlowa i gospodarcza oraz wolny przeplyw ludzi, towaréw
i kapitatu obejmuje jeszcze wigcej panistw. Integracja przynosi nieocenione
korzysci — pokojowe wspdlistnienie, kooperacje, gwarancje praw czlowieka,
swobode migracji, wolny rynek, wspélne standardy dotyczace réznych dzie-
dzin zycia. Nowe panstwa wspoéttworzace UE — w tym Polska — korzystaja ze
znacznego dofinansowania rozmaitych obszaréw zycia spolecznego i gospo-
darki. Wszystkie panstwa korzystaja z funkcjonowania wspoélnej przestrzeni
gospodarczej, finansowej, kulturalnej. Model integracyjny poddawany jest
jednak krytyce przez politykéw i czesci spoleczenstw nastawionych niechet-
nie do struktur ponadnarodowych i ponadpanstwowych. Konserwatyzm,
ksenofobia, patriotyzm kojarzony czesto z nacjonalizmem i szowinizmem
sklaniaja do podwazenia integracji europejskiej. Nie przeszkadza to w formu-
fowaniu rozmaitych roszczen i korzystaniu z pomocy Unii Europejskiej. Gra
polityczna, hipokryzja, trwanie w dawnych lekach tworza dziwna mieszanke
checi i niecheci do integracji. Wiekszo$¢ politykéw i spoteczenstw dostrzega
szanse, jakie niesie integracja i wydaje sie dazy¢ do tego, aby ten niezwykly
eksperyment, jakim stata si¢ Unia Europejska, powidd! sie — ku pozytkowi
wszystkich uczestnikéw.

Kryzys finanséw i jego pochodne — dotykajace USA i Europe — spowo-
dowaly lawine zadan naruszajacych integracje. Znane sa przyczyny kryzy-
sow, znane zachowania politykéw i duzych czeéci spoteczenstw. Problemy
finanséw i standardu zycia wzmagaja tendencje dezintegracyjna. Tendencji
tej poddaja sie takze rézne spoteczno$ci w panstwach wielonarodowych lub
wieloetnicznych. Rzecz dotyczy juz nie tyle oderwania od Unii Europejskiej,
ile usamodzielnienia si¢ i wyodrebnienia ze struktur panistwa, w ktérych te
spolecznosci zyja. Bogaci Kataloficzycy chca usamodzielni¢ sig i odlaczy¢ od
Hiszpanii, ale jednocze$nie pozosta¢ w Unii Europejskiej. Samodzielno$¢ jest
dazeniem czesci Baskéw. Szkocja zglasza che¢ usamodzielnienia sig¢ i odla-
czenia od Wielkiej Brytanii. I w tym przypadku zamozniejsza (niZ inne pan-
stwa Wielkiej Brytanii) Szkocja nie chce solidarnie dzieli¢ si¢ swoimi dobrami
z innymi. Ruchy separatystyczne, dazenia do secesji sa zywe w Belgii, gdzie
Flamandowie i Walonowie chcieliby tworzy¢ odrebne organizmy panstwowe.
Fala separatyzmdéw nasila sie. Wzgledy ekonomiczne, czasem zludne przeko-
nanie o niezwyklych walorach samodzielnosci, odradzajace si¢ nacjonalizmy,
przywolywana pamiec¢ ztych do$wiadczen ksztattuja klimat zachecajacy do
dezintegracji. Czesto sa to zachowania nieracjonalne, oderwane od szacun-
ku szans rozwojowych ewentualnych nowych panstw. Emocje wywolane
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przej$ciowymi trudno$ciami przestaniaja dokonania i szanse zintegrowanej
Europy. Zamiast wspélnego dzialania na rzecz przezwyciezenia trudnosci,
gore biora partykularyzmy, u$pione (a teraz obudzone) ambicje, wyobrazenia
o przyszlosci oderwane od realiéw i potrzeb oraz szans rozwojowych euro-
pejskich spoteczenstw.

Przypomnienie tych znanych spraw ilustruje zmienno$¢ nastrojéw spo-
tecznych, nieumiejetnos¢ perspektywicznego widzenia warunkdéw i szans
rozwoju, niedocenianie osiggnie¢ integracji. Stosunkowo szybkie i powazne
dokonania Unii — znacznie poprawiajace jakos¢ zycia obywateli panistw sto-
warzyszonych w UE — sa nader lekko zbywane, podwazane. Wahadlo na-
strojow przesuneto si¢ od wielkiego optymizmu do pesymizmu i zachowan
destrukcyjnych. I w tym przypadku jest wazne miejsce dla edukacji, ktéra po-
winna pokazywac przebieg zachowan spolecznych, pomaga¢ w analizie zna-
nych rezultatéw i przygotowywac do racjonalnego przewidywania skutkéw
réznych scenariuszy wydarzen, pomaga¢ w dokonywaniu wtasnych, racjo-
nalnych, odpowiedzialnych i prorozwojowych wyboréw. Jak dotad, nie wy-
daje si¢, zeby edukacja z powodzeniem wypelniata te powinnosci. W chaosie
pogladéw, jazgocie politycznych kiétni, zagubieniu wielu ludzi — potrzebny
i wskazany jest udzial edukacji w calo§ciowym i rozwaznym prezentowaniu
jakze waznych spraw niezwyktego projektu europejskiej integracji.

Narastajacy konflikt bogatych i biednych

Skoncentrowani na najblizszym otoczeniu, cieszymy si¢ — pomimo klopotéw
— relatywnie wysokim standardem zycia i pokojem, mozliwo$cig korzystania
z praw czlowieka — zazwyczaj zdawkowo i biernie przyjmujemy liczne infor-
macje o narastajacym rozwarstwieniu dochodéw, zréznicowaniu warunkéw
zycia i konfliktach powodowanych nedza w wielu krajach §wiata. Zréznico-
wanie to coraz silniej wystepuje w panstwach bogatych, ale szczegélnie dra-
styczne jest w zderzeniu spoleczenstw bogatych i biednych. Znaczna czes¢
ludno$ci Afryki, Ameryki Poludniowej i Azji zyje w skrajnej nedzy, w glodzie,
bez dostepu do wody i elektrycznosci, bez opieki zdrowotnej. Ludzi biednych
— na szcze$cie zyjacych w lepszych warunkach niz te, w ktérych egzystuja
mieszkancy innych regionéw $wiata — nie brak tez w Europie.

To rozwarstwienie, nedza milionéw ludzi, poczucie krzywdy i narasta-
jacy bunt sg problemem, ktéry razi poczucie sprawiedliwosci i ktéry moze
zagrozi¢ $wiatu. W polaczeniu z prowokacjami politycznymi i ruchami spo-
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tecznymi zwigzanymi z religiami narodzi¢ si¢ moze konflikt trudny do opa-
nowania, niosacy wielka site niszczaca, burzacy liczne instytucje i dotykajacy
spoleczenstwa i panstwa. Wieki wyzysku, przemocy, niewoli poglebily bie-
de — najogdlniej méwiac — spoteczenstw Potudnia. Dzisiaj coraz wyrazniej
ujawnia sie — ttumiony dawniej sita — konflikt. Bogaci, wzbogaceni bardzo
czesto kosztem biednych, nie kwapia sie do niesienia pomocy, w niewiel-
kim stopniu chca dzieli¢ si¢ swoim bogactwem. Idea solidarnosci, pomocy
biednym, porusza niewielka cze$¢ zamoznych spoteczenstw. Typowymi zja-
wiskami sg obojetnos¢, znieczulica, ssmousprawiedliwienie, ze niewiele da
sie zrobi¢, zeby poprawic los biednych, wykluczonych. Postawy takie mozna
i powinno si¢ przezwyciezaé¢ w réznych formach edukacji. Edukacja moze
ksztattowac wrazliwos$¢ na problemy ludzi i postawy pomocowe — zar6wno
wobec 0s6b z najblizszego otoczenia, jak i tych z dalekich stron, dla ktérych
drobna moneta jest srodkiem na przezycie kolejnego dnia. Dzieki edukacji
mozna spowodowac ograniczenie marnotrawstwa zywnosci, wspiera¢ pro-
gramy pomocowe dla spotecznosci dotknietych bieda, a w przysztosci moze
doprowadzi¢ do bardziej sprawiedliwej dystrybucji débr. Nadzieja w poru-
szeniu sumien i serc, ale takze umysiéw ludzi. Watpliwe, czy zdobeda sie
na to politycy, elity wladzy, rekiny finansjery. Nadzieja pozostaje wychowa-
nie, ksztaltowanie Swiata wartos$ci i postaw. W tym dziele moga i powinni
zjednoczy¢ wysitki m.in. Koscioly, pozarzadowe organizacje charytatywne,
ale edukacji — oddzialujacej bezposrednio na miliony ludzi — przypada rola
szczegblna. Istotne wydaje sie przy tym ksztaltowanie klimatu spolecznego
wywierajacego presje na udzial bogatych podmiotéw zycia spotecznego, fi-
nansowego czy gospodarczego w dziataniach na rzecz poprawy warunkéw
zycia ludzi biednych.

Destrukcyjne oddzialywanie mass mediow

ijezyka sfery publicznej

Niezwyklym osiagnieciem wspoélczesnej cywilizacji sa media umozliwiajace
niemal nieograniczona komunikacje, przeplyw informacji, a takze groma-
dzenie i opracowywanie tych informacji. Media te pelnia wiele pozytecznych
funkcji — w tym funkcje edukacyjne. Jednak ich oddzialywania nie da sie
oceni¢ tylko pozytywnie. Komercjalizacja $rodkéw masowego przekazu, swo-
iste fetysze wskaznikéw ogladalnosci programéw telewizyjnych i wskaznikéw
korzystania z innych mediéw doprowadzily do przesadnych staran o epato-
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wanie odbiorcéw sensacjami, katastrofami, wydarzeniami patologicznymi.
Pozywka mediéw staly sie zenujace kidtnie politykdw, przejawy nienawisci,
glupota. Przekazy zawierajace warto$ciowe tresci edukacyjne sa dzisiaj mar-
ginesem, drobna cze$cia programéw telewizji, radia, coraz mniejsza czescia
tekstow drukowanych w czasopismach. Szacuje sig, ze w Europie programy
edukacyjne czy zawierajace tresci poznawcze zajmuja Srednio okoto 25% cza-
su antenowego, przy czym np. w Niemczech i Holandii jest to ponad 30%,
a w innych panstwach czesto znacznie mniej’. Dotyczy to zar6wno mediéw
komercyjnych, jak i publicznych, ktérych powinnoscia jest pelnienie misji
edukacyjnej i kulturalnej. Dominuja przekazy utrwalajace stereotypy, bu-
dzace zte emocje, wywolujace stres. Obraz $wiata kreowany przez media
nader czesto prowadzi¢ moze do wniosku, ze ludzie sg zli, kt6tliwi, leniwi.
Ksztaltowane sa postawy pesymizmu, rezygnacji, niezadowolenia, rodza sie
obawy, strach. U niektérych ludzi wyzwala si¢ agresja, przejawy patologii —
podobne do tych ogladanych na ekranach telewizyjnych czy opisywanych
w innych mediach.

Integralng cze$cia wspomnianych przekazow jest jezyk. W sferze publicz-
nej dominuje jezyk prymitywny, nacechowany wrogoscia, promujacy mysle-
nie i zachowania destrukcyjne. Za fasada pieknych, gérnolotnych deklaracji
panuje jezyk walki, oskarzen, poméwien. Tak opisywany i do§wiadczany za
pomoca jezyka $§wiat'® staje si¢ obcy i wrogi. Za pomoca jezyka w pewnej
mierze tworzymy $wiat, takze relacji miedzy ludZmi. W przypadku jezyka
sfery publicznej uzasadniona wydaje si¢ opinia, ze jezyk ten oddzialtuje de-
strukcyjnie — stal si¢ narzedziem dezintegracji spotecznej, Srodkiem dekon-
strukcji panstwa demokratycznego, tworzywem wizji patologicznego $wiata,
srodkiem niszczenia $wiata wartosci i autorytetéw''.

Oddziatlywanie srodkéw masowej komunikacji i jezyka sfery publicznej
ma niekorzystny wplyw na rozwéj i wychowanie dzieci i mlodziezy, a tak-
ze na spostrzeganie $wiata i postawy os6b korzystajacych z mediéw — bez
wzgledu na wiek. Negatywne oddzialywania niesie szeroko pojmowana cy-

® Por.: P.J. Sauch: Suczastna oswita. Portret bez prikras. Zitomir 2012, Wid. ZDU
im. I. Franka, s. 69.

107, Bartminski (red.): Jezykowy obraz swiata. Lublin 1990, UMCS; H. G. Gada-
mer: Prawda i metoda. Krakéw 1993, Inter Esse.

1T, Lewowicki: O szkodliwosci wspétczesnego jezyka sfery publicznej. W: T. Le-
wowicki (red.): ,Gorgce” problemy edukacji w Polsce. Warszawa 2007, Komitet Nauk
Pedagogicznych PAN, Wyzsza Szkota Pedagogiczna ZNP w Warszawie.
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berprzestrzen'>. Wobec wszystkich tych zjawisk powinny by¢ podjete odpo-
wiednie dziatania edukacyjne — zapobiegajace zagrozeniom, przygotowujace
do selekgji tresci, ich krytycznego odbioru i wlasciwego korzystania.

Wyzwania wobec edukacji miedzykulturowej

Przytoczona lista problemoéw — a jest to przeciez tylko subiektywny wybér
dokonany sposréd wielu probleméw nekajacych wspoétczesny §wiat — rze-
czywiscie, o czym wspomnialem we wczesniejszym fragmencie tekstu, moze
przytlaczad, zniechecac¢ do dzialan, rodzi¢ rezygnacje. Intencja u§wiadomienia
czy podkreslenia znaczenia i skali trudnosci jest jednak inna. Do zmierzenia
sie z problemami prowadzi¢ moze i powinna edukacja, ktéra pomoze dostrzec
i zrozumie¢ te problemy, okresli¢ postawy ludzi oraz znalez¢ drogi prowadza-
ce do rozwigzan pozytywnych, a wreszcie podja¢ dziatania zmierzajace do
pokonania trudnosci i zapobiegania nowym zarzewiom konfliktéw.

Edukacja powinnos¢ te spelnia w niewielkim zakresie. Spory o tresci
ksztalcenia dotycza przewaznie zupelnie innych spraw niz te przywolane
— istotne dla spoleczenstw i wyznaczajace szanse na przysztos¢. Edukacja
szkolna stala sie powierzchowna, fragmentaryczna, ograniczona w war-
stwie przekazu fundamentalnych wartosci i norm zycia spolecznego. Zjawi-
sko obnizenia jakos$ci ksztalcenia i wychowania dotyka wiele spoteczenstw.
Ludzie — pomimo upowszechnienia edukacji, a czesciowo w konsekwencji
stabo przygotowanego i niezbyt kontrolowanego umasowienia coraz wyz-
szych pozioméw edukacji (procesu, ktéry budzi nadzieje, ale ktéry wydaje
sie¢ odbywac¢ bez wigkszej troski o poziom ksztalcenia i wychowania) — wy-
daja sie coraz bardziej zagubieni, stabo rozumieja otaczajacy §wiat, nawet
ten najblizszy $wiat lokalny, regionalny, wlasnego panstwa. Zamiast uczest-
niczy¢ w demokratycznych procesach swiadomego, racjonalnego i odpowie-
dzialnego ksztaltowania zycia spolecznego poddaja sie syreniemu $§piewowi
politykéw, rozmaitym odmianom indoktrynacji i emocjom, albo poddaja sie
swoistej alienacji, oderwaniu czy wyobcowaniu z uczestnictwa w aktywnosci
obywatelskiej dajacej szanse na zmiane $wiata polityki (tej w skali lokalnej
i tej w skali ponadlokalnej). Takim postawom nie zapobiega, a nierzadko
sprzyja edukacja. Mlodzi ludzie poznaja zte wzory juz w szkole, potem w in-
nych $rodowiskach.

12 T, Lewowicki, B. Siemieniecki (red.): Cyberprzestrze i edukacja. Torun 2012,

Wydawnictwo Adam Marszatek.
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Osobliwoscia jest to, ze edukacja szkolna obejmuje prawie wszystkie dzie-
cii— do pewnego wieku — mtodziez. W naszym kraju jest to jedyna instytu-
cja, ktora pozostaje obowiazkowa. W zalozeniu powinna przygotowywac do
zycia. W rzeczywistosci bardzo zdawkowo traktuje problemy, ktére odgry-
waja i beda odgrywac duza role w ksztaltowaniu przysztosci spoteczenstw,
a w nich poszczegélnych ludzi. Powraca wiec w nowej odstonie znany prob-
lem dysfunkcjonalnosci szkoty'®. Dodajmy — dysfunkcjonalno$ci w warun-
kach niezwykle szybkich i radykalnych zmian w $§wiecie, a zatem w czasie,
kiedy rola tej obowigzkowej i majacej stuzy¢ ludziom instytucji powinna by¢
bardzo znaczaca, wspierajaca, pomocna.

Wszystko to sktania do podjecia staran o to, aby szkota (szerzej — eduka-
cja) znacznie lepiej wypelniata przypisywane jej funkcje spoleczne. W zakre-
sie zagadnien, o ktérych mowa jest w tym tekscie, potrzebne sa takie zmiany
w tre$ciach ksztalcenia i metodach pracy, ktére pomoga poznac i zrozumiec
problemy wspélczesnego $wiata, a takze podejmowac dziatania prowadza-
ce do rozwigzywania probleméw. Potrzebne sa starania o to, aby uczestnicy
proceséw edukacyjnych potrafili krytycznie analizowac i ocenia¢ poczyna-
nia politykéw, aby umieli i chcieli rozsadnie korzysta¢ z mediéw masowej
komunikacji, zeby poznawali $wiat wielu kultur oraz potrafili godnie i zgod-
nie zy¢ w tym $wiecie, zeby ich wybory zyciowe dokonywane byly madrze
i z uwzglednieniem przestan plynacych z katalogu uniwersalnych wartosci
i norm zycia spotecznego.

To heroiczne, trudne do wykonania, ale konieczne zadania edukacji.
Wtasnie w edukacji pozostaje poklada¢ nadzieje w sytuacji, gdy trudno liczy¢
na to, ze korzystne zmiany nastapia dzieki politykom, dysponentom $rodkéw
masowej komunikacji czy innym znaczacym grupom spotecznym. Pomimo
wielu trudnych doswiadczen i niepowodzen — nalezy miec¢ wiare, ze edukacja
moze stac sie i stanie si¢ waznym czynnikiem zmian.

Oczekiwania wobec edukacji w szczegdlny spos6b odnies¢ nalezy do
edukacji miedzykulturowej. Wtasnie na gruncie edukacji miedzykulturowe;j
znalez¢ mozna wiele przykladow wrazliwosci na problemy wspétczesnego
$wiata, wiele tez jest przyktadéw edukacyjnych przedsiewziec, ktére dobrze
stuza jego poznawaniu i rozumieniu'*. Spotecznos¢ zajmujaca sie edukacja
miedzykulturowa ma juz spore dokonania w przygotowywaniu nauczycie-

13 Por. np. T. Lewowicki: Przemiany oswiaty. cyt. wyd.

4" Liczne przyktady znajduja si¢ m.in. w publikacjach ukazujacych sie w serii Edu-
kacja Miedzykulturowa, a takze w innych pracach z zakresu edukacji miedzykulturowe;j.
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li do podejmowania przywotywanych tu probleméw. Wykorzystywane sa
w polityce edukacyjnej rézne programy i metody sprawdzone w promowaniu
wiedzy o wielokulturowym $wiecie i problemach tego $wiata. Przypomniec
nalezy, ze w ujeciu wlasciwym rodzimej edukacji miedzykulturowej §wiat
wielokulturowy pojmowany jest w sposéb bliski bachtinowskiemu (Michaita
Bachtina) rozumieniu pogranicza kultur, a wiec styku i zderzeniu kultur nie
tylko miedzy ré6znymi narodami czy grupami etnicznymi, ale takze — a moze
gtéwnie — miedzy ludZzmi o réznym wyksztalceniu, do§wiadczeniach zycio-
wych, wyznaniach, statusie spolecznym itd. W tym rozumieniu istotne sa
problemy wspomniane w niniejszym tekscie.

Dotychczasowy dorobek srodowisk uprawiajacych edukacje miedzykultu-
rowa zacheca do rozwazenia i podjecia pracy (prac) nad propozycjami pro-
gramowymi i metodycznymi, ktére bylyby pomocne nauczycielom i innym
zainteresowanym osobom w uwzglednianiu w ksztalceniu i wychowaniu
waznych probleméw wspélczesnego swiata. Moze to by¢ wazng inspiracja
dla innych srodowisk do tworzenia wlasnych programéw, a przede wszystkim
zacheta do spostrzegania i uwzgledniania tych probleméw. A — powtérzmy
—s3 to (te i inne) podstawowe problemy, z ktérymi zapewne przyjdzie zmie-
rzy¢ si¢ i wspotczesnym, i przyszlym pokoleniom.

Idee i praktyka edukacji miedzykulturowej — w ujeciu promowanym w na-
szym kraju — zasluguja takze na szersze upowszechnienie poza granicami
Polski. Po czesci juz to ma miejsce, ale przestania edukacji miedzykulturowej
powinny dociera¢ do innych spoleczenstw. Trzeba dziata¢ na rzecz tej eduka-
cji — ze Swiadomoscig, ze to bedzie trudny i dlugotrwaly proces, ale z wiarg,
ze przynosi¢ bedzie dobre owoce.

Te trudne — wymagajace pedagogicznego optymizmu i wciaz jednak po-
czucia edukacyjnego sprawstwa — oczekiwania moga wsréd spotecznosci pe-
dagogéw miedzykulturowych budzi¢ watpliwosci i pytania, dlaczego oczeki-
wania kierowane sa wlasnie do tej spolecznosci. Oczywiscie, to powinnosci
w ogdle wszystkich ludzi odpowiedzialnych za ksztalcenie i wychowanie.
Szczegdlnymi adresatami sg jednak spolecznosci, ktére maja klarowna wizje
edukacji zblizajacej ludzi i otwierajacej na Innych i ich kultury, spotecznosci
majace wazne doswiadczenia i dokonania. To sktania do kierowania sie sto-
wami poety: ,silniejszy jestem, ciezsza podajcie mi zbroje”.
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Education in the face of eternal and contemporary
world problems - contexts and challenges
of intercultural education

Summary

The modern world is plagued by many problems which raise concern for the
future of societies living in different parts of our globe. These problems also
affect European societies. Behaviour patterns applied by politicians are biting
and in many respects harmful, the rebirth of radical nationalist and chauvinist
movements takes place, religion-based conflicts do not weaken, the differences
in living standards of the rich and the poor increase, there is a lot of toxic influ-
ence of mass media. What brings some help in this difficult situation is educa-
tion which by definition aims at preparation for life. This duty can be fulfilled
only with full regard for fundamental problems of the modern world and with
attempts to understand and solve them. A particular role in this mission can
and should be played by intercultural education — by inspiring and promoting
undertakings which aim at the preparation for worthy and harmonious life in
the multicultural world troubled by serious problems.

Key words: fundamental problems of the modern world, education, disfunc-
tionality of education, intercultural education, educational challenges

Translated by Agata Cienciata
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Czynniki niesprzyjajace i chroniace
w przebiegu kariery szkolnej uczniéw imigrantéw

Streszczenie: Artykul ukazuje zasieg zjawiska imigracji i jej znaczenie spoleczno-
-ekonomiczne w krajach OECD oraz polepszenie w ostatniej dekadzie poziomu
wyksztalcenia dzieci imigrantéw. Jednak ksztalcenie dzieci imigrantéw pozo-
staje nadal powaznym wyzwaniem dla systeméw szkolnych. Sa oni narazeni na
stres kulturowy, totez ich adaptacja szkolna jest utrudniona. Chociaz wywodza
sie ze srodowisk defaworyzowanych, osiagaja jednak wzglednie lepsze wyniki
akademickie, anizeli populacja autochtoniczna o podobnym statusie spoteczno-
-ekonomicznym. Aby wyjasni¢ to zjawisko, pozadane jest uwzglednienie pojec
resilience i kapitatu spotecznego. Termin kapitat spoteczny pozwala wyeksponowac
relacje korzystne (,dobry” kapitat spoteczny) dla rozwoju kapitatu ludzkiego, po-
jecie zas resilience umozliwia ujmowanie tych relacji jako czynnikéw chroniacych
ucznidéw w sytuacjach niesprzyjajacych i trudnych. Zrelacjonowane badania szwaj-
carskich autorek, D. Bader i R. Fibbi, mieszcza sie w nurcie badan nad fenome-
nem resilience. Artykut konczy sie refleksja autora o donioslej roli normatywnego
wymiaru kapitalu kulturowego imigrantéw (pochodzenia azjatyckiego), ktéry
w sposdb szczegdlny przyczynia sie do proceséw pozytywnej adaptacji szkolnej
i spotecznej ich dzieci, powigkszajac zasoby czynnikéw chroniacych.

Stowa kluczowe: uczniowie pochodzenia imigranckiego, adaptacja szkolna,
kapital spoteczny, czynniki chroniace

Procesy migracyjne nie tylko nie ustaja, lecz wrecz nasilaja si¢ wspétczes-
nie. Wszystko wskazuje na to, ze migracje miedzynarodowe beda ewoluowac
w podobny sposéb, jak wymiany handlowe, tj. stale sie powiekszajac. Prawie
wszystkie kraje i regiony maja do czynienia ze zjawiskiem imigracji i emi-
gracji. Ich nieuchronna konsekwencja jest réznicowanie sie kulturowe, spo-
teczne, ekonomiczne i religijne gtéwnych krajéw docelowych migracji. Unia
Europejska, Organizacja Wspdtpracy Gospodarczej i Rozwoju niezmiennie
podkreslaja, ze od pokolen migracja znacznie przyczyniala sie do rozwo-
ju spoteczno-ekonomicznego krajéw przyjmujacych i bedzie tak réwniez
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w przysztosci. Obecnie, w czasach narastajacej globalizacji i zmian demogra-
ficznych, pomy$lna integracja imigrantéw w spoleczenstwie nadal warunkuje
konkurencyjnos¢ gospodarcza oraz stabilno$¢ i spéjnos¢ spoteczna.

Imigranci w 2010 roku stanowili blisko dziesie¢ procent mieszkarnicéw kra-
jow nalezacych do Organizacji Wspoélpracy Gospodarczej i Rozwoju. W sto-
sunku do roku 2000 jest to dwudziestopiecioprocentowy wzrost. Proporcja
imigrantéw w Hiszpanii wzrosta trzykrotnie miedzy rokiem 2000 a rokiem
2010, za$ w Islandii i Irlandii ponad dwukrotnie. Tylko kilka krajéw nie od-
notowalo znaczacego wzrostu, naleza do nich Niemcy, Stany Zjednoczone,
Francja i Holandia. Wedlug OECD poziom wyksztalcenia imigrantéw po-
lepszyl sie, co przeklada si¢ na lepsza ich sytuacje na rynku pracy. Wskaz-
niki zatrudnienia w ciagu tych dziesigciu lat wzrosty prawie we wszystkich
krajach, osiagajac 65%, o 2,5 punktéw procentowych nizsze w stosunku do
autochtonéw. W Niemczech wskaznik zatrudnienia wynoszacy 57% w 2000
roku wzrést do 54% w 2010 roku, a w Wielkiej Brytanii odpowiednio z 62%
do 66%. Szczegdlnie znaczacy postep dotyczyt kobiet imigrantek, jednak
rozpietos¢ w stosunku do kobiet autochtonek w wielu krajach jest znaczna,
zwlaszcza w Holandii i Szwecji. Wskazniki zatrudnienia zmniejszyly sie tylko
w krajach silnie dotknietych kryzysem: z 70% do 67% w Stanach Zjednoczo-
nych, z 62% do 57% w Hiszpanii'.

Polska wprawdzie nie jest jeszcze postrzegana jako uprzywilejowane te-
rytorium imigracji docelowej, niemniej z kazdym rokiem przybywaja do na-
szego kraju coraz to nowe grupy imigrantéw, ktérych dzieci podejmuja nauke
zaréwno w szkolach publicznych, jak i prywatnych.

Edukacja ma do odegrania kluczowa role nie tylko w zapewnieniu dzie-
ciom ze $rodowisk migracyjnych mozliwosci, dzieki ktérym moglyby w petni
wykorzysta¢ swdj potencjal, ale i w tworzeniu spoteczenstwa sprawiedliwego,
sprzyjajacego integracji i szanujacego réznorodnos$¢. Jednak wiele takich dzie-
ci nadal osigga gorsze wyniki w nauce, a problemy zwigzane z dyskryminacja
rasowy i etniczng oraz z wykluczeniem spotecznym wystepuja nie tylko w Eu-
ropie. Obecno$¢ duzej liczby dzieci imigrantéw w wielu panstwach stanowi
zatem wyzwanie — a zarazem cenng szans¢ — dla ich systeméw edukacyjnych.

Polskie badania i diagnozy szkolnej praktyki wskazuja na potrzebe do-
skonalenia kompetencji personelu pedagogicznego niezbednych do ksztat-
towania prawidlowych relacji z uczniami wywodzacymi sie z odmiennych

L Trouver ses marques: les indicateurs de OCDE sur 'intégration des immigrés

2012. Paris 2012, OCDE.
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kulturowo kregéw i grup etnicznych. Opublikowany przez Centrum Stosun-
kéw Miedzynarodowych raport Integracja a Polityka Edukacyjna wskazuje
m.in. najistotniejsze problemy i wyzwania zwigzane z edukacja dzieci imi-
grantow stojace przed polskim systemem edukacji: brak systematycznego
monitorowania dzieci w wieku szkolnym, lacznie z dzie¢mi uchodzcéw,
uniemozliwiajacy rzeczywista kontrole wykonywania obowiazku szkolnego;
brak odpowiednio wykwalifikowanej kadry nauczycielskiej, niski poziom
zainteresowania pedagogéw szkolnych grupa dzieci-imigrantéw, a tak-
ze brak wsparcia, w tym réwniez finansowego; czesto postawy nauczycieli
wobec dzieci-imigrantéw opieraja si¢ na intencji zintegrowania ich z pol-
skimi réwie$nikami, poprzez narzucanie im polskich wzorcéw dotyczacych
zainteresowan literackich, upodoban kulturalnych, czy nawet utozsamianie
si¢ z polskim dziedzictwem narodowym; niewystarczajace zaangazowanie
i wspotpraca wladz lokalnych, dyrekcji szkét oraz pracownikéw socjalnych
w efektywnej integracji dzieci cudzoziemskich

Pomocne moze si¢ okaza¢ w tym wzgledzie poznawanie teoretycznego
dorobku i praktycznych do$wiadczen krajow zaréwno rodzimych, jak i za-
granicznych.

Generalnie uczen imigrant jest narazony w mniejszym lub wiekszym
stopniu na stres kulturowy, bedacy reakcja na zmiane otoczenia spoleczne-
go i funkcjonowania psychicznego w obcym kulturowo $rodowisku. Stres ten
zwigzany jest ze zjawiskiem akulturacji jednostki, procesem adaptacji psy-
chologicznej, behawioralnej i spoleczno-kulturowej na skutek kontaktu z kul-
tura lub kulturami innymi niz kultura pierwotnej socjalizacji. Przezwycigza-
nie stresu, zwlaszcza dlugotrwalego, odbywa si¢ najkorzystniej w przypadku
obrania przez imigranta strategii integracji (w przeciwienstwie do zamknie-
cia si¢ w swojej tozsamosci lub asymilacji), tj. dazenia do zachowania wlasnej
kultury i tozsamosci kulturowej pochodzenia oraz gotowos$ci do nawigzywa-
nia kontaktu i czerpania z kultury kraju przyjmujacego®. Konsekwencja jest
woéwczas nabywanie tozsamosci dwukulturowej — wytworzenia sie¢ nowej,
wewnetrznie zintegrowanej tozsamosci, innej od tozsamosci narodowej czy
etnicznej. W kontekscie refleksji na temat tozsamosci i aspiracji mlodziezy

2 D. Szelewa: Integracja a Polityka Edukacyjna. Raporty i analizy. Seria , Integra-

cja”. Warszawa 2010, Centrum Stosunkéw Miedzynarodowych, s. 33 i n. http://csm.
org.pl (12.01.2013).
3 J. W. Berry, J. S. Phinney, D. L. Sam, P. Vedder: Immigrant youth: acculturation,

identity and adaptation. ,,Applied Psychology” 2006, 55 (3), s. 303—332.
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imigranckiej z widocznych mniejszosci C. Sudrez-Orozco i M. Suarez-Oroz-
co* dochodza do podobnego wniosku i wyrazaja poglad, ze mlodzi ludzie,
ktérzy rozwijaja ,dwukulturowe kompetencje’, sa najlepiej przygotowani do
wykorzystania swoich mozliwosci, poniewaz maja silne poczucie wlasnej toz-
samosci etnicznej, lecz réwniez rozwijaja ,,hybrydowa tozsamos¢ i kulturowa
formacje”, przeksztalcajac ,starg” kulture etniczna i ,nowa” wiekszosciowa
w sposob tworczy. Z kolei Perron® argumentuje, ze uczniowie imigranci im
mocniej utozsamiaja sie z kultura wtasnej grupy, tym czesciej przejawiaja
otwarto$¢ wobec innych grup kulturowych i jest prawdopodobne, ze beda
dazy¢ do zdobycia wyksztalcenia uniwersyteckiego.

Imigranci sa narazeni réwniez na inne czynniki stresogenne: poszukiwa-
nie mieszkania i nowej pracy, poznawanie regulacji prawnych, zapoznawanie
sie z odmiennym systemem edukacji dla swoich dzieci.

Stopient powodzenia adaptacji imigrantéw w znacznej mierze zalezy row-
niez od kraju przyjmujacego, jego strategii wobec imigrantéw i ich kultury oraz
otwarto$ci na réznorodnos¢ kulturowa, zmiane w obrebie wlasnej kultury.
Strategie kraju przyjmujacego moga by¢ rézne: multikulturalizm, dekulturacja,
melting pot (teoria tygla), segregacja. Istotne znaczenie ma réwniez polityka
migracyjna panstwa (Kanada, USA, Australia versus Unia Europejska). Rada
Europy, UNESCO, Unia Europejska za najkorzystniejszy model relacji zaréwno
dla imigrantéw, jak i dla spoteczenistwa kraju przyjmujacego uznaja integra-
cje oparta na zasadach demokracji i praw czlowieka. Integracja jest procesem
dynamicznym i wielowymiarowym dokonujacym sie we wzajemnie od siebie
zaleznych wymiarach: ekonomicznym, spolecznym, kulturowym, tozsamos-
ciowym, prawno-instytucjonalnym. Tak pojeta integracja pozwala zapobiec
lub ograniczy¢ spoteczna marginalizacje imigrantéw oraz budowac sp6jnos¢
spoleczna i postep ekonomiczny. Jednak inkluzja polityczna, ekonomiczna
i spoleczna imigrantéw jest procesem trudnym, zaklada dwustronno$¢ relacji
miedzy imigrantami a spoteczenstwem przyjmujacym, nawet w krajach tzw.
starej imigracji pozostaje wciaz wyzwaniem dla kolejnych rzadéw.

Szereg badan interesujacych sie réznicami miedzy grupami imigranckimi i spo-
teczno$ciami autochtonicznymi dowodzi, ze dzieci imigrantéw w krajach zachod-

* C. Sudrez-Orozco, M. Suérez-Orozco: Children of immigrants. Cambridge 2001,
Harvard University Press, s. 118.

> . Perron: Ethnicity and educational aspirations of high school students. W: B. Gala-
way, J. Hudson (eds.): Youth in transition: perspectives on research and policy. Toronto
1997, Thompson, s. 127-134.
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nich osiagaja wzglednie lepsze wyniki szkolne anizeli populacja autochtonéw ba-
danych pod katem klasy spotecznej i kapitalu ludzkiego. Modele teoretyczne, ktére
traktuja przede wszystkim pozycje spoteczne jako zrédlo tych zréznicowan, nie
przynosza wyczerpujacej odpowiedzi i nie maja pelnej mocy eksplikatywnej. Po-
szukujac czynnikéw innych niz tradycyjne normy socjometryczne, ktére moglyby
wyjasnic te zréznicowane wyniki szkolne, badacze dochodzili do réznych wnio-
skéw. W tym nurcie badan pojawily sie wielorakie interpretacje. C. Sudrez-Orozco
i M. Sudrez-Orozco® sugeruja, ze rodzice imigranci, doznawszy rozczarowania na
skutek dewaluacji w kraju osiedlenia ich dotychczasowego prestizu, pragna na-
rzuci¢ swoim dzieciom wysokie aspiracje edukacyjne. James’ dowodzi, ze rodzice
»czarnej” mlodziezy wpajaja jej niejako przekonanie, ze ludzie sa nagradzani dzieki
cigzkiej pracy i osobistemu wysitkowi.

Do podobnych wnioskéw dochodzi, na podstawie badan etnograficznych
zycia mlodziezy ze Srodowisk zmarginalizowanych w USA, MacLeod?, ktéry
przeciwstawia akceptacji przez grupe czarnej mtodziezy dyskursu réwnosci
szans, zanegowanie, odrzucenie tej ideologii przez biala mtodziez o podob-
nym statusie. Ten optymizm czarnej mtodziezy przypisuje jej odczuciu, ze
uczestnicza w ,zbiorowej trajektorii w gore” (a collectiv upward trajectory).
Sadzi, Ze mozna wiec przypuszczaé, ze wysokie aspiracje mlodziezy imigran-
ckiej odzwierciedlaja zaakceptowanie przez jej rodzicéw zdyskontowanej
wartos$ci kredencjatéw na rynku pracy i prze§wiadczenie o tym, ze warun-
kiem sukcesu ich dzieci jest wzmozony wysitek. Niektérzy badacze® sadza,
ze sieci spoleczne spolecznosci imigranckich moga réwniez odgrywac pewna
role w ksztattowaniu aspiracji, wzmacniajac rodzicielskie wysitki w przeka-
zywaniu warto$ci, norm i oczekiwan wobec mlodziezy.

Dla ukazania trudno$ci, z jakimi stykaja si¢ imigranci w kraju przyjmu-
jacym, realizujac swoéj projekt migracyjny, oraz tych czynnikéw, ktére spra-

® C. Suérez-Orozco, M. Sudrez-Orozco: Children of immigrants. cyt. wyd., s. 105.

C. James: Getting there and staying there: black’s employment experience.
W: P. Anisef, P. Axelrod (eds.): Transitions: schooling and employment in Canada. To-

ronto 1993, Thompson, s. 3—20.
8

7

J. MacLeod: Ain’t no makin’it: Leveled aspirations in a low-income neighbour-
hood. Boulder 1987, Westview.

® M. Boyd: Ethnicity and immigrant offspring. W: M. Kalbach, W. Kalbach (eds.):
Perspectives of ethnicity in Canada. Toronto 2000, Harcourt, s. 139; J. Li: Parental ex-
pectations of Chinese immigrantes: A folk theory about children’s school achievement.
»Ras, Ethnicity and Education” 2004, 7 (2), s. 171-190.
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wiaja, ze dzieci imigrantéw (ze srodowisk defaworyzowanych), napotykajac
przeszkody w przebiegu kariery szkolnej, potrafia je przezwycigzac oraz od-
nosi¢ sukcesy edukacyjne, moze okazac¢ si¢ pomocna koncepcja resilience
oraz kapitatu spolecznego.

Przez diugi czas w psychiatrii, podobnie jak w psychologii klinicznej i dy-
scyplinach pokrewnych, koncentrowano sie na czynnikach zachowan ryzy-
kownych i dopiero w latach 70. ubiegtego wieku zaczeto zwracaé uwage na
czynniki i mechanizmy, ktére chronia dzieci i mtodziez mimo do$wiadcza-
nia przez nich przeciwnosci losu'®. W rezultacie uksztaltowat si¢ nurt badan
nad zjawiskiem resilience, na skrzyzowaniu kilku dyscyplin, m.in. psychologii
rozwojowej, psychopatologii, nauk spotecznych i medycyny. Przedmiotem
badan staly si¢ procesy pozytywnej adaptacji dzieci narazonych na czynni-
ki ryzyka i niesprzyjajace warunki zycia. Koncepcja resilience zrodzila sie
z obserwacji dzieci i mtodziezy wzrastajacych w niekorzystnych warunkach
zyciowych (rodzinach dysfunkcyjnych, niebezpiecznych dzielnicach). Pod-
jeta zostala refleksja nad mechanizmami podatnosci i odpornosci na ryzyko
w okresie dziecinstwa, adolescencji i wczesnej dorostosci, nad znaczeniem
poszczegdlnych czynnikéw w réznych okresach rozwojowych, procesami, ja-
kie leza u podloza dziatania tych czynnikéw oraz wzajemnymi interakcjami
czynnikéw ryzyka i czynnikéw chronigcych. Wiedza o czynnikach chronig-
cych znalazla aplikacje praktyczne, albowiem jest wykorzystywana w dziata-
niach i programach majacych na celu wzmacnianie umiejetnosci zyciowych
uczniéw, umiejetnosci wychowawczych rodzicéw i nauczycieli, w rozwijaniu
kontaktéw z rodzicami oraz z innymi znaczacymi osobami; jest tez wyko-
rzystywana w dzialaniach na rzecz bezpieczenstwa i przyjaznego srodowiska
szkolnego lub miejsca zamieszkania.

Zasadniczym przedmiotem badan nad resilience w dziedzinie edukacji
sa warunki nauki w szkole, w klasie, relacje w grupie réwiesniczej, kontekst
rodzinny i wspélnotowy, tj. 0gé6t sytuacji wystepujacych w szkole, rodzinie
i Srodowisku, ktére chronig dzieci przed niepowodzeniami szkolnymi. Nalezy
podkresli¢, ze resilience jest zjawiskiem zlozonym, generowanym wieloma
czynnikami chronigcymi, ktére wzajemnie si¢ uzupetniaja.

Wyniki wielu badan miedzynarodowych ilosciowych i jakosciowych nad
rozwojem dzieci i mlodziezy w réznych niesprzyjajacych warunkach wska-

107, Mazur et al.: Czynniki chronigce mtodziez 15-letnig przed podejmowaniem

zachowan ryzykownych. Raport z badann HBSC 2008. Warszawa 2008, Instytut Matki
i Dziecka, Zaktad Ochrony i Promocji Zdrowia Dzieci i Mlodziezy.
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zuj3, ze znaczace czynniki i procesy chroniace obejmuja trzy obszary: rézni-
ce indywidualne, relacje i zwigzki z bliskimi ludZmi oraz zasoby srodowiska
lokalnego. Jako kategorie czynnikéw chroniacych w pozytywnej adaptacji
dzieci/mlodziezy w sytuacjach zwiekszonego ryzyka sa wymieniane:

— w obszarze pierwszym: procesy poznawcze, temperament, mechanizmy
samokontroli, umiejetnosci spoleczne, pozytywny obraz siebie, procesy
motywacyjne;

— w obszarze drugim: relacje rodzice-dziecko, konstruktywni réwiesnicy,
nieformalni dorosli mentorzy;

— w obszarze trzecim: dobra szkota, zaangazowanie w konstruktywna
dzialalno$¢, przyjazne i bezpieczne sgsiedztwo.

Badania edukacyjne postugujace si¢ pojeciem resilience korzystaja row-
niez z pojecia kapitatu spotecznego, ktory kladzie nacisk na znaczenie relacji
spotecznych. Pojecie kapitatu spotecznego pozwala wyeksponowac relacje
korzystne (,,dobry” kapital spoleczny) dla rozwoju kapitatu ludzkiego, poje-
cie zas resilience umozliwia uyjmowanie tych relacji jako czynnikéw chronia-
cych uczniéw w sytuacjach niesprzyjajacych i trudnych. Podczas gdy kapi-
tal spoteczny moze obejmowac wszystkie faktory (pozytywne i negatywne)
zwigzane z relacjami i interakcjami, pojecie resilience otwiera pole analizy
specyficznej, ukazujacej, w jaki sposob kapital spoteczny staje sie faktorem
chronigcym uczniéw wystawionych na ryzyko.

Abstrahujac od przegladu definicji kapitatu spotecznego i zajmowania
okreslonego stanowiska w debacie na temat jego réznych uje¢, jednych wa-
skich, innych szerokich, autorstwa Bourdieu, Colemana, Putmana i innych,
nalezy odnotowad, ze problematyka kapitatu ludzkiego interesuja sie nie
tylko poszczegdlni badacze, lecz réwniez takie instytucje miedzynarodowe,
jak Bank Swiatowy, Unia Europejska i OECD. Bank Swiatowy'! postuguje sie
nastepujaca definicja: ,Kapital spoteczny spoteczenstwa obejmuje instytu-
cje, relacje, postawy i wartosci, ktére okreslaja interakcje miedzy osobami
i ktére przyczyniaja sie do rozwoju ekonomicznego i spotecznego. Jednak
kapital spoteczny nie jest suma instytucji, ktére tworza fundament spote-
czenstwa, poniewaz jest spoiwem, ktére je taczy miedzy soba. Jego czescia
sa wspolne wartosci i reguly zachowania spolecznego, ktore przejawiaja sie
w relacjach osobowych, zaufanie oraz wspélna percepcja odpowiedzialnosci

1 Le capital social comme instrument de politique public. Conference internationale
du 23 au 25 novembre 2001, Montréal (Québec) Canada. Rapport de synthése, s. 16.



W. RABCZUK + CZYNNIKI NIESPRZYJAJACE I CHRONIACE... 45

obywatelskiej — elementy, ktére w réwnej mierze nie pozwalaja zredukowac
spoleczenstwa do prostego zbioru oséb” [ttum. W.R.].

W sposéb bardziej zwigzty OECD, w raporcie pt. O dobrobycie narodow:
rola kapitatu ludzkiego i spotecznego, stwierdza, ze ,kapital spoteczny obej-
muje sieci, normy, wartosci oraz wzajemne zrozumienie, ktére utatwiaja
wspoélprace w ramach grup lub miedzy grupami. Nalezy odréznia¢ od niego
porozumienia polityczne, instytucjonalne i prawne bardziej formalne, ktére
odgrywaja pomocnicza role w tym procesie” [tlum. W. R.].

Koncepcja resilience i kapitalu spotecznego znajduje miedzy inny-
mi zastosowanie w wyjasnianiu proceséw pozytywnej adaptacji szkolnej
i spotecznej specyficznej kategorii uczniéw, a mianowicie wywodzacych
si¢ z rodzin imigranckich. Takie podejscie znalez¢ mozna u szwajcarskich
badaczek Bader i Fibbi'®>. Do najwazniejszych czynnikéw warunkujacych
przebieg kariery szkolnej ucznia imigranta zaliczaja kontekst migracyjny,
srodowisko spoleczne, szkote, kapital spoleczny oraz zasoby psychospo-
teczne. Traktuja je jako edukacyjne imputs (sytuacje wejsciowa), uzyskanie
za$ $wiadectwa/dyplomu jako edukacyjny outcome (sytuacje wyjsciowa) —
bezposredni efekt kombinacji tych czynnikéw zewnetrznych. Nie koncen-
truja uwagi na specyficznych zdolnosciach jednostki, jej osobowosci, lecz
przede wszystkim na czynnikach strukturalnych, relacyjnych i konteksto-
wych, ktére determinuja i wyznaczaja obszar mozliwosci tych dzieci.

Zdaniem wyzej wymienionych autorek, trzy czynniki determinuja kon-
tekst imigracyjny: motyw imigracji, stosunek pafistwa przyjmujacego oraz
projekt imigracyjny. Czynnikami sprzyjajacymi procesowi migracji sa tzw.
push factors, czyli okolicznosci wypychajace. Motywy migracyjne moga by¢
rézne: niestabilne stosunki polityczne, spoleczne, ekonomiczne, edukacyjne,
rozwdj transportu, przedsigbiorstw miedzynarodowych, brak spéjnej polityki
migracyjnej miedzy pafistwami czy tez posiadanie rodziny lub znajomych
w kraju docelowym, jak réwniez pull factors (tzw. czynniki przyciagajace),
ktére wystepuja w panstwie przyjmujacym i do ktérych zaliczana jest przede
wszystkim mozliwo$¢ podjecia pracy, legalnej lub nielegalnej'*.

12 Du bien-étre des nations: le role du capital humain et social. Paris 2001, OCDE.
13- D. Bader, R. Fibbi: Les enfants de migrants: un veritable potenciel. Neuchétel
2012, Forum Suisse pour I'Etude des Migrations et de la Population. www.migration-
population.ch (12.01.2013).

14 E. Marek: Migracje zagraniczne i uchodzstwo we wspéiczesnym swiecie. ,,Poli-

tyka Spoleczna” 1995, 3 (1).
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W zaleznos$ci od motywoéw, imigracje maja charakter czasowy lub defi-
nitywny, indywidualny lub rodzinny. Te wszystkie formy migracji w rézny
spos6b wyznaczaja warunki pobytu i integracji imigranta w spoleczenstwie
przyjmujacym. Na przyktad nagly wyjazd zwigzany z dziataniami wojenny-
mi, kleskami zywiotowymi, przesladowaniami na tle narodowosciowym czy
etnicznym, pobyt w o$rodkach dla uchodzcéw, rézne przeszkody administra-
cyjne sa okoliczno$cia utrudniajaca adaptacje do nowych warunkéw, zwlasz-
cza dla dzieci narazonych na tak traumatyczne przezycia. Natomiast zapla-
nowana migracja i dysponowanie przez migranta odpowiednim zasobem
srodkow (psychologicznych, intelektualnych, finansowych) ulatwia integracje
spoleczna dziecka. Kapital spoleczny imigranta i jego poszczegdlne kompo-
nenty stanowia istotny determinant procesu adaptacji w kraju przyjmujacym.
Dla imigrantéw z pobudek ekonomicznych istotne znaczenie ma pomyslna
koniunktura gospodarcza w kraju docelowym. Rekrutujac sie najczesciej ze
srodowisk o niskim statusie spoteczno-zawodowym, gdy ich sytuacja mate-
rialna nie ulega poprawie, kojarza zazwyczaj swoje niepowodzenia z brakiem
odpowiedniego wyksztalcenia. Dlatego tez rodzice migranci zachecaja swe
dzieci do nauki: ich ksztalcenie w kraju przyjmujacym jest postrzegane nie
tylko jako warunek awansu spotecznego i ekonomicznego, lecz réwniez staje
sie wtérnym uzasadnienie projektu migracyjnego i pobytu za granica. Mimo
niekorzystnej sytuacji ekonomicznej rodzicéw, ich postawa staje si¢ jednym
z czynnikéw chronigcych ucznia przed niepowodzeniami szkolnymi.

Pozycja prawna i zwiazane z nig prawa i obowigzki maja zasadnicze kon-
sekwencje dla funkcjonowania migrantéw w kraju pobytu, albowiem stan
prawny warunkuje modele integracji w pozostalych wymiarach zycia. Sto-
sunek panstwa przyjmujacego do migrantéw moze by¢ pozytywny, nega-
tywny badz neutralny, w zaleznosci o statusu prawnego migranta, jaki mu
przystuguje w danym kraju. Stosunek ten réznicuje szanse edukacyjne dzie-
ci migrantéw. Dzieci rodzicéw o nieuregulowanym statusie prawnym maja
mniejsze szanse na pomyslny przebieg kariery szkolnej. Zatem skolaryzacja
dzieci imigrantéw, przebywajacych w danym kraju bedzie zalezala miedzy
innymi od prawno-instytucjonalnej integracji ich rodzicéw.

Projekty migracyjne moga ewoluowac w trakcie ich realizacji. Plany pozo-
stania na stale w kraju przyjmujacym lub powrotu po pewnym czasie do kra-
ju pochodzenia w rézny sposéb oddzialuja na nauke szkolna dzieci. Migranci,
ktoérzy tacza przysztos¢ swoich dzieci z krajem przyjmujacym, przywiazuja
wieksza wage do wynikéw szkolnych, zachecaja do dalszej nauki, uczenia
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sie jezyka obcego. Decyzja pozostania na stale wplywa na przysztos¢ dzieci,
poniewaz awans spoteczny jawi si¢ im w nowym wymiarze: utozenia zycia
w kraju pobytu. Ich determinacja w realizacji planéw zyciowych umozliwia
przezwyciezanie barier lingwistycznych i ewentualnych przejawéw dyskry-
minacji.

Tak wiec trzy czynniki tworza sprzyjajacy poczatkowy kontekst migra-
cyjny: przybycie do kraju przyjmujacego z przyczyn ekonomicznych (motyw
migracji), uzyskanie prawa pobytu (neutralny stosunek panstwa) oraz plany
pozostania w kraju przyjmujacym w dluzszej perspektywie czasowej.

Postmigracyjny status spoleczno-ekonomiczny, struktura rodziny oraz ro-
dzaj socjalizacji lingwistycznej, podobnie jak projekt migracyjny, stanowia
poczatkowe determinanty kariery szkolnej ucznia imigranta, podstawe jego
przysztej mobilnosci spotecznej. Najbardziej sprzyjajaca tej mobilnosci konfi-
guracja $rodowiska rodzinnego jest rodzina nuklearna, w ktérej oboje rodzi-
céw pracuje, posiadanie starszego rodzenstwa, ktére uczeszczato do szkoty
w kraju przyjmujacym oraz dwujezyczna socjalizacja poza instytucja szkolna.
System szkolny odgrywa zasadnicza role w przebiegu nauki i determinuje
przyszly status spoleczny i zawodowy dzieci imigrantéw. OECD wskazuje,
ze im wczesniej dziecko wlaczane jest do systemu edukacyjnego kraju przyj-
mujacego, tym mniej znaczace sa réznice w jego osiagnieciach szkolnych
w stosunku do dzieci autochtonéw. W badaniach PISA (testach czytania ze
zrozumieniem) stwierdzono znaczace réznice zaréwno miedzy krajami, jak
i w poszczegdélnych krajach w osiggnieciach szkolnych dzieci imigrantéw:
uczniowie, ktérzy przybyli do kraju przyjmujacego w wieku 11-16 lat, maja
gorsze wyniki niz uczniowie, ktérzy zamieszkali w nim przed 6. rokiem Zycia.
W Niemczech, Belgii, Islandii, Izraelu, Republice Czeskiej i Szwecji ta rozpie-
to$¢ jest szczegdlnie duza, albowiem odpowiada mniej wiecej péitorarocz-
nej skolaryzacji. Natomiast réznica jest nieznaczna w Austrii, Luksemburgu,
Wielkiej Brytanii i Szwajcarii. Poniewaz wczesna skolaryzacja w kraju pobytu
ma tak istotne znaczenie, OECD sugeruje, aby kraje cztonkowskie zachecaty
legalnych imigrantéw do mozliwie szybkiego sprowadzania rodzin'.

Przede wszystkim ksztalcenie przedszkolne i szkota obowiazkowa stano-
wia zasadniczy etap w opanowywaniu jezyka skolaryzacji, a tym samym okres
krytyczny w karierze szkolnej. Zapoznawanie sie od wczesnego dziecinistwa
z normami i zwyczajami spoteczenistwa przyjmujacego oswaja dziecko z ze-

1> OECD: Where immigrant students succeed — A comparative review of perfor-

mance and engagement in PISA 2003. Paris 2006, OECD.
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wnetrznym Srodowiskiem spoleczno-kulturowym. Jednak nie wszystkie
dzieci imigrantéw urodzily si¢ w kraju przyjmujacym i nie wszystkie miaty
mozliwo$¢ uczeszczania do przedszkoli.

Poza tym systemy szkolne nie s3 jednolite we wszystkich krajach: wystepu-
ja réznice w orientacji szkolnej, kryteriach kierowania dzieci imigrantéw do
klas przygotowawczych lub specjalnych, dostepnosci ksztalcenia przedszkol-
nego, istnieniu mniej lub bardziej prestizowych sekcji i profili ksztalcenia
itp. Na przyklad szanse kontynuowania nauki ponadobowiazkowej dajacej
dostep do ksztalcenia uniwersyteckiego sa dwukrotnie wigksze, jesli poréw-
na sie sytuacje dzieci imigrantéw tureckich w Niemczech (pézna skolaryza-
cja i wezesna selekcja) z sytuacja dzieci pochodzenia tureckiego w systemie
szkolnym, w ktérym wczesna skolaryzacja idzie w parze z pézna selekcja,
jak to ma miejsce we Francji, Szwecji i Belgii. W niektdrych krajach wyste-
puje tendencja do nieuzasadnionego kierowania dzieci imigrantéw do klas
lub placéwek specjalnych (w niektérych kantonach w Szwajcarii i Belgii —
Flandrii). Rézne sa tez rozwiazania w zakresie §rodkéw czy mechanizmoéw
pedagogicznych podejmowanych z mysla o dzieciach imigrantéw w wieku
szkolnym: tworzenie klas przygotowawczych, zwlaszcza dla dzieci §wiezo
przybytych imigrantéw, badz integrowanie tych dzieci w klasach zwyktych
(model separacyjny lub model integracyjny)*®.

Pomimo trudnosci systemowych, uczniowie pochodzenia imigranckie-
go potrafig nie poddawac sie stresowi akulturacji oraz stresowi szkolnemu
i konsekwentnie realizuja swoje plany edukacyjne. Bader i Fibbi, wskazujac
na czynniki przyczyniajace sie do tego sukcesu, nawiazuja do teorii kapita-
tu spotecznego i teorii resilience. Zgodnie z dyrektywa badan nad resilience,
autorki wskazuja na chronigce znaczenie konstruktywnych relacji i zwiaz-
kéw z osobami z najblizszego otoczenia: rodzicami, starszym rodzenstwem,
réowiesnikami.

16 . Rabczuk: Integracja imigrantéw przez edukacje. W: T. Lewowicki, A. Szczu-
rek-Boruta, B. Grabowska (red.): Spoleczne uwarunkowania edukacji miedzykulturo-
wej. T. 2. Problemy praktyki oswiatowej. Cieszyn — Warszawa — Toruni 2009, Wydzial
Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego, Wyzsza Szkota Pedagogiczna
ZNP w Warszawie, Wydawnictwo Adam Marszalek, s. 24; tenze: Zwalczanie nieréw-
nosci oraz wykluczenia edukacyjnego. W: T. Lewowicki, A. Szczurek Boruta, J. Sucho-
dolska (red.): Pedagogika miedzykulturowa wobec wykluczenia spotecznego. Cieszyn —
Warszawa — Torun 2011, Wydziat Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego,
Wyzsza Szkota Pedagogiczna ZNP w Warszawie, Stowarzyszenie Wspierania Edukacji
Miedzykulturowej, Wydawnictwo Adam Marszalek, s. 35 i n.



W. RABCZUK + CZYNNIKI NIESPRZYJAJACE I CHRONIACE... 49

Wsparcie najblizszego i dalszego otoczenia oddzialuje w istotny sposéb
na przebieg kariery szkolnej ucznia zaréwno pochodzenia imigranckiego,
jak i autochtonicznego. Jednak w odniesieniu do uczniéw imigrantéw ta
prawidlowos$¢ ma swoja specyfike. Poniewaz ich status imigranta implikuje
szereg trudnosci, dlatego kapital spoteczny jest im szczegélnie potrzebny.
Wysokie rodzicielskie aspiracje edukacyjne korzystnie oddzialuja na osiag-
niecia szkolne dzieci i przeciwnie — niskie aspiracje sa predykatorem gor-
szych osiggnig¢. Aspiracje rodzicéw-imigrantéw zaleza przede wszystkim od
motywoéw ich imigracji i planéw migracyjnych, lecz réwniez od ich statusu
spoteczno-ekonomicznego. Rodziny o niskim statusie postrzegaja ksztat-
cenie jako droge awansu spotecznego i polepszenia warunkéow egzystencji,
zwlaszcza gdy same w kraju imigracji podejmuja prace w najmniej rentow-
nych i prestizowych zawodach. W ten sposdb szkota staje si¢ wektorem in-
tegracji w spoleczenstwie przyjmujacym, a ksztalcenie dziecka kolektywnym
projektem. Wysokie aspiracje edukacyjne rodzicéw w odniesieniu do dzieci
zmniejszaja niekorzystny wplyw pochodzenia spotecznego na ich rezultaty
szkolne. Wsparcie rodzicéw, zacheta do nauki moze by¢ projekcja na dzieci
ich wlasnych ambicji edukacyjnych, gdy sami byli pozbawieni mozliwosci
zdobycia wyksztalcenia. W takich okolicznosciach dzieci sa §wiadome po-
tencjalnych szans i wartosci edukacji oraz czuja si¢ zobowiagzane do odnie-
sienia sukcesu w nauce. Wsparcie rodzicielskie staje sie¢ wowczas waznym
zrédtem motywacji i samooceny. Moralne wsparcie rodzicéw jest catkowicie
niezalezne od ich kapitalu ekonomicznego (zasobéw materialnych) i kapitatu
ludzkiego (wyksztalcenia).

Wsparcie starszego rodzenstwa ma takze istotne znaczenie: moze przeja-
wiac sie w dzieleniu si¢ swoim doswiadczeniem szkolnym, w pelnieniu roli
posrednika miedzy dorostymi (rodzicami, nauczycielami) a mtodszym ro-
dzenistwem oraz osoby z autorytetem i opiekuna chronigcego braci i siostry
przed niewlasciwym zachowaniem mogacym zniweczy¢ ich szanse eduka-
cyjne.

Wspomaganie réwiesnicze moze mie¢ charakter horyzontalny i werty-
kalny. Pierwsze wystepuje miedzy rowiesnikami o podobnym przebiegu mi-
gracji i nauki szkolnej. Sie¢ przyjaciét nalezacych do tego samego kontekstu
spoleczno-ekonomicznego i kulturowego, pokonujacych podobne trudnosci
na drodze do mobilnosci spolecznej, utatwia przezwyciezanie tych przeszkéd
i kompensuje brakujace zasoby dzieki silnej motywacji grupowej. Z pomocy
wertykalnej, podobnie jak z pomocy okazywanej przez starsze rodzenstwo,
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korzysta mtody uczen imigrant od starszego ucznia czy studenta, petnigcego
role repetytora lub ,,doradcy”.

Procesom pozytywnej adaptacji dzieci i mlodziezy sprzyjaja réowniez odpo-
wiednie zasoby §rodowiska, a w tym dobry klimat szkoly i wsparcie nauczycieli.
Wspolnota pochodzenia (lokalna, etniczna, regionalna, narodowa) na terenie
kraju przyjmujacego jest cennym srodowiskiem wsparcia, zwlaszcza dla nowo
przybylych migrantéw. Pozytywne oddzialywanie obecnosci znaczacej wspdl-
noty etnicznej na osiagniecia szkolne uczniéw imigrantéw zostaly wykazane na
podstawie danych PISA z 2003 roku. Wsparcie wspdlnotowe uzupelnia wspar-
cie rodziny, zwlaszcza, gdy ma ona staby kapital spoleczny. Wplyw szkolnego
srodowiska instytucjonalnego na osiggniecia dzieci imigrantéw ma nie tylko
charakter strukturalny, lecz réwniez relacyjny. Wsparcie Srodowiska instytu-
cjonalnego obejmuje zindywidualizowane wsparcie uczniéw przez nauczycie-
li oraz kontakty miedzy rodzicami i aktorami instytucjonalnymi. Dlatego tak
wazne jest wyzbycie sie przez personel pedagogiczny stereotypdw i uprzedzen
spotecznych i etnicznych, ktére moga wplywac na ocene kompetencji uczniéw
imigrantéw i ich przysziych mozliwoéci zawodowych. W niektérych kulturach
Azji nauczyciel cieszy si¢ szczegdlnym autorytetem i jego ocena jest czesto
niepodwazalna, moze wiec determinowac opini¢ rodzicéw na temat zdolnosci
ich dzieci i celowo$ci kontynuowania przez nich nauki. Szkota i rodzina, mimo
ze sa odrebnymi systemami, dzieki wspétpracy moga zoptymalizowa¢ swoje
oddzialywanie na kariere szkolna ucznia. Zasadnicze znaczenie maja kontakty
nauczycieli i doradcédw ds. orientacji szkolnej z rodzicami. Jednak komunikacja
nieraz jest utrudniona z uwagi na nieznajomos¢ jezyka kraju pobytu imigranta.
Nie s to trudno$ci nie do pokonania: mozliwa jest pomoc tlumacza z danej
wspdlnoty, posrednictwo dwujezycznego ucznia lub nauczyciela uczacego je-
zyka i kultury jezyka pochodzenia migranta. Charakter wsparcia ma szczegoél-
nie istotny wplyw na pozytywna samooceng oraz aspiracje edukacyjne dzieci
imigrantéw, na co zwracal uwage Coleman.

Zasygnalizowane w czterech obszarach imputs edukacyjne — przebieg i pro-
jekt migracji, Srodowisko rodzinne, struktury ksztalcenia, kapitat spoteczny
— jak podkreslaja D. Bader i R. Fibbi, moga pozytywnie oddzialywa¢ na osiag-
niecia szkolne. Wplyw ten zwiazany jest z rozwojem zasobéw psychospotecz-
nych, ktére tworza piaty obszar. Zasoby te sa pochodna motywacji i resilience.

Dzieci imigrantéw, wywodzace sie z rodzin niezamoznych, zawdzieczaja
pozytywny przebieg kariery szkolnej takim czynnikom chroniacym, umozli-
wiajacym rozwdj zdolnosci adaptacyjnych, jak przyjazne struktury szkolne,
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silny kapital spoteczny, wczesna samodzielnos¢, wysokie zdolnosci kognityw-
ne. Waznym czynnikiem jest pamie¢ aktywna, zdolno$¢ odtworzenia i zro-
zumienia swojej przesztosci i przebiegu migracji na podstawie wspomnien
rodzinnych (w procesie ksztaltowania sie tozsamosci) — zZrédlo proaktywnej
motywacji. Zdobywanie wyksztalcenia jest wéwczas traktowane przez dziecko
jako kontynuacja planéw rodzicielskich. Ta motywacja jest wyrazem woli po-
lepszenia warunkéw egzystencji oraz kompensacji wyrzeczen rodzicéw, ktérzy
nie byli w stanie urzeczywistni¢ swoich aspiracji. Obawa pozostania w tej samej
grupie spolecznej co rodzice kaze dostrzega¢ w edukacji szanse na zmiane sta-
tusu spoleczno-ekonomicznego. ,Optymizm imigrancki” sprawia, Ze imigranci
potrafia przezwycigzac¢ trudnosci zwiazane z ich statusem dzieki odpornosci
psychicznej, ktérej Zréodtem sa wysokie aspiracje mobilnosci spotecznej. Mo-
tywacja reaktywna moze mie¢ swoje Zrédlo w negatywnych doswiadczeniach
i przezyciach zwigzanych np. z dyskryminacjg, jak réwniez w pozytywnej sa-
moocenie, zintegrowaniu ze srodowiskiem szkolnym lub w perspektywicznych
planach. Motywacja i determinacja sa podstawowymi edukacyjnymi i psycho-
logicznymi przestankami sukcesu szkolnego i zawodowego.

Tak wiec splot réznych czynnikéw: polityka i warunki integracji w kraju przyj-
mujacym, rodzaj socjalizacji (intraetnicznej lub interetnicznej), struktury szkolne
(dostepnos$¢ ksztalcenia przedszkolnego, selekcja szkolna) oraz kapital spoleczny
(wsparcie srodowiska rodzinnego i wspolnotowego, a takze stosunek nauczycieli
do uczniéw) decyduja o mozliwosci rozwijania u uczniéw imigrantéw zasobéw
psychospotecznych niezbednych do przezwyciezenia przeszkéd w przebiegu ich
kariery szkolnej zwigzanych z kondycja imigranta.

W tym kontekscie warto zwréci¢ uwage na znaczenie chronigce wymiaru
normatywnego kapitalu spolecznego, na przykltadzie grupy imigrantéw po-
chodzenia azjatyckiego. Wymiar normatywny dotyczy warto$ci, norm, ktére
charakteryzuja kazda strukture spoteczng; zawiera zobowigzania, aspiracje
i idealy uznawane przez cztonkéw rodziny, wspdlnote i szkoly; odnosi si¢ do
dyscypliny, aspiracji oraz oczekiwan i nagréd.

Wielu autoréw analizowalo, w jaki sposéb ten wymiar kapitatu spotecz-
nego wspolnoty etnicznej moze sprzyja¢ adaptacji szkolnej uczniéw. Zhou
i Bankston', na podstawie studium przypadku dzieci wietnamskich nale-
zacych do emigranckiej wspdlnoty w Nowym Orleanie, zwrdcili uwage na

7" M. Zhou, C. L. Bancston: Social capital and the adaptation of the second gen-
eration: The case of Vietnamese youth in New Orleans. ,International Migration Ree
view” 1994, 28 (4), s. 821-845.
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rozne aspekty kultury imigracyjnej pelniace funkcje kapitalu spotecznego,
ktére utatwiaja adaptacje dzieci imigrantéw w nowym otoczeniu. Uczniowie,
ktdrzy okazuja silny zwigzek z tradycyjnymi warto$ciami rodzinnymi, szacu-
nek dla etyki pracy oraz angazuja si¢ w zycie wspoélnoty etnicznej, wykazuja
wyrazna tendencje do uzyskiwania pozytywnych osiagniec¢ szkolnych, posia-
dania sprecyzowanych planéw edukacyjnych oraz pomyslnego ukonczenia
nauki w wybranych profilach ksztalcenia. Postawy tych uczniéw korespon-
duja z oczekiwaniami ich wspélnoty i §wiadcza o niezwykle wysokim stop-
niu integracji oraz dowodza, ze silne wiezi kulturowe u imigrantéw moga
stanowi¢ forme kapitalu spotecznego, ktdry sprzyja respektowaniu wartosci
i konstruktywnym zachowaniom, dostarczajac dzieciom ze $rodowisk de-
faworyzowanych pozytywnych faktoréw chronigcych i utatwiajacych adap-
tacje. Nasuwa si¢ wniosek, ze kapital spoleczny ma zasadnicze znaczenie
i w pewnych warunkach odgrywa wiegksza role niz tradycyjny kapital ludzki
w adaptacji dzieci pochodzenia imigranckiego.

W Polsce sytuacje dzieci wietnamskich w szkofach badata T. Halik. Wyjas-
nienia fenomenu sukceséw uczniéw wietnamskich, zdaniem autorki, nalezy
upatrywac w kulturze wietnamskiej, ktéra wyniosta z konfucjanizmu szacu-
nek dla ludzi dobrze wyksztalconych, bowiem wyksztalcenie bylo traktowa-
ne jako podstawowy srodek awansu spolecznego oraz podwyzszenia statusu
wlasnego rodu. Wprawdzie kultury polska i wietnamska wydaja si¢ odlegte
od siebie, to jednak w pewnej mierze sa kompatybilne: dzigki socjalizacji
pierwotnej dzieci wietnamskie spotykaja sie najczesciej z przychylnym sto-
sunkiem nauczycieli, poniewaz sa postrzegane jako zdyscyplinowane, pra-
cowite, inteligentne, a ich sukces edukacyjny w szkole jest wazna wartoscia
zarowno w kulturze wietnamskiej, jak i polskiej*s.

Dyscyplina moralna, szacunek do pracy i podejmowanie wysitku ksztalcenia
charakteryzuje réwniez koreanskich uczniéw. Sa oni silnie zmotywowani inten-
sywna rodzicielska presja sukcesu. Takie podej$cie ma swoje zrédlo w tradycji
konfucjanizmu, ktéry eksponuje wartos¢ edukacji i norm moralnych®. Z kolei
badania Yu® potwierdzaja znaczenie czynnika kulturowego, w tym przypadku

18 T, Halik, E. Nowicka, W. Pole¢: Dziecko wietnamskie w polskiej szkole. Warsza-
wa 2006, ,Prolog’, s. 180, 195-196.

19 A. Gromkowska-Melosik, T. Gmerek: Problemy nieréwnosci spolecznej w teorii
i praktyce edukacyjnej. Krakéw 2008, Oficyna Wydawnicza ,Impuls’, s. 165; 181.

20 E.S. Yu: Chinese collective orientation and need for achievement. ,International
Journal of Social Psychiatry” 1980, 26 (3), s. 184—189.
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chinskiej orientacji kolektywistycznej, jako zrédla generalnie silniejszej moty-
wagcji osiagniec¢ szkolnych u uczniéw chiniskich w stosunku do uczniéw nieazja-
tyckich. Ma i Yeh*, badajacy chinskich uczniéw szkét licealnych w Nowym Yor-
ku, ustalili, ze wysokie aspiracje edukacyjne, ktére cechuja chinskich rodzicéw,
koreluja z aspiracjami i planami edukacyjnymi i zawodowymi ich dzieci. Podob-
ne wnioski odnotowano w Kanadzie®*: rodzice staraja sie przekazac¢ dzieciom
warto$ci wyplywajace z chinskiej tradycji, stawiajac sobie za cel wyksztalcenie
dzieci oraz ich integracje w nowym $rodowisku spotecznym.

W 2010 roku Chua, urodzona w Stanach Zjednoczonych Chinka, opub-
likowala ksiazke Battle Hymne of the Tiger Mother (Hymn bojowy matki-
-tygrysicy). Ksigzka (przetozona na wiele jezykow, w tym jezyk polski) wy-
wolata szeroka dyskusje, nie tylko wéréd pedagogéw, na temat czynnikéw
determinujacych sukces edukacyjny. Chua przeciwstawia chinski model
wychowawczy permisywnej tradycji Zachodu, w ktérej dzieci maja wtasna,
naiwna i sentymentalng kulture. Poza tym twierdzi, ze brakuje im dyscypli-
ny, zdolnos$ci planowania i realizowania powzigtych zamiaréw. Stawia prosta
i prowokacyjna teze — matki chinskie sa najlepsze w §wiecie, poniewaz nie
rozpieszczaja swoich dzieci, szybko wprowadzaja je do kultury dorostych,
stawiaja im wysokie wymagania, sa szorstkie i chlodne, ale ucza przetrwania
i rywalizacji. W przeciwienstwie do typowej zachodniej matki chiriska matka
wychodzi z zalozenia, Ze ,nauke stawiamy na pierwszym miejscu; széstka mi-
nus to zly stopien; dziecko ma wyprzedzac reszte klasy w matematyce o dwa
lata; nie nalezy chwali¢ dzieci publicznie; jesli dziecko kiedykolwiek porézni
sie z nauczycielem lub instruktorem, zawsze stoimy po stronie nauczyciela
lub instruktora; dzieci moga uczestniczy¢ jedynie w zajeciach, w ktérych jest
szansa na zdobycie medalu, zlotego oczywiscie”.

Ten model wychowania, przekonuje Chua, jest miedzy innymi zrédlem
azjatyckiej dominacji w wiodacych szkotach muzycznych w Stanach Zjed-
noczonych, w ktérych Azjaci i Azjoamerykanie stanowia od trzydziestu do
piecdziesieciu procent wszystkich studentéw, na cenionych zas kierunkach

2 P W. Ma, Ch. J. Yeh: Individual and familial factors influencing the educational
and career plans of Chinese immigrant youths. ,,Career Development Quarterly” 2010,
58 (3), s. 230—245.

22 4. Li: Parental expectations of Chinese immigrantes: A folk theory about child-
ren’s school achievement. cyt. wyd.

2 A. Chua: Bojowa pies tygrysicy. Dlaczego chirskie matki sq lepsze? Thum.
M. Moltzan-Maltkowska. Warszawa 2011, Prészynski i S-ka.
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polowe studentédw, a dwie najliczniejsze grupy to uczniowie chinskiego i ko-
reanskiego pochodzenia.

Podobnej socjalizacji, jak Wietnamczycy, Koreanczycy i Chinczycy pod-
dawane sa dzieci i mtodziez w Japonii, ktérej zasadniczym celem jest, jak
pisze Cylkowska-Nowak?, ,podgrzewanie” ambicji edukacyjnych oraz wy-
posazenie w cechy psychiczne, ktére umozliwia osiagnigcie sukcesu wbhrew
wszelkim przeciwnos$ciom.

Z przedstawionych powyzej refleksji wynika, ze mozliwe jest zwigkszenie
szans edukacyjnych dzieci imigrantéw wywodzacych si¢ ze srodowisk o ni-
skim statusie spoteczno-ekonomicznym, jesli bedzie si¢ uwzglednia¢ wielora-
kie uwarunkowania ich kondycji migranta w kraju przyjmujacym. Zwrécenie
uwagi na kontekstualny charakter czynnikéw chroniacych pozwala dostrzec
istotne aspekty trajektorii szkolnej dzieci imigrantéw.
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Unfavourable and protective factors in school career
of immigrant learners

Summary

The article presents the range of immigration and its socio-economic significance
in OECD countries as well as improvement in the quality of immigrant children’s
education over the last decade. Yet, education of immigrants’ children still consti-
tutes a serious challenge for school systems. These children are exposed to cultural
stress, which results in hindrance in their school adaptation. Although they come
from disadvantaged environments, they achieve relatively better academic results
than the autochthonous population at a similar socio-economic status. What is
needed to explain this phenomenon is taking into account the notion of resilience
and of social capital. The notion of social capital allows for emphasizing favourable
relations (‘good’ social capital) for the development of human capital, whereas the
notion of resilience enables viewing these relations as factors protecting learners in
unfavourable and difficult situations. The discussed studies of Swiss authoresses,
D. Bader and R. Fibbi, are comprised in the research into the phenomenon of re-
silience. The article is completed with the author’s reflection on the crucial role of
the normative dimension of cultural capital which immigrants (of Asian origin)
possess and which facilitates the processes of positive school and social adaptation
of children, in this way enlarging the resources of protective factors.

Key words: learners of immigrant descent, school adaptation, social capital, pro-
tective factors

Translated by Agata Cienciata
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Polskie doswiadczenie wielokulturowosci
w interpretacjiJana Pawla II
jako inspiracja dla edukacji miedzykulturowej

Edukacja miedzykulturowa, opowiadajqgc sie za wza-
jemnym wzbogaceniem kultur |...| wnika w istote kultur,
przygotowujac do dialogowych interakcji poprzez wzajemne
poréwnywanie i odnoszenie. Dostarcza treningu innosci

i obcosci, umozliwia odpowiednie tworzenie i modelowa-
nie wiasnej kultury z jednoczesnym nabywaniem postawy
tolerancji i uznania wobec innych kultur

Jerzy Nikitorowicz®

Przystepujac do problematyki okreslonej powyzszym tytulem, trzeba — na
wstepie — zmierzy¢ sie z trafnym spostrzezeniem Helmuta Jurosa, iz ,po
$mierci Jana Pawta II mozna zauwazy¢ pospieszna [...] »wyprzedaz« wszela-
kich artykuléw pozostatych po dtugim pontyfikacie. Jak sklepikarze pozbywa-
ja sie po nizszej cenie swoich dewocyjnych zapaséw, takich jak [...] portrety
papieza, tak kandydaci do stopni i tytuléw naukowych chcieliby [...] mozli-
wie szybko wykorzysta¢ bogate nauczanie papieskie jako Zrédlo do fatwych
opracowan. Instynktownie wyczuwaja, ze tak jak dzi$ nikt juz nie pisze prac
dyplomowych o nauczaniu spotecznym Pawta VI, [...], za niedlugo zdezaktu-
alizuja sie takze teksty Jana Pawta IL [...] Widoczny dzi$ pospiech w przygo-
towywaniu réznych opracowan mysli papieskiej musi prowadzi¢ do powierz-
chownych wynikéw badan™. W prowadzonych tu dociekaniach uwzglednic¢

1 1. Nikitorowicz: Pogranicze — Tozsamos¢ — Edukacja miedzykulturowa. Bialystok

2001, ,Trans Humana’, s. 124, zob. tez s. 167 i s. 35.

2 H.Juros: Nauka, polityka naukowa i ludzie nauki w zyciu Karola Wojtyly. Przy-
czynek do biografii naukowej Profesora i Papieza. ,Nauka” 2005 nr 3, s. 9. H. Juros
dopowiada, iz pospiesznie ukazujace sie publikacje ,[nie poprawia] bilansu dotych-
czasowych badan nad twdérczoscia naukowa Karola Wojtyly i papieskiego nauczania
Jana Pawta II”. Ks. prof. zw. dr hab. H. Juros byt kierownikiem naukowym Studium
Generale Europa, kierownikiem Katedry Etyki Spotecznej, kuratorem Kierunku Po-
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nalezy dobitnie wyrazona przestroge przed pozorowaniem rzetelnych roz-
wazan i zerowaniem na — cieszacym sie zainteresowaniem i u niektérych tez
uznaniem — dorobku. Tym bardziej przekonujaco powinno si¢ wiec wyka-
za¢, iz dokonana przez Jana Pawla II interpretacja polskiego doswiadczenia
wielokulturowosci nie zdezaktualizowata sie i moze ona by¢ wspélczesnie
inspiracja dla edukacji miedzykulturowej.

Mimo odnotowanych na poczatku zastrzezen argumentu przemawiaja-
cego na rzecz podjecia wyznaczonej tytutem problematyki dostarcza m.in.
Ewa Ogrodzka-Mazur w konkluzji swych badan nad relacjami miedzy spo-
tecznym nauczaniem Jana Pawla II i §wiatem warto$ci w wychowaniu mto-
dziezy z pogranicza: ,Jan Pawel II stal si¢ symbolem i oredownikiem prawdy
dla wielu mtodych ludzi w nowym, XXI wieku i zarazem jego propozycja
osobowego wychowania jednostki do warto$ci mitosci, prawdy i odpowie-
dzialno$ci zyskuje na znaczeniu wséréd réznych, alternatywnych koncepcji
wychowania i moze znalez¢ [...] zastosowanie we wspolczesnej edukacji spo-
teczenstw wielokulturowych™. Wspomniane tu postrzeganie postaci i mysli
papieza jako ,symbolu i oredownika prawdy” wymaga takze uwzglednienia
przy rozpatrywaniu mysli Jana Pawta II, gdyz odgrywa spolecznie wazna role
w niektdérych sposobach odczytania jego nauczania i recepcji nasyconego
tre$ciami symbolicznymi przestania jego pontyfikatu.

Argumentu za refleksja nad dokonana przez Jana Pawla II interpretacja
polskiego do$wiadczenia wielokulturowosci, jako inspiracja dla edukacji
miedzykulturowej, dostarcza tez Juros, zwracajac uwage na problematyke
partykularnosci i uniwersalnosci: ,Nauki spoteczne stoja nawet przed szansa
dokonania rewelacyjnych odkry¢ »socjologicznych« w badaniach nad pon-

litologii i Nauk Spotecznych oraz dyrektorem Instytutu Nauk Politycznych Akade-
mii Teologii Katolickiej Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego w Warszawie
(w latach 1987-1990 rektor ATK). Zob. m.in. H. Juros: Piotr naszych czaséw. ,Wiez”
1983 nr 8-10, s. 197-201; tenze: Nowe zadania Kosciota w Polsce. ,Przeglad Po-
wszechny” 1993, nr 1 (857), s. 13-29.

3 E. Ogrodzka-Mazur: Spofeczne nauczanie Jana Pawta Il a mitosé, prawda i tole-
rancja w wychowaniu miodziezy z pogranicza. W: T. Lewowicki, A. Rézanska, U. Klaj-
mon (red.): Kwestie wyznaniowe w spotecznosciach wielokulturowych. Cieszyn 2002,
US — Filia w Cieszynie, s. 262. Zob. tez: M. Jedraszewski: Wybra¢ wiekszg wolnosé.
Karol Wojtyla o cztowieku. Poznan 2004, Ksiegarnia $w. Wojciecha; K. Olbrycht: Praw-
da, dobro i piekno w wychowaniu cztowieka jako osoby. Katowice 2002, US (zawarte sa
tu m.in. analizy mozliwo$ci budowania koncepcji wychowania personalistycznego na
podstawie mysli personalistycznej K. Wojtyly).
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tyfikatem Jana Pawla II. Stwarza ja problematyka partykularnosci i uniwer-
salnosci. Sa to perspektywy, ktdre przecinaja si¢ w dziatalnosci Jana Pawta II.
Jego osobowo$c¢ jest katalizatorem tych dwoch kolektywnych sit. Czerpat je
ze zrodel zaréwno narodowych, jak i ogélnoludzkich, to jest z Kosciolow
lokalnych i Ko$ciota powszechnego. Godna przeanalizowania jest kwestia,
jak Wojtyla korzystal z zasobéw duchowych poszczegélnych narodéw dla
odnowy Kosciota powszechnego w skali globalnej”™. Podejmujac wskazany
tu trop (acz dystansujac si¢ od rozwazan wprost dotyczacych uwarunkowan
»odnowy Kos$ciota powszechnego”), nalezy zauwazy¢, iz zagadnienie party-
kularnosci i uniwersalnos$ci kultury zalicza si¢ do jednych z bardziej istotnych
dla badan w zakresie edukacji migdzykulturowe;j.

Na intelektualne walory rozwazan prowadzonych przez Jana Pawta II
zwraca uwage Jozef Tischner: ,,Charakterystyczna cecha stylu Jana Pawta II
jest otwieranie horyzontéw. Chodzi o to, by przez stawianie podstawowych
pytan i przypominanie podstawowych warto$ci ustanowi¢ najgtebsza inspi-
racje dla nowego sposobu bycia czlowiekiem™. Jesli ,styl Jana Pawta II” ma
zastugiwac na tak wysoka ocene, zdecydowanie zachecajaca do zapoznania
sie z papieskimi przemysleniami, to tym bardziej wydaje si¢ stusznym zamyst
rozwazenia, na ile owo , otwieranie horyzontéw” ujawnia sie rowniez w pa-
pieskiej interpretacji polskiego doswiadczenia wielokulturowosci, na ile ta
interpretacja sklania do podjecia podstawowych pytan i do zwrdcenia uwagi
na podstawowe warto$ci, w jakim zakresie moze by¢ ona inspiracja dla teorii
i praktyki edukacji miedzykulturowej, dla ksztaltowania aksjologicznie za-
sadnego i odpowiedniego w obliczu wspélczesnych wyzwan sposobu bycia
czlowiekiem.

Kultura i wychowanie w aspekcie partykularnosci
i uniwersalnosci

Kultura, réwniez w aspekcie jej partykularnosci i uniwersalnosci, byta przed-
miotem dociekan Jana Pawla II, zwlaszcza w uznawanym za programowe
przemdéwieniu wygloszonym 2 czerwca 1980 roku w UNESCO. Najpierw
— idac za mysla Tomasza z Akwinu: Genus humanum arte et ratione viviti

* H. Juros: Nauka, polityka naukowa i ludzie nauki w zyciu Karola Wojtyly. Przy-
czynek do biografii naukowej Profesora i Papieza. cyt. wyd., s. 15.

> J. Tischner: Miedzy mifosierdziem a okrucieristwem. W: tenze: Idac przez puste
Btonia. Wybér i oprac. W. Bonowicz. Krakéw 2005, ,Znak’, s. 59.
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— zwrocil uwage na ,fakt antropologiczny” istotnego zespolenia osoby ludz-
kiej z kultura: ,,Czlowiek zyje prawdziwie ludzkim zyciem dzieki kulturze.
[...] Kultura jest wlasciwym sposobem istnienia i bytowania czlowieka’, aby
nastepnie zaproponowac ujecie relacji miedzy wieloscia kultur i jednoscia
kultury: ,Czlowiek bytuje zawsze na sposéb jakiej$ kultury sobie wlasciwej,
ktora z kolei stwarza pomiedzy ludZzmi wlasciwa dla nich wiez, stanowiac
o miedzyludzkim i spotecznym charakterze ludzkiego bytowania. Stad tez
w jednosci kultury, jako wlasciwego sposobu istnienia czlowieka, bierze za-
razem poczatek wielo$¢ kultur, wéréd ktérych czlowiek bytuje. W tej wielosci
czlowiek rozwija sie, nie tracac istotnego kontaktu z jednos$cia kultury jako
podstawowego i istotnego wymiaru swego istnienia i bytowania™. Takiemu
ujeciu funkcji kultury i jej funkcjonowania w wielosci i jednosci towarzyszy
mocne (okreslane jako ,integralne”) aksjologiczno-antropologiczne zalozenie
dotyczace ludzkiej godnosci: ,Azeby tworzy¢ kulture, trzeba do konca i inte-
gralnie widzie¢ cztowieka jako szczegélng, samoistna warto$¢, jako podmiot
zwigzany z osobowg transcendencja. Trzeba tego czlowieka afirmowac dla
niego samego, nie dla jakichkolwiek innych racji czy wzgledéw — jedynie dla
niego samego! Trzeba tego czlowieka po prostu mitowac dlatego, ze jest czlo-
wiekiem — trzeba wymagac¢ dla niego milosci ze wzgledu na szczegélna god-
nos¢, jaka posiada”™. Tworzenie kultury, stuzace afirmacji osoby ze wzgledu

® Jan Pawel II: W imig przysztosci kultury. Przeméwienie w siedzibie UNESCO,

Paryz, 2 VI 1980. W: tenze: Wiara i kultura. Dokumenty, przemowienia, homilie. Wy-
bér i oprac. M. Radwan, S. Wylezek, T. Gorzkula. Rzym — Lublin 1988, KUL, s. 54.
Zob. tez: G. Kalinowski: Nauka i kultura w stuzbie cztowieka: Jan Pawet II. ,Commu-
nio” Miedzynarodowy Przeglad Teologiczny 1998, nr 5, s. 58—66.

7 Tamze, s. 57-58. Jan Pawet II gloszone przez siebie przekonania aksjologiczno-
-antropologiczne bezposrednio wiaze z przestaniem ewangelicznym: ,,Otéz ten ze-
spot tresci nalezy do samej istoty ewangelicznego oredzia Chrystusa i postannictwa
Kosciola, bez wzgledu na wszystko, co w tej sprawie wypowiedzialy krytyczne umysty
oraz czego dokonaly rézne prady niechetne religii w ogole, a chrzescijanstwu w szcze-
golnosci” (tamze, s. 58). Wypracowana przez papieza filozofia i teologia osoby nie za-
wsze sa pozytywnie odbierane w kregach koscielnych; budza one watpliwosci, a nawet
sprzeciw. Wspolpracownik papieza, kard. Paul Poupard, wspomina o niezrozumieniu,
na ktoére natrafil, gdy pierwszy raz przytoczyl na pewnym forum koscielnym — za-
sadnicze dla pontyfikatu Jana Pawtla II — stowa: , Trzeba kocha¢ czlowieka dla niego
samego i dla niczego innego!” Otdz: ,Niektdrzy [...] méwili: »Alez to jest bluzniercze!
Trzeba kocha¢ czlowieka ze wzgledu na Boga«”. P. Poupard nie zgadza sie z krytykami
papieza, posadzajacymi go o ,personalistyczne bluZnierstwo”; argumentujac na rzecz
antropologii papieza podaje tez racje teologiczne: ,Nie! »Trzeba kocha¢ czlowieka dla
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na jej godnos¢, naktada zarazem powinnos$¢ wychowania: ,pierwszym i za-
sadniczym zadaniem kultury w ogdle i kazdej zarazem kultury jest wycho-
wanie. W wychowaniu bowiem chodzi wlasnie o to, azeby czlowiek stawat
sie coraz bardziej cztowiekiem [...], umial bardziej i pelniej by¢ cztowiekiem
[...], azeby réwniez umiat bardziej »by¢« nie tylko z »drugimic, ale takze i dla
»drugich«. Wychowanie posiada podstawowe znaczenie dla ksztaltowania
stosunkéw miedzyludzkich i spotecznych™. Kwestia partykularnosci i uni-
wersalnosci kultury wymaga wiec refleksji i wypracowania odpowiednich
rozstrzygnie¢ przede wszystkim ze wzgledu na wlasciwie pojeta edukacje,
gdyz wychowanie do bycia z ,drugimi” i ,,dla drugich” ma by¢ gléwnym za-
daniem kultury w jej ogdlnosci i w kazdej jej konkretnej postaci.

W ten spos6b okreslone zasadnicze i niezbywalne funkcje wychowania
w kulturze — w kontekscie jej partykularnosci i uniwersalnosci — prowadza
w strone tego typu dzialann wychowawczych, ktére podejmowac tez powinna
edukacja miedzykulturowa’, majaca — jak ujmuje to Nikitorowicz, odnoszac

niego samego, a nie z zadnej innej przyczyny« — nie przestaje powtarzac Jan Pawel II,
poczawszy od swojego programowego przemoéwienia w UNESCO, poniewaz jezeli
kocha sie go dla niego samego, kocha si¢ go jako obraz i podobienistwo Boga” (Kard.
P. Poupard: Ten papiez jest darem od Boga. Rozmowa z Marie-Joelle Guillaume. Wstep
abp J. Zycinski. Katowice 2002, Ksiegarnia $w. Jacka, s. 48). Kardynat Paul Poupard
byt przewodniczacym Papieskiej Rady ds. Kultury. Zob. tez: K. Wolsza: Aksjologicz-
na struktura cztowieka a problem ontycznych podstaw moralnosci. W: P. Morciniec
(red.): Ocalié obraz cztowieka. Antropologiczne podstawy moralnosci. Opole 2003, UO,

s. 11-26.

8 Tamze, s. 58; zob. tez: P. Dancak: Otdzka vychovy v nduke Jana Pavia II. PreSov

2001, Petra; tenze: Vychova k slobode ako prejav zodpovednosti za Zivot vo filozofickej
reflexii Jana Pavla II. ,Theologos” 2003, nr. 1, s. 94—105.

® Zob. T. Lewowicki: Edukacja miedzykulturowa — bilans otwarcia 2012. ,Edu-
kacja Miedzykulturowa” 2012, nr 1, s. 15-46 (,Edukacja ma powinnos¢ ksztaltowania
$wiata warto$ci, wiedzy, postaw, ktére prowadzi¢ beda do pokojowego wspélistnie-
nia, tolerancji, wspolpracy, godnych warunkéw zycia, respektowania praw czlowieka,
wolnosci. Szczegdlne miejsce i role przypisaé nalezy szeroko pojmowanej edukacji
miedzykulturowej’, tamze, s. 15); tenze: W poszukiwaniu modelu edukacji miedzykul-
turowej. W: T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur, A. Szczurek-Boruta (red.): Edukacja
miedzykulturowa w Polsce i na $wiecie. Katowice 2000, US, s. 21-35. ,,Edukacja mie-
dzykulturowa jako troska o wspdlnotowy rozwoéj spoleczenstw, postrzegana jako pe-
dagogika spotkania i konfliktu kultur, proponuje paradygmat wspdlistnienia, dialogu,
porozumienia, negocjacji i kooperacji. Wymaga ona otwarto$ci na inne spotecznosci
iich kulture”; A. Szczurek-Boruta: Edukacja i odkrywanie tozsamosci w warunkach
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sie¢ przy tym do polskiej sytuacji — ,trudne do realizacji zadania zwigzane
z ksztaltowaniem potrzeby »wychodzenia na pogranicza«, wydobywania
tradycji pluralizmu kultury polskiej, pielegnowania wspélnego dziedzictwa
kulturowego, postrzegania i interpretowania innosci jako ciekawej i moty-
wujacej do rozwoju i wspotpracy”®. W nasyconej tresciami aksjologicznymi
edukacji miedzykulturowej podjeta powinna zosta¢ ,idea ksztaltowania spo-
teczenstwa otwartego, programowe nieizolowanie si¢ od innych kultur, jak
tez programowe nawigzywanie do wkladu kultur niepolskich w proces ksztat-
towania si¢ narodu polskiego”; cho¢ towarzyszy temu §wiadomos¢, iz idea
prowadzenia takich dzialan pedagogicznych ,jest idea trudna do realizacji”*".
Dzieki tak ukierunkowanej edukacji ma sie¢ ksztaltowa¢ pozadane sprawno-
$ci intelektualne i cechy charakteru, stuzace efektywnemu komunikowaniu
miedzykulturowemu, bedacemu w jakiej$ mierze ,przekraczaniem granic
wlasnej kultury, wychodzeniem na pogranicza, styki kulturowe po to, aby
stawac sie bogatszym wewnetrznie”2. Rozpatrujac warunki sprzyjajace edu-
kacji miedzykulturowej, rozréznia sie dwa modelowe typy spoleczenstwa:
(1) spoleczenstwo promujace ksztaltowanie postaw zamknietych, gdyz jest
ono uformowane w ten sposdb, iz ,nie stwarza sytuacji do kontaktéw z in-
noscia i [...] nie zawiera w sobie réznorodnosci w sferze kulturowej, etnicz-
nej, wyznaniowej”; (2) ,spoleczenstwo, ktére dostarcza takich kontaktéw,
pielegnuje i ceni innos$¢, pozwala na trening obcosci, stwarza warunki do
spostrzegania rzeczywistosci spotecznej jako urozmaiconej”*?. Wyréznionym

wielokulturowosci. Szkice pedagogiczne. Katowice — Cieszyn — Krakéw 2007, US, Ofi-
cyna Wydawnicza ,Impuls’ s. 30.

107, Nikitorowicz: Pogranicze — Tozsamos¢ — Edukacja miedzykulturowa. cyt.
wyd., s. 169. Zob. tez: tenze: Edukacja regionalna i miedzykulturowa. Warszawa 2009,
WAIP; tenze: Edukacja miedzykulturowa. W: T. Pilch (red.): Encyklopedia pedagogicz-

na XXI wieku. T. 1. Warszawa 2003, ,Zak’, s. 934—941.

' Tamze.

12 Tamze, s. 8.
13" Tamze, s. 18. ]. Nikitorowicz przywoluje z aprobata poglad F. Znanieckiego, ze
Jtworczy rozwdj ludzkosci wymaga, aby cztowiek uczestniczyl aktywnie co najmniej
w dwu kulturach, doceniajac obie” (tamze, por. s. 35); tenze: Fenomen wielokulturowo-
Sci i prognozy rozwoju ku miedzykulturowosci. ,Edukacja Miedzykulturowa” 2012, nr 1,
s. 47-66 (,Dotychczasowe doswiadczenia w zakresie badan nad wielokulturowoscia
coraz bardziej upewniaja w tym, ze szczegélnie istotnym problemem jest potrzeba wy-
pracowania nowej koncepcji kultury wiedzy o sobie i innych, co moze i powinna podjaé
edukacja miedzykulturowa’, tamze, s. 47).
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i przeciwstawionym tu dwém typom spoleczenstwa towarzysza dwa prze-
ciwstawne modele tozsamosci: zamknietej i otwartej. Tozsamos¢ zamknieta
— jak stwierdza Leon Dyczewski — jest wlasnoscia jednostek, ktére ,na ogét
stabo znaja elementy swojej tozsamosci, ale wykazuja silny z nimi zwigzek
emocjonalny, sa do nich mocno przywiazane. Dyskusja z nimi na ich temat
jest raczej trudna. Nie sg tez zbyt otwarte na przyjmowanie elementéw z ob-
cej kultury. Sa sklonne do tworzenia i utrwalania stereotyp6w i uprzedzen
wobec »innych«. Traktuja ich jako obcych, ktérzy im zagrazaja. Stanowia
podatny grunt dla ksztaltowania si¢ postaw etnocentrycznych i szowinistycz-
nych” Natomiast postawy okreslane mianem ,tozsamosci otwartej” dotycza
tych jednostek, ktére ,na ogét dobrze znaja jej elementy, potrafia je innym
wyjasnic¢ i na ich temat dyskutowaé. Sa otwarte na »innych, latwo przy-
swajaja sobie ich kody znaczeniowe i podejmuja z nimi dzialania bez obaw
zagubienia wlasnej tozsamosci. [...] im wieksza akceptacja swojej tozsamosci
i pelniejsza jej Swiadomos¢, tym wieksza otwarto$¢ na »innego«, »innych,
bez obawy zatracenia wlasnej tozsamosci”'*. W strone ksztaltowania tak
wlasnie pojetej — dynamicznej, dojrzalej i spojnej — tozsamosci otwartej,
a przezwyciezania — niepewnej siebie, niestabilnej emocjonalnie i zalgknio-
nej — tozsamosci zamknietej i jej reliktéw, zmierzaja tez postulaty Jana Pa-
wla II, dotyczace celéw i metod wychowania w kontekscie partykularnosci
i uniwersalnosci kultury.

W obszary wlasciwe edukacji miedzykulturowej Jan Pawet II wchodzit
czestokro¢. Dal temu wyraz m.in. w przemoéwieniu do uczestnikéw sympo-
zjum pos$wieconego Europie (14 1 1999): ,,Skoro otworzyly sie granice panstw,
nie nalezy dopusci¢, aby powstaly nowe bariery miedzy ludZzmi i nowe nie-
przyjaznie miedzy narodami na tle ideologicznym. Poszukiwanie prawdy
winno by¢ motorem wszelkich dziatan na ptaszczyznie kultury oraz budo-
wania braterskich relacji na kontynencie. Wymaga to pelnego poszanowania

14 L. Dyczewski: Od tozsamosci zamknietej do otwartej w spoleczeristwie wielokul-
turowym i globalnym. W: T. Lewowicki, J. Urban, A. Szczypka-Rusz (red.): Jezyk, ko-
munikacja i edukacja w spotecznosciach wielokulturowych. Cieszyn — Warszawa 2004,
US - Filia w Cieszynie, Wyzsza Szkota Pedagogiczna ZNP w Warszawie, s. 61. Zob.
tez: E. Ogrodzka-Mazur: Kategoria tozsamosci w analizach zmiany spotecznej. Impli-
kacje pedagogiczne do badan edukacji miedzykulturowej. W: T. Lewowicki, E. Ogrodz-
ka-Mazur (red.): W poszukiwaniu teorii przydatnych w badaniach miedzykulturowych.
Cieszyn 2001, US — Filia w Cieszynie, s. 55—68; A. Szczurek-Boruta: Edukacja i od-
krywanie tozsamosci w warunkach wielokulturowosci — szkice pedagogiczne. cyt. wyd.;
Z. Bokszanski: Tozsamosci zbiorowe. Warszawa 2005, PWN.



64 ARTYKULY I ROZPRAWY

czlowieka i jego praw, poczynajac od wolnosci stowa i wolnosci religii. Dla-
tego wazne jest, aby nasi wspoélczesni otrzymywali autentyczne wyksztalce-
nie oparte na istotnych wartosciach duchowych, moralnych i obywatelskich.
Dzieki temu kazdy czltowiek uswiadomi sobie swoje szczegélne powotanie
i wyjatkowe miejsce w ludzkiej wspdlnocie i w stuzbie braciom”’>. Zwracajac
uwage na podstawowy zestaw wartosci (duchowych, moralnych i obywatel-
skich), przyjmujac przy tym, iz wartosci sa ,$wiatlami, ktére rozjasniaja byto-
wanie, a w miare jak czlowiek pracuje nad soba, coraz intensywniej $wieca na
horyzoncie jego zycia”® i proponujac rozumienie ,autentycznego wyksztatl-
cenia’, Jan Pawel II wprost jakby okreslal aksjologiczne fundamenty i zada-
nia edukacji miedzykulturowej w zgodzie z przyjeta wykladnia europejskiej
tozsamosci: ,Stowo »Europa« winno oznacza¢ »otwarto$é«. Domaga sie tego
sama jej historia, pomimo przeciwnych doswiadczen i znakéw, ktérych nie
brakowato: »Europa naprawde nie jest terytorium zamknigtym ani izolowa-
nym, gdyz ksztaltowala si¢ przez kontakty z zamorskimi ludami, kulturami
i cywilizacjami«'’. Dlatego winna by¢ kontynentem otwartym i goScinnym
[...]”*8. Myl ta wyrazana jest po wielokro¢ w réznych wystapieniach, w kto-

15 Jan Pawel II: Chrystus — zrédto nowej kultury dla Europy. Do uczestnikéw

przedsynodalnego sympozjum poswieconego Europie (14 I 1999). ,L'Osservatore
Romano” wyd. polskie 1999, nr 3, s. 20—21. Od 11 do 14 stycznia 1999 r. odbylo sie
w Rzymie miedzynarodowe sympozjum Papieskiej Rady ds. Kultury (w ramach przy-
gotowarn do II Specjalnego Zgromadzenia Synodu Biskupéw poswieconego Europie),
w ktérym uczestniczyto okoto 50 filozoféw, teologdw, kulturoznawcédw i historykéw
z 35 krajéw Europy, m.in. Stanistaw Grygiel, Zbigniew Nosowski i Krzysztof Zanussi.
Zob. P. Dancék: Communio personarum a eurdpska integrdcia. W: P. Dancak (red.): Sa-
piencidlny charakter antropolégie Jana Pavla II. v kontexte eurdpskej integrdcie. Zbor-
nik z vedeckého semindra s medzinirodnou ucastou. Presov 2006, Gréckokatolicka
teologicka fakulta PreSovskej univerzity v Presove, s. 112—-127.

16 Jan Pawet II: Pamied i tozsamosé. Rozmowy na przetomie tysigcleci. Krakéw
2005, ,Znak’; s. 35.

17" Jan Pawel II: List do kard. Miloslava Vika, przewodniczgcego Rady Konferencji
Episkopatéw Europy (16 pazdziernika 2000 r.). ,L'Osservatore Romano” wyd. polskie
2001, nr 1, s. 46.

18 Jan Pawel II: Posynodalna adhortacja apostolska ,Ecclesia in Europa” (nr 111).
Zob tez: E. Ogrodzka-Mazur ,Nowy nieporzadek swiata” a ksztaltowanie (sig) toz-
samosci globalnej. Ku pedagogice odpowiedzialnosci w XXI wieku. W: T. Lewowicki,
E Ogrodzka-Mazur, J. Urban (red.): Spofeczne uwarunkowania edukacji miedzykul-
turowej. Konteksty teoretyczne. T. 1. Cieszyn — Warszawa — Torun 2009, Wydziat Et-
nologii i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego, Wyzsza Szkota Pedagogiczna ZNP
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rych papiez przedstawia wizje europejskiej jednosci ducha: ,,Jest nam bardzo
potrzebna gleboka motywacja duchowa, aby Europa pozostata kontynentem
otwartym i go$cinnym oraz by godno$¢ naszych braci nie byta ponizana, po-
niewaz racja bytu spoteczenstwa jest to, iz pozwala ono kazdemu czlowie-
kowi prowadzi¢ »zycie naprawde ludzkie« (Jacques Maritain, Lhomme et
UEtat, 11)"". Potrzeba urzeczywistniania tak ukierunkowanej edukacji mie-
dzykulturowej oparta zostaje nie tylko na interpretacji europejskiej aksjologii
otwarto$ci, ale tez na przyjetym zalozeniu metafizyczno-antropologicznym:
»Kultury, jesli sa gteboko zakorzenione w ludzkiej naturze, odznaczaja sie ty-
powa dla cztowieka otwarto$cia na wymiar uniwersalny i na transcendencj¢”
(Fides et ratio, 70). Trzeba przy tym uwzglednic, iz to ujecie kultury wedle
Jana Pawta II byto odczytane i potwierdzone w polskim do$wiadczeniu histo-
rycznym, ktérego on czuje sie dziedzicem i uczestnikiem. Szczegélne swiade-
ctwo tym przekonaniom dal — dokonujac terminologicznych rozréznien i za-
razem wypowiadajac si¢ w osobistym tonie — w przeméwieniu w UNESCO
(Paryz, 2 VI 1980): ,,Jestem synem Narodu, ktéry przetrwal najstraszliwsze
doswiadczenia dziejow, ktory wielokrotnie sgsiedzi skazywali na §mier¢ —
a on pozostal przy zyciu, i pozostal soba. Zachowal wlasna tozsamos¢ i za-
chowal posréd rozbioréw i okupacji wlasna suwerennos¢ jako Naréd — nie
w oparciu o jakiekolwiek inne $rodki fizycznej potegi, ale tylko w oparciu

w Warszawie, Wydawnictwo Adam Marszalek, s. 85-99; E. Ogrodzka-Mazur stwier-
dza: ,W Europie obserwujemy z jednej strony — procesy jednoczenia sie panstw oraz
wigzgce sie z nimi tendencje homogenizacyjne, a z drugiej — wzrost znaczenia odreb-
nosci regionalnych. Postepujace w obszarze polityki i ekonomii ujednolicenie stato
sie przyczyna ingerencji w poczucie odrebnosci istniejacych od dawna spolecznosci
kulturowych. W odpowiedzi na te zjawiska pojawily sie tendencje do eksponowania
i obrony kultur regionalnych, etnicznych i narodowych. Kultura zatem, w przeciwieni-
stwie do wielu innych sfer zycia, pozostaje wciaz fenomenem wielowymiarowym.
W owej przestrzeni wspolwystepuja oraz przenikaja sie ponadnarodowe, narodowe
i regionalne tradycje, historia, wartosci duchowe i moralne, przy czym owa koegzy-
stencja jest zjawiskiem coraz silniej eksponowanym zaréwno w skali europejskiej, jak
i $wiatowej’, tamze, s. 85; R. Zenderowski: Religia a tozsamos¢ narodowa i nacjonalizm
w Europie Srodkowo-Wschodniej. Miedzy etnicyzacjq religii a sakralizacjg etnosu (na-
rodu). Wroctaw 2011, UWr.

19 Jan Pawel II: Przemdwienie do grupy chrzescijarskich deputowanych do Parla-
mentu Europejskiego, Rzym, 6 marca 1997. W: S. Sowinski, R. Zenderowski: Europa
drogg Kosciota. Jan Pawet Il o Europie i europejskosci. Wroctaw 2003, Zaktad Naro-
dowy im. Ossolinskich, s. 267. Zob. L. Dyczewski: Wizjoner Europy, ,Ethos” 2003,
nr 3—4, s. 207-226.
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o wlasna kulture, ktéra okazala si¢ w tym wypadku potega wieksza od tam-
tych poteg. I dlatego tez to, co tutaj teraz méwig [...], nie jest echem zadnego
nacjonalizmu, ale pozostaje trwalym elementem ludzkiego do$§wiadczenia
i humanistycznych perspektyw czlowieka. Istnieje podstawowa suwerennosc¢
spoleczenstwa, ktéra wyraza si¢ w kulturze Narodu. Jest to ta zarazem suwe-
rennos$¢, przez ktéra rownoczesnie najbardziej suwerenny jest czlowiek™.
Suwerenno$¢ kultury i narodu ma by¢ gwarancja podmiotowosci i suweren-
nosci osoby ludzkiej, ktéra urzeczywistnia sie w danej kulturze.

Zagadnienie zespolenia partykularnosci i uniwersalnosci kultury wystepu-
je rowniez w — majacej wymiar edukacyjny i auto-edukacyjny — interpretacji
polskiego doswiadczenia wielokulturowosci, ktérej dokonuje Jan Pawet II. To
doswiadczenie wielokulturowosci i uznanie dla przejawiajacych si¢ w nim
warto$ci wiaze bowiem papiez ze swoim osobistym do$wiadczeniem, ktére
wspolksztaltuje jego tozsamosé, wiaze — w sposéb integralny i calosciowy —
takze ze swoim do$wiadczeniem moralnym i do§wiadczeniem chrzescijan-
skiej wiary, w ktérych niejako dochodza do glosu domagajace si¢ postuchu
tre$ci normatywne i powinnosci.

Polskie doswiadczenia jako przypadek uniwersalnego
dramatu czlowieczenistwa

Dla 0s6b podzielajacych przekonania antropologiczne i aksjologiczne zywio-
ne i propagowane przez Jana Pawla II, jego interpretacja dziedzictwa polskich
dziejow — wraz z eksponowanym polskim do$wiadczeniem wielokulturowo-
$ci — stala sie wiazaca. ,Inspirowat i porzadkowal — stwierdza Alfred Marek
Wierzbicki — nasze myslenie o Polsce. Jego nauczanie bylo naznaczone sil-

20 Jan Pawel II: W imie przysztosci kultury. cyt. wyd., s. 61. Nastepnie papiez wy-
raza swa solidarno$¢ z narodami zmagajacymi sie o kulturowa suwerenno$¢: , A kiedy
to méwie, mysle rownoczesnie ze wzruszeniem o kulturze tych ludéw starych, ktére
nie ustapily w zetknieciu z przewazajacymi sitami cywilizacji najezdZcéw — i do dzisiaj
pozostaja dla cztowieka Zrédiem »bycia« czlowiekiem w wewnetrznej prawdzie jego
czlowieczenstwa. I mysle réwniez z podziwem o kulturach tych nowych spoleczenstw,
tych, ktére budza sie do zycia we wspélnocie wlasnego narodu — tak jak méj naréd bu-
dzil sie do takiego zycia dziesie¢ wiekéw temu — i ktére walcza o zachowanie wtasnej
tozsamosci i wlasnych warto$ci wbrew wptywom i naciskom wzoréw narzucanych im
z zewnatrz” (tamze, s. 61-62). Zob.: T. Borutka: W zZyciu i Smierci Totus Tuus. Sylwetka
duchowa, dzialalnos¢ pastoralna i dorobek intelektualny papieza Jana Pawla Il. Kra-
kéw 2010, ,Czuwajmy’;, s. 163-174.
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nym fadunkiem emocjonalnym, ale pozostawato wolne od sentymentalizmu.
Ukazywalo pigkno cnoty patriotyzmu bez [...] nacjonalistycznego skazenia.
Jego oryginalne i zarazem zakorzenione w chrzescijanskiej tradycji mysle-
nie o Polsce poruszalo sie [...] w personalistycznej orbicie aksjologicznej, [...]
poza megalomania i kompleksami narodowymi™!. Doszukujac si¢ tak zna-
czacych waloréw papieskiej wyktadni polskiego etosu, Alfred M. Wierzbicki
wyjasnia tez swoisto$¢ sposobu widzenia polskosci: ,Patrzyl na Polske jako na
najblizszy mu z racji biografii i zakorzenienia w kulturze przypadek dramatu
czlowieczenstwa. Nauczanie o Polsce przeswietlal wydobyta ze zbiorowego
i wielopokoleniowego doswiadczenia prawda o cztowieku™ Jesli przyznac
stuszno$¢ takiemu odczytaniu dokonanej przez Jana Pawta II interpretacji
polskiego doswiadczenia, to nabiera ona réwniez cech intelektualnie i mo-
ralnie doniostego punktu odniesienia dla rozumienia aksjologicznego i edu-
kacyjnego sensu polskiego doswiadczenia wielokulturowosci.

Wobec papieza, ktory z Polski przyszedl do Rzymu — postrzeganego tu
jako centrum universum i ,,08” $wiata pelnego réznic — formulowano wszakze
watpliwosci, czy nie bedzie on reprezentowal myslenia zamknietego na rézni-
ce i odmiennosci. Polske niektérzy ukazuja bowiem jako kraj, ktérego gtéwne
nurty tradycji obarczone sg wytacznie monokultura katolicko-narodowg, jako
kraj niemajacy pozadanego do$wiadczenia wielokulturowosci i tym samym
ksztaltujacy postawy zamkniete, wyzbyte otwartos$ci. Nawiazujac — aczkol-
wiek polemicznie — do retoryki tego jednostronnego i radykalnie zawezone-
go widzenia polskich tradycji, Stawomir Jacek Zurek rozwazania o dialogu
miedzyreligijnym i miedzykulturowym jako istotnym elemencie dziedzictwa
pontyfikatu Jana Pawta Il rozpoczyna pytaniem: , Kt6z moégl przypuszczac, ze

2 A. M. Wierzbicki: Stawialismy sie spoteczeristwem teologicznym. Wtep. W ten-

ze: Polska Jana Pawta II. Lublin 2011, KUL, s. 9-10. Nastepujaco wyjasnione jest do$¢
intrygujace, a uzyte przez autora w tytule pojecie: ,Kategoria »spoteczenstwa teologicz-
nego« nie ma nic wspolnego z pojeciem panstwa wyznaniowego i teokracji. Pafistwo
teokratyczne i panstwo laickie, mimo Ze pierwsze uwazane jest za symbol $redniowie-
cza, a drugie za symbol nowoczesnosci, w istocie sa bardzo do siebie podobne: zawsze
klopotliwa jest dla nich ludzka wolno$¢. Dla teokratéw liczy sie tylko odwieczna wola
Boga, natomiast zwolennikom panstwa ateistycznego i bezreligijnego sekularyzacja jawi
sie jako rzeczywistos¢, poza ktéra nie ma wyjscia. Spoteczenstwo teologiczne to spo-
teczenistwo protagonistéw dziejoéw, ktére sami tworzg moca swego samostanowienia”
(s.9). Ks. dr hab. prof. KUL A. M. Wierzbicki jest kierownikiem Katedry Etyki KUL,
dyrektorem Instytutu Jana Pawta II KUL i redaktorem naczelnym kwartalnika ,Ethos”.
22 Tamze.
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papiez z Polski bedzie pierwszym biskupem Rzymu, ktéry przekroczy progi
synagogi i meczetu oraz spotka si¢ na modlitwie o pokéj z przedstawicielami
réznych religii w miescie §w. Franciszka? Wydarzenia w rzymskiej synagodze,
meczecie Omajjadéw w Damaszku i w ko$ciele w Asyzu staly sie symbolami
przelomu, jaki za sprawa Jana Pawtla II dokonal si¢ w stosunku Kosciota ka-
tolickiego do innych religii. Postawa Papieza spotkala sie z niezrozumieniem
czesci katolikéw, ktérzy mieli mu za zte »wyprzedawanie« wyjatkowosci
chrze$cijanstwa”. Aby udobitni¢ wartos$¢ otwartej postawy ,papieza z Polski’,
Stawomir J. Zurek dodaje wzmacniajace jego wywdd pytanie, ktére jest tez
wyrazem solidarnosci z papieskimi dziataniami: ,,Czyz nie taki zwykle jest los
tych, co wyprzedzaja swoje czasy?”*.

Podobnie bliski wspétpracownik papieza, Andrzej Szostek MIC, zwraca
uwage, iz wérdéd gtéwnych linii pontyfikatu wyraznie rysuja sie dazenia eku-
meniczne oraz dialog miedzyreligijny i miedzykulturowy: ,Ilez to razy Papiez
moéwil o koniecznos$ci oddychania dwoma ptucami: Wschodu i Zachodu! Jan
Pawet II daleki byt oczywiscie od irenicznej préby powierzchownego pojedna-
nia, ignorujacego réznice w wyznawanej wierze. [...] Przekonywal nas jednak,
ze wysilek pelnego milo$ci zrozumienia prawostawnych i protestantéw, pro-
wadzony w duchu szukania i poszanowania prawdy, wraz z gotowo$cia pokor-
nego i odwaznego wyznania wlasnych win, [...], jest wola Chrystusa i stanowi
istotny wymaog katolickiej wiary. Dialog ten obejmowa¢ musi réwniez nie-
chrzescijan, w pierwszym rzedzie wyznawcédw judaizmu, naszych starszych
braci w wierze. W odniesieniu do nich rachunek sumienia i wyznanie wlas-
nych win staja si¢ szczegdlnie naglace — tym bardziej, ze wielu katolikéw do
dzi$ nie wyzbylo sie grzesznego, gteboko niekatolickiego antysemityzmu. Dia-
log ten wreszcie rozszerzony by¢ powinien na wszystkie wspdlnoty religijne,
czemu Papiez najdobitniej dal wyraz, zapraszajac przedstawicieli gtéwnych
religii $wiata do wspélnej modlitwy w Asyzu”*. Zaakcentowane sg tu nie tylko

2 S.J. Zurek: Potrzeba ,matych Asyzy”. ,Wiez” 2005 nr 56, s. 144. Prof. dr hab.
S.J. Zurek, literaturoznawca, kierownik Katedry Dydaktyki Literatury i Jezyka Pol-
skiego oraz kierownik Pracowni Literatury Polsko-Zydowskiej w Instytucie Filologii
Polskiej KUL; autor m.in. monografii Zastygle w polszczyznie. Szkice o swietach w poe-
zji polsko-zydowskiej dwudziestolecia miedzywojennego. Lublin 2011, KUL; Czlonek
Komitetu Episkopatu Polski ds. Dialogu z Judaizmem.

2 A. Szostek MIC: Czlowiek drogg Kosciota. Gléwne linie pontyfikatu Jana Pa-
wia II. ,Ethos”, numer specjalny 2005, s. 49. Ks. prof. dr hab. A. Szostek, etyk i metae-
tyk, prowadzi badania m.in. w zakresie mysli etycznej i antropologicznej K. Wojtyly/
Jana Pawla II; byly kierownik Katedry Etyki KUL, w latach 1992-1998 prorektor KUL,
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religijne motywacje otwartosci papieza na konsekwentny dialog i przezwy-
ciezanie podzial6éw, ale ukazany jest tez etos ksztaltujacy postawy sprzyjaja-
ce urzeczywistnianiu dazen ekumenicznych oraz dialogu miedzyreligijnego
i miedzykulturowego.

Polskosé: wielosé i pluralizm

W ksigzce ,Pamiec i tozsamos$¢. Rozmowy na przetomie tysiacleci’, bedacej
intelektualnym i duchowym testamentem jej autora, jakby podsumowaniem
i synteza wieloletnich filozoficznych i teologicznych dociekan nad kultura,
warto$ciami moralnymi i — przede wszystkim — nad osoba ludzka, Jan Pa-
wel II wyrazil tez zwiezle swe przekonania dotyczace polskiego do§wiadcze-
nia wielokulturowosci: ,polskos¢ to w gruncie rzeczy wielos¢ i pluralizm,
a nie ciasnota i zamkniecie. Wydaje si¢ jednak, Ze ten »jagiellofiski« wymiar
polskosci, o ktérym wspomnialem, przestal by¢, niestety, w naszych czasach
czyms$ oczywistym”®. Wielo$¢ i pluralizm, a nie ciasnote i zamkniecie, pre-
zentuje sie tu jako obowiazujaca wizje polskosci. Wartosci, jakimi sa wielos¢
i otwarto$¢, trzeba wszakze umie¢ przyswoié¢ sobie we wlasnym doswiad-
czeniu egzystencjalnym i moralnym. Uznanie, Ze o wlasciwie rozumianej
polskosci stanowia ,wielo$¢ i pluralizm, a nie ciasnota i zamkniecie’, okresla
aksjologiczne zasady ksztaltowania przekonan i postaw w relacjach miedzy-
ludzkich w zloZonej sytuacji wielokulturowosci.

Mysl o polskosci tworzonej z wielo$ci dopelniajacych sie kultur i narodow
wystepuje w réznych wypowiedziach papieza, w ktérych przedstawia i pre-
cyzuje swa — modelowo ujeta — wizje polskosci: ,Polska byla zawsze otwarta
na wartosci kultury innych narodéw, przejmowala je, wzbogacala nimi polska
obyczajowos$¢ i nastepnie wartosci te przekazywala dalej swoim pobratym-
com. W tej otwartosci i funkcji kulturowego pomostu pomocne bylo central-
ne polozenie Polski, miedzy Wschodem i Zachodem, Potudniem i Péinocg™.

a w latach 1998-2004 rektor KUL. Zob. m.in. A. Szostek: Od samostanowienia do
daru z siebie i uczestnictwa. O Karola Wojtyly/Jana Pawta 1I koncepcji wolnosci. ,Na-
uka” 2005, nr 3, s. 35-47.

25

5. 92.

% Jan Pawel II: Audiencja z okazji 10-lecia Fundacji Jana Pawla II, Rzym, 26 wrzes-
nia 1991; cyt. za: S. Sowinski, R. Zenderowski: Europa drogg Kosciota. Jan Pawet Il o Eu-
ropie i europejskosci. cyt. wyd., s. 176.

Jan Pawel 1I: Pamiec i tozsamosc. Rozmowy na przetomie tysigcleci. cyt. wyd.,



70 ARTYKULY I ROZPRAWY

Pojmowane w ten sposob polskie doswiadczenie wielokulturowos$ci zawiera
w sobie etyczne przeslanie i jest postrzegane jako potencjal wartosci, ktére
takze dzi$§ wymagaja urzeczywistniania.

Taki syntetyczny opis i zawarta w nim wysoce pozytywna ocena konsty-
tutywnych cech polskosci moze si¢ jednak spotkac z zarzutem, iz dokonu-
je sie mityzacji polskiej ,otwarto$ci na wartos$ci innych kultur” i wyraza sie
zyczeniowa projekcje o roli ,kulturowego pomostu’, czy wrecz dopuszcza
sie tu ideologicznego przeklamania i manipulacji, cho¢ w przypadku papie-
skiej interpretacji jest to Swiadomy zabieg idealizacji, stuzacy wypracowaniu
i ukazaniu pozadanego wzorca polskiej kultury, jako przestrzeni spotkania
i dopelniania sie réznych kultur; takiego wzorca, ktéry winien przy$wiecac
wspblczesnej polskiej codziennosci. Odium falszujacego rzeczywisto$¢ mitu
tym fatwiej moze wystapic¢ i wzmoc sig, im bardziej bedzie sie¢ uzywaé wyra-
zen sakralnie podniostych, absolutyzujacych dane zjawisko i apodyktycznie
brzmiacych, ktére czerpie sie z rezerwuaru srodkéw perswazji jezyka reli-
gijnego. Dlatego z daleko posunieta ostroznoscia, bez naktadania bedacych
w obiegu romantycznych schematéw myslowych i narodowych kalek swiato-
pogladowych, trzeba podchodzi¢ do programowych i wielokrotnie ponawia-
nych deklaracji papieza o jego kulturowo-religijnej tozsamosci, ktére wyrazat
juz na poczatku swego pontyfikatu (w Gnieznie w 1979 r.): ,Papiez Jan Pawel
II — Stowianin, syn narodu polskiego, czuje, jak gteboko wrastaja w glebe hi-
storii korzenie, z ktérych on sam razem z wami wyrasta. Ile wiekéw liczy ta
mowa Ducha Swietego, ktéra on dzisiaj sam przemawia i z watykariskiego
wzgorza $wietego Piotra, i tutaj w Gnieznie ze Wzgdérza Lecha, i w Krakowie
z wyzyn Wawelu””. Taka metaforyczng autoprezentacje, nawiazujaca do poe-
tyckich wizji i sformulowana wrecz profetycznie, majaca tez funkcje perfor-
matywne, gdyz wspdtksztaltujaca papieska tozsamosc i jej spoleczny odbidr,
acz obarczong duza doza wieloznacznosci, mozna konkretyzowa¢ w rézny
sposob, akcentujac rézne tre$ci; mozna m.in. zwracaé uwage na to, jak po-
strzega sie wlasne korzenie, ktére ,gteboko wrastaja w glebe historii” i co war-
tosciowego z tej gleby ma wyrasta¢. W wypowiedziach papieza napotyka sie
czestokro¢ faczenie jakiego$ — poddanego idealizacji i pozytywnie ocenianego
— aspektu polskich dziejéw z ksztaltowaniem si¢ jego tozsamosci: ,W odrdz-
nieniu od krajéw Zachodu, Polska pozostata pafistwem, w ktérym nie bylo

27 Jan Pawel II: Ojczyzna. Warszawa 2008, New Media Concept, s. 34. Zob. tez:

T. Borutka: Wizja katolicyzmu polskiego w swietle pielgrzymek Jana Pawta 1I do Ojczy-
zny. Bielsko-Biata 1997, Instytut Teologiczny im. $w. Jana Kantego, s. 124—133.
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stos6éw. Afirmacja wolnosci w odniesieniu do tego, co najbardziej wewnetrzne
w czlowieku, nalezy do dziedzictwa duchowego papieza z Polski”*. Akcep-
tacja antropologicznych zalozen etycznego imperatywu afirmacji wolnosci
w odniesieniu do tego, co najbardziej wewnetrzne w czlowieku i uznanie mo-
ralnej powinno$ci respektowania tego imperatywu, zespala si¢ tu z wltasnym
»dziedzictwem duchowym papieza z Polski’, z jego tozsamo$cia uformowana
dzigki przyswojeniu sobie aksjologicznych tresci plynacych z — odpowiednio
interpretowanego — doswiadczenia polskich dziejéw.

Dokonujac refleksji nad papieska mysla o polskosci, nalezy wszakze re-
spektowac przestrogi przed sktonnoscia do mityzacji polskich dziejow
i promowaniem ich mitologicznej wizji, mogacej petni¢ role narodowego
opium. Do$¢ zdecydowanie — gloszac rygorystyczne sady — do takiego nie-
bezpieczenstwa podszed! Tischner i uczynit to w 1978 roku, bezposrednio
po wyborze Wojtyly na papieski urzad. Oddajac panujace wéwczas nastro-
je, wzywal do wyksztalcenia i zachowania krytycznego dystansu wzgledem
wlasnego nastawienia i sposobu widzenia: ,Patrzac pamietnego dnia w ekran
telewizyjny, czuliSmy (w kazdym razie wielu to czulo), jak wylewa sie z nas
nasza romantyczna pod$wiadomos¢. »Stowianski papiez«. Tylko romantycy
potrafiag mie¢ prawdziwe marzenia. [...] Papiez wyrdst z nas, z naszego kra-
jobrazu, z naszego dramatu, z dialogu z nami. Oto teraz staje na piedestale
jako sumienie §wiata. [...] Widzimy »stowianskiego papieza« poprzez pry-
zmat tekstéw romantycznych i naszej romantycznej pod§wiadomosci jako
spelnienie romantycznej racji stanu, ktéra byta, jest i bedzie nasza chlubg™.
Trudnosci w polskiej recepcji ,stowianskiego papieza” powodowane sa w du-
zej mierze brakiem dojrzatej mysli, bedacej w stanie trafnie rozeznac sytu-
acje, z ktéra ma si¢ do czynienia. ,Powiem po prostu — stwierdza Tischner:
dali$my $wiatu papieza, ale nasza noosfera, nasz logos sa puste. Gdy méwi-
my, méwimy na ogét to, co powiedzieli inni”*. Intelektualna pustka wzmaga

28 Tamze, s. 62.

2 . Tischner: Po wyborze Papieza. (1978) W: tenze: Idgc przez puste Blonia. cyt.
wyd,, s. 6.

30 Tamze, s. 7. ,Nasza religijno$¢ jest religijnoscia wydarzeniowa, religijno$cia
zogniskowana wokdt wydarzen i ich dziejowych reperkusji, a nie wokét trwajacych
pradéw myslowych, inspirujaca te prady i zyjaca w nich. Ojciec Kolbe to wielkie wy-
darzenie. Ale tylko wydarzenie. Nie towarzyszy mu zadna wielka mysl filozoficzna
i teologiczna o cztowieku, o ludzkim etosie, o sposobie naprawy rzeczy, ktére sa nam
wspdlne” (tamze).
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ryzyko niepozadanej mityzacji polskich dziejéw w kontekscie wyjatkowego
wydarzenia, jakim jest pontyfikat papieza z Polski i wiazane z nim — takze
w wymiarze spoleczno-politycznym — nadzieje. Dlatego Tischner, przeciw-
stawiajac sie¢ dominujacym nastrojom, przestrzega, iz jakby wymuszany przez
polskie dzieje, zwlaszcza przez niepowodzenia i kleski, ,jednostronny kult
moralnosci, moralnosci zwyciezonych, takze moze usypia¢. A wtedy — fakt
»stowianskiego papieza« moze dziala¢ jak opium™'. Wspoltworzenie polskiej
noosfery i rozwijanie logosu, ktéry pozwala rozumie¢ polskie dzieje, stalo sie
wyzwaniem takze dla Jana Pawla II, aby jego posta¢ ,stowianskiego papieza”
nie dziatata jak opium. Wydaje sie, iz rozwijana przez papieza interpretacja
polskiego do$wiadczenia wielokulturowosci budzi z ,narodowej drzemki”
wyprowadza z oparéw ideologicznej iluzji o kulturowej jednorodnosci pol-
skiego etnosu. Mimo to nie da si¢ wykluczy¢, iz na niektérych — ze wzgledu
na ich nastawienie ideowe i emocje — ,stowianski papiez” i jego stowa o wa-
lorach polskosci dzialaja jak opium, usypiaja. Tym bardziej — majac na wzgle-
dzie teorie¢ i praktyke edukacji miedzykulturowej — nalezy rozeznac tresci
zawarte w papieskiej wizji polskosci, w ktérej dominuje pozytywnie oceniana
wielos¢ i pluralizm, a neguje sie ciasnote i postawy zamkniete.

Spotkanie réznych kultur i tradycji religijnych, do ktérego dochodzito na
terenach Rzeczypospolitej — okreslanej jako ,Rzeczypospolita wielu naro-
déw” — jest jednym z gléwnych tematéw przemoéwienia Jana Pawla II w — be-
dacej niejako skrawkiem Archidiecezji Lwowskiej pozostajacym w polskich
granicach — protokatedrze lubaczowskiej (Lubaczéw, 2 VI 1991): ,Kiedy krél
Kazimierz Wielki ustanawial na tych ziemiach biskupstwo tacinskie, ktére
pozniej z Halicza zostalo przeniesione do Lwowa, istnialo tu juz biskupstwo
rytu bizantynsko-slowianskiego zwigzane z metropolia w Kijowie. [...] znaj-
dujemy sie na obszarze spotkania dwéch tradycji chrzescijaniskich i dwéch
kultur: bizantynskiej, zwiazanej z Rusig, i tacinskiej, zwiazanej z Polska, na-
przéd jeszcze piastowska, pdzniej jagielloniska. To, co rozwineto sig z kolei
w Rzeczypospolita wielu narodéw, ma wlasnie w metropolii Iwowskiej swoj
punkt odniesienia, podobnie jak historyczne dziedzictwo Piastéw mialto swéj
punkt odniesienia w metropolii gnieZnienskiej”**. Papiez wydobywa i akcen-
tuje pozytywnie oceniane postawy i zdarzenia, ktére mialy miejsce w obsza-
rze pogranicza i spotkania kultur: ,na przestrzeni wielu wiekéw dzieje te byty

31 Tamze, s. 8.

32 Jan Pawet II o dziejach Polski. Wybér i oprac. A. Zwolinski. Radom 2004, POL-
WEN, s. 47.
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naznaczone porozumieniem, przymierzem i unig, wspoétdziataniem i wspot-
tworzeniem — przy calej odrebnosci tych przeciez zréznicowanych cztonkéw
wielkiej Rzeczypospolitej. Wsp6lnym dorobkiem wszystkich — pomimo feu-
dalnych struktur panstwa i spoleczenstwa — byt duch tolerancji i wolnosci
wewnetrznej. [...] w tym wielonarodowym i wielowyznaniowym organizmie
pozostaly w mocy stowa ostatniego Jagiellona: nie jestem panem waszych
sumien”®. To aksjologiczne dziedzictwo wspélnego doswiadczania wielo-
kulturowosci ma — wedle papieza — nie tylko naleze¢ do minionych dziejéw
i zamknietej przesztosci, ale powinno zachowac¢ aktualnos¢ w kontekscie
obecnych przemian i wyzwan: ,To wszystko trzeba mie¢ przed oczyma takze
[...] w perspektywie trzeciego tysiaclecia po Chrystusie. Chodzi tu bowiem
o wartosci, ktére musza przetrwac w zyciu kazdego z narodéw dawnej Rze-
czypospolitej. [...] Nie mozemy zapomnie¢, ze te wartosci i zasady byty kiedy$
wspolnie tworzone. Stanowia wiec dla kazdego z naszych narodéw dorobek
i wlasno$¢ rownocze$nie rodzimag, wlasng, a przeciez wspo6lng™*. Ponownie
kwestia zespolenia partykularnosci i uniwersalnosci kultury (,wlasnosci réw-
noczes$nie rodzimej, a przeciez wspolnej”) wystepuje w interpretacji polskie-
go do$wiadczenia wielokulturowosci.

Na eksponowany tu proces spotkania dwdch kultur: bizantynskiej i fa-
cinskiej, zwraca sie¢ uwage — juz od poczatku pontyfikatu — w teologicznych
komentarzach, przyjmujac, iz w tym procesie formowala si¢ takze swoista
»tozsamos$¢ pogranicza” Jana Pawtla II, ktéry jako ,Polak, Stowianin, beda-
cy w zasiegu kultury tacinskiej i helleniskiej, na granicy Wschodu i Zacho-
du, dziedzic dwéch wielkich tradycji duchowych, staje si¢ zywym zaczynem
jednosci europejskiej”®. Postac papieza wpisuje si¢ — jako czynnik aktywny
i sprawczy — w te procesy i dazenia, ktdre sa przedmiotem jego namystu.

Doswiadczenie wielokulturowosci i ksztaltowanie postaw umozliwia-
jacych spotkanie réznych kultur stanowia dla Jana Pawtla II takze klucz do
interpretacji — duchowo bliskiej mu — postaci krélowej Jadwigi, ,ktdrej dzie-
dzictwo andegawenskie wywodzi sie z Francji, aby w swoich rodowych roz-
galezieniach trafi¢ do krélestwa Neapolu na potudniu Wloch, a réwnoczesnie
na Wegry. Jadwiga — cérka Ludwika, kréla Wegier i Polski, a wnuczka El-
zbiety Lokietkéwny. Jadwiga, ktéra z kolei otwarla nasze dzieje na Wschod”

33 Tamze.

34 Tamze, s. 48.

35 1. Chelini: Powrdt profetyzmu: Jan Pawet Il w Polsce. ,Communio”. Miedzyna-

rodowy Przeglad Teologiczny 1998, nr 5, s. 26.
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Zarysowanie tych historycznych koligacji i dokonan krélowej Jadwigi pro-
wadzi papieza do ich odczytania w aktualnym kontekscie: ,Wszystko to ma
swa wymowe bardzo wspoélczesng, kiedy stoimy wobec imperatywu Europy
bardziej pojednanej, zbudowanej na poszanowaniu praw czlowieka i praw
narodéw”?¢. Te prawa powinny by¢ respektowane, jesli dazenie do jednosci
ma by¢ aksjologicznie usprawiedliwione i nie ma skutkowaé¢ wymuszaniem
ujednolicenia.

Rozpatrujac promowana przez Jana Pawta II interpretacje polskosci,
Wierzbicki zwraca uwage na dokonujace si¢ w niej przewartosciowania:
»Zyjac ethosem polskosci jagielloniskiej, Papiez Polak przezwycieza waskie
rozumienie polskosci i polskiego patriotyzmu, ktére znalazto wyraz w stereo-
typie Polaka katolika, rozpowszechnionym przez [...] nurty mysli narodowe;j.
Trzeba jednak podkresli¢, ze to donioste przewartosciowanie sensu polskosci
i patriotyzmu nie dokonuje sie u Jana Pawta II w kategoriach myslenia poli-
tycznego, lecz poprzez ich istotne przezwyciezenie dzigki mysleniu o naro-
dzie w kategoriach religijnych. Nie bez znaczenia przy tym pozostaje integra-
cja pozytywnej oceny patriotyzmu z podej$ciem ekumenicznym i z duchem
dialogu miedzyreligijnego, ktéra pozwala czlowiekowi odczytywac pelniejsza
prawde o innych”. Czy jednak prezentowane przez Jana Pawta II podejscie
do rozpatrywanych tu kwestii jest podzielane przez wszystkich jego rodakéw
i wspélwyznawcédw z réwna mocg, jak przez Wierzbickiego?

W zwiazku z podejmowanym tu zagadnieniem papieskiej interpretacji pol-
skiego doswiadczenia wielokulturowo$ci warto przywota¢ fragmenty przyja-
cielskiej korespondencji Stefana Swiezawskiego z Janem Pawtem II, bowiem
znali sie oni, dyskutowali i przyjaznili blisko pie¢dziesiat lat. W korespon-
dencji Swiezawski konsekwentnie podejmuje m.in. sprawe wypracowania
i promocji pozadanego sposobu rozumienia polskiej kultury oraz docenie-

3 Jan Pawel II: Niech si¢ zjednoczg w naszej swiadomosci dwie kobiece postaci:

krolowa i stuzgca. Homilia wygloszona na Rynku Krakowskim podczas Mszy $w. be-
atyfikacyjnej Stugi Bozej Anieli Salawy, 13 sierpnia 1991. W: Jan Pawel II: Otrzymali-
Scie ducha przybrania za synow. Drugi etap czwartej wizyty duszpasterskiej w Polsce
13-16 sierpnia 1991 roku. Watykan 1992, Libreria Editrice Vaticana, s. 22-23.

37 A. M. Wierzbicki: Papiez, ktéry zyt Polskq. Jana Pawta Il interpretacja polskosci.
W: tenze: Polska Jana Pawta II. cyt. wyd., s. 38; autor ten dopowiada: ,Zasluga Jana
Pawta I jest oczyszczenie patriotyzmu z uwiktania w ideologie nacjonalistyczne wy-
rosle na gruncie myslenia areligijnego, a nawet antychrzescijanskiego, uwiklania, ktére
[...] prowadzilo do politycznej instrumentalizacji przekonan religijnych” (tamze). Zob.
tez: ]. Salij OP: Patriotyzm dzisiaj. Poznan 2005, W drodze.
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nia waloréw doswiadczenia wielokulturowos$ci. W licie datowanym na 16 X
1989 roku wskazywal on na niepokojace zjawiska w polskiej kulturze religijnej:
(1) ,Orientacja utylitarnie duszpasterska prowadzi do zaniku zyciu duchowe-
go”. (2) Formacja oséb duchownych czestokro¢ przebiega niewlasciwie, gdyz
sa oni ,wychowywani w strachu: boja sie swoich wychowawcéw, a potem
swoich przelozonych” (3) Wsréd btednych postaw duchownych wymienia:
»Brak otwarcia wobec kazdego czlowieka; brak zrozumienia w praktyce, ze
i w Polsce sa nie tylko katolicy, ze sa inne wyznania i liczni niewierzacy, kté-
rych trzeba moze bardziej kocha¢ i ochrania¢ niz tzw. przekonanych katoli-
kow”. (4) Wsréd patologicznych zachowan szczegdlnie grozne sg: ,Ciasnota
»endekoidalna, szowinizm i triumfalizm narodowy, polaczone z podskérnym
antysemityzmem (bardzo — niestety — u nas rozpowszechnionym) i kultem dla
»$rodkéw bogatych« charakteryzuje mentalno$¢ wielu duchownych. Moral-
no$¢ ta jest antyteza tego wszystkiego, co wprowadzil ostatni Sobdér™®. W od-
powiedzi Jan Pawet II pisze: ,Podzielam nie tylko troski (o spoleczenstwo),
ale takze i obawy (zwlaszcza o duchowienstwo)”®. Wzajemne zrozumienie
obu autoréw listéw oraz ich wspdlna troska i wspélne obawy ,,daja do my-
$lenia” W liscie z 3 pazdziernika 1990 roku Swiezawski ponownie podejmuje
sprawe ,sprzeniewierzenia [sie] wytycznym ostatniego Soboru”. Wedle jego
rozeznania w parafiach czesto odbywaja si¢ ,imprezy spoteczno-narodowe’,
na ktérych ,pozywke znajduje bigoteria, a nie solidne zycie sakrametalno-
-modlitewne”. Dzieli si¢ niepokojacym go odczuciem: ,Coraz czesciej styszy
sie ze strony ludzi glteboko wierzacych i gleboko oddanych Kosciolowi, ze ten
klimat »triumfalistycznego i bogatego klerykalizmu« staje si¢ u nas tak odpy-
chajacy, ze czasem trudno powstrzymac si¢ od glebokiej niecheci i krytyki.
W Polsce dochodzi do tego nasilajacy si¢ element nacjonalistyczny. Az serce
sie kraje, jak czesto wspaniata tradycja naszego, »jagielloniskiego patriotyzmu«
— otwartego, pluralistycznego i tolerancyjnego — zanika na rzecz ciasnych,
egoistycznych postaw szowinistycznych” Wytknawszy te stabosci polskiego
katolicyzmu, ktéry zaprzepaszcza wlasne tradycje i wzorce otwartego patrio-
tyzmu, przyznaje: ,Gdybym nie mial szcze$cia poznania [...] wspaniatego ka-
tolicyzmu [...] — dzisiejszy styl katolicyzmu polskiego bytby dla mnie raczej

38 A. Federowicz, T. Federowicz, S. Swiezawski, K. Wojtyta: Petny wymiar. Listy
przyjaciol. Opracowal A. Dobrowolski. Tarnéw 2002, ,,Biblos’, s. 319-320. Zob. tez:
A. Boniecki: Listy przyjacidt. ,Tygodnik Powszechny” 2002 (17 XI), nr 46, s. 13.

¥ Tamze, s. 321.
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odpychajacy”™. W odpowiedzi Jan Pawel II okresla te stowa jako ,rachunek
sumienia” dotyczacy ,Kos$ciota (i spoteczenstwa) posoborowego AD 1990’
ktérego tres¢ obiecuje przekaza¢ wlasciwym ,.adresatom”™'. W kolejnym z li-
stow Swiezawski przestrzega przed zniweczeniem polskiego do$wiadczenia
wielokulturowosci: ,Widze ogromne niebezpieczenstwo sojuszu wladz kos-
cielnych z prawicg, bo to jak gdyby w nasze czasy przeniesione przymierze
Ko$ciota z Tronem! Wiemy dobrze, jak optakane byty i sa tego skutki. Martwi
mnie tez bardzo forowany przez kota prawicowe model polityczno-kulturalny
Polski. Jest to skrzyzowanie idealéw Sienkiewiczowskich z kontrreformator-
skimi. A przeciez nie XVII wiek i éwczesny sarmatyzm, lecz model Polski
jagielloniskiej powinien nas inspirowac. Taki jest testament krakowskiej szko-
ty prawniczej z XV w. i $wietosci zycia krélowej Jadwigi. O ten jagiellonski
ideal Polski walcze, jak moge, ale wlasnie to zwalczaja ex-komunisci i skraj-
na prawica we wspdlnym szyku” (Warszawa, 6 VI 1995). Poglady wyrazane
w przyjacielskiej korespondencji uwidaczniaja bliska wieZ ideowa miedzy au-
torami listow. Ostros$¢ przywotanych sadéw Swiezawskiego jest koniecznym
elementem rzetelnej debaty o statusie i urzeczywistnianiu wartosci istotnych
dla uczestnikéw debaty o trafna interpretacje polskiego dziedzictwa kulturo-
wego i wlasciwy ksztalt polskiej tozsamosci.

Refleksje o polskim do$wiadczeniu wielokulturowosci Jan Pawel II przywo-
tal réwniez w ksiazce ,,Przekroczy¢ prog nadziei’; gdy wypowiadatl si¢ o eku-
menizmie w rozmowie z Victorio Messorim. Pytania o ekumenizm wloski
dziennikarz formuluje w sposéb odpowiedni dla jego ideowych przekonan,
akcentujac rozczarowania i poglebiajace si¢ przepasci miedzy wyznaniami®’
sugerujac, iz ekumenizm niezbyt wiele daje z tego, co obiecuje, a bywa bardzo
ryzykownym przedsigwzigciem. Na przyjecie takiego toku myslenia, na ktéry
naprowadza Messori, nie godzi si¢ jednakze Jan Pawel II. Dazenia ekumenicz-
ne maja by¢ bowiem czyms wrecz oczywistym i maja by¢ nakazem sumienia,
zwlaszcza dla kogos, kto swiadomie uznaje za wlasne polskie doswiadczenia
w tym zakresie. Papiez zaczyna odpowiedZ od zmiany narzucanego mu po-
dejscia: ,Zanim bedziemy méwic o rozczarowaniach, skoncentrujmy si¢ na
tym, przez co niewatpliwie Sobér Watykariski II otworzyt droge ekumeniczna

%" Tamze, s. 324. Na te (strukturalne wrecz) bfedy zwracal tez uwage m.in. ks. J. Tisch-
ner.

41 Tamze, s. 325.

42 Jan Pawet I1: Przekroczyé prég nadziei. Jan Pawet Il odpowiada na pytania

Vittoria Messoriego. Lublin 1994, KUL, s. 116.
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w dziejach Kosciola” I solidaryzuje si¢ z soborowym otwarciem na ekume-
nizm: ,Dla mnie — stwierdza papiez — ta droga byta bardzo bliska. Wywodze
sie bowiem z narodu, ktéry uwazny bywa za przede wszystkim katolicki, ale
ktéry ma swoje ekumeniczne tradycje”. Swa wizje ekumenizmu Jan Pawet II
w duzej mierze opiera na interpretacji polskiej historii. Rozpatrujac warunki
ekumenizmu, na plan pierwszy wysuwa ,wzajemny szacunek” i uwaza, ze jest
on ,wstepnym warunkiem autentycznego ekumenizmu”*. Doniosto$¢ wza-
jemnego szacunku w autentycznym ekumenizmie jest potwierdzona — jak to
wyraza papiez — w do$§wiadczeniu dziejéw kraju, z ktérego wyszedl; kraju,
w ktérym ,wydarzenia historyczne, uformowaly [...] spoteczenstwo wielowy-
znaniowe i wielonarodowe, nacechowane wielka tolerancja”®. Dopelnia sie
tu wielo$¢ wyznan, wielos¢ nacji i tolerancyjna polskos¢. Papiez przywotuje
przyklady: ,W czasach kiedy na Zachodzie Europy toczyly sie procesy i plo-
nely stosy dla heretykéw, ostatni krél Polski z rodu Jagiellondw dat $wiade-
ctwo tolerancji w stowach: Nie jestem krolem waszych sumien”*. Zarysowujac
historie i koncepcje ekumenizmu, Jan Pawel II wychodzi z polskich dziejéw
i — jako etyk — odnosi si¢ do podstawowej rzeczywistosci cztowieka, rzeczy-
wisto$ci sumienia, ktéra nie ma nad soba zewnetrznego krdla. Jan Pawet II
przedstawia nastepujacy obraz polskiej tradycji wielokulturowosci: ,Przez
wieki swojej tysigcletniej historii, Polska byla panstwem wielu narodéw i wie-
lu wyznan chrzescijanskich i nie tylko chrzescijaniskich. Tradycja ta sprawita
i chyba nadal sprawia, ze wlasciwa umystowosci Polakdw jest raczej tolerancja
i otwartos¢ na ludzi inaczej myslacych, méwiacych innymi jezykami, czy tez
inaczej wierzacych, inaczej modlacych sieg [...]"*.

Dla zrozumienia stanowiska Jana Pawta II pouczajacy wydaje si¢ przebieg
—przywolanej powyzej — dyskusji z Messorim, ktéry rozmawiajac z papie-
zem, zadajac mu pytania z tezg, usiluje jakby skierowa¢ rozméwce na obra-
ny przez siebie tor dyskursu. Natomiast Jan Pawet II ,,przestawia zwrotnice”
i kieruje rozmowe na inny tor, méwiac o polskim do$wiadczeniu historycz-

43 Tamze, s. 116.

4“4 Tamze, s. 122.

45 Tamze.

46 Tamze.

47 Tamze, s. 116. ,Przez dzieje Polski — dodaje Jan Pawet II — przebiegaja tez kon-
kretne inicjatywy unijne: Unia Brzeska, jako poczatek Kosciola wschodniego, Kosciota
katolickiego obrzadku bizantyjsko-ukrainiskiego, ktory byt przede wszystkim Koscio-

fem ludnosci ruskiej i biatoruskiej” (tamze).
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nym, w ktérym ekumenizm ma by¢ gleboko zakorzeniony, gdyz Polska byta
wielonarodowa, wielowyznaniowa i cechowata sie tolerancja. Dwa razy z na-
ciskiem powtarza te sformulowania, aby sobie i innym wyraznie uswiadomic
tresci i sens polskiego do§wiadczenia ekumenicznego, ktére uznaje za kon-
stytutywny element wlasnej tozsamosci.

W czasie spotkania ze wspélnota Kosciota ewangelicko-augsburskiego
w kosciele ewangelickim w Skoczowie (22 V 1995) Jan Pawel II prezentuje —
bliskie mu — polskie tradycje ekumeniczne: ,Méwigc o ekumenizmie, trudno
nie wspomnie¢, iz Polska ma bogate tradycje, gdy idzie o dialog Kosciola ka-
tolickiego zaréwno z Ko$ciolem prawostawnym, jak i z Kosciotami i Wspdl-
notami reformowanymi. Niech mi bedzie wolno przywota¢ na pamiec jeden
tylko przyktad. Kamieniem milowym na szlaku ekumenicznym byto z pew-
noscia Colloquium charitativum, to znaczy spotkanie przedstawicieli kato-
likéw oraz luteran i kalwinistéw z calej Europy, zwotane do Torunia w roku
1645 przez kréla polskiego Wiadystawa IV. [...] Chociaz nie przyniosto ono
spodziewanych rezultatéw, to jednak posiadato, jak na owe czasy, charakter
pionierski i byto dla Europy podzielonej konfliktami religijnymi jakim$ waz-
nym przypomnieniem, ze droga do jednosci to droga dialogu, a nie przemo-
cy — jak wéwczas niestety wielu uwazato. Idea wolnosci sumienia z trudem
dojrzewata w swiadomosci europejskiej. Potrzeba byto wielu ofiar [...], aby
zdobyla sobie ostateczne prawo obywatelstwa™. Papiez przypomina tez los
ofiar religijnych sporéw, walk i zbrodni w nowozytnej Europie: ,,spoleczen-
stwa Europy rzadzily sie¢ nieludzka zasada: cuius regio eius religio, w imie
ktérej to zasady panujacy — gwalcac podstawowe prawa sumienia — narzucali
przemoca wlasne przekonania religijne swoim poddanym”®. Uznanie war-
tosci dialogu ekumenicznego i respektowanie prawa do wolnoéci sumienia
zostaja tu wysuniete na pierwszy plan. To w ich perspektywie, jako pozada-
ne albo jako niedopuszczalne, ocenia si¢ dawniej praktykowane zachowania
i zywione przekonania w sprawach wiary religijne;j.

Uniwersalizacja polskich tradycji i zawarty w nich wymiar powszechno-
$ci ma by¢ jak najbardziej osobistym do$wiadczeniem Jana Pawta II: ,Mysle,
ze ta ojczyzna, jej dzieje, dzieje Kosciota, dzieje narodu, w jaki$ wyjatkowy
sposéb przygotowaly mnie do tego, azeby by¢ solidarnym z ré6znymi naro-
dami $wiata. [...] [ jest mi tatwo poprzez to wlasnie dziedzictwo odnalez¢

8 Jan Pawet II o dziejach Polski. cyt. wyd., s. 91-92.

* Jan Pawet IL: By¢ czlowiekiem sumienia. Bielsko-Biata 2005, Kuria Diecezji

Bielsko-Zywieckiej, s. 10.
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solidarnos¢ szczeg6lna z tymi ludzmi, a takze z tymi narodami, ktére cierpia,
ktoére [...] sa w jakikolwiek sposéb dyskryminowane, uposledzone, pozbawio-
ne wolnosci, [...], jest mi fatwo natychmiast by¢ z nimi wszystkimi, poniewaz
nauczytem sie od maleniko$ci by¢ z narodem, ktéry miat nietatwe dzieje i ma
takze nietatwa wspélczesnos¢™. To, co z polskiego dziedzictwa ksztaltowato
papieska tozsamos$¢, miato wydatnie wzmacnia¢ otwartos¢ i blisko$¢ w rela-
cjach z innymi: ,W czasie tych podrézy przekonalem sie, ze z moim doswiad-
czeniem historii ojczyzny, z moim narastajacym do$wiadczeniem wartosci
narodu nie bylem wcale obcy ludziom, ktérych spotkalem. Wrecz przeciw-
nie, do§wiadczenie mojej ojczyzny bardzo mi ulatwilto spotykanie sie z ludz-
mi i narodami na wszystkich kontynentach™'. Wyniesione z historii wlasnego
narodu do$wiadczenia (takze doswiadczenia aksjologiczne) oraz nieustannie
formowana i poglebiana w oparciu o nie wtasna tozsamos¢ postrzegane sa
przez papieza jako pozytywny i wrecz niezbedny zaczyn owocnych spotkan
z ludZmi innych tradyc;ji i kultur.

Przemawiajac do Polakéw w latach 80. XX wieku, Jan Pawel II stwierdzal:
»Jestem niestychanie wdzigczny mojemu narodowi, polskiej szkole, polskie-
mu uniwersytetowi, polskiemu Kosciotowi, polskim do$wiadczeniom histo-
rycznym, ze moge na spotkanie tych wszystkich wspétczesnych doswiadczen
ludzkosci wychodzi¢ tak adekwatnie przygotowany”%. W tej wypowiedzi
o sensie i dziedzictwie polskich dziejéw pojawiaja sie dwie kluczowe ka-
tegorie, odgrywajace istotna role w mysli Wojtyly/Jana Pawtla II: kategoria
wdzigcznosci i kategoria do§wiadczenia. To sa kategorie, ktére Wojtyla,
jako etyk i filozof uprawiajacy antropologie, poddawat analizie. Na pojecie
wdzigecznosci zwracal uwage, rozwijajac koncepcje daru. Zastanawiajac sie
nad punktem wyjscia etyki, ktadt akcent na role doswiadczenia w etyce®. Do-
konujac rzetelnego ogladu danych doswiadczenia, cztowiek moze wyczytac

% Jan Pawet II: Ojczyzna. cyt. wyd., s. 68—69. Zob. K. Wolsza: Prawa cztowieka

— lista zyczen czy wyraz afirmacji osoby? W: K. Wolsza (red.): Wspélczesne dylematy
etyczne. Opole 2005, UO, s. 17-38.

51 Tamze, s. 69.

52 Jan Pawel II: Autobiografia. Wybrala i ulozyta J. Kiljariczyk-Zigba. Krakéw 2003,
WL, s. 125. Zob. tez: R. Dzwonkowski: Papiez Jan Pawet II a Polonia i Polacy za gra-
nicg. ,Ethos” 2003, nr 3—4, s. 227-244.

% K. Wojtyta: Problem doswiadczenia w etyce. ,Roczniki Filozoficzne” 1969, z. 2,
s. 5-24. Zob. tez: T. Styczen SDS: Doswiadczenie cztowieka i sSwiadczenie czlowiekowi.
»Znak” 1980 nr 3, s. 263-274; A. Szostek MIC: Doswiadczenie cztowieka i moralnosci
w ujeciu kardynata Karola Wojtyty. ,Znak” 1980 nr 3, s. 275-289.
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z nich, kim rzeczywiscie jest i jakie sa jego powinnosci. Bez uwzglednienia
pojecia doswiadczenia nie da si¢ zrozumie¢ dociekann Wojtyly i Jana Pawta II,
gdyz w punkcie wyj$cia przyjmuje sie¢ w nich, ze cztowiek jest dany i zada-
ny sobie w do$wiadczeniu. Takie podejscie dotyczy tez analiz do§wiadcze-
nia polskosci. A to wlasnie zreflektowane doswiadczenie polskosci i polskiej
wielokulturowosci, jak méwi papiez, otwarto go na wejscie we wspoélczesne
doswiadczenie zréznicowanej ludzkosci.

W przytoczonej powyzej wypowiedzi uwage zwraca, iz papiez wyraza zde-
cydowanie wdziecznosc¢ za polskie doswiadczenia, ktére byly i sa jego udzia-
tem: ,Jestem niestychanie wdzieczny polskim do$wiadczeniom historycznym,
ze moge na spotkanie [...] wspoélczesnych doswiadczen ludzko$ci wychodzi¢
tak adekwatnie przygotowanym’”. A przeciez te polskie do§wiadczenia — takze
w ich caloksztalcie — czestokro¢ bardziej si¢ kojarza z jakims$ przekletym lo-
sem, z jakims fatum niepowodzen. Wiele sposrod ujec polskich dziejow i wiele
tresci w polskiej historiozofii bywa bliskich mysli istotowo ,,poganskiej’, fatali-
stycznej, manichejskiej, gdyz wykazuje sie, iz nad polskim losem cigzy fatum
nieprzezwyciezalnych nieszczes$¢ geopolitycznych lub fatum nieszczes$¢ wias-
nych wad i nietrafnych decyzji narodowych. W papieskiej wypowiedzi jest
wszakze §wiadomie uzyte i wyeksponowane stowo ,wdzieczno$¢” Jest ono tu
o tyle zasadnie uzyte, iz na sens dziejéw polskich spoglada papiez ,w swietle”
nadziei chrzescijanskiej. To rzadki przypadek, gdy w historiozoficznym opisie
polskich loséw nie manifestuje sie narodowych zaléw, ale przejawia si¢ chec
zrozumienia pozytywnego sensu i warto$ci polskiego doswiadczenia, a takze
konsekwentnie jest wyrazana wdziecznosc¢ za to do§wiadczenie.

Zwracajac si¢ do Polakéw w latach 80. ubieglego wieku, Jan Pawet II roz-
wijal refleksje o warto$ci polskiego doswiadczenia i wdzigcznosci za uczest-
nictwo w nim: ,mysle, ze [polskie doswiadczenie] jest przede wszystkim dzie-
tem Opatrznosci, ktéra przygotowala nasz naréd, przez rézne doswiadczenia
do tego momentu, w ktérym wtlasnie Polak bedzie najlepiej [...] duchowo
przygotowany [...], nawet przez wielkie cierpienia swojego narodu, do tego,
azeby zrozumie¢ wspo6lczesny moment swiata”*. Wazac slowa, wyjasnial: ,Ja
tego nie méwie w poczuciu zadnym innym, tylko w poczuciu wdzigcznosci
i dla Opatrznosci, i dla mojego narodu — dla historii tego narodu, dla jego
duchowych dziejow, dla jego wielkich cierpien, poniewaz czuje sie synem
i dziedzicem tego wszystkiego™®.

> Jan Pawel II: Autobiografia. cyt. wyd., s. 125.

5% Tamze.
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Wystepujaca tu kategoria doswiadczenia polskiego nie jest zawezeniem
cenionych przez papieza doswiadczen wylacznie do jednego narodowego
punktu widzenia, ale zawiera w sobie wspoétczynnik uniwersalistyczny, doty-
czy bowiem przede wszystkim do$wiadczenia cztowieka, ktéry — jako czlo-
wiek — jest Polakiem. ,Wydoby¢ z Polaka czlowieka” — to przekonanie wypo-
wiedziane przez Cypriana K. Norwida na swéj sposéb wyraza Jan Pawel II;
przy czym blisko$¢ do mysli Norwida byta istotnym elementem papieskiej
formacji intelektualnej i duchowej. Ze swoistych polskich doswiadczen nalezy
wydoby¢ uniwersalne dos§wiadczenie czlowieka. Co wiecej, papiez stwierdza,
ze dzieki temu polskiemu doswiadczeniu on — jako Polak — jest odpowiednio
uksztaltowany i duchowo przygotowany do tego, aby zrozumie¢ wspélczes-
nie dokonujace si¢ przemiany. W zetknieciu z takimi tezami moze pojawic sie
zarzut o polski ,szowinizm” lub swoiste ,,nawiedzenie narodowe”. Dlatego Jan
Pawel II zastrzega sig, iz méwi o polskosci w poczuciu wdzigecznosci, a nie
w poczuciu narodowej buty. Kategoria wdziecznosci jest istotna, aby uchwy-
ci¢ intuicje Jana Pawla II. Jesli kto$ nie ma w sobie poczucia wdziecznosci, ale
jego nastawienie wobec ludzi determinuje duch przeklinania wlasnego losu
i innych jako sprawcéw tego losu, jesli kto$ nie ma w sobie wdzigcznosci,
ale ma ducha niecheci do innych, to nie bedzie podzielal papieskiej intuicji.
W imie wiernosci wlasnemu doswiadczeniu papiez czuje powinnos¢ okaza-
nia wdzigczno$ci, za dar zawarty w tym doswiadczeniu dziejowym, ktérego
on czuje si¢ dziedzicem. Jest to taki dar, do ktérego trzeba dorosna¢, aby sie
z nim zmierzy¢ i umiejetnie go przyjac.

W przywotanej ksiazce ,Pamiec i tozsamos$¢” Jan Pawet II, przedstawiajac
wypracowane przez siebie rozumienie polskosci i prowadzac jakby medy-
tacje nad polskoscia, wysuwa hipoteze: ,Historycznie polsko$¢ ma za soba
bardzo ciekawa ewolucj¢’, ktérej ,nie przeszta prawdopodobnie zadna inna
narodowo$¢ w Europie™®. Prezentujac synteze swej interpretacji polskosci,
Jan Pawel II wyznacza gléwne momenty tej ewolucji: ,Naprzéd w okresie
zrastania sie plemion Polan, Wislan i innych to polsko$¢ piastowska byla
elementem jednoczacym. Potem przez pie¢ wiekéw byta to polskosé epoki
jagiellonskiej. Pozwolita ona na utworzenie Rzeczypospolitej wielu narodéw,
wielu kultur, wielu religii. Wszyscy Polacy nosili w sobie te religijna i narodo-
wa réznorodno$¢”. Interpretujac polskie doswiadczenie wielo$ci narodow,

% Jan Pawel II: Pamigc i tozsamosé. Rozmowy na przetomie tysigcleci. cyt. wyd.,
s. 91.
7 Tamze.
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kultur i religii, papiez — uzywszy w swej narracji az trzy razy stfowa ,wielu”
— stwierdza, ze wszyscy Polacy nosza w sobie — w wewnetrznym, ducho-
wym dos$wiadczeniu, ktére okresla ich tozsamo$¢ — taka religijng i narodowa
réznorodnos$¢. Zarysowuje si¢ tu oparte na uczestnictwie w wielosci kultur
kryterium polsko$ci. Mozna nawet zastanawiac sie, czy jesli kto§ temu kry-
terium nie sprosta, bo ze wzgledu na zywione przez siebie przeswiadczenia
pozbawia sie pozytywnie rozumianego do$wiadczenia wielokulturowosci, to
— idac za wskazaniami Jana Pawta II — trzeba uzna¢, iz nie przystuguje mu
miano Polaka, ktéry dziedziczy tradycje Rzeczypospolitej wielu narodéw,
wielu kultur, wielu religii? W tym — nieco prowokacyjnie — postawionym
pytaniu nie chodzi o to, aby dokonujac rozstrzygniec i udzielajac odpowiedzi
kogo$ wyklucza¢, gdyz stuzy¢ ma ono przede wszystkim pobudzaniu refleksji
nad papieska wizja religijnej i narodowej réznorodnosci, wizja postulujaca
przyjecie pewnych rozwiazan w zakresie fadu aksjonormatywnego.
Dziedzictwo dziejow kultury ksztaltujace osobowa tozsamos$¢ wraz ze swa
duchowa genealogia i jej koligacjami ukazuje Jan Pawel II w sposéb przy-
pominajacy nanoszone na mape kregi kulturowych wpltywoéw rozchodza-
cych sie z Krakowa jako centrum Matopolski, ktére przenikaja si¢ z kregami
wplywéw dochodzacych do Krakowa: ,Sam pochodze z Malopolski, z terenu
dawnych Wislan silnie zwiazanych z Krakowem, ale nawet i tu w Malopolsce,
moze nawet w Krakowie bardziej niz gdziekolwiek, czulo si¢ blisko$¢ Wilna,
Lwowa i Wschodu™®. Eksponuje tu papiez blisko$¢ tradycji Wschodu, a tak-
ze w postaci $w. Wojciecha upatruje w jakiejs mierze spadkobierce tradycji
wschodniej, tradycji cyrylo-metodianskiej*. To wspolgra z czesto przywo-

% Tamze, s. 91-92. Mozna nadmieni¢, iz w kronikach o Cyrylu i Metodym znaj-
duje sie krétki zapis o ksieciu Wislan: ,Ksiaze poganski, silny bardzo, siedzacy w Wi-
$le, uragal wiele chrzescijanom [...]” (Zywoty Konstantyna i Metodego. Thum. i oprac.
T. Lehr-Sptawinski. Warszawa 2000, ,,Alfa’; s. 115). To jedyne w tej kronice wspomnie-
nie o dawnych przodkach mieszkaicéw ziem polskich, ktérych wladca charakteryzuje
sie przede wszystkim tym, iz uraga. W swej narracji o polskich dziejach Jan Pawet 11
ukazuje istotng przemiane ludzkich postaw: chrzescijanstwo przezwycieza pierwotna
postawe ,uragania” i ksztaltuje postawe wdziecznosci.

% Najpelniej znaczenie tradycji cyrylo-metodiariskiej zaprezentowat [...] Jan Pawet
II. Od poczatku pontyfikatu Papiez Stowianin przypomnial, ze ekumenizm jest jednym
z priorytetéw duszpasterskich” J. Budniak: Jednoczeni w réznorodnosci. Tradycja cyrylo-
-metodiariska jako paradygmat procesu pojednania Kosciotow, kultur i narodow. Kato-
wice 2009, US, s. 11. Zob. L. Gérka: Postugiwanie Jana Pawta Il na rzecz pojednania
chrzescijanistwa wschodniego i zachodniego. ,Ethos” 2003, nr 3—4, s. 275-283.
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tywana w papieskich przemysleniach metafora oddychania dwoma plucami
Wschodu i Zachodu.

Jan Pawel II wypowiada si¢ tez wprost o wlasnym doswiadczeniu, ktére
wynidst z czaséw mlodosci z Wadowic jako miejscowosci zréznicowanej na-
rodowo i religijnie, bedacej jakby tez obszarem kulturowego pogranicza: ,Nie-
zmiernie waznym czynnikiem etnicznym w Polsce byta takze obecno$¢ Zydéw.
Pamietam, Ze co najmniej jedna trzecia moich kolegéw klasy szkoty powszech-
nej w Wadowicach to byli Zydzi. W gimnazjum bylo ich troche mniej. Z nie-
ktérymi sie przyjaznitem. A co u niektdérych z nich mnie uderzalo, to byl ich
polski patriotyzm”®. Te stowa sa $wiadectwem o znaczeniu obecnosci Zydéw
w wielokulturowo i wieloreligijnie pojmowanej polskosci i mozna je tez — po-
$rednio — odczytac jako polemike z réznego typu antysemityzmem.

W tym miejscu papieskich wywodéw w ksiazce ,Pamiec i tozsamos$¢” po-
jawia sie przytaczana juz konkluzja: ,A wiec polsko$¢ to w gruncie rzeczy:
wielo$¢ i pluralizm, a nie ciasnota i zamknigcie” I dodane jest spostrzezenie
w tonie przestrogi, iz nastepuje jakas niepokojaca zapas¢ kulturowa: ,Wydaje
mi si¢ jednak, ze ten jagielloriski wymiar polskosci, o ktérym wspominalem,
przestal by¢ niestety w naszych czasach czyms oczywistym”®'. Przekonania
o istnieniu takiej kulturowo doniostej oczywistosci nie da si¢ woluntarystycz-
nie skonstruowac lub zadekretowa¢ (narzucic), gdyz stanowiace go tresci
musza by¢ jakby naocznie widoczne w kulturze, jakby nieodparcie przejawiac
sie jako cenne i niezbedne wartosci w réznych sferach kultury. Aby jagiellon-
ski wymiar polskosci, jako warto$ciowe dziedzictwo polskich dziejow, byt
— pozostawal — czym$ oczywistym, to trzeba wcigz na nowo przezwycigzac
ciasnote i zamkniecie w ich réznorakich przejawach, a dzieki ustawicznemu
ksztaltowaniu otwartej i sp6jnej tozsamosci méc roztropnie kultywowac
wielos¢ i pluralizm, bez rozmywania polskiej aksjosfery w niezréznicowana
nijakos$¢. To jest tez jedno z palacych zadan edukacji miedzykulturowe;j.

Inspiracje dla edukacji miedzykulturowej i ksztaltowania
tozsamosci pogranicza

Podejmujac — istotna dla wychowania do kontaktéw miedzykulturowych —
kwestig jakosci ,polskiej prawdy” i ,,polskiego czynu” oraz ksztaltowania po-
staw, dzieki ktérym ta prawda i ten czyn uzyskaja pozadana dla nich jakos¢,

% Tamze, s. 92.

o1 Tamze.
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Jan Pawet II nawiazuje do zalecenia ,Nie milujmy stowem i jezykiem, ale czy-
nem i prawda!” (1] 3, 18). Podazajac tym tropem, papiez kieruje wezwanie do
krytycznej refleksji: ,Zastanawiajmy sie nad »polska prawda«. Rozwazajmy;,
czy jest szanowana w naszych domach, w $rodkach spolecznego przekazu,
urzedach publicznych, parafiach. Czy nie wymyka sie niekiedy ukradkiem
pod naporem okoliczno$ci? Czy nie jest wykrzywiana, upraszczana? Czy za-
wsze jest w stuzbie milo$ci?”. W zalozeniu tych pytan obecna jest tez prze-
stroga, iz prawda moze by¢ poddawana destrukcyjnym dla niej zabiegom,
moze relatywizowana (,wymykac sie ukradkiem”), §wiadomie manipulowana
i zinstrumentalizowana, traktowana jako narzedzie walki, ktérego ostrze kie-
rujemy przeciwko komus. Podobnie sformulowane jest wezwanie do krytycz-
nej refleksji nad czynem: ,Zastanawiajmy si¢ nad »polskim czynem«. Rozwa-
zajmy, czy jest podejmowany roztropnie. Czy jest systematyczny, wytrwaly?
Czy jest odwazny i wielkoduszny? Czy jednoczy, czy tez dzieli ludzi? Czy nie
uderza w kogo$ nienawiscia albo pogardq™>. W zalozeniu tych pytan zawarte
sa — zespolone z soba — wymagania etyczne i prakseologiczne wobec polskie-
go czynu. Sg takze wskazane mozliwe patologie czynu, od nieroztropnosci
i niesystematycznosci, az po podzialy, ktére generuja nienawis¢ i pogarde.
Od tego, jaka bedzie jakos¢ ,polskiej prawdy” i jak uda si¢ przezwyciezy¢
patologie ,,polskiego czynu” bedzie tez zalezala jakosc i efektywnos¢ polskiej
edukacji miedzykulturowe;j.

Jesli akceptuje sie stanowisko Jana Pawla II, iz ,pierwszym i zasadniczym
zadaniem kultury w ogole i kazdej zarazem kultury jest wychowanie”, w kt6-
rym przede wszystkim zmierza si¢ do tego, aby cztowiek ,umial bardziej
i pelniej by¢ czlowiekiem’, a takze ,umial bardziej »by¢« nie tylko z »dru-
gimi, ale takze i dla »drugich«”®, to do okreslenia zasadniczego sensu
wychowania do kontaktéw miedzykulturowych nie wystarcza sama opcja
pragmatyczna i utylitarna, wykazujaca iz takie wychowanie jest korzystne
w codziennym funkcjonowaniu. Koniecznym staje sie uwzglednienie wy-
miaru osobowego i aksjologicznego, uznanie, ze edukacja miedzykulturowa
»-wzmacnia dyspozycje, sprawnosci [...] niezbedne i przydatne w kontaktach
miedzykulturowych’, aby umozliwi¢ spotkanie ,,z drugim czltowiekiem przez
jego kulture, w jego kulturze” (zespolone z ,dazeniem do glebszego zrozu-
mienia go”), ktdre jest ,spotkaniem z drugim czlowiekiem i jego kultura jako

%2 Jan Pawel II: Zastanawiajmy sie nad »polskim czynem«. ,Ethos” 2004, nr 67—68,
s. 16.

83 Jan Pawel II: W imie przysztosci kultury. cyt. wyd., s. 58.
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warto$ciami samymi w sobie”®*. Takie ,,nastawienie wymaga przyjecia warto-
$ci, szczegolnie wyzszych, uniwersalnych i ogélnoludzkich jako ptaszczyzny
porozumienia, wymiaru wspélnego, ktéry taczy [...]. Bez tego etapu wszyst-
ko poza potrzebami biologicznymi wydaje sie dzieli¢ i oddala¢, wzmaga po-
czucie obcosci”®. W opartym na polskim do$wiadczeniu wielokulturowosci
i promowanym przez papieza wychowaniu do kontaktéw miedzykulturo-
wych odgrywa istotng wymiar osobowy, czyli uznanie, ze drugi cztowiek jest
tak samo osobg, jest nia pozostajac zarazem ,innym” i trudno zrozumialym
w wielu wymiarach swego bytowania, oraz wymiar aksjologiczny, czyli przy-
jecie, iz sa wspdlne wartosci, ktére mimo kulturowych réznic wyznaczaja
ludziom wzajemne wzgledem siebie zobowiazania.

Jan Pawet II proponuje sw6j model pamieci i tozsamosci czlowieka pogra-
nicza, ktéry odwoluje sie do polskiego doswiadczenia wielokulturowosci. Tym
samym papiez wpisuje si¢ we wspodlczesny dyskurs o funkcjach i typach po-
granicza w kulturze i edukacji: ,Tozsamos$¢ pogranicza, a zatem i komunikacja
miedzykulturowa, sa dzisiaj — jak stwierdza Tadeusz Miczka — nie tylko prak-
tyka nowego typu, ale réwniez wyzwaniem i testem dla ludzkiej wrazliwosci
i twdrczosci, sa projekcja potrzeb i postaw ludzi zyjacych na pograniczu, ale
takze przybyszy z zewnatrz i ludzi zyjacych daleko od pograniczy”®. Ksztal-

% K. Olbrycht: Rola jezyka wartosci w wychowaniu do kontaktéw miedzykulturo-
wych. W: T. Lewowicki, J. Urban, A. Szczypka-Rusz (red.): Jezyk, komunikacja i edu-
kacja w spotecznosciach wielokulturowych. cyt. wyd., s. 189. Zob. tez: M. Nowak: Ko-
munikacyjny i interakcyjny wymiar wychowania interkulturowego. W: T. Lewowicki,
J. Urban, A. Szczypka-Rusz (red): Jezyk, komunikacja i edukacja w spotecznosciach
wielokulturowych. cyt. wyd., s. 41-53; P. Dancék: Komunikdcia ako vychova k radi-
kdlnej otvorenosti. W: M. Pribula (red.): Orbis communicationis socialis. Presov 2002,
Gréckokatolicka teologickd fakulta Presovskej univerzity v Presove, s. 21-29.

5 Tamze. Zob. tez: K. Olbrycht: Rola ksztatcenia aksjologicznego w dziataniach
pedagogicznych w spotecznosciach wielokulturowych. W: T. Lewowicki, E. Ogrodzka-
-Mazur, A. Gajdzica (red.): Swiat wartosci i edukacja miedzykulturowa. Cieszyn —
Warszawa 2003, US — Filia w Cieszynie, Wyzsza Szkota Pedagogiczna ZNP w War-
szawie, s. 212-219; taz: Pedagogiczne konsekwencje personalistycznego ujmowania
kultury na progu XXI wieku. W: D. Kubinowski (red.): Kultura wspélczesna a wycho-

wanie cztowieka. Lublin 2006, UMCS, Oficyna Wydawnicza Verba, s. 79-88.

% T. Miczka: Tozsamos¢ na pograniczu w swietle ponowoczesnosci. W: 1. Nowa-
kowska-Kempna (red.): Uczert na pograniczu jezykowym polsko-stowackim. Bielsko-
-Biata 2007, ATH, s. 16. Zob. tez: M. Nowak: Wartosci i kultura w kontekscie pogra-
nicza i globalizacji. W: T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur, A. Gajdzica (red.): Swiat

wartosci i edukacja miedzykulturowa. cyt. wyd., s. 22—34.
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towanie otwartej tozsamosci pogranicza i ¢wiczenie umiejetnosci (nabywa-
nie kompetencji) komunikacji miedzykulturowej, to jedne z gtéwnych zadan
edukacji miedzykulturowej®’, a model pamieci i tozsamosci cztowieka pogra-
nicza wypracowany przez papieza moze by¢ dla tej edukacji jedng z wartych
uwzglednienia propozycji. Takze ze wzgledu na wymiar religijny tego modelu.
Rozpatrujac role wychowania religijnego w wychowaniu miedzykulturowym,
Katarzyna Olbrycht dochodzi do konkluzji, ktéra odnosi sie tez do rozpatry-
wanej tu papieskiej interpretacji polskiego doswiadczenia wielokulturowosci
jako inspiracji dla edukacji miedzykulturowej: ,Wychowanie do dialogu mie-
dzykulturowego nie jest fatwe. Przyznanie w nim waznego miejsca wychowa-
niu religijnemu niczego nie upraszcza. Zwigksza jednak rzetelno$¢ programu
wychowania miedzykulturowego. Wzajemne poznanie zaczyna dotyczy¢ spraw
wzajemnie uznanych za wazne”®. Przytoczenie i przedyskutowanie w ramach
edukacji miedzykulturowej papieskiej interpretacji sensu polskich dziejow
i polskiego do$wiadczenia wielokulturowosci pozwala tez uwzgledni¢ elementy
wychowania religijnego w wychowaniu miedzykulturowym, podja¢ kwestie ak-
sjologicznie donioste i przyczynic sie do wzajemnego lepszego poznania w tym,
co uwaza si¢ za egzystencjalnie wazne lub najwazniejsze.

Zalecenia praktyczne oparte na analizie dazen i dokonan Jana Pawta II
w zakresie dialogu miedzyreligijnego, stanowigce inspiracje dla eduka-
cji miedzykulturowej, formutuje Zurek, udzielajac odpowiedzi na pytanie
uwzgledniajace kontekst wspodlczesnej polskiej sytuacji: ,Co zrobié, by nie
zaprzepasci¢ wysitkéw Papieza, co robi¢ z papieskim przestaniem w kraju,
gdzie wyznawcéw innych religii jest jak na lekarstwo?”®. W zakresie edu-
kacji ksztaltujacej postawy i przekonania religijne ,potrzebna jest katecheza
wrazliwa na inne religie i dialog miedzyreligijny, [...], ktéra uczy tolerancji
i umiejetnosci dostrzegania bogactw innych religii i tego, co nam wspdlne””.

67 W refleksji nad kultura wydaje sie niezbedne budowanie takze pewnej norma-

tywnej wizji pogranicza, by dalo sie rozstrzygac, czy mamy do czynienia z blokadami
czy szansami na kulturowo »zyciodajny efekt pogranicza«” — L. Witkowski: Ambi-
walencje tozsamosci z pogranicza kulturowego. W: M. M. Urlifiska (red.): Edukacja
a tozsamos¢ etniczna. Torun 1995, UMK, s. 14.

8 K. Olbrycht: Rola wychowania religijnego w wychowaniu miedzykulturowym.
W: T. Lewowicki, A. Rézanska, U. Klajmon (red.): Kwestie wyznaniowe w spotecznos-
ciach wielokulturowych. cyt. wyd., s. 222.

0 S.J. Zurek: Potrzeba ,matych Asyzy” cyt. wyd., s. 146.

70 Tamze, s. 147. ,To samo, ale na glebszym poziomie, nalezatoby powiedzie¢
takze w odniesieniu do edukacji seminaryjnej przysztych ksiezy” (tamze). Zob. tez:
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W zakresie edukacji ksztaltujacej postawy w relacjach miedzyludzkich i mie-
dzykulturowych ,niezbedne jest wyjscie ku wyznawcom innych religii, mimo
iz w naszym kraju nie ma ich wielu. Tym bardziej warto zyczliwie rozglada¢
sie wokot, by ich dostrzec i odwazy¢ si¢ na organizowanie naszych lokalnych
czy $rodowiskowych matych »Asyzy«. Bycie razem uczy wzajemnego zrozu-
mienia, ktére najlepiej stuzy przezwyciezaniu stereotypéw (rodem z prze-
sztosci) w mysleniu o innych religiach. Stereotypow tych wciaz jest w Polsce
wiele [...], a przeciwstawienie sie¢ im wymaga czasami nie lada odwagi, nie-
mniej trzeba sie jej uczy¢”. W zakresie ksztaltowania postaw w zyciu ducho-
wym zaleca si¢ zwrdcenie wigkszej uwagi na religijny i kulturotwérczy sens
»uczestnictwa w spotkaniach modlitewnych, ktére w Polsce organizowane
sa juz od kilku lat: Dniu Judaizmu (17 stycznia) i Dniu Islamu (25 stycznia).
Dobrze by sie stalo, gdyby [...] wierni mogli modli¢ si¢ za Zydéw i muzutma-
néw w kazdej parafii, otrzymujac [...] solidna katechez¢””'. Niezbedne jest
tez ksztaltowanie — ponad dzielacymi granicami wyznan i religii — wspélnej
wyobrazni miltosierdzia i postawy czynnej solidarnosci wzgledem oséb wy-
magajacych wsparcia; jako argument przywolane sg stowa papieza w me-
czecie Omajjadow: ,Dialog miedzyreligijny winien prowadzi¢ do licznych
form wspoélpracy nade wszystko w spelnianiu obowigzku pomocy biednym
i stabym™”. Dialog powinien by¢ wiec dopelniony wspdlnym czynieniem mi-
losierdzia, a wspélne czynienie bezinteresownego dobra staje sie jakby uwia-
rygodnieniem rzetelnosci dialogu.

Wskazane i rozpatrzone tu inspiracje dla edukacji miedzykulturowej moga
by¢ uznawane za , otwieranie horyzontéw’, za ,stawianie podstawowych py-
tan i przypominanie podstawowych wartosci’, moga tez dawac dalsze ,,inspi-
racje dla nowego sposobu bycia cztowiekiem””?. Cho¢ wymagaja one zawsze
dyskusji i intelektualnie ozywczej konfrontacji z innymi punktami widzenia,
aby nie staly sie samowystarczalna ideologia edukacyjna i nie podzielily losu

M. Nowak: Wychowanie interkulturowe odkrywaniem roznic. W: T. Lewowicki,
A. Szczurek-Boruta, B. Grabowska (red.): Przemiany spoteczno-cywilizacyjne i edu-
kacja szkolna — problemy rozwoju indywidualnego i ksztattowanie sie tozsamosci. Cie-
szyn — Warszawa — Krakéw 2005, US — Filia w Cieszynie, Wyzsza Szkota Pedagogiczna
ZNP w Warszawie, Oficyna Wydawnicza ,Impuls’, s. 63-75.

"1 Przyktadem ,podtrzymywania pogltebionej postawy dialogowej wéréd chrzes-
cijan sa odbywajace si¢ w wielu matych miasteczkach Lubelszczyzny modlitwy miesz-
kanicéw za ich dawnych zydowskich sasiadéw” (tamze).

2 Tamze.

73 . Tischner: Miedzy mifosierdziem a okrucieristwem. cyt. wyd., s. 59.



88 ARTYKULY I ROZPRAWY

innych ideologii multikulturowosci, ktére — konstruujac nowy $wiat i zara-
zem rozmijajac si¢ z aktualna rzeczywistoscia spoteczna — przyczyniaja sie
do wywolywania i wzmacniania niepozadanych sytuacji.
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Polish experience of multiculturalism
in the interpretation of John Paul II as an inspiration
for intercultural education

Summary

The inquiry aims at indicating that the interpretation of Polish experience of
multiculturalism performed by John Paul II may become an inspiration for
intercultural education and comparative pedagogy of religion. This can occur
mainly because the issue of particularity and universality, which is considered
significant for research into intercultural education, is present in the interpre-
tation of Polish experience of multiculturalism carried out by John Paul II. He
combined Polish experience of multiculturalism with his own personal experi-
ence which shaped his identity as well as with moral experience and experienc-
ing the Christian faith. For those who share axiological convictions promoted
by John Paul I, his interpretation of Polish experience of multiculturalism has
become crucial. They can see significant merits of the papal interpretation
of the Polish ethos. If this interpretation is granted rightness, it acquires the
qualities of an intellectually and morally important point of reference for the
axiological and educational sense of Polish experience of multiculturalism.
The issues of intercultural education and comparative pedagogy of religion
were frequently undertaken by John Paul II. In his book Pamiec i tozsamosc.
Rozmowy na przetomie tysigcleci | Memory and Identity: Conversations at the
Dawn of a Millennium/, in which John Paul II recapitulates his philosophical
and theological considerations on culture, his convictions concerning Polish
experience of multiculturalisms are also expressed: ‘Polishness is in fact multi-
tude and pluralism, not narrowness and confinement. It seems, however, that
this »Jagiellonian« dimension of Polishness [...] ceased to be, unfortunately,
something obvious in our times”*. What is essential for intercultural educa-
tion is the recognition that Polishness is marked by ‘multitude and pluralism,
not narrowness and confinement, because in this way axiological principles
of shaping beliefs and attitudes in interpersonal relations are created in the
complex situation of multiculturalism.

"% Jan Pawel II: Pamigd i tozsamosé. Rozmowy na przetomie tysigcleci. cyt. wyd.,
5. 92.
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sMlodokaszubi” - fenomen kulturowy.
Przyczynek do namystu nad edukacja regionalna’

Streszczenie: W opracowaniu podjeto probe rozpoznania — czym w swej isto-
cie byt fenomen kulturowy ,Mlodokaszubi” i jakie wywarl on konsekwencje dla
ksztaltowania kaszubskiej idei regionalizmu oraz w jaki sposéb moze wzbogaca¢
myslenie o edukacji regionalnej w ogdle. Autorka formuluje teze, zgodnie z kt6-
ra my$l mlodokaszubska stanowi punkt wezlowy etnicznej biografii Kaszubéw
— jest bowiem wyrazem kulturowego rozwoju idei regionalizmu kaszubskiego.
Potwierdza zarazem Herderowska teze, ze kazde jestestwo posiada wlasny $wiat,
i to wewnatrz tego $wiata wytworzony powinien by¢ typowy dla niego wzorzec.
Regionalizm i edukacja regionalna sg nierozerwalnie zwigzane z pedagogicznoscia
i politycznoscia kulturowego bycia cztowieka w $wiecie.

Stowa kluczowe: kultura, kultura regionalna, edukacja regionalna, edukacja mie-
dzykulturowa, ,,Mtodokaszubi”

Wprowadzenie

Mtodokaszubi stworzyli fenomen nie tylko w obrebie kultury kaszubskiej,
ale takze w przestrzeni kultur regionalnych oraz w przestrzeni regionalnego
myslenia o kulturze w ogéle. Trudno odnalez¢ w polskich regionach podobny
potencjal, oczywiscie mozna go bez trudu dostrzec w ogélnych dziejach roz-
woju idei, pod postacia ,Mlodej Polski’; ale przeciez tego typu nurty dotykaly
duzych, a nie malych narodéw (szczepdéw) zyjacych w rozmaitych relacjach
z duzymi narodami. Dodatkowej szczegélnosci nadaje tu fakt, ze jakkolwiek
mlodokaszubskos$¢ niejako ,narodzila sie” na Kaszubach, to réwnoczesnie
»narodzita si¢” w Polsce, ktéra geograficznie i politycznie nie istniala.
Wyjatkowos¢ Mlodokaszubéw polegala tez na tym, ze udato im sie ,,by¢
razem” i przekona¢ do swej idei innych — cho¢ niewielu — Kaszubéw. Po-

1 Prezentowany tekst stanowi roboczy fragment ksiazki: Fenomeny kultury ka-

szubskiej. Studium edukacji regionalnej (takze roboczy tytul projektu).
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winnam napisac: ,Kaszubéw — Polakéw” — bo tak pewnie chcialby Jan Kar-
nowski. W obrebie mtodokaszubskosci wypracowano nie tylko ideologie, ale
takze program (doktryne), ktéry zaczeto wciela¢ w zycie, a podstawa obu
bylo uznanie politycznosci i pedagogicznosci kultury, w tym kulturowych
dzialan edukacyjnych.

Celem tego tekstu jest proba rozpoznania, czym w swej istocie byt 6w
fenomen i jakie wywart on konsekwencje dla ksztattowania kaszubskiej idei
regionalizmu, i w jaki spos6b moze on wzbogaca¢ myslenie o edukacji regio-
nalnej w ogole.

1. Kontekst teoretyczny problemu: kultura

Dla Mlodokaszubéw kultura miala wymiar polityczny. Moze si¢ to wyda-
wac oczywiste z racji momentu historycznego i geograficznego, w ktérym
powstal nurt. Wydaje si¢ jednak, ze Mlodokaszubom szlo nie tylko o prze-
ciwdziatanie konsekwencjom rygorystycznej polityki germanizacyjnej wobec
Kaszubow: ta byla pojmowania jako polityka kulturowa®. Cho¢ mozna by
sadzi¢, ze szto o dorazne dzialania, to analiza prac Mlodokaszubéw wskazuje,
ze stawka w podjetych dzialaniach bylo zachowanie i rozwijanie material-
nej oraz niematerialnej kultury kaszubskiej, a takze o podniesienie pozio-
mu skolaryzacji ludnosci kaszubskiej w obrebie: 1) edukacji jezyka i kultury
kaszubskiej, 2) edukacji jezyka i kultury polskiej, 3) edukacji — jezykowej
i zawodowej w kulturze dominujacej (niemieckiej). W tym ostatnim przy-
padku postulowano, by przygotowac dzieci — jako przysztych dorostych —
do uczestnictwa w wytwarzaniu oraz konsumpcji débr ekonomicznych. Za-
ryzykuje twierdzenie, ze elementem laczacym owe postulaty bylo nie tyle
obudzenie czy tez poglebianie §wiadomosci wlasnej kultury kaszubskiej, ale
budzenie swiadomosci wlasnej politycznosci i koniecznosci uczestnictwa
w zyciu politycznym panstwa: cho¢by w takich przejawach jak znajomos¢
prawa wyborczego i jego realizacja, w procesie wybierania przedstawicieli
do parlamentu w zgodzie z potrzebami/interesami wszystkich Kaszubdw,
a nie na zasadzie czczych obietnic os6b, ktérym na sercu nie lezatl interes
Kaszubdw.

2 Takie stanowisko nie bylo obce i innym narodom stowiariskim znajdujacym sie
w niewoli germanskiej, rosyjskiej, austriackiej, wegierskiej, tureckiej. Zreszta sam sto-
wianofilizm i panslawizm stanowia odpowiedz na kulturowe zagrozenie, ktérego naro-
dy stowianskie doswiadczaly juz od przetomu XIV/XV wieku do poczatkéw XX wieku.
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Mtodokaszubéw wyrdzniato uznanie, ze kultura osigga nade wszystko
wymiary polityczne. Pojawia sie tu takze myslenie o kulturze jako edukacji
(wychowanie, ksztalcenie), antropologii oraz ekonomii (w sensie gospoda-
rowania). Rdzeniem programu Mlodokaszubéw byto calo$ciowe ujmowanie
kultury jako szeregu splecionych ze soba proceséw o charakterze politycz-
nym, edukacyjnym, antropologicznym, geograficznym, historycznym, eko-
nomicznym itp. Procesy te okazaly sie dla siebie wzajemnie tozsame pod
wzgledem przyczyn i skutkow?.

Mtodokaszubi siegaja do dorobku Floriana Ceynowy, ten zas swéj program
spoteczno-edukacyjny i jezykowy w zakresie kultury i jezyka kaszubskiego zbu-
dowal na programie stowianofiléw austriackich, a wlasciwie stowackich (jesli
wzia¢ pod uwage przynalezno$¢ narodowa): Jana Kollara i Pavla Josefa Safari-
ka®. Ci natomiast pozostawali pod duzym wplywem filozofii Johanna Gottfrie-
da Herdera, szczegoélnie jest to widoczne w mysli Kolldra, ktéry bezposrednio
przejmuje Herderowskie kategorie i tezy, ktére rozwija, i dzigki nim tworzy
dos$¢ spdjny program (doktryne) panslawistyczny. Trudno wspélczesnie orzec,
czy sympatia Stowian dla Herdera plynela z tego, ze stworzyl on calosciows,
uniwersalng koncepcje kultury, jako calo$ci wewnetrznie zréznicowanej, czy
tez dlatego zwrdcil na siebie uwage, ze uznal lud stowianski za przyktad wzor-
cowy?, jesli idzie o potencjal wyj$ciowy do konstruowaniu relacji miedzy kul-
turami. Pozostawiam jednak rozwiazanie tego dylematu poza tekstem.

Wracajac do gléwnego watku pracy: warto poczyni¢ dwie uwagi. Pierwsza
dotyczy odkrycia natury wielokulturowosci $wiata przez Herdera; druga wia-
ze sie z metodologicznym zabiegiem, jakiego z koniecznosci dokonali Kollar
i Safarik® (szczegélnie Kollar), aby zmienié to, co filozoficzne i pedagogiczne

3 Calosciowe ujecie kultury jest typowe nie tylko dla Mtodokaszubéw, ale jest

obecne w programach spoteczno-politycznych dziewigtnastowiecznych badaczy kul-
tur stowianskich.

* Z powodu ograniczen zwigzanych z formuta opracowania, odwolam sie jedy-
nie do mysli Jana Kolldra, ktéra — w moim rozumieniu — stanowi kontynuacje mysli
Johanna Gottfrieda Herdera.

> J. G. Herder: Narody stowiarnskie. W J. G. Herder: Pomysly do filozofii dziejéw

rodzaju ludzkiego. T. 3. Wilno 1838, Naktad i druk: T. Gliicksberga, s. 131-134.

® T. Labus: Recepcja pogladéw Herdera w Europie Wschodniej i Potudniowo-
-Wschodniej. ,Studia Filozoficzne” 1986, nr 7 (248); R. Dupkala: , Filozofia humani-
taryzmu” Herdera i jej oddzwiek na Stowacji w twérczosci J. Kollara i P. J. Safarika.
W: M. Heinz, M. Potepa, Z. Zwolinski (red.): Rozum i Swiat. Herder i filozofia XVIII,

XIX i XX wieku. Warszawa 2004, Wydawnictwo Genesais.
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w mysleniu Herdera, w to, co polityczne i edukacyjne w programie stowia-
nofiléw austriackich, a co pozwolito Ceynowie stworzy¢ program spoteczno-
-kulturowy i polityczny. Wszystko to razem powaznie zasilifo myslenie Mto-
dokaszubéw. Do watku tego wrdce w ostatniej czesci pracy.

1.1. Herderowska koncepcja kultury jako wewnetrznie
zrdéznicowanej calosci

Herder rozpoczyna swdéj namyst nad kultura od jej badania — a wlasciwie
przezycia hermetycznego niezadowolenia ze swego stanu wiedzy oraz do-
stepnych metodologii. ,Wczesna wiedza” Herdera o kulturze uksztaltowana
zostala przez o§wieceniowe pojmowanie jednosci i doskonatosci czlowieka
oraz jego kultury’. Lecz Herder nie znalazt tu odpowiedzi na podstawowe,
nurtujace go pytania: idzie w nich o szeroko rozumiane zwiazki cztowieka
z czlowiekiem oraz czlowieka ze $wiatem, a takze o dzielo ,rodu ludzkie-
go’, ,ducha’, ,kulture $wiata’, jako kulture wszystkich ziem, czaséw, ludéw,
nurtéw, form. Idzie o ré6znorodnos¢ nie tylko natury i kultury, ale o rézno-
rodnos¢ w obrebie samej kultury, ktéra pojmowat jako calos¢/jednosc?; oraz
o mieszaning owej réznorodnosci, w tym, co calo$ciowe’. Herder chcial po-
znac to, co wspolne i scalajace w rozwoju ludzkim: chcial poznac jego regutle
(regularno$¢).

7 'W. Hinrichs: Do realiéw! Nowoczesne boje o ,wyzsze stanowisko” Herder jako

prekursor indywidualistycznej filozofii i pedagogiki, jak réwniez filozofii i pedagogiki
kultury. W: M. Heinz, M. Potepa, Z. Zwoliniski (red.): Rozum i swiat. Herder i filozofia
XVIII XIX i XX wieku. cyt. wyd., s. 170.

8 J. G. Herder: Pomysty do filozofii dziejéw rodzaju ludzkiego. T. 1. Wilno 1838,
Naktad i druk: T. Gliicksberga, s. 94in., 2in.

® ]. G. Herder: Dziennik z mojej podrézy z roku 1769. Olsztyn 2002, Wydawnictwo

Wspdlnoty Kulturowej ,Borussia’; s. 15.

10 Zwrot poznawczy, jakiego do$wiadczyt Herder i zwigzana z tym silnie odczu-
wana potrzeba ,,samodzielnego zobaczenia/poznania” dostarczyly myslicielowi mate-
rialu empirycznego dla dociekan filozoficznych i edukacyjnych. Herder w toku swej
biografii ,posiadl cos’, co mozna by nazwac ,marzeniem poznawczym”: pragnal od-
kry¢ zamyst kierujacy $wiatem. W swych studiach postawil pytanie o to, ,jak to zro-
bi¢”. Pisze: Jak (?) majac gtowe ,pelna pewnych czaséw, ktére sa mile’, ale i ,odciagaja
wzrok’, jak ,[...] ogarna¢ cato$é zmieniajacych sie czaséw, uporzadkowac je, subtelnie
$ledzi¢, wyréznic tylko to, co najwazniejsze w kazdej scenie, spokojnie przygladac sie
zmianom” ,I wszystko to nazwad!”. J. G. Herder: Jeszcze jedna filozofia historii ksztatto-
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Herder rozpoczyna badanie kultury (cywilizacji) od badania $wiata natu-
ry (przyrody) i na tym polu stara sie rozpozna¢ prawidtowosci, ktére sa nie
tyle efektem boskiego stworzenia Swiata, ale przede wszystkim uczenia sie
$wiata przez organizmy zywe (tzw. jestestwa). Autor wysuwa w tym obszarze
dociekan wazka teze dla pdzniejszego myslenia o kulturze: kazde stworzenie
(jestestwo) posiada wlasny (wlasciwy sobie) swiat'.

Kultura — jako konsekwencja o$wiecania, rozumianego wiasnie jako by-
cie poddawanym procesom ,ukulturowienia” za pomoca metod wychowaw-
czych'? — jest wlasciwoscia ludzka. Czlowiek staje si¢ jej uczestnikiem dzieki
wychowaniu ,[...] przez nasladowanie i wprawe, a zatem przez przejscie ory-
ginatu w kopie [...]”%; wychowanie czlowieka stwarza mozliwo$¢ powtérnych
narodzin i nadaje cigglos¢ jego zyciu. Poniekad wlacza go w cato$¢ wychowa-
nia rodu ludzkiego i w ten sposo6b stwarza kulturowa cato$¢/jednos¢ swiata'®.

Warto wyakcentowa¢, ze Herder odchodzi w swej mysli od o$wiecenio-
wego modelu kultury®. I warto tez wspomnie¢, ze stowo ,kultura” pojawito
sie w jezyku warstw wyksztalconych dopiero w XVII wieku'é, a w jego koncu
kategoria ,kultura” zaczeta by¢ uzywana samodzielnie i oznaczala , ksztat-

wania sie ludzkosci. W: T. Naumowicz (wybér i opr.): Paristwo a spoleczeristwo. Wizje
wspolnot niemieckich od oswiecenia do okresu restauracji. Poznan 2001, Wydawnictwo
Poznanskie, s. 251, 244. Por. ]. G. Herder: Wyjatki z listow o Osjanie i piesniach daw-
nych ludow. W: ]. G. Herder: Wybor pism. Wroctaw — Warszawa — Krakéw — Gdansk
—16dz 1987, Zaklad Narodowy Imienia Ossolinskich, s. 209.

117, G. Herder: Pomysly do filozofii dziejéw rodzaju ludzkiego. T. 1. cyt. wyd., s 71;
tenze: Pomysty do filozofii dziejow rodzaju ludzkiego. T. 2. Wilno 1838, Naktad i druk:
T. Gliicksberga, s. 61-63, 91, 116-117.

12 7. Bauman: Prawodawcy i Humacze. Warszawa 1998, IFiS PAN, s. 118, 120.

13 1.G. Herder: Pomysty do filozofii dziejéw rodzaju ludzkiego. T. 2. cyt. wyd., s. 91.

14" Tamze, s. 89-90.

15 Jednym z elementéw o$wieceniowego pojmowania kultury byto prze$wiadcze-
nie o jej jednorodnosci. Trzeba tez przypomnie¢, ze kultura oswieceniowa wiazata sie
z warstwami wyzszymi, wyksztalconymi. Lud przeciez pojmowany jako ,najgtupszy
i najwystepniejszy z ludzi” (Diderot), lud nie istnial samoistnie, bez dostepu do praw,
zajmowal miejsce miedzy cztowiekiem a zwierzeciem (Wolter). Lud byt wiec jakim$
stadium posrednim, mozna go bylo co prawda podda¢ procesom cywilizacyjnym,
ale: sens o$wiecenia sprowadzal si¢ nie tyle do ,0$wiecania’, ale do pomocy wladzy
w utrzymywaniu dotychczasowej struktury spolecznej. Za: Z. Bauman: Prawodawcy
i tlumacze. cyt. wyd., s. 87—-103.

16 7. Bauman: Prawodawcy i tHumacze. cyt. wyd., s. 104.
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towanie ducha” Do polowy XVIII wieku — ,kulture” rozumiano statycznie,
jako opis wytworu dzialan edukacyjnych, a wiec wzorcéw dla ludzi ,robio-
nych” przez edukacje. Sam proces dziania si¢ kultury byl tu pomijany. Kultura
rozumiana byla jako jednos$¢, uniwersum — jako unitarny ideal stosowany
do czlowieka, ktéry stal ponad narodami i spotecznosciami. Tak rozumiana
kultura cechowala sig: 1) optymizmem (wiara w nieskrepowana elastycznos¢
ludzkich cech), 2) uniwersalizmem (jeden model kultury, ktéry znajduje za-
stosowanie do kazdej zbiorowosci, czasu i miejsca), 3) etnocentryzmem —
a wlasciwie europocentryzmem (wiarg, ze osiemnastowieczny model kultu-
ry europejskiej jest szczytowym osiggnieciem ludzkosci, zas wszystkie inne
narody $wiata beda musialy ja nasladowac). Kultura zatem (podobnie jak
cywilizacja jako edukacyjny proces inkulturacji innych i odmiennych) nabrata
znaczenia politycznego: stala si¢ niczym innym jak polityka kulturowa'”.
Réznica zwigzana z rasg czy zwyczajami byta dostrzegana, ale pojmowano
ja raczej jako naturalna konsekwencje boskiego kreacjonizmu i uznawano, ze
nie zastuguje ona na to, by ja ,bada¢” czy si¢ nia w inny sposéb zajmowac'®.
Tak dtugo zatem, jak dlugo réznica nie byla wiazana z kultura (czy cywilizacja
w rozumieniu edukacyjnym) tak dlugo nie przeszkadzata ludziom w ich wza-
jemnych relacjach. Oczywistym jest, ze ludzie wcze$niej posiadali kulture,
natomiast nie byli §wiadomi jej politycznego i edukacyjnego znaczenia. Ow
moment ,odkrycia” kultury u§wiadomil cztowiekowi istnienie zbiorowosci
politycznych, ktére posiadaja kulture (cywilizacje), i tych, ktére owej kultury
(cywilizacji) nie posiadaja. Przy czym podzial ten budowany byl na selekcji
negatywnej i wigzal sie z przyjeciem uniwersalistycznego i europocentrycz-
nego wzorca kulturowego (w zasadzie rzymsko-germanskiego, na co zwra-
ca uwage Herder'). Narody, ktére zorganizowane byly na przyjetej normie
kulturowej i politycznej, uznano za ucywilizowane; te, ktére zorganizowane
byly na innym modelu, uznano za barbarzynskie, wymagajace ,wyplenienia”
wewnetrznego patologicznego wzorca i zastapienia go poprawnym. W XVIII
wieku cztowiek w petni uzmysltowil sobie obecno$¢ réznicy kulturowej. Zas
na przelomie XVIII i XIX wieku zaczeta pojawic sie §wiadomos¢ lokalno-
$ci kultury (w dzisiejszym rozumieniu) oraz swiadomos¢ jej wielosci (takze

17" Ph. Bénéton: Histoire de mots: culture as civilization. Paris 1975, Presses de la

foundation nationale des sciences politiques, s. 23 i n. Za: Z. Bauman: Prawodawcy
i tlumacze. cyt. wyd., s. 122.
18 7. Bauman: Prawodawcy i tHumacze. cyt. wyd., s. 105.

9 Patrz przypis nr 32.
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w dzisiejszym rozumieniu), przy czym lokalnos$¢ i wielo$¢ przestaly by¢ wia-
zane z geograficznymi i administracyjnymi granicami panstwa.

Poszukiwania metodologiczne i podjecie studiéw nad kultura narodéw
w optyce zakwestionowania o§wieceniowego modelu kultury doprowadzity
Herdera do sformutowania jednej z najistotniejszych tez w dziejach ludzko-
$ci: uznat on, ze §wiat jest kulturg, i §wiat jako kultura tworzy wewnetrz-
nie zréznicowana calo$¢®. Kultura nie jest dzietem natury, ale jest wytwo-
rem ludzkim. Cho¢ jej naturalne podstawy wytworzyly sie w toku ewolucji
organizméw, czyli ich uczenia sie (przystosowania) istniejacych warunkéw
klimatycznych i geograficznych, to sama kultura powstata w procesie ewolu-
cyjnych zmian spotecznych?. O ile $wiat jest dla Herdera kultura, o tyle jego
immanentna cecha jest pedagogiczno$¢ (w sensie namystu nad edukacyjnymi
aspektami rozwoju czlowieka) i edukacyjnos¢ (w sensie konkretnego dziata-
nia). Kultura stanowi uniwersum, osiagniete dzigki praktykom edukacyjnym,
ale wewnatrz tego uniwersum znajduja sie partykularne kultury narodéw/
plemion nieeuropejskich. Wynika stad istotna dla Herderowskiej filozofii kul-
tury zasada: §wiat nie dzieli si¢ na kultury gorsze i lepsze. Przeciez tzw.
ludy barbarzynskie (nie-cywilizowane) réwniez wytwarzaja wlasciwe sobie
kultury. ,Cato$¢” oznacza nic wigcej, jak ,catosciowa jednos¢” swiata* i to
w tej calosci pojawiaja sie roznice wlasciwe ludziom i narodom. Edukacyj-
nos¢ $wiata wiaze sie ze zmiang spoteczna i kulturowy, a wiec z koniecznos-
cig uczenia (sig), ale tez w wyniku proceséw edukacyjnych tworza si¢ nowe
jakosci kulturowe. Edukacja zwiazana jest z adaptacyjnymi — i posrednio
emancypacyjnymi — zdolno$ciami cztowieka®.

Sam za$ czlowiek jest ,wytworem” kultury*, i réwnocze$nie kultura mo-
gla sie ,wytworzy¢” tylko dzieki temu, ze czltowiek dziatal z czlowiekiem,

20 7. G. Herder: Jeszcze jedna filozofia historii ksztattowania sie ludzkosci. cyt.
wyd., s. 251, 253, 258-259, 261 i n.

2 Warto zauwazy¢, ze Herder buduje teorie ewolucji naturalnej (biologicznej)
i teorie ewolucji spotecznej (kulturowej). Pierwsza warunkuje drugg, ale druga uzdat-
nia dla czltowieka pierwsza. Szczegoélnie jest to widoczne w Pomystach do filozofii dzie-
jow rodzaju ludzkiego oraz Dziennikach z mojej podrézy z roku 1769.

22 1. G. Herder: Jeszcze jedna filozofia historii ksztattowania sie ludzkosci. cyt.
wyd., s. 251, 253, 258-259, 261 i n.

2 Tamze. ). G. Herder: Wyjgtki z listow o Osjanie i piesniach dawnych ludéw. cyt.
wyd., s. 212, 227, 234, 236.

2 1. G. Herder: Jeszcze jedna filozofia historii ksztaltowania sie ludzkosci. cyt. wyd.,
s. 243; tenze: Wyjatki z listow o Osjanie i piesniach dawnych ludow. cyt. wyd., s. 188—189.
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dla czlowieka. Aby jednak kultura byla w ogdle mozliwa, koniecznym jest
»stworzenie” spotecznego wymiaru zycia cztowieka. Ale tez: czlowiek staje
sie cztowiekiem i moze zy¢ zyciem ludzkim tylko dzieki wychowaniu, kté-
re musi dosta¢ od innych ludzi*. W sensie edukacyjnym — czlowieczy los
wpisany jest w dzieje rozwoju $wiata, w taki sposob, ze nie ma w nim dwéch
identycznych biografii. W obrebie kultury istnieje jednak spér o charakter
»Wytworéw’, bo tym, co rézni ludzi — podobnie jak narody — jest jedynie tres-
ciowe wypelnienie kultury, ktéra ich ksztattuje®. Dla Herdera czlowiek moze
by¢ czlowiekiem epoki badz cztowiekiem kultury. W pierwszym przypadku
zamyka on w sobie tre$ci danego miejsca i czasu®, w drugim niesie w so-
bie spu$cizne minionych epok?®. Czlowiek kultury i narody kultury ucza sie
i ksztaltuja w postepie dziejow oraz w zmaganiu z terazniejszoscia. Tym, co
rowniez tresciowo roznicuje kulture czlowieka oraz narodu, sa: czas, miejsce,
klimat, potrzeba, swiat®.

Herder dochodzi do wniosku, Ze nie istnieje wzorzec kultury idealnej,
ktéry méglby by¢ uniwersalny dla kultur wszystkich narodéw. Kazdy na-
rod sam dla siebie wytwarza wzorzec, ktéry zamyka w sobie takze walory
edukacyjne®. To w tym wlasnie sensie kazde jestestwo wytwarza wlasciwy
sobie §wiat®. Herder postrzega tzw. kultury barbarzynskie jako te, ktére po-
siadaja wlasne wzorce: sa one ,normalne” i wewnetrznie wlasciwe kazdej
kulturze. Herder nie dokonuje kulturowych poréwnan typu: normalne — nie-

%5 ], G. Herder: Pomysty do filozofii dziejéw rodzaju ludzkiego. T. 2. cyt. wyd.,

s. 88-89, 92. Herder pisze: ,[...] kazdy cztowiek staje si¢ cztowiekiem tylko przez wy-
chowanie [...]. [...] Bo nikt z nas przez samego siebie cztowiekiem nie zostat. Caly twor
w nim ludzko$ci taczy sie $cisle przez urodzenie umystowe, wychowanie, z jego rodzi-
cami, nauczycielami, przyjaciétmi, ze wszystkimi okolicznosciami w biegu jego zycia,
a zatem z jego ludem i przodkami, [...] z calym taficuchem rodzaju, ktéry w jakim badz
ogniwie zetknal sie z jaka wladza jego duszy”. Za: J. G. Herder: Pomysty do filozofii
dziejow rodzaju ludzkiego. T. 2. cyt. wyd., s. 89-90.

% Patrz przyktadowo: J. G. Herder: Pomysty do filozofii dziejéw rodzaju ludzkiego.
T. 2. cyt. wyd.,, s. 59.

27 1. G. Herder: Jeszcze jedna filozofia historii ksztattowania sie ludzkosci. cyt.
wyd., s. 256.

28 Tamze, s. 242-243 i n.

2 Tamze, s. 244—245.

30 Tamze, s. 249, 264. ].G. Herder: Wyjgtki z listéw o Osjanie i piesniach dawnych
ludow. cyt. wyd., s. 188—-1809.

31 J. G. Herder: Pomysty do filozofii dziejéw rodzaju ludzkiego. T. 1. cyt. wyd., s. 71.



A. KozZYCZKOWSKA ¥ ,MLODOKASZUBI” — FENOMEN KULTUROWY... 105

-normalne/patologiczne. I nie odnosi europejskosci** jako wzorca normalno-
$ci do tych wszystkich kultur, ktére konstruowane byty na wzorcach odmien-
nych. Raczej dostrzega pewna nieadekwatnos¢ wiedzy, ktérej uzywano do
badania czy poznania i zwiazang z tym intelektualna nieudolno$¢ w tworze-
niu opis6w innych kultur a takze ,$lepote” na calo$ciowe ujmowanie zjawisk
kulturowych®.

Artykulowana przez Herdera potrzeba stworzenia kulturowej idei $wia-
ta przyczynita sie do zrekonstruowania catosciowego modelu kultury jako
$wiata, w ktérym narody zyly na zasadach: a) wzajemnosci, b) istnienia obok
siebie, c) braku zgody zagarniania sita (niewolenia). Mysl Herdera zostata
w szczegdlny sposéb podjeta i rozwinieta przez Kolldra. Podstawa cato$cio-
wego modelu kultury jest jezykowy obraz §wiata.

1.2. Herdera i Kolldra jezykowa koncepcja kultury
Jezyk/mowa jest dla Herdera dziataniem? i najwazniejszym elementem kul-

tury duchowej kazdego narodu. Lud staje si¢ ,Judem” w sensie narodu wte-
dy, gdy bedzie posiadat swe ,uksztalcenie narodowe’, czyli jezyk®. W jezyku

32 Herder zauwaza, ze tzw. wzorzec europejskosci jest w zasadzie zbiezny z mo-

delem kultury germansko-rzymskiej. Jest to jednak partykularna czes¢ kultury euro-
pejskiej, ale jako partykularna czes¢ przyjela ona na siebie zadanie reprezentowania
calosci europejskiej kulturowosci, jako szczegdlna forma sprzeciwu wobec obecnosci
w $wiecie innych modeli kulturowych. Jednoczes$nie ujawnia sie tu réwniez zasada
przygodnosci, kiedy to porzadek uniwersum budowany jest na logice reprezentacji
calosci przez ekwiwalenty i dyferencyjny element w drodze przypadkowosci. Patrz:
E. Laclau: Emancypacje. Wroctaw 2004, Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty
Wyzszej Edukacji TWP.

3 . G. Herder: Pomysty do filozofii dziejéw rodzaju ludzkiego. T. 2. cyt. wyd., s. 35;
tenze: Jeszcze jedna filozofia historii ksztattowania sie ludzkosci. cyt. wyd., s. 266; tenze:
Wyjatki z listow o Osjanie i piesniach dawnych ludow. cyt. wyd., s. 183, 196—-197, 222.
Stanowisko to w przyszlosci znajdzie odbicie w mysli Ruth Benedict. Antropolozka
stworzyla nurt antropologii kulturowej, w ktérej za podstawowa przyjeta zasade nor-
malnosci badanych kultur. Posuneta sie nawet dalej w swej pracy, zakladata bowiem
swoista niekompletnos¢ wtasnej kultury, co w szczegélny sposéb zmuszato ja do po-
szukiwania ,narzedzi badania i opisu’, ktére nie znieksztalcatby badanej kultury i jed-
nocze$nie pozwalalyby calo$ciowo ujmowac badane $wiaty.

3 1. G. Herder: Wyjgtki z listéw o Osjanie i piesniach dawnych ludéw. cyt. wyd.,
s. 199.

% . G. Herder: Pomysty do filozofii dziejéw rodzaju ludzkiego. T. 2. cyt. wyd.,, s. 5.
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narody wypowiadaja siebie®*, jezyk oddaje stan wiedzy danego narodu oraz
jego charakter®, a takze poziom jego rozwoju, ktéry mozna rozpoznac po
dojrzatosci (normatywnosci*® — uzupelnienie A.K.) i abstrakcyjnosci® jezy-
ka®. Jezyk jako mowa jest tez srodkiem wychowawczym, a jezyk jako pismo*
— $rodkiem naukowym*.

Jezyk jako mowa nabiera charakteru politycznego w tym sensie, Ze stwa-
rza narodowi mozliwo$¢ przetrwania: to tu maja szanse przetrwac¢ zmysfo-
wos¢, kulturowa czysto$¢ i tradycja ojcéw — nawet wtedy, gdy wiedza ta prze-
kazywana jest jedynie w formie ustnej, w postaci pie$ni wypowiadanych przez
prosty i niewyksztalcony lud. W Herderowskiej filozofii jezyka stowo wydaje
sie wypowiadane nie dla czystego faktu artykulowania, ale dla tresci, ktére po-
budzaé maja ducha, ktéry gotéw bedzie stawi¢ opdr czasowi przez afiliowanie
w zycie i wynikanie z zycia. Idzie zatem o identyfikacje stowa i Zycia: tozsa-
mo$¢ sfowa i doswiadczenia spotecznego, historycznego i kulturowego czto-
wieka oraz narodu®. Pismo — jako ,,martwe litery” — nie ma w sobie zamknietej
mocy stowa wypowiadanego*, czyli mocy méwienia. Pismo jest zaledwie cie-
niem stowa i tylko praktyka uzywania czyni je praktycznym i jednoznacznym,
ale to mowa/slowo® jest napetnione duchem kultury*, i nie mozna jej catko-

% Tamze, s. 75, 99.

37 Tamze, s. 105in.

38 ], G. Herder: Rozprawa o pochodzeniu jezyka. W: J. G. Herder: Wybdr pism.
Wroctaw — Warszawa — Krakéw — Gdansk — £6dz 1987, Zaklad Narodowy imienia
Ossolinskich, s. 127-133. Herder gramatyke nazywa filozofig o jezyku.

3 ]. G. Herder: Rozprawa o pochodzeniu jezyka. cyt. wyd., s. 123-127.

%0 1. G. Herder: Pomysty do filozofii dziejéw rodzaju ludzkiego. T. 2. cyt. wyd.,
s. 107, tenze: Rozprawa o pochodzeniu jezyka. cyt. wyd., s. 136.

“I' Herder uznaje pismo za najtrwalsze, najspokojniejsze i najskuteczniejsze na-
rzedzie ,[...] przez co dzialaja narody na narody, wieki na wieki, i moze sie z czasem
caly rodzaj ludzki zbiezy u jednego taricucha podania braterskiego” Za: J. G. Herder:
Pomysty do filozofii dziejow rodzaju ludzkiego. T. 2. cyt. wyd., s. 107—108.

“2 1. G. Herder: Pomysty do filozofii dziejéw rodzaju ludzkiego. T. 2. cyt. wyd.,
s.107,111-112.

1. G. Herder: Wyjgtki z listow o Osjanie i piesniach dawnych ludéw. cyt. wyd.,
s. 178, 184, 187, 188-189, 191, 206, 211, 223.

“ Tamze, s. 183; tenze: Rozprawa o pochodzeniu jezyka. cyt. wyd., s. 67.

% Herder pisze wprost o pie$ni ludu.

% 1. G. Herder: Wyjgtki z listow o Osjanie i piesniach dawnych ludéw. cyt. wyd.,
s. 206, 211.
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wicie sprowadzi¢ do ,liter”", gdyz to mowa posiada moc edukacyjnag dzieki
P gay p Y)

zawartemu w niej i ujawnianemu przez nig do§wiadczeniu. Stowo wypowia-
dane w terazniejszo$ci odnosi si¢ bowiem do tego, co zrodzone, pomyslane,
wymyslone w przesztosci i tylko w momencie wypowiadania ujawniane jest
z uniesieniem i zarem. Mowa wigzana jest zawsze z kontekstem wypowiadania,
bezposrednio$cia dziania si¢ i z emocjami*. To w tym wlasnie rozumieniu za-
bra¢ narodowi jezyk — mozliwo$¢ méwienia — znaczy pozbawi¢ naréd kultury,
bo to jezyk jest tym, co kazdy naréd ma najcenniejszego. Naréd bowiem zyje
w jezyku, a odebra¢ badz wzgardzic¢ jezykiem, to pozbawi¢ nardéd dziedzictwa.
Pozbawi¢ naréd jezyka — podobnie jak pozbawié czlowieka jezyka — oznacza
odebra¢ mu rozum, gdyz to wlasnie jezyk jest dowodem rozumowego® i re-
fleksyjnego™ istnienia cztowieka w swiecie®'. Co wiecej: jezyk — podobnie jak
dzialanie — zaswiadcza o zyciu, i jego zmystowosci*®. A ludzie, ktérzy moga ze
soba rozmawia¢, tworza ,.krélestwo ozywionych” i , dziatajacych™.

Jezyk jest wlasciwoscia ludzka — jest tworzony przez ludzi, dzigki temu
ze sa ze soba: ,Jezyk jest dla czlowieka tak istotny, jak to, Ze jest on
czlowiekiem”*, ale tez jezyk jest ksztaltowany przez ludzi dla cztowieka®.
Mowa/stowo jako wymiar ludzkiego jestestwa staje si¢ elementem tworzenia
jezyka, polityki i kultury (sztuki)*®. Przy czym to wtasnie jezyk jest ,naturalnym
organem rozumu” i ,zmystem ludzkiej duszy” i to wlasnie jezyk stwarza §wiat
przez to, ze go nazywa®’ i tworzy spoleczenstwo (nar6d/lud)®®. W tym wiasnie
znaczeniu jezyk jest naturalng zdolnoscia czlowieka i tym, co odréznia go od
$wiata zwierzat>. Zaswiadcza o jego niezaleznosci i mysleniu (rozumie), dzieki

47 1. G. Herder: Rozprawa o pochodzeniu jezyka. cyt. wyd., s. 65.

1. G. Herder: Wyjgtki z listow o Osjanie i piesniach dawnych ludéw. cyt. wyd.,

s. 212,

1. G. Herder: Rozprawa o pochodzeniu jezyka. cyt. wyd.,, s. 83, s. 91-92, 97, 99.

50 Tamze, s. 87.

51 Tamgze, s. 83.

2 Tamze, s. 102, s. 109, 111 i n.

% Tamze, s. 103, 143.

> Tamze, s. 81. Patrz takze: s. 87, 89-90, 92.
% Tamze, s. 140, 143.

6 Tamze, s. 97.

7 Tamze, s. 88, 92.
8 Tamze, s. 98.

5% Tamze, s. 133.
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jezykowi czlowiek moze dziala¢ z innymi w rozwadze i wspét-tworzy¢ swiat®
w taki sposéb ze zmysly pozostaja w pewnej réwnowadze z rozumem®.

Herder zwraca uwage na wazka zasade czy tez ceche zwiazana z tworze-
niem jezyka przez ludzi: jest nig przypadkowosc...

1.

...wiazania jezyka z geografia i czasem, a przede wszystkim ze spolecznym

kontekstem, w jaki tworzenie jezyka jest wiklane, oraz ze zmystowoscia
i intelektem ludzi, ktérzy w tym dziele uczestnicza®. Tworzenie jezyka
wiazane jest wiec z zyciem ludzkim, tak by jezyk tworzyt co$ dla zywego
$wiata. A kiedy zamkniety zostaje w szkole i nie tworzy juz dla zywego
$wiata — zrywa z nim zwigzki® — zmienia si¢ z tego, co nazwa¢ mozna
mowa, w to, co nazywane jest pismem/litera, i co stanowi zaledwie cien
stowa.

...tworzenia duszy i sposobu myslenia®. A te sa konsekwencja spotecznego

i kulturowego doswiadczenia tak czlowieka, jak i kazdego narodu. Kazdy
czlowiek i kazdy naréd posiadaja wszelkie niezbedne zdolnosci do tego, by
mogt sie tworzy¢ jezyk®. Kazdy nardd posiada jezyk, ktéry dostosowany
jest do jego potrzeb: a stan potrzeb w pewnym sensie odzwierciedla po-
ziom narodu. Zaden naréd nie bedzie si¢ rozwijat, nie bedzie pokonywat
obszaréw swej niewiedzy, nie bedzie rozbudzal swych potrzeb i aspiracji,
jesli bedzie zyt w izolacji. I podobnie: zaden jezyk nie bedzie si¢ dosta-
tecznie dobrze tworzyl, jesli nie bedzie wymiany do$wiadczenia miedzy
jezykami. Rozkwit narodéw i tym samym rozwdj jezykéw jest mozliwy
wtedy, kiedy jeden nardd przekaze swa tradycje i kulture drugiemu. Wy-
miana — jak pisze Herder — jest najdoskonalszym czynnikiem rozwoju,
jaki ,wymysélita” natura®. Zatem to, jaka dusze i jakie sposoby myslenia
bedzie wytwarzal jezyk, jest powiazane z tym, jakie relacje naréd (w tym
jezyk) bedzie budowat z innymi narodami (jezykami). Narody i ich jezyki
moga ,zy¢” na mocy wzajemnosci badZ moga istnie¢ obok siebie we
wzajemnym izolowaniu przy jednoczesnym braku zgody na zagarnianie
sita kultury narodu stabszego przez naréd silniejszy.
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Tamze, s. 134—-135, 141, 143.
Tamze, s. 137, 138, 139.
Tamze, s. 145-146.

Tamze, s. 147.

Tamze, s. 150.

Tamze, s. 170.

Tamze, s. 170-171.
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3.

...tworzenia jezyka ojczystego/macierzystego, ktory jest dla dziecka §wia-

tem pierwszym, jaki ono zobaczy, pierwsza emocja, jaka poczuje oraz
pierwsza dziatalnoscia i radoscia, jaka sie czltowiek cieszy. To nic inne-
go zatem jak ,rodzinne tworzenie jezyka’, w kooperacji domu (rodziny)
i tego, co na zewnatrz domu. Jezyk tworzy¢ si¢ moze tylko dzieki zwigz-
kom ze $wiatem. To, jak tworzy¢ sie bedzie jezyk ojczysty/macierzysty
dziecka, jest dzietem natury i tego, ze nieustannie musi ona konfron-
towac sie z ,,chytroscia polityka” i ,madroscia filozofa”. I cho¢ cecha
naturalna rozwoju jezyka jest przypadkowos¢, to kolejnymi waznymi
wlasciwosciami sa regularnosc¢ i ksztalt jezyka — chodzi o gramatyke je-
zyka, ktora jest odzwierciedleniem ,duszy ludzkiej” i ,naturalnej logiki™®.
I dalej: cho¢ rodzice nauczaja swe dziecko jezyka, ktory jest juz wyksztal-
cony, to zawsze jest on tylko w jakims$ aspekcie/czesciowo wyksztalcony
i zawsze rozwija sie on dalej, dzieki temu, ze dzieci beda z koniecznosci
go wspoltworzy¢ przez swa obecno$é w nowym, szerszym swiecie. Roz-
wijanie jezyka wynika z naturalnej potrzeby czlowieka i wynika z tego,
ze czlowiek jest istota posiadajaca jezyk, i to za pomoca mowy uobecnia
sie on w $§wiecie®. Rozwdj jezyka jest wigc koniecznoscia, a jego przebieg
warunkowany jest obecnoscia jezyka w doswiadczania Swiata oraz w po-
wiazaniu z edukacyjnymi aspektami ludzkiego rozwoju. Jezyk — a wlasci-
wie jego rozwdj — jest kulturowym swiadectwem obecnosci.

. ...jezyka, ktory staje sie jezykiem plemienia’; ...bycia niczym, albo

»krélem’, w sensie ,zgin, albo stwérz sobie jezyk””'. Jezyk jest konse-
kwencja, ale i czynnikiem zmieniajacym przypadkowych ludzi w we-
wnetrznie powiazang zbiorowo$¢™. Jezyk ewoluuje z jezyka ojczyste-
go/rodzinnego w jezyk ojczysty/plemienny”, ale to jezyk rodzinny jest
nieocenionym w swej wartosci zasobem (skarbem) narodu (szczegél-
nie malego) kazdej czesci swiata. Kazdy naréd — i ten wyksztalcony,
i ten niewyksztalcony — w jezyku przechowuje wszystko to, co w nim
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najcenniejsze: tradycje, mity, historie, poezje, madro$¢, nauke, zabawe
i taniec™. I tak jak rodzaj ludzki rézni sie wewnetrznie z tej przyczyny,
ze ludzie musieli uczy¢ sie zycia w odmiennych warunkach miejsca
i czasu, tak nie méglt powstac jeden jezyk narodowy. Dzieje sie tak
dlatego, ze kazdy nar6d wnosi do jezyka wtasciwe sobie do§wiadczenie
spoleczno-historyczne oraz wlasciwa sobie wymowe. Stowa — jak pisze
Herder — posiadaja wtasciwy jezykowi sens, ktéry jest niczym innym
jak nieskoniczonym polem rozmaitosci, ktérego wyznacznikiem jest
kultura potaczona z geografia. W pewnym przeciez sensie jezyk jest
tak samo powiazany z ziemia, jak i narodem, ktory te ziemie zasiedla.
I jakkolwiek jezyki réznia sie — tak jak réznia si¢ narody — to jest on
naturalnym wytworem czlowieka. Jezyk wewnatrz rodziny i narodu
jest tworzaca sie jednoscia, cho¢ jezyki narodéw réznia sie z tej przy-
czyny, ze narody posiadaja odmienne charaktery i przyzwyczajenia.
Najistotniejsza jednak przyczyna réznienia si¢ jezykow nawet bliskich
sobie malych narodéw jest ich sposéb mysélenia, zycia oraz wzajemna
nienawis¢. Dlatego tez jedno$¢ jezykowa jest dla Herdera niemozliwa
do realizacji utopia, gdyz tworzyltaby ona unifikacje kulturowa, narody
zas$ potrzebuja laczy¢ sie w wewnetrznej jednosci i uaktualnia¢ w ze-
wnetrznej réznorodnosci”.

Herder konstruuje jezykowy model $wiata, ktéry buduje sie na trzech
zasadach: regularnosci, przygodnosci oraz wzajemnosci. Model ten opisu-
je Swiat jako kulture, ktéra jest wewnetrznie zréznicowana caloscia, co jest
mozliwe tylko dzieki regularnosci, przygodnosci i wzajemnosci. Jest to nie
tylko model swiata-kultury, ale podstawowa teza Herderowskiej filozofii kul-
tury, ktéra zawsze ma wymiar jezykowy (cho¢ si¢ obiektywizuje w postaci
mowy/pisma i tego, co materialne) i zawsze stanowi wewnetrznie zréznico-
wang calo$¢. Tym, co wyznacza charakter i stanowi mozliwo$¢ zaistnienia,
jest pedagogicznos¢ (edukacyjno$¢ w sensie dziatania) oraz polityczno$¢ kul-
tury: jednak i pedagogicznos¢, i polityczno$¢ nabieraja u Herdera znaczenia
jezykowego. Tym samym Herder tworzy klasyczna juz dzi$§ koncepcje uni-
wersum jako wewnetrznie zréznicowanej calosci, gdzie pedagogiczno$¢ i po-
litycznos¢ stanowia kulturowe wymiary bycia czlowieka w swiecie. W my-
$li Herdera uniwersum budowane jest z dyferencyjnych partykularyzméw,

74 Tamze, s. 155.
7> Tamze, s. 155—-164, 169—-170.



A. KOZYCZKOWSKA ¥ ,MLODOKASZUBI” — FENOMEN KULTUROWY... 111

a tym, co je taczy, jest ich ekwiwalentna i dodatnia zasada konsolidacyjna:
przygodnos¢, regularnos¢ i wzajemna konieczno$¢ rozwojowa’.

Herderowska koncepcja uniwersum znalazta swa kontynuacje w mysli
Kollara, ktéry w rozprawie: O literackiej wzajemnosci miedzy réznymi szcze-
pami i narzeczami narodu stowianskiego (Peszt 1837)"7, stworzyt myslowe
podstawy panslawizmu austriackiego (wezej: czeskiego), ktéry przyczynit sie
do wytworzenia ideologii tego ruchu, co w dalszej konsekwencji stanowito
zarzewie programu (doktryny) panslawistycznej, wokoét ktérej koncentrowaty
sie debaty Pierwszego Zjazdu Stowianskiego w Pradze w 1848 roku. Material-
na jego reprezentacje stanowit Manifest do Ludéw Europy”.

Czynnikiem, ktéry jednoczesnie sprzyjal i przeszkadzal w rozwoju idei
panslawizmu (i sfowianofilstwa), byta skomplikowana éwczesna sytuacja po-
lityczna wielu narodéw, ktére znalazly si¢ w obcych kulturowo i politycznie
formacjach panstwowych. Stad tez — jak si¢ wydaje — szczegélny nacisk na
polityczny wymiar kultury, a sytuacja zniewolenia wielu narodéw przez te ,wy-
brane’, wiazana byla z polityka kulturows, a szczegélnym jej wymiarem byla
polityka jezykowa. By¢ moze dlatego szczegélna troska stowianofiléw wiazata
sie ze stworzeniem takiej koncepcji narodu — a w zasadzie pan-narodu — ktéra
mogtaby przeciwstawi¢ sie politykom kulturowym takich narodéw, jak Niemcy,
Turcy czy Wegrzy. Szlo wiec o stworzenie panstowianskiej polityki kulturowej,
ktéra dzis wydaje si¢ niczym innym jak kulturowa polityka odporowa wobec
takich polityk, jak pangermanizm, madziaryzm czy islamizacja.

Pan-nardd stwarzal zaplecze polityczne dla rozwoju jezykéw i uzyskania
autonomii istnien kulturowych poszczegélnych narodéw (stowianskich). Aby
jednak stalo sie to mozliwe, istotne bylo wylonienie dla tej formacji myslowej
dwdch kwestii: politycznosci i pedagogicznosci §wiata-kultury, by umozliwi¢
wspot-bycie narodom w obrebie pan-narodu na mocy zasad: przygodnosci,
regularnos$ci i wzajemnosci. Jednos¢ narodu stowianskiego rozumiana byta

76 Ale tez: implicite zawarta jest tu uniwersalistyczna zasada sprzeciwu wobec

europocentrycznego modelu kultury oswieceniowej, ktéry dazy do stworzenia homo-
genicznego $wiata. Por. przypis nr 32.

77 1. Kollar: O literackiej wzajemnosci miedzy réznymi szczepami i narzeczami
narodu stowiariskiego (Peszt 1837). W: J. Kollar: Wybdr pism. Wroctaw 1954, Zaktad
Narodowy im. Ossolinskich.

8 J. M. Cerny: Slovansky sjezd v Praze roku 1848. Na pamdtku étyFicetiletou vy-
pravuje a dokldadad piislusnymi akty. Praha 1888, Nakladatel M. Knapp; J. Moraczew-
ski: Opis pierwszego Zjazdu Stowiariskiego. Poznan 1848, Naktadem N. Kamieniskiego
i Spéiki.
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jako idea pierwotna, ktéra dla wszystkich Stowian okaza¢ si¢ miala uzytecz-
na. Trudnos$¢ wecielenia tej idei w zycie zwigzana byta z niechecia jednych
i opaczng przychylnoscia drugich”.

Tym, co scala¢ mialo wszystkie szczepy stowianskie w obrebie pan-na-
rodu, byla idea wzajemnosci — o czym pisatam wyzej. Szto w niej o wspdlne
przyjmowanie, wzajemng wymiane oraz wspolne korzystanie z poszczegdl-
nych kultur narodéw stowianskich. Swoista metoda tej idei mialo by¢ pota-
czenie dzialan i jednoczesne wspéizawodnictwo, ktérych celem byt rozkwit
wszystkich kultur (literatur) stowianskich oraz réwnoczesny rozwéj kultury
ogoblnostowianskiej, ktéra w mysli Kollara réwniez jawila sie jako uniwersum
wewnetrznie zréznicowane. Idzie tez o politycznos¢ idei wzajemnosci, jako
mozliwos¢ dzialania i méwienia, a wigc uznania poszczegdlnych narodowo-
$ciiich jezykéw przy wiernosci i postuszenstwie wladzy kraju (panstwa), kté-
ry dana narodowos$¢ zamieszkiwata. W zaden sposdéb nie szlo tu o realizacje
polityki jako sztuki administrowania granicami (jako separacji)®. Trzeba
podkresli¢, ze polityczny wymiar kulturowej wzajemnosci poszczegdlnych
narodéw stowianskich wiazal sie tez z pomoca w doskonaleniu sie (kultura/
sztuka) i wymianie jezykow®, to miato przystuzy¢ sie rozwojowi jezykow,
sztuki i umiejetnosci wazkich dla kultury catego pan-narodu®.

Realizacja idei wzajemnosci wymaga pewnej gotowosci i politycznej
oraz kulturowej dojrzatosci poszczegélnych narodéw, ktére mialy budowac
kulture pan-narodu. Wymagato to porzucenia nacjonalistycznych aspiracji
narzucania wlasnej narodowej kultury innym narodom i uznawania jej za
reprezentatywna/wzorcowa dla catego pan-narodu. Takie aspiracje ,zniewa-
zaly” zasade odrebnosci/autonomii jezykéw i kultur w obrebie pan-kultury®.

Mysl Kollara skupiala si¢ na probie rozwigzania sporu miedzy przywia-
zaniem i miloscia do/dla wtasnej odrebnosci kulturowej i jezykowej a mozli-
woscia stworzenia wspoélnej przestrzeni pan-kultury, w ktérej poszczegélne
narody zachowaja swe odrebnosci i na zasadzie wzajemno$ci beda mogly
dokonywa¢ ,wymiany” swego kulturowego i jezykowego potencjatu, po to
by: rozwija¢ same siebie (przez zasilenie z zewnatrz na mocy dobrowolnosci)

7 1. Kollar: O literackiej wzajemnosci miedzy réznymi szczepami i narzeczami

narodu stowiarskiego (Peszt 1837). cyt. wyd., s. 4—6.

80 Tamze, s. 7-9.

81 Tamze, s. 22.

82 Tamze, s. 25.

8 Tamze, s. 8—12.
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i by rozwija¢ swa wspdlna przestrzen pan-kultury. Ale: to przede wszystkim
ludzie decyduja o tym, jaki duch i jakie zycie zasiedla ich narodowe kultury
oraz o tym, jaka bedzie ta wspdlna uniwersalna przestrzen pan-kultury. Jesli
bowiem przywiazanie do wtasnej kultury i jezyka realizowane jest w duchu
ciasnego partykularyzmu i separatyzmu, to wytwarzanie przestrzeni wzajem-
nej wymiany staje sie niemozliwe z tej przyczyny, ze zmienia sie¢ ona w obszar
rywalizacji i walki o dominacje wlasnej kultury i jezyka nad innymi kulturami
i jezykami®®. Jest to wiec polityczna sytuacja ponizania praw nie tylko po-
szczegblnych naroddw, ale takze praw pojedynczych oséb®.

Batalia rozgrywa si¢ zatem o idee, w przestrzeni ktérej uznane zostang od-
rebnosci jezykowe i kulturowe poszczegélnych narodéw, tak aby dzieki mowie
i dzialaniu oraz we wspétuczestnictwie narody mogly sie rozwija¢ w autonomii
i jednoczes$nie w uniwersalistycznej wewnetrznie zréznicowanej wspdlnocie
kulturowo-politycznej. Logika wspétuczestnictwa nie moze sprowadzac sie do
wzajemnego nasladownictwa, gdyz wspéluczestnictwo jest moralno-intelektu-
alnym konstruktem, ktéry jest wspo6l-tworzony dzigki samodzielnej jezykowej
twoérczosci (gdyz tu ujawnia sie ,duch narodu”) i samodzielnosci dziatania przy
réwnoczesnym uznaniu calosci pan-kulturowej (tu: Sfowian) oraz calosci kultu-
rowej i historycznej $wiata®. Jakkolwiek kultura w duzej mierze dzieje si¢ w obre-
bie jezyka, to Kollar dostrzega jej aspekt edukacyjny®. Wytworzenie przestrzeni
wymiany i wspéldzialania pozwoli poszerzy¢ zakres ksztalcenia przez stworze-
nie mozliwosci dostepu nie tylko do dorobku kulturowego wtasnego narodu, ale
takze do dorobku innych narodéw. Czlowiek otrzymuje najpetniejsza mozliwos¢
ksztalcenia tylko przez kontakt z kulturowa catoscia ludzkosci. Czlowiek nie doj-
rzewa w sensie ludzkim, jesli nie ma w swej edukacji dostepu do wewnetrznie
zréznicowanego uniwersum $wiata i kiedy nie moze z niego korzysta¢. Eduka-
cyjne zamkniecie we wlasnej kulturze i jezyku swoiscie zatrzaskuje cztowieka

8 Przyktadem zmiany idei sfowianofilstwa i panslawizmu w przestrzen artykulacji
partykularnych intereséw jednego narodu jest przeformulowanie, do jakiego doszlo
w idei stowianofilstwa i panslawizmu w Rosji, kiedy stowianofilstwo zmienito sie w ru-
sofilstwo, a panslawizm w pan-rosyjsko$¢. Pierwsze stuzylo wewnetrznej integracji
narodu rosyjskiego, drugie stanowilo ideologiczny argument dla polityki zagranicznej
Rosji. Przemiana ta stala sie w Rosji jaskrawo widoczna po wojnach krymskich, z kté-
rych Rosja wyszta pokonana polityczne i militarnie.

8 7. Kollar: O literackiej wzajemnosci miedzy réznymi szczepami i narzeczami
narodu stowiarskiego (Peszt 1837). cyt. wyd., s. 41 i n.

8  Tamze, s. 50.

87 Takze ekonomiczny i materialny.
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w partykularnym i separatystycznym nacjonalizmie i swoicie naznacza go prag-
nieniem wywyzszania si¢ ponad inne narody®.

Tak wigc tym, co stanowi o odrebnosci narodu, jest jego kultura oraz je-
zyk. Dla Kolldra — pobodnie jak wczes$niej dla Herdera — §wiat ma wymiar
jezykowy, a kultura dzieje si¢ w obrebie jezyka, cho¢ materializuje si¢ ona
w postaci innych trwatych wytworéw. Kultura taczy sie z polityka i politycz-
noscia w sensie prawa stanowienia i autonomii oraz mozliwosci dziatania.
Szczegdélnym wymiarem politycznosci jest uznanie odrebnosci jezykowej
i prawa do istnienia we wspoélnej politycznej przestrzeni wielu jezykéw. Stad
miedzy innymi zalozenia Kollara o koniecznosci ksztalcenia jezykowego, po
to, by rozumie¢ mowe swych braci Stowian. Chodzi tez o pedagogicznos¢
zawarta w mysli Kolldra: cztowiek jest postrzegany przez pryzmat jego kultu-
rowego rozwoju w powiazaniu z procesami edukacyjnymi, ktére realizowane
sa w rodzinie, wspdlnocie, szkole, oraz w nauce. Miejsca te moga albo sprzy-
jaé, tzn. otwiera¢ cztowieka na facznosc z kulturowa caloscia swiata, albo
moga go zatrzaskiwa¢ w jednostkowym oderwaniu od calto$ci $wiata i cias-
nym przywigzaniu do ,swego” Miejsca te moga tez wydziedziczaé czlowieka
z jego narodowej kultury i wytwarza¢ w nim przekonanie, ze od wlasnego
jezyka lepszy jest inny jezyk, a od milosci kultury wlasnej lepsza jest milos¢
kultury innej*. Pedagogiczno$¢ i polityczno$¢ myslenia Kolldra sprowadza
sie m.in. do okrywania ,geniuszu” wlasnej kultury oraz ,geniuszu” innych
kultur. Nie ma tu ani kultur gorszych ani lepszych. Pomniejsze kultury tworza
wewnetrznie zréznicowane uniwersum calo$ci kulturowej swiata. Zadaniem
polityki i edukacji jest pozwoli¢ czlowiekowi na dostep do tego ogélnoludz-
kiego zaplecza, ktére w swej istocie stanowi wlasnie o jego ludzkosci. Narody;,
podobnie jak poszczegélni ludzie, moga sie wzajemnie rozwijac (takze gospo-
darczo), jesli beda si¢ wzajemne wspieraly oraz wzajemnie uczyty®.

2. Mlodokaszubéw kulturowa polityka jednoSci,
jako mozliwos$é relacji: region-panstwo

Mtodokaszubi byli ruchem kulturowym, a wlasciwie politycznym, ktérego
zasadniczym celem bylo zachowanie kulturowej tozsamosci Kaszub. Szalenie

8 7. Kollar: O literackiej wzajemnosci miedzy réznymi szczepami i narzeczami

narodu stowiariskiego (Peszt 1837). cyt. wyd., s. 56—57.
8 Tamze, s. 59 in.
% Tamze, s. 62-92.
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klopotliwym punktem spornym relacji kaszubskich i polskich byta kwestia
jezykowa i to wlasnie jej ,rozwiazanie” determinowalo od ,zawsze” styl my-
$lenia o Kaszubach: badz w politycznej (panistwowej) jednosci z Polska, badz
w politycznej (panstwowej) odrebnosci (autonomicznosci) wobec Polski,
badz w politycznej (pafistwowej) separacji (rozerwaniu) z Polska.

2.1. Politycznosé kultury w mys$li mlodokaszubskiej

Aby lepiej zrozumie¢ problem, wobec ktérego staneli Modokaszubi, trze-
ba przywota¢ kilka niezbednych faktéow dotyczacych jezykowych relacji
kaszubsko-polskich, i trzeba myslowo siegna¢ do przekonan Ceynowy. Cey-
nowa budowal swéj program spoleczno-kulturowy i polityczny na doktrynie
Kollédra i posrednio na filozofii Herdera®, ktora ,poruszyta” Stowian w kie-
runku stworzenia idei kultury pan-narodu stowianskiego, budowanej na
tezie odrebnosci (autonomii) mniejszych kultur stowianskich oraz ich wza-
jemnosci. Ceynowa uznal jezyk kaszubski za stowianski®>. Wprost pisze on
o jezyku/mowie kaszubskoslowiankiej” i uznaje jej odrebnos¢ wobec jezy-
ka polskiego, i jednocze$nie walczy z przekonaniem, ze jezyk kaszubski jest
zepsuta mowa polska®. Okres rozbiorowy przyczynit sie do wyostrzonego
postrzegania kwestii kaszubskiej jako polskiej przez propolskie srodowiska;
wszelkie dziatania, ktérych celem bylo zaznaczenie kaszubskiej odrebnosci
jezykowej, uznawane byly za dziatania separatystyczne, i to w pejoratywnym
znaczeniu: jako zdrada polskosci. Ceynowa pisal o szczegélnej sytuacji po-
litycznej Kaszubéw zwiazanej z przynaleznos$cia panstwowa: idzie o Kaszu-

1 Chociaz nie wiadomo, czy sam bezposrednio siegat do dziel tego filozofa. Jed-

nak to filozofia Herdera stanowi my$lowa podstawe dziatan i mysli stowianofilow
i panslawistow czeskich, z ktérymi Ceynowa byl zwiazany, i z ktérych doswiadczen

korzystat.

2 Przykladowo: Stanistaw [F. Ceynowa]: Wuvagi nad méva kaszebskg. W: Sta-

nistaw [F. Ceynowa]: Trze rosprawe voros Wojkasen [F. Ceynowa]: Kile stov wé Ka-
szebach e jich zemji. Krakow 1850, Nakladem Ksiegarni i Czcionarni pod Sowg, s. 39;
L. Roppel: Dr Florian Ceynowa na miare stowiariskg. Dwa listy Cendvy do Ramulta.
»Kléka” 1939, nr 3, s. 4.

% Dr. Florjan Cenoéva [F. Ceynowal: Zvéczaje é wobéczaje Kaszébskostovjnskjého
narodé. ,,Skorb Kaszébskostovjnskje mové’, Pjrsze xegj pjrszi seszét. Svjece 1866, Czor-
noxeznik J. Hauffe, s. 97.

% Stanistaw [F. Ceynowa): Wuvagi nad mdéva kaszebskg. cyt. wyd., s. 48.
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béw-Niemcéw oraz o Kaszubéw-Polakéw™, jednoczesnie — jakby mimocho-
dem — piszac o geografii i historii Kaszub6éw przywotuje tytul ksiazki: Dzieje
narodu polskiego®, co wskazywa¢ moze na wiazanie przez niego dziejow
narodu kaszubskiego z dziejami narodu polskiego®”. Jednakze Ceynowa za-
rzuca Polakom nie tylko to, Ze zbyt mato interesowali sie sprawami kaszub-
skimi i niewiele wiedzieli o kulturze tego narodu®, ale przede wszystkim
to, ze wy$miewali sie oni z mowy kaszubskiej, nazywajac ja wlasnie zepsu-
ta mowa polska®. Klopotem w relacjach kaszubsko-polskich byt nie tylko
jezyk, ale takze stanowos$¢ (chlopskos¢) oraz niski poziom wyksztalcenia
wiekszo$ci Kaszubéw — a w zasadzie brak wyksztalcenia warstw chlopskich.
Jezyk kaszubski — jako zepsuta mowa polska — mial wlasnie zaswiadczac
o chlopskosci i braku wyksztalcenia, ale nie tylko to bylo udreka Ceynowy:
chodzilo o to, ze to Polacy nie chcieli si¢ brata¢ z Kaszubami — ciemnymi
chlopami'®. Ceynowa w swych przekonaniach byt demokratg, co w jego my-

% Wojkasen [F. Ceynowal: Kile stov wé Kaszebach e jich zemji. cyt. wyd., s. 18—19.

% Tamze, s. 19.

7 Por. takze: Woéjkasin [F. Ceynowa]: Kaszebji do Pélochov. ,Szkota Narodowa”
1850, nr 10, s. 39—40.

% O problemie zapomnienia o Kaszubach pisali m.in.: Wéjkasin [F. Ceynowa]:
Kaszebji do Polochov. cyt. wyd., s. 39—-40; ]. Karnowski: Moja droga kaszubska. Gdarisk
1981, Wydawnictwo Zrzeszenie Kaszubsko-Pomorskie Oddzial Miejski w Gdansku,
s. 29; Janowicz []. Karnowski]: Nowe prady na Kaszubach. ,,Prad. Miesigecznik Spolecz-
ny i Literacko-Naukowy” 1910, R. 2, nr 6, s. 213-215; P. W.: Smutné prowda. ,Kléka”
1938,R.2,nr7,s. 2.

9 Wojkasin [F. Ceynowa): Kaszebji do Pélochov. cyt. wyd.; Stanistaw [F. Ceynowal:
Wuvagi nad movg kaszebskg. cyt. wyd., s. 48; L. Roppel: Dr Florian Ceynowa na miare
stowiariskg. Dwa listy Cenévy do Ramultta. cyt. wyd. s. 4; S. Ramult: Wstep. Stanowi-
sko jezyka pomorskiego w gronie jezykow stowiarskich. W: S. Ramult: Stownik jezyka
pomorskiego czyli kaszubskiego. Krakow 1893, Wydawnictwo Akademia Umiejetnosci,
s. XXXVIL; [bez autora]: Ruch mtodokaszubski. ,,Gryf. Pismo dla spraw kaszubskich”
1909, nr 7, s. 192-198.

100 Tstotnym kontekstem — pominietym z powodu ograniczonej formuly testu — dla
analizy mysli Ceynowy jest éwczesna rzeczywisto$¢ polityczna, ktdrej logike ujawnita
kleska powstania listopadowego i kleska Wiosny Ludéw. Wydarzenia te nie przyniosty
Polsce oczekiwanej wolnosci, ale bezlitosnie odstonily feudalne struktury spoteczenstwa
polskiego. Wydaje sie, ze gtéwna przyczyna kleski powstania listopadowego i Wiosny
Ludoéw byt fakt, Ze problem wyzwolenia byl wylacznie priorytetem elity: arystokratow
i szlachty. Warstwy chlopskie nie byly w najmniejszym stopniu zainteresowane niepod-
legloscia Polski, gdyz obawiali sie powrotu Polski przedrozbiorowej wigzanej z niewolni-
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$li przektadalo sie¢ na koniecznos$¢ przyznania chlopom praw obywatelskich
oraz budzenia ich swiadomosci spoteczno-politycznej, a takze ksztalcenia.
Dla Ceynowy podstawa porzadku spolecznego byt rozsadek (wyksztalcenie)
oraz rownosc¢ ludzi niezaleznie od ich stanowego pochodzenia. Ceynowa —
jako wyksztalcony i §wiatly Kaszuba — zrywat z feudalizmem i chtopskim
niewolnictwem, a polska elita (wyksztalcona i niewyksztalcona szlachta oraz
arystokracja) nie potrafita zrezygnowac z réznic stanowych. Stad to z winy
Polakéw, a nie Kaszubéw oba narody musza tylko wspélistnie¢ obok siebie,
i to nie z powodu réznicy kulturowej i jezykowej, ale z powodu zapatrywan
na podstawowe kwestie ustroju spoteczno-politycznego. Sytuacja ta byla
nieszcze$ciem obu narodéw i — w przekonaniu Ceynowy — trwac¢ ona be-
dzie tak dlugo, jak dtugo w relacje te nie wmiesza sie inny naréd stowianski'™
z lepszymi zasadami'®.

czg zaleznoscia chlopa od pana. Na problem ten zwraca uwage m.in. Demokrata Polski,
emigracyjne czasopismo, na tamach ktérego publikowano szereg tekstow krytycznych
opisujacych rzeczywista kondycje feudalnego spoteczenstwa polskiego. W pierwszej
potowie XIX wieku wéréd arystokracji dominowat poglad, ze lud (chtopi) nie moze by¢
podstawa wyzwolenia Polski i ze nie istnieje zadna polityczna przestanka, w mysl ktorej
mozna nada¢ ludowi prawa polityczne. Podstawa tychze twierdzen bylo przekonanie,
ze Polske wyzwoli¢ moga tylko posiadajace i wyksztalcone warstwy spoleczne. Ruchy
demokratyczne zwrdcily sie zatem ku ludowi i w swych programach podjely batalie o na-
daniem ludowi praw obywatelskich. Patrz: [bez autora]: Jaka jest doktryna arystokracyi.
»Demokrata Polski. Pismo polemiczne” 1838, tom 2 (od 7 listopada 1838 do 27 stycznia
1840 roku), s. 53—55; [bez autora]: Nowe plany arystokracyi. ,Demokrata Polski. Pismo
polemiczne” 1838, tom 2 (od 7 listopada 1838 do 27 stycznia 1840 roku), s. 153-160,
szczegOlnie s. 157 i n.; [bez autora]: Niewolnictwo w Polsce. Licytacya na dusze Joze-
fa Markowskiego. ,Demokrata Polski. Pismo polemiczne” 1838, tom 2 (od 7 listopada
1838 do 27 stycznia 1840 roku), s. 12—13; [bez autora]: Arystokracya i emancypacja ludu
w Polsce. O emancypacji ludu w Polsce. ,Demokrata Polski. Pismo polemiczne” 1840,
tom 3 (od 14 lutego 1840 do 21 maja 1841 roku), s. 17-19 oraz 89-90. Dla poréwnania
takze: Wojkasin [F. Ceynowa]: Kaszebji do Pélochov. cyt. wyd., s. 39-40; [bez autora]:
Odrodzenie Kaszub. ,Gryf. Pismo dla spraw kaszubskich” 1909, nr 3, s. 65-73.

101 Stowa te zostaly opublikowane w 1868 r., po Kongresie Stowiariskim w Mos-
kwie w 1867 r. Informacja ta jest o tyle istotna, ze Ceynowie zarzuca si¢ sympatie
prorosyjskie. Ceynowa, ktéry utrzymywatl kontakty naukowe z Petersburska Akade-
mia Nauk, uczestniczyt w Kongresie Moskiewskim, wyjechatl jednak stamtad przed
zakoriczeniem obrad, oburzony tego upolitycznieniem. Wydaje sie wiec, ze nie moglo
chodzi¢ o interwencje narodu rosyjskiego.

102 Dr. Florjan Cend6va, Wojkasin ze Stawoszéna [F. Ceynowa): Rozmova Kaszébé
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Jezykowe stanowisko Ceynowy znalazto swa kontynuacje w pracach Ste-
fana Ramulta, ktéry uznat jezyk kaszubski za odrebny wobec jezyka polskie-
go'®. Uwazal on, Ze nie jest to jezyk ,ubogi’, a wrecz przeciwnie: ,géruje
nad polskim bogactwem dzwiekéw i form” Jest to jezyk uzywany przez war-
stwy nizsze oraz $rednie'™ za$ afiliacj¢ pafistwowa (polska badZ niemiecka,
co przekladato sie na odpowiedni jezyk ogdlnopanstwowy) uznat za kwestie
politycznego wyboru badz konieczno$ci'®.

Fryderyk Lorentz'* — podobnie jak Ramult i Ceynowa — uznat odrebnos¢
jezyka kaszubskiego wobec polskiego, a takze jego odrebnos¢ wobec jezyka
niemieckiego'”.

s Poléoche. ,,Skorb Kaszébskoslovjnskje mové’, Pjrsze xegj drégj seszét. Svjece 1868,
Czoérnoxeznik J. Hauffe, s. 197-198.

103 S Ramult: Witep. Stanowisko jezyka pomorskiego w gronie jezykéw stowian-
skich. cyt. wyd., s. XXXIX-XLIV.

104 S Ramult: Wstep. Wiadomosci ogélne o Kaszubach, W: S. Ramutt: Statysty-
ka ludnosci kaszubskiej. Krakow 1899, Wydawnictwo Akademii Umiejetnosci, s. 33;
S. Ramutlt: Przedmowa. W: S. Ramult: Sfownik jezyka pomorskiego, czyli kaszubskiego.
Krakéw 1893, Wydawnictwo Akademia Umiejetnosci, s. X-XI, tenze: Wstep. Dzwigki
jezyka pomorskiego. lloczas. Akcent, W: S. Ramult: Stownik jezyka pomorskiego, czyli

kaszubskiego. cyt. wyd., s. XXI-XXIL.

105§, Ramutt: Przedmowa. W: S. Ramult: Statystyka ludnosci kaszubskiej. cyt.

wyd., s. 2 in.; tenze: Wstep. Wiadomosci ogolne o Kaszubach. cyt. wyd., s. 30-33, 33—
—36; tenze: Wstep. Obecne terytorium etnograficzne szczepu pomorskiego. Wiadomosci sta-
tystyczne. W: S. Ramult: Stownik jezyka pomorskiego, czyli kaszubskiego. cyt. wyd., s. XIX.

106 Niemcy na poczatku dwudziestego wieku podjeli szerokie badania nad kul-
tura Kaszub (,,badanie wlasciwosci ludu kaszubskiego”). W 1907 roku w Kartuzach
powstalo stowarzyszenie: Verein fiir kaschubische Volkskunde. Na jego czele stanal
Fryderyk Lorentz. Zadaniem stowarzyszenia bylo zbieranie materialéw z zakresu lu-
doznawstwa kaszubskiego. Poczatkowo stowarzyszenie realizowalo zadania naukowe
i skupialo w swych szeregach obok Kaszubéw-Niemcéw takze Kaszubéw-Polakéw
(m.in. Aleksander Majkowski byt cztonkiem tego stowarzyszenia), p6Zniej natomiast
zatracito swéj naukowy charakter i stalo si¢ elementem polityki germanizacyjnej na
Kaszubach. Takie posuniecie wigzalo sie takze z wykluczeniem z cztonkowska os6b
zainteresowanych wylacznie badaniami naukowymi.

197 F, Lorentz: Obszar mowy kaszubskiej. ,Gryf. Pismo dla spraw kaszubskich”
1909, nr 4, s. 97-101; H. Utaszyn: Dzieje jezyka polskiego Briicknera. ,Rocznik Sla-
wistyczny” 1908, tom 1, s. 82; K. Nitsch: Charakterystyka poréwnawcza dyalektow
zachodnio-pruskich. ,Rocznik Towarzystwa Naukowego w Toruniu” 1906, Tom XIII,
s. 163.
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Z kolei teza o tym, ze jezyk kaszubski jest ,licha mowa polska’, a sami
Kaszubi powinni pilnie si¢ uczy¢ polskiego, aby wlada¢ nim tak dobrze jak
»Polacy z Warszawy’; znalazta swa kontynuacje w mysli Hieronima Jarosza
Derdowskiego'®.

Piotr Iwan Prajs uznal jezyk kaszubski za narzecze jezyka polskiego
Podobne stanowisko reprezentuje Kazimierz Nitsch''®. Z kolei Aleksander
Briickner wysnul wniosek, Ze jezyk kaszubski jest gwara staropolska''.

Mtodokaszubi staneli zatem wobec szczegdlnie trudnego i, jak sie¢ wydawa-
fo, nierozwiazywalnego problemu statusu jezyka kaszubskiego wobec polskie-
go''2. W éwczesnych badaniach i literaturze jezykoznawczej obecne bowiem
byly stanowiska: a) jezyk kaszubski jako odrebny/autonomiczny wobec jezyka
polskiego, co stanowi¢ moglo podstawe realizacji zasady wzajemnosci (koope-
racji) badZ co najmniej wspolistnienia obu narodéw w ramach panstwowosci;
b) jezyk kaszubski jako odrebny/autonomiczny wobec jezyka polskiego, co pro-
wadzi¢ moglo do separacji (oderwania od siebie) obu narodéw; c) jezyk ka-
szubski jako narzecze (dialekt) jezyka polskiego, co implikowa¢ moglo koniecz-
no$¢ uznania jezyka polskiego jako lepszego i w efekcie asymilacje jezykowa.
Wzmozona polityka germanizacyjna na Kaszubach i na pozostalych ziemiach
zaboru pruskiego wytworzyla w §wiadomosci Polakéw i wielu Kaszubéw prze-

109

108 H.J. Derdowski: O panu Czérlirisczim, co do Piica po sécé jachét. Opr. J. Samp,
J. Treder, E. Golabek. Gdansk 2007, Wydawnictwo Instytutu Kaszubskiego, s. 315-316.

109 P, I. Prajs: Rzecz o jezyku kaszubskim. W: Wojkasen [F. Ceynowa]: Kile stov wé
Kaszebach e jich zemji. Tudziez rzecz o jezyku kaszubskim ze zdania sprawy Prajsa.
Krakéw 1850, Naktadem Ksiegarni i Czcionarni pod Sowg, s. 35-36.

10 K. Nitsch: Charakterystyka poréwnawcza dyalektéw zachodnio-pruskich. cyt.
wyd., s. 161-194; tenze: W sprawie pisowni kaszubskiej. ,Gryf. Pismo dla spraw ka-
szubskich” 1910, nr 1, s. 5-9.

11 A Briickner: Dzieje jezyka polskiego. Lwéw — Warszawa 1913, Towarzystwo
Nauczycieli Szkét Wyzszych we Lwowie, Sklady Gtéwne w Ksiegarniach: Gubrynowi-
cza i Syna we Lwowie, Gebethnera J. Wolffa w Warszawie, s. 10. [Wydanie pierwsze:
Lwoéw —Warszawa 1906 r.].

12 Janowicz [J. Karnowski]: Zdania o stosunku jezykowym ludnosci kaszubskiej
do polskiej. ,Gryf. Pismo dla spraw kaszubskich” 1910, nr 4-5, 144—151 (cz. 1); tenze:
Zdania o stosunku jezykowym ludnosci kaszubskiej do polskiej. ,Gryf. Pismo dla spraw
kaszubskich” 1910, nr 7, s. 192-199 (cz. 2); tenze: Zdania o stosunku jezykowym ludno-
Sci kaszubskiej do polskiej. ,Gryf. Pismo dla spraw kaszubskich” 1910, nr 9, s. 260—266
(cz. 3); tenze: Zdania o stosunku ludnosci kaszubskiej do polskiej pod wzgledem jezy-
kowym. ,,Gryf. Pismo dla spraw kaszubskich” 1910, nr 12, s. 358360 (cz. 4).
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konanie, Ze autonomizacja jezyka kaszubskiego jest jednoznaczna z dgzeniami
separatystycznymi i wigzac si¢ musiala niezaprzeczalnie z oderwaniem Kaszub
od panstwa polskiego i wlaczeniem ich w obreb panstwa pruskiego.

Jezyk — jako wytwér kultury i jednoczesnie to, co kulture tworzy — w sto-
sunkach kaszubsko-polskich stanowit (i nadal stanowi) wazki element poli-
tyki kulturowej. Wydaje sig, ze polityczny aspekt kultury (tu jezyka) nie bytby
tak wyrazny, gdyby nie fakt politycznego zagarniecia ziem polskich przez
inne panstwa (mocarstwa). Wydaje sie rowniez, Ze problem ten pozostalby
lokalnym, gdy w podobnej sytuacji nie znalazly si¢ inne narody éwczesnej
Europy. Fenomen Mlodokaszubédw konstruuje sie na sytuacji, kiedy jezyk
i kultura staja sie kwestia nie tyle dociekan naukowych czy filozoficznych, ale
stanowia wazki kontekst i podstawe politycznych wyboréw.

Dla Mtodokaszub6éw (podobnie jak wcze$niej dla innych myslicieli ka-
szubskich) charakterystyczny byl swoisty niedostatek zaplecza metodologicz-
nego dla mozliwo$ci teoretycznych i politycznych rozwiazan sporu kaszub-
sko$¢ — polskosc. Jego istota wynikata z nieobecnos$ci w 6wczesnej wiedzy
jakiejkolwiek koncepcji dwukulturowosci i dwutozsamosci. Herder — jak
ukazatam wyzej — odstonit jezykowy charakter kultury, jezykowy charakter
tozsamosci narodéw (zwlaszcza malych, dla ktérych jezyk jest najwiekszym
skarbem) i 0séb oraz ukazal §wiat jako kulture a takze obalit mit uniwersa-
listycznego wzorca kultury na rzecz tezy o tym, ze kazda kultura wytwarza
wlasciwy sobie wzorzec. Kolldr rozwinat filozofie Herdera i stworzyl zasady
kooperacji narodéw, ktére dzigki idei wzajemnosci mogly sie rozwijac i wza-
jemnie bogaci¢. Analiza kwestii politycznych i pedagogicznych programu
Kollara pozwala uzna¢ go za mozliwa propozycje idei miedzykulturowosci,
a obecne w programie przejawy edukacyjne i polityczne pozwalaja przyjac
ten program takze jako program edukacji miedzykulturowej. Jednak mysl
Herdera, podobnie jak mysl Kollara (i innych panslawistéw oraz stowiano-
filéw) nie dostarczata podstaw teoretycznych dla rozpoznania i rozwazenia
kwestii afiliacji do dwodch kultur jednoczesnie. Jakkolwiek dopuszczali oni
mozliwo$¢ zycia w obrebie wlasnej narodowej kultury i jednoczesnie w admi-
nistracyjnym obrebie panistwa, tworzonego przez inny naréd. Przynaleznos¢
panstwowa stawila konsekwencje zdarzen historycznych czy geograficznych,
za$ odmienna sprawa byla przynaleznos$¢ kulturowa do wtasnego narodu.

Trzeba podkresli¢, ze jakkolwiek na poziomie ,,zwyczajnego zycia” — ate-
oretycznych praktyk spolecznych — wielu Kaszubéw czulo si¢ jednoczesnie
Polakami, to w sytuacji potrzeby teoretycznych i politycznych konceptuali-



A. KOZYCZKOWSKA 4 ,MLODOKASZUBI” — FENOMEN KULTUROWY... 121

zacji spor byl nierozwigzywalny: autonomiczno$¢ kultur i jezykéw stanowita
niemozliwy do pogodzenia dylemat. Wlasnie wobec takiego problemu me-
todologicznego staneli Modokaszubi, ktérzy nie chcieli asymilacji w kulture
i jezyk polski, i réwnoczes$nie nie chcieli separacji od kultury i jezyka polskie-
go. Byli przy tym swiadomi, Ze ich przekonania na temat zwiazkéw jezyka
kaszubskiego i polskiego beda mialy znaczenie przede wszystkim polityczne.

Mtodokaszubi dostrzegali istote politycznosci zycia: fakty spoleczne,
naukowe, o$§wiatowe czy literackie ,ujawnily” swe ,nowe/inne” znaczenia
zaleznie od kontekstu, w jakim byly lokowane: zatem to kontekst budowat
znaczenie, tym samym zmiana kontekstu generowata zmiane znaczenia.
W konsekwencji okazywalo sie, Ze od tego, jak rozumiano wyzej wymienio-
ne kategorie, zalezal bieg ludzkiego Zzycia czy bieg zycia danej spotecznosci.
Polityka dowodzila, Ze znaczenia takich kategorii, jak choc¢by ,jezyk kaszub-
ski’, nie byly konsekwencja oddolnych spofecznych negocjacji (nie chodzito
o to, jak je rozumieli ludzie) i nie byly one réwniez wytworem dociekan na-
ukowych (nie chodzito tez o ,odkrywanie” prawdy o nich), ale ich rozumie-
nie (znaczenie) bylo wynikiem nadania administracyjnego w toku biurokra-
tycznych procedur. Logika przypisywania znaczenia do konkretnej kategorii
ujawniata si¢ w politycznych losach catych spolecznosci i pojedynczych oséb.
W tym wtlasnie sensie polityka przestala oznacza¢ wylacznie przynaleznos¢
partyjna czy sztuke zarzadzania (administrowania) panistwem'. Ale wiazatla
sie ona z politycznoscia kultury, ktéra tylko pozornie wydawala sie (i nadal
wydaje) nie-polityczna. Celem dziatan politycznych (jawnych badz ukrytych)
moze by¢ m.in. wyrywanie z ,,pokltadéw” jednej/wtasnej kultury i wdrozenie
do kultury nowej/obcej. Chodzi tu przede wszystkim o zmiane fundamen-
téw dla tworzenia i trwania tozsamosci: oderwanie od dotychczasowego
pojmowania siebie i nadanie czy tez narzucenie innego/nowego rozumienia
siebie''*. Kaszubi na przelomie XIX i XX wieku znalezli si¢ w szczegélnej sy-
tuacji: mogli doswiadczy¢ tego, jak ich zycie zmienia sie w sytuacji wiktania
sporéw naukowych w dzialania polityczne. Sprawa dotyczyla przywolanego
w tekscie jezykoznawczego sporu o status jezyka kaszubskiego. Uznanie bo-
wiem przez grupe badaczy jezyka kaszubskiego jako odrebnego wzgledem
jezyka polskiego z ,nalezyta atencja” znalazto swa finalizacje w kulturowej

113§, Sudomski [A. Majkowskil: Zjazd mtodokaszubéw. ,Gryf. Pismo dla spraw
kaszubskich” 1912, nr 7, s. 180.

114§, Sudomski [A. Majkowski]: O przysztos¢ ruchu mtodokaszubskiego. ,Gryf.
Pismo dla spraw kaszubskich” 1912, nr 3, s. 53 i n.
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polityce germanizacyjnej''>. Zaborca uznal, ze skoro jezyk kaszubski jest oj-
czysta mowa Kaszubdw, to jezyk niemiecki posiada dokladnie taki sam status
jak wczesniej jezyk polski: byl jezykiem administracji, literatury, szkoly oraz
Kosciota. Skoro wiec Kaszuby administracyjnie znalazly si¢ w obrebie pan-
stwa pruskiego, a tu jezykiem ogélnopanstwowym byt jezyk niemiecki, to
zostal on automatycznie uznany za jezyk panstwowy Kaszub6w''®. Logika ta
otworzyta nowe wrota do dziatan germanizacyjnych.

Wydaje sig, ze Aleksander Majkowski i Jan Karnowski (twércy ruchu
Mtodokaszubdéw) byli $wiadomi tej swoistosci polityki: tego, ze jakkolwiek
jest to jaki$ kulturowy wymiar zycia czlowieka, to znaczaco determinuje ja-
kos¢ tego zycia. Polityka to przestrzen, w ktdrej $cieraja si¢ rozmaite prawdy;,
i wybor ktoérejkolwiek implikuje jako$¢ zycia. Albo inaczej: warunkuje toz-
samo$¢ osobisty i zbiorowa. Sytuacja Kaszubéw byla szczegdlna, gdyz wiek-
sz0$¢ z nich wybrala polskos$¢ obok kaszubskosci. Natomiast polityka oka-
zala sie szczegdlnego rodzaju przestrzenia, w ktérej wieloznaczno$¢ statusu
jezyka kaszubskiego okazala si¢ skutecznym orezem dla kulturowej polityki
germanizacyjnej i jednocze$nie byla szczegdlnie niebezpieczna dla stabych
politycznie i militarnie Kaszub oraz Polski, z ktéra Kaszubi si¢ identyfikowa-
li. Dlatego tez Majkowski wraz z Karnowskim musieli zrekonstruowac taka
koncepcje kooperacji kaszubsko-polskiej, by stala si¢ ona legitymizacja dla
wyrazanej woli przynalezno$ci do Polski. Prymarne stalo sie zatem rozwiaza-
nie kwestii statusu jezyka kaszubskiego w relacji do polskiego i jednoznaczne
oczyszczenie go wieloznacznosci.

Karnowski byl swiadom konsekwencji uznania odrebnosci jezyka kaszub-
skiego i zapytywal o to, jakie to bedzie miato konsekwencje dla polskosci
Kaszubow? I jakkolwiek Kaszubi maja prawo ,utrzymania i wydoskonalenia
jezyka kaszubskiego’, to tzw. ,kwestia kaszubska” wigzala si¢ z obecnoscia
kultury i jezyka polskiego na Kaszubach na prawie ,tozsamosci i jednosci
mowy kaszubskiej z polska”!’. Idzie zatem o jedno$¢ i tozsamo$¢ jezyka ka-
szubskiego z polskim. Wobec tego metodologicznym zadaniem, jakie posta-
wili przed soba Karnowski, Majkowski i inni Mlodokaszubi, bylo ,uzasad-

15 Tbez autora]: Zwyciestwo hakatyzmu nad naukg. ,Gryf. Pismo dla spraw ka-

szubskich” 1910, nr 10, s. 289-294.

116 Janowicz [J. Karnowski]: Nowe prady na Kaszubach. cyt. wyd. [bez autoral:
Dive et impera. ,Gryf. Pismo dla spraw kaszubskich” 1909, nr 2, s. 33. [33-41].

177, Karnowski: Moja droga kaszubska. cyt. wyd., s. 26—-32. Redakcja ,GRYFA”:
Nasz program. ,Gryf. Pismo dla spraw kaszubskich” 1908, nr 1, s. 2.
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nienie kwestii kaszubskiej jako kwestii polskiej [...] przez badania naukowe
badZz w inny sposéb [...]""%, cho¢by przez umocowanie w tradycji'®. Uznanie
jednosci kultury i jezyka kaszubskiego z polskim pozwolito skonstruowac
organiczny model kultury'®, ktéry réwnocze$nie akcentowatl wszystko to,
co dla ,duszy kaszubskiej powinno by¢ drogie” (a wigc: ziemia [w sensie te-
rytorium], tradycja, mowa, obyczaje) oraz ,wspélno$¢ narodowa i kulturalna
z Polskg”*'. Wypracowany model kultury budowany byt na tezie, ze kulture
ogoélnopolska, tzw. ,pierwiastki ogélnopolskie’, nalezy oprzec i rozwija¢ na
kulturze regionalnej, czyli ,swojskiej’, a wigc na tzw. ,pierwiastkach swoj-
skich’) za$ ,[...] idealy kaszubskie i ogélnopolskie trzeba organicznie spoi¢”. To
spajanie ,pierwiastka kaszubskiego i polskiego” stanowito podstawe myslenia
Mtodokaszubéw, ze wszystkimi tego konsekwencjami, a wyrazatlo si¢ ono
w hasle: ,,co kaszubskie, to polskie”?.

Mysl mlodokaszubska stanowi zatem wypadkowa skrajnych ideologii
(1) oderwania ideatéw kaszubskich od ideatéw polskich; oraz (2) asymila-
¢ji, jako konsekwencji ignorancji dla idealéw kaszubskich. Relacja ludowej
kultury kaszubskiej do kultury ogélnopolskiej rozumiana byta przez Mto-
dokaszubo6w jak stosunek ,gatezi do drzewa”. Galaz Kaszubka byla chora,
cho¢ przenikaly ja ,,soki kursujace po calym ciele”’*. Zadaniem ruchu byto
»usuniecie przyczyn tej martwoty, tak, iz za jego staraniem gataz ta wyda¢ ma
owoc jej rodzajowi wlasciwy”'**. Moglo si¢ to dokonac jedynie przez prace
pedagogiczng, ,majaca na celu sanacye duszy kaszubskiej i wyrobienie cha-
rakteru” Zdefiniowanie i rozpoznanie ideatéw kaszubskich mialo petni¢ role
»medycyny’;, gdyz powinny by¢ one zaszczepione i pielegnowane tak dtugo,
jak dtugo ,,ludnos¢ kaszubska nie przebudzi sie do samodzielnego zycia kul-
turalnego w tym znaczeniu, ze przestanie by¢ biernym, lecz stanie si¢ czyn-
nym czlonkiem w organizmie kultury polskiej”'*.

18 7 Karnowski: Moja droga kaszubska. cyt. wyd., s. 32; [bez autora)]: Ruch mio-
dokaszubski. cyt. wyd., s. 195.

1197 Karnowski: Moja droga kaszubska. cyt. wyd., s. 34.

120 Janowicz [J. Karnowski]: Wcielenie idei mtodo-kaszubskiej. ,Gryf. Pismo dla

spraw kaszubskich” 1909, nr 8, s. 229-331.
121 Tamze, s. 229-230.

122 [bez autora): Ruch miodokaszubski. cyt. wyd., s. 192.

123 Janowicz [J. Karnowski]: Wcielenie idei mtodo-kaszubskiej. cyt. wyd., s. 230.
124 Tamze, s. 230.

125 Tamze, s. 230.
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Przyjecie perspektywy kultury jako polityki ujawnia, ze kwestie tozsamos-
ciowe potrzebuja dla swej legitymizacji ,,czystych” rozumien takich katego-
rii, jak jezyk, kultura czy relacja jednej kultury do drugiej. Polityka — jako
kontekst analizy — ujawnia takze, ze legitymizacja nie moze opierac si¢ na
»zyczeniach serca” — jak to ujal Karnowski'?® — ale potrzebuje argumentéw
wyprowadzonych z nauki czy cho¢by tradycji. Dwukulturowos¢ Kaszubow
potrzebowala zatem ,powaznej” w sensie jednoznacznej i racjonalnej legity-
mizacji politycznej, ktérej podstawe stanowi¢ mogta nauka albo ,,co$ innego”
Wobec ekspansywnej polityki germanizacyjnej nie wystarczalo bowiem, ze
wielu Kaszubéw zwyczajnie ,,czulo si¢” Kaszubami-Polakami'*”’. Podobnie —
byl to niewystarczajacy argument w sytuacji zarzutéw, czy nawet oskarzen,
o separatyzm ze strony os6b i grup propolskich zaréwno po stronie kaszub-
skiej, jak i polskiej.

Nie mozna zatem polityki sprowadzaé wytacznie do panstwowosci, gdyz
polityczno$¢ konstruowana jest przez czynniki pozapanstwowe (czy tez po-
zabiurokratyczne), jak prasa czy literatura, a nawet dzialania poszczegdlnych
jednostek. Polityka i politycznos$c¢ to zatem nie tyle kwestia panstwa, ale nade
wszystko kwestia narodu: poniewaz dotyka ona jego istotnosci. Idzie wiec
o religie, jezyk, tradycje, ale takze o ekonomie (w sensie gospodarowania)
oraz o granice geograficzne i strategiczne. Najistotniejsza jednak kwestia jest
jezyk: to on jest najwigkszym skarbem narodu, jest jego gléwna zewnetrzna
cecha, decyduje o spdjnosci narodowej, a takze sankcjonuje ducha narodu,
w ktérym ten zyje'*.

2.2. Pedagogiczno$é kultury w mysli mlodokaszubskiej

Jesli przyjaé, ze pedagogicznos$¢ podobnie jak polityczno$¢ jest tylko (albo:
az) wymiarem kulturowego bycia cztowieka w $wiecie, to pedagogiczno$¢
trzeba tez rozumiec jako edukacyjna przestrzen jestestwa, o ktérym dzieje sie
namyst. Gdy mysl czlowieka odnosi sie do jego $wiata, wéwczas nabiera zna-
mion refleksyjnosci, a jej pedagogicznos$¢ pozwala poznawac i czyni¢ §wiat
w bezposredniosci jego doswiadczania. Pedagogiczno$¢ Mlodokaszubdéw to
nie tylko metoda wcielenia w zycie idealéw i dazen, to przede wszystkim bu-

126 7. Karnowski: Moja droga kaszubska. cyt. wyd., s. 34.

127 Tamze, s. 23—24.

128 7, Chacinski: Z zagadnien polityki narodowej. ,Prad. Miesiecznik Spoteczny

i Literacko-Naukowy” 1910, R. 2, nr 6, s. 210-211.
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dzenie kaszubsko$ci, a wiec docieranie i otwieranie mozliwos$ci do$wiadcza-
nia sensu tego, co Karnowski nazwal ,,pierwiastkiem kaszubskim”

Program Mlodokaszuboéw wigzal si¢ wiec z budzeniem swiadomosci przy
jednoczesnym uwrazliwianiu na kaszubskos¢, czyli na przyrodzone Kaszu-
bom cechy rodzinne'”, zatem na to, co ,duszy kaszubskiej” drogie: ziemia,
tradycja, mowa i wspdlnos¢ narodowa i kulturowa z Polska'®’. Podstawe pro-
gramu stanowila antropologiczna koncepcja kultury™!, co przekladato sie na
propagowanie poznawania kultury kaszubskiej za posrednictwem poznawa-
nia czlowieka i jego zycia oraz materialnych reprezentacji tego zycia'*2. Mlo-
dokaszubi odwolywali sie do wspélnych doswiadczen zwigzanych z tradycja
i do wspdlnotowych doswiadczen germanizacyjnych. Stad tez sprawa zacho-
wania i rozwoju kultury stanowi¢ miata dobro calej wspélnoty: inteligencji
kaszubskiej i warstw nizszych'?®. Sama za$ kultura definiowana byta przez
Mtodokaszubéw jako ,wszystkie przejawy zycia swojskiego objawiajace sie
badz to w podaniach, bajkach i piesniach, badz to w obyczajach, strojach,
budowie chat i §wiatyn, ktére sa fundamentem dla gmachu przysztosci, sa
tem czem ziemia rodzinna dla drzewa”"3*.

Namyst pedagogiczny Mlodokaszubéw konstruowany byt wobec czterech
podstawowych obszaréw kulturowych: 1) zachowania odrebnosci kultury ka-
szubskiej (i jezyka), co przektadalo sie na konieczno$¢ budzenia §wiadomo-
$ci jej potencjatu'®®; 2) zachowania jednosci kaszubskiej i polskiej w zakresie
kultury i jezyka, to z kolei wiazalo si¢ z budzeniem §wiadomosci znaczenia

129 [bez autora): O czytelnie i zbiory ludoznawcze. ,Gryf. Pismo dla spraw kaszub-

skich” 1910, nr 4-5, s. 97-98.
130 Janowicz []. Karnowski]: Wcielenie idei miodo-kaszubskiej. cyt. wyd., s. 229—

-230.

131 Koncepcja ta dobrze taczyta si¢ z organicznym i funkcjonalnym mysleniem

o kulturze.

132 Redakcja ,GRYFA”: Nasz program. cyt. wyd., s. 1-5.

133 Redakcja ,GRYFA”: U schytku roku. ,Gryf. Pismo dla spraw kaszubskich” 1909,
nr 9, s. 256—258; Janowicz [J. Karnowski]: Wcielenie idei miodo-kaszubskiej. cyt. wyd.,
s. 229, 231; S. Sudomski [A. Majkowski]: O przysztos¢ ruchu mtodokaszubskiego. cyt.
wyd., s. 53-56.

3% Redakcja ,GRYFA”: Nasz program. cyt. wyd., s. 5.

135 Tamze, s. 1-5; [bez autora]: Ruch mtodokaszubski. cyt. wyd., s. 192; Janowicz
[J. Karnowski]: Wcielenie idei miodo-kaszubskiej. cyt. wyd., s. 229-231; S. Sudomski
[A. Majkowski]: Zjazd mtodokaszubdw. cyt. wyd., s. 180-181; tenze: Pole Gryfa. ,Gryf.
Pismo dla spraw kaszubskich” 1912, nr 9, s. 241-244.
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potencjatu kultury kaszubskiej dla kultury polskiej i odwrotnie'*; 3) budzenia
»dumy szczepowej’, co w duzej mierze wigzato sie z odbudowaniem poczucia
wartosci wlasnej kultury, a wiec: z terapeutyczng odmiana dziatan edukacyj-
nych'¥’; 4) budzenia odpowiedzialnosci za jakos$¢ zycia terazniejszego oraz
przyszlego, to z kolei generowa¢ miato dzialania edukacyjne, ktére dzi$ na-
zwaé by mozna swiadomym obywatelstwem'.

Przywotane obszary programu edukacyjnego Mlodokaszubé6w sg jedno-
czes$nie przestrzeniami refleksji pedagogicznej, ktérej osia jest ludzkie zy-
cie w konkretnej rzeczywistosci historycznej i geograficznej. Jesli bowiem
wréci¢ do Herderowskiej filozofii kultury i jezyka, pamietajac takze o mysli
Kollara i Ceynowy, i za ich posrednictwem przyjrzec si¢ programowi Mto-
dokaszubéw, to odnie$¢ mozna wrazenie, ze ten kulturowy bieg mysli znaj-
duje swe upostaciowanie w programie mlodokaszubskim, z ktérego mozna
wyprowadzi¢ konkretne cele edukacyjne w zakresie: wychowania, ksztalcenia
i... terapii. Mamy tu wiec do czynienia ze szczeg6lnego rodzaju konwersja,
w wyniku ktérej kategorie filozoficzne (Herder), zostaly spopularyzowane
i przybraly ramy naukowego obrazu $wiata (Kollar) i uzyskaly status nauki
(jezykoznawstwa, etnografii, statystyki, polityki [ale w sensie nauki]: Kollar,

136 Redakcja ,GRYFA”: Nasz program. cyt. wyd., s. 1; S. Sudomski [A. Majkowski]:
Zjazd miodokaszubow. cyt. wyd., s. 195, s. 195-196; Redakcja ,GRYFA”: U schytku
roku. cyt. wyd., s. 256; Ks. W.: Gryf w Gdansku. ,,Gryf. Pismo dla spraw kaszubskich”
1912, nr 1-2, s. 1-9; [bez autora]: Dive et impera. cyt. wyd., s. 33—41; [bez autora]:
Kaszubi Zachodniopruscy w Swietle statystki urzedowej pruskiej 1905 r. ,,Gryf. Pismo
dla spraw kaszubskich” 1909, nr 2, s. 43; [bez autora)]: Ruch mtodokaszubski. cyt. wyd.,
s. 192-198; S. Sudomski [A. Majkowski]: Wybory do sejmu Rzeszy niemieckiej w roku

1912 na kaszubskim Pomorzu. ,Gryf. Pismo dla spraw kaszubskich” 1912, nr 5, s. 117.
137

Redakcja ,GRYFA”: Nasz program. cyt. wyd., s. 2; [bez autora]: Ruch mtodo-
kaszubski. cyt. wyd., s. 192; S. Sudomski [A. Majkowski: O przysztos¢ ruchu mtodoka-
szubskiego. cyt. wyd., s. 54—55; Janowicz []. Karnowski]: Wcielenie idei mtodokaszub-
skiej. cyt. wyd., s. 229-231; [bez autora]: Kaszubi Zachodniopruscy w $wietle statystki
urzedowej pruskiej 1905 r. cyt. wyd., s. 34—35, 36, 39.

138 Redakcja ,GRYFA”: U schytku roku. cyt. wyd., s. 256; Ks. W.: Gryfw Gdarisku.
cyt. wyd., s. 1-9; [bez autora]: Dive et impera. cyt. wyd., s. 33—41; [bez autora]: Kaszubi
Zachodniopruscy w swietle statystki urzedowej pruskiej 1905 r. cyt. wyd., s. 41-44; [bez
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Ceynowa, Ramult, Lorentz, Derdowski, Prajs, Briickner, Karnowski, Maj-
kowski). Nauka ta miata dostarczy¢ wiedzy prawdziwej, bo usankcjonowanej
metoda naukowego — czyli obiektywnego — badania §wiata, i jednoczesnie
zostala ona zredukowana do wiedzy pozytywnej, a wiec takiej, ktéra wskazy-
wac bedzie mozliwa do osiagniecia, waloryzowang dodatnio zmiane. Klopot
Mtodokaszubéw wigzal sie nie z kwestig politycznego wymiaru nauki, ale
z klopotliwoscia wieloznacznego nadmiaru jej rezultatéw, wobec zaktada-
nej przez nich jednosci tego, co kaszubskie z tym, co polskie. Germanizacja
— jako szczegdlnie niebezpieczna polityka kulturowa — wymusita sytuacje,
w ktérej jednoczesnie odczuwana ,sercem” przez Kaszubéw kaszubskos¢
i polsko$¢ potrzebowata jednoznacznej argumentacji dla politycznego prze-
trwania. Bylo to szczeg6lne wyzwanie wobec braku jakiejkolwiek teoretycz-
nej wiedzy (filozoficznej, naukowej czy politycznej) podejmujacej problema-
tyke tozsamosci dwukulturowej i dwujezykowej. W tej sytuacji argumentacji
musiata dostarczy¢ konkretna wiedza jezykoznawcza, a jej prawdziwos¢ (wo-
bec istniejacej wielosci, o czym pisalam wyzej) musiata by¢ potwierdzona
aktem politycznego wyboru, a nie metodami dociekan naukowych: nie szto
tu wiec o dochodzenie/dociekanie prawdy, ale o wybér prawy (Karnowski,
Majkowski). W ten to sposéb Mlodokaszubi uzyskali dostep do wiedzy unau-
kowionej, ktéra rownoczesnie potwierdzata i opisywata terazniejszy, prze-
szly i przyszly $wiat kulturowy. Znaczace dla wybranej wizji $wiata kwestie
polityczne i pedagogiczne byly sankcjonowane przy uzyciu metod typowych
dla logiki formalnej: ,,co$” bylo ,na tak” lub bylo ,na nie”; albo ,cos” bylo
»prawdy’, albo ,falszem” W konsekwencji Mlodokaszubi mogli zrekonstru-
owac szeroki program edukacyjny, ktéry gwarantowalby realizacje zawartej
w ich mysli (ideologii) wizji $wiata, gdyz ta wizja $wiata (ideologia) stanowita
»uzwyczajniony” cel dziatan edukacyjnych'®.

Zakonczenie

Wydaje sig, ze my$l mtodokaszubska stanowi punkt weztowy etnicznej bio-
grafii Kaszubow. Jest ona wyrazem kulturowego rozwoju idei regionalizmu
kaszubskiego i potwierdza Herderowska teze, ze kazde jestestwo posiada
wlasny $wiat, i to wewnatrz tego Swiata wytworzony powinien by¢ typowy
dla niego wzorzec. W Herderowskim rozumieniu Mlodokaszubi byliby za-

139 Kwestie ideologicznosci i naukowosci pedagogiki podejmuje Andrea Folkier-
ska. A. Folkierska: Pytanie o pedagogike. Warszawa 1990, UW.
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tem ,ludZmi kultury” i sami chcieli, aby ,, Kaszubi byli ludZmi kultury”: w ich
mysleniu $wiat jest kulturowa ciagloscia, a czlowiek jest jej wytworem, ale
i wytworca. Czlowiek jest jestestwem wytwarzanym i tworzacym, a tym, co
rozni ludzi i wspdlnoty, jest wylacznie tresciowy (jakosciowy) wymiar ich
dziejacego sie $wiata-kultury. Mlodokaszubi dostrzegli nie tylko polityczny
aspekt kulturowego przetrwania, rozpoznali oni réwniez, ze kultura jest pro-
cesem, w ktérym splataja sie wychowanie, ksztalcenie, terapia, antropologia,
ekonomia, historia, tradycja itp. I cho¢ w tekscie skupiatam si¢ na pedago-
gicznosci i politycznosci kultury, to czesto nie sposéb w dzialaniu i mysleniu
precyzyjnie rozerwaé przywotanych aspektéw, i orzec: to jest ,pedagogiczne’,
a to ,polityczne’, a to znéw ,antropologiczne” Istotne chyba jest to — co mysl
mliodokaszubska zdaje sie potwierdzaé — ze sSwiadomos¢ istnienia wskaza-
nych zakreséw pozwala czlowiekowi na (roz)budzenie swiadomosci posia-
dania wlasnej kultury, jezyka i $wiadomosci bycia uczestnikiem i wytworca
catosci kultury, jako calo$ci $wiata. Bo to przeciez wychowanie — po Herde-
rowsku — ma wlaczac¢ czltowieka w kulturowg jedno$¢ swiata, ktéra powinna
istnie¢ i tworzy¢ sie na prawie wewnetrznie zréznicowanej calosci.

Mysl mtodokaszubska jest wezlowa w tym sensie, ze wraz z wyrazeniem
aktu woli przynalezno$ci do panistwa i narodu polskiego w pewien polityczny
sposéb domyka myslenie Ceynowy. I wraz z wypowiedzeniem politycznego
aktu woli przynaleznosci do panistwa i narodu polskiego otwiera nowy roz-
dzial myslenia o regionie w kooperacji z pafistwem, w taki sposéb, by nie byto
to zagrazajace dla kultury regionu i kultury panstwa. Réwnocze$nie ujawnia
sie tu myslenie o kulturze panstwa: to, co ogélne (panstwowe), tworzone jest
z tego, co partykularne (swojskie/regionalne). Mozna by zatem przyja¢, ze to
nie ,zasada krwi” (zwiazki plemienno-szczepowe) buduje to, co ogélne, ale
to ,idea kultury” stanowi o jednosci panstwa. Gdyby uogélni¢ myslenie Mlo-
dokaszubéw, mozna by przyja¢, ze regionalizm — jako ruch myslowy i prak-
tyczny — zawsze dzieje si¢ w administracyjnym odrebnie panstwa. Separa-
tyzm zmierza do zmian administracyjnych. I regionalizm, i separatyzm daza
do dogtebnego i wnikliwego poznania regionu oraz panstwa. Regionalizm
jednak wykorzystuje uzyskana wiedze, by wspéttworzy¢ przy wspoétodpo-
wiedzialno$ci regionu i panstwa przestrzen wspdlnego zycia terazniejszego
i przyszlego. I jednoczesnie tak zagospodarowuje przesztos¢, by to, co boles-
nie rozlaczne, stalo si¢ za posrednictwem ,terapeutycznej edukacji” nauka
dla tego, co w terazniejszosci i przysztosci bedzie krytycznie taczy¢. Separa-
tyzm potrzebuje wiedzy, by rozlaczy¢ region i panistwo, gdyz dostepna wie-
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dza dostarcza¢ powinna argumentéw dla przekonan, ze wspdlne zycie teraz-
niejsze i przyszle jest niemozliwe. Przeszlo$¢ dostarcza¢ powinna bolesnych
doswiadczen, ktére uzasadnia¢ beda konieczno$¢ wytworzenia i utrzymania
rozdzielnosci. Rany sa zatem potrzebne, gdyz przypominac¢ maja o krzywdzie
historycznej, nie moga wiec zostac zabliznione ani przez czas, ani za pomoca
terapeutycznej edukacji.

Pozostajac nadal w pewnym uogélnieniu mysli: edukacji regionalnej nie
mozna zatem banalizowa¢ przez sprowadzanie jej wylacznie do zaje¢ o wy-
tworach ludowych danego regionu. Tak myslane i realizowane dziatanie nie
jest edukacja regionalng w krytycznym tego stowa znaczeniu. Jak pokazuje
ten tekst, regionalizm i edukacja regionalna sa nierozerwalnie zwigzane z pe-
dagogicznoscia i politycznoscia kulturowego bycia czltowieka w swiecie. Nie
mozna tez edukacji regionalnej ,uprawia¢” w roztaczeniu z edukacja miedzy-
kulturowa czy w rozerwaniu z namystem nad kultura jako réwnoprawna wie-
lo$cia. Polityczne uznanie faktu wielokulturowos$ci — gdzie wszystkie kultury
sa sobie réwne, a kazda z nich wytwarza wlasciwy sobie wzorzec — zdaje sie
warunkiem koniecznym dla mozliwosci zaistnienia koncepcji regionalizmu
i szeroko rozumianej (krytycznej) edukacji regionalne;j.

I jednoczes$nie trzeba chyba pamigtac¢ o tym, Ze separatyzm jest inna stro-
n3 tego, co zwyklo sie nazywac regionalizmem...
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‘Young Kashubians’ - a cultural phenomenon.

A contribution to reflection on regional education’

Summary

What has been attempted in this study is recognizing what basically the cul-
tural phenomenon of “Young Kashubians’ was and what its consequences were
for shaping the Kashubian idea of regionalism and how it could enrich reflec-
tion on regional education in general. The authoress puts forward the thesis
that the Young-Kashubian thought constitutes the key junction in the ethnic
biography of Kashubians as it is a sign of the cultural development of the idea
of Kashubian regionalism. This also confirms Herder’s thesis that each be-
ing has its own world and it is inside this world where the typical model of
this being should be created. Regionalism and education are inseparable from
pedagogical and political character of man’s cultural being in the world.

Key words: culture, regional culture, regional education, intercultural educa-
tion “Young Kashubians’

Translated by Agata Cienciata

140 The presented text is a draft fragment of the book: Fenomeny kultury kaszub-
skiej. Studium edukacji regionalnej /Phenomena of Kashubian Culture. A Study on
Regional Education/ (also a draft title).
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zadan edukacji miedzykulturowej na LubelszczyzZnie. Pierwszy — dotyczy prak-
tycznych dziatan prowadzonych w szkotach na réznych poziomach ksztalcenia,
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tetu Marii Curie-Sklodowskiej. Stanowi on réowniez refleksje nad mozliwo$ciami
wykorzystania potencjalu kultury lokalnej (materialnej, symbolicznej, spolecznej)
do tworzenia autorskich projektéw szkolnych i programéw nauczania realizuja-
cych cele edukacji miedzykulturowe;j.

Stowa kluczowe: kultura lokalna, edukacja regionalna, ksztalcenie miedzykul-
turowe

Wprowadzenie

Od potowy ubieglej dekady wyraznie zaznaczyl si¢ wazny trend w funkcjo-
nowaniu szkél zwigzany z ich uczestnictwem w projektach finansowanych ze
zrodet unijnych. Wsparcie dotyczyto i nadal dotyczy ogromnego wachlarza
mozliwosci: od tworzenia nowej bazy dydaktycznej czy sportowej, poprzez
wyposazanie pracowni tematycznych, jak tez realizacje dzialan wyréwnuja-
cych braki edukacyjne czy wychowawcze uczniéw. Stowo ,projekt” na state
weszto do stownika myslenia o edukacji (na réznych poziomach — przedszko-
la, szkoly podstawowe, gimnazja itd. i wielu obszarach), a w konsekwencji
planowania nowatorskich edukacyjnych rozwiazan. Sprzyjala im poszerza-
jaca sie rownolegle oferta nieodplatnego ksztalcenia nauczycieli, zwlaszcza
z teren6w wiejskich i miejsko-wiejskich, gwarantujac wszechstronne podno-
szenie i doskonalenie kompetencji.

Strategia ,mys$lenia i dziatania projektowego” zostala spozytkowana
w Instytucie Pedagogiki w Uniwersytecie Marii Curie-Sktodowskiej w Lub-
linie celem utworzenia studiéw podyplomowych ,Nauczyciel europej-
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ski — studia podyplomowe w zakresie edukacji europejskiej, regionalnej
i miedzykulturowej”. Podstawowym przyczynkiem do powolania tej formy
ksztalcenia byt zdiagnozowany problem niskich kompetencji miedzykultu-
rowych nauczycieli wojewddztwa lubelskiego.

Nabywanie kompetencji miedzykulturowych przez nauczycieli Lubel-
szczyzny uznano za istotne z kilku powodéw:

— wejscia Polski w struktury unijne i wynikajacymi stad procesami inte-

gracji,

— historycznej wielokulturowosci Lublina i wojewddztwa lubelskiego,

— regionalnym zréznicowaniem kulturowym (np. ziemia chelmska, za-

mojska, bialska),

— obecnosci cudzoziemcdw wynikajacej z naptywu uchodzcéw i studen-

téw cudzoziemskich,

— intensywnych kontaktéw kulturalnych z Ukraina.

Te czynniki stworzyly i tworza ogromny potencjat do realizowania zadan
edukacji regionalnej, miedzykulturowej i europejskiej na podstawie doswiad-
czania kulturowego otoczenia. Nalezy w tym miejscu podkresli¢, ze Lubel-
szczyzna wspolczesnie? — zdaniem socjologdw — nie moze by¢ traktowana
jako twor historyczny czy nawet geograficzny. W zwigzku z wprowadzeniem
1 stycznia 1999 roku nowych granic wojewédztwa lubelskiego mozna wyréz-
nic¢ takie subregiony, jak: Wyzyna Lubelska, Potudniowe Podlasie, Powisle
Lubelskie, Chetmszczyzna i Zamojszczyzna.

Realizacja studiow podyplomowych miala réwniez ogromna wartos¢ ba-
dawczg. Poprzez narracje uczestnikéw pozwolila na zebranie opinii o przy-
czynach niskich kompetencji miedzykulturowych nauczycieli wojewddztwa
lubelskiego oraz skali wykorzystania tre$ci edukacji regionalnej, europejskiej
i miedzykulturowej w szkotach.

1" Szerzej o organizacji i realizacji studiéw podyplomowych ,Nauczyciel europejski

— studia podyplomowe w zakresie edukacji regionalnej, europejskiej i miedzykulturo-
wej” w moim artykule: Akademickie ksztatcenie pedagogow wobec perspektywy wielo-
kulturowosci. W: A. Paszko (red.): Edukacja miedzykulturowa w Polsce wobec nowych
wyzwan. Krakéw 2011, Stowarzyszenie Willa Decjusza, s. 261-277.

2 M. Dziekanowska: Tozsamos¢ regionalna mieszkaricéw Lubelszczyzny. Raport
z badan. W: M. Dziekanowska, J. Styk (red.): Region w koncepcjach teoretycznych
i diagnozach empirycznych. Lublin 2008, Perfecta info, s. 147-194.
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1. ,Nauczyciel europejski” - cel ksztalcenia

Koncepcja ksztalcenia na studiach podyplomowych opierata sie na stwo-
rzeniu takiej przestrzeni oddzialywan, w ktérej mozliwe bedzie optymalne
nabycie przez nauczycieli kompetencji z obszaréw edukacji europejskiej, re-
gionalnej i miedzykulturowe;j.

Przyjeto za Jerzym Nikitorowiczem, ze edukacja europejska to ,[...] ksztal-
cenie i wychowanie ludzi, ktérzy realizujg i beda realizowac idealy zintegro-
wanej Europy. Byloby to przygotowanie profesjonalistéw, ktdérzy ceniliby
warto$ci prawa europejskiego, wspélnego rynku, wspdlnych instytucji, za-
sad demokracji i spoteczenstwa europejskiego™. Celem tej edukacji jest ,,[...]
uksztaltowanie nowoczesnego, demokratycznego spoteczenstwa sprawiedli-
wosci i postepu, popartego bogactwem zréznicowania kulturowego™. Z kolei
celem konstruowania programéw edukacji regionalnej ,jest budowa Europy
»matlych« ojczyzn przez rozpoznanie i rekultywacje kultur lokalnych sytuo-
wanych w kontekscie kultur europejskich, wspomaganie proceséw emocjo-
nalnej identyfikacji uczacych sie ze sSrodowiskiem lokalnym i otaczajacym
regionem, wspomaganie poczucia tozsamosci narodowej, upowszechnianie
wiedzy o specyficznych problemach i potrzebach danego regionu, pobudza-
nie samorzadnosci, aktywnosci spotecznej, kulturalnej i obywatelskiej jego
mieszkancéw™. Edukacja miedzykulturowa natomiast tworzy platforme dia-
logu dla $wiadomego wartosci wlasnego regionu obywatela Europy.

Zamyst polaczenia w jedna $ciezke ksztalcenia trzech obszaréw edukacji:
europejskiej, regionalnej i miedzykulturowej opieral sie¢ na przekonaniu o ich
nieroztacznosci i wspolzaleznosci. Zespolenie edukacji europejskiej — wspo-
magajacej procesy integracji europejskiej z edukacja regionalna — eksponu-
jaca kulturowe zréznicowanie regionéw oraz edukacji miedzykulturowej —
nastawionej na rozumienie i wyjasnianie interakcji miedzy kulturami, stuzy
wzajemnemu uzupelnianiu, wzbogacaniu i podtrzymywaniu réznorodnosci
kulturowej. Edukacji miedzykulturowej nadano tu warto$¢ nadrzedna, gdyz

3 J. Nikitorowicz: Edukacja regionalna i miedzykulturowa. Warszawa 2009, WAIP,
s. 240.

4 Tamze, s. 237.

> K. Bleszynska: Teoretyczny status edukacji miedzykulturowej. W: J. Nikitoro-

wicz, A. Sadowski, D. Misiejuk (red.): Edukacja miedzykulturowa. ,Pogranicze. Studia
Spoteczne”. T. XVII, cz. L. Bialystok 2011, UwB, s. 45.
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wprowadza mozliwosci Zycia poza spektrum wlasnej kultury, a tym samym
lepszego zrozumienia roli historii i zycia we wspdlnych kontekstach tworze-
nia znaczen i zachowar.

2. Okreslenie kompetencji miedzykulturowych
nabywanych w trakcie studiéw

Kompetentny nauczyciel w wymiarze europejskim to taki, ktéry, ogélnie
ujmujac, posiada wiedze i umiejetnosci zwigzane z procesem uczenia si¢/
nauczania oraz predyspozycje do ksztaltowania postaw uczniowskich®. W ra-
mach tych gléwnych kryteriéw wymienia sie szczegétowe warunki, ktérymi
winien sie wykaza¢ na wszystkich poziomach ksztalcenia bez wzgledu na
specyfike przedmiotu, ktéry prowadzi. Jedna z gléwnych idei realizowanych
przez edukacje jest zachowanie tozsamosci kulturowych przy jednoczesnym
szacunku dla ,Inno$ci” Dokumenty unijne wspieraja podtrzymywanie i roz-
wijanie bogactwa Europy, jakim jest kulturowa réznorodno$¢. Na europejski
ideal wychowania skladaja si¢ m.in. nastepujace elementy:

— ,wychowanie czltowieka do demokracji i umiejetnosci korzystania
z praw czlowieka, nabywanie §wiadomosci obywatelskiej,

— edukacja dla pokoju, ksztaltowanie uczu¢ szacunku i przyjazni miedzy
narodami,

— wychowanie w duchu tolerancji rasowej, spotecznej, religijnej, poli-
tycznej, otwartosci na ,Innych’, wzajemnej informacji, porozumienia,
dialogu, pomocy w sytuacjach zagrozenia rozwoju czlowieka,

— ochrona kultur rodzimych, przeciwstawianie si¢ niebezpieczenstwom
wynikajacym z kultury masowej i narzuconej, (...)”".

Kompetencje miedzykulturowe® potraktowano bardzo szeroko: jako ze-
spot kompetencji umozliwiajacych funkcjonowanie w srodowiskach zréz-
nicowanych kulturowo, stuzace nauczycielom do efektywnego wspierania
uczniéw w procesie socjalizacyjnym (enkulturacyjnym).

® M. Sielatycki: Kompetencje nauczyciela w Unii Europejskiej. ,Trendy. Uczenie

sie w XXI wieku” 2005, nr 3, s. 7.

7 ]. Nikitorowicz: Edukacja regionalna i miedzykulturowa. cyt. wyd., s. 240.

8 K. Bleszynska: Teoretyczny status edukacji miedzykulturowej. W: J. Nikitoro-
wicz, A. Sadowski, D. Misiejuk (red.): Edukacja miedzykulturowa. ,Pogranicze. Studia

Spoteczne’, T. XVII, cz. L. cyt. wyd., s. 42—43.
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Przy okreslaniu kompetencji miedzykulturowych nauczycieli zatozono, ze
ich praca ma znamiona twdrczosci i nastawiona jest na interakcyjno$¢. Przy
tak intensywnie zmieniajacej sie rzeczywistosci nie wystarcza juz posiadanie
pewnych cech psychofizycznych, intuicji i do§wiadczenia, lecz niezbedny
jest odpowiedni uklad wiadomosci i umiejetnosci uzyskanych po ukoncze-
niu pewnego cyklu ksztalcenia. Do tworzenia ram ogélnych umiejetnosci
nauczycieli postuzyla typologia kwalifikacji animatora kultury Opaschow-
skiego’. Wydaje sie, ze jest ona we wszystkich obszarach adekwatna do roli,
jaka wspolczesnie maja pelni¢ nauczyciele. Sa to:

— umiejetno$ci umozliwiania komunikacji,

— umiejetnosci wyzwalania twoérczosci,

— umiejetnosci spoteczno-integracyjne,

— umiejetnosci utatwiania uczestnictwa i wspétdziatania w zyciu kultu-

ralnym?™.

Takie podejscie oddawalo perspektywe zdobywania wiedzy z wyzej okre-
$lonych obszaréw i ksztaltowania u ucznia (uczniéw) postaw aktywnych wo-
bec $wiata, siebie i innych ludzi. Nie bez znaczenia na myslenie o ksztalceniu
nauczycieli mial fakt dtugoletniej wspoétpracy z ekspertami w zakresie pe-
dagogiki kultury, animacji spoteczno-kulturalnej, marketingu w dziatalnosci
kulturalnej i zarzadzania kultura"'.

Wobec przyjecia takiej perspektywy zatozono, ze w programie studiéw
wazne beda przedmioty odnoszace si¢ do nastepujacych grup umiejetnosci:

— umiejetnosci diagnozowania potrzeb, zdolnosci, motywacji i mozliwo-

$ci uczniéw i grup ze srodowiska lokalnego; probleméw srodowiska
lokalnego i jednostek dyskryminowanych; krytycznej oceny efektow
prowadzonych dzialan,

— umiejetnosci komunikacyjne — prowadzenie dialogu, nawigzywania in-

terakeji, zaciekawiania uczniéw/spotecznosci lokalnych Innoscia i mé-

°® E. Dabrowska: Osoba animatora i koncepcja jego ksztatcenia. W: J. Gajda,

W. Zardecki (red.): Dylematy animacji kulturalnej. Lublin 2001, UMCS, s. 130-131.

10 A, Swidzinska: Akademickie ksztatcenie pedagogéw wobec perspektywy wielo-
kulturowosci. W: A. Paszko (red.): Edukacja miedzykulturowa w Polsce wobec nowych
wyzwan. cyt. wyd., s. 265-266.

1 W tym miejscu chee podkresli¢ role Kolezanek i Kolegéw z Zaktadu Pedagogiki
Kultury Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej w Lublinie: dr. hab. Dariusza Kubi-
nowskiego prof. UMCS, dr Barbary Jedlewskiej, dr. Wojciecha Bobrowicza, dr Urszuli
Bylicy i mgr. Bartosza Dabrowskiego, ktérych merytoryczne uwagi pomogty mi w na-
daniu ostatecznego ksztaltu omawianym studiom podyplomowym.
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wienia o Innosci; wyrazania wlasnych pogladéw w sposéb nieraniacy
uczu¢; komunikowania si¢ w spos6b werbalny i niewerbalny z jednost-
kami i grupami,

umiejetnosci organizacyjne zwigzane z doborem tresci, form, metod
i srodkéw do dzialania w $rodowisku lokalnym i w kontaktach mie-
dzykulturowych; doborem wspétpracownikéw, instytucji i organizacji
wspierajacych; doborem adekwatnych form promocji podjetych dzia-
tan; stosowaniem strategii marketingowych w kulturze i edukacji,
umiejetnosci pedagogiczno-psychologiczne zwigzane z praktycznym
zastosowaniem nabytej wiedzy z zakresu metodyk: edukacji regional-
nej, miedzykulturowej i europejskiej we wdrazaniu zadan dydaktyczno-
-wychowawczych; stosowania wiedzy psychologicznej w miedzykultu-
rowych interakcjach'.

Kompetencje, ktére powinien naby¢ uczestnik studiéw podyplomowych
w zakresie edukacji europejskiej, regionalnej i miedzykulturowej, sformuto-
wano jako efekty ksztalcenia, ktére nalezy traktowac jako propozycje, wyma-
gajaca dalszego udoskonalania.

W zakresie wiedzy nauczyciel, ktéry ukonczyt studia:

zna podstawowg terminologie kulturowa, spoteczng i edukacyjna od-
noszacy sie do teorii i praktyki edukacji europejskiej, regionalnej i mie-
dzykulturowej oraz zarzadzania dzialalnoscia kulturalna,

ma uporzadkowang wiedze podstawowa z zakresu dyscyplin nauk hu-
manistycznych i spotecznych, wlasciwych dla edukacji europejskiej, re-
gionalnej i miedzykulturowej, zorientowana na zastosowanie praktyczne,
zna i rozumie rézne koncepcje edukacji europejskiej, regionalnej i mie-
dzykulturowej,

ma podstawowa wiedze o systemie o§wiaty polskiej i europejskiej oraz
instrumentach wdrazania dziatan praktycznych,

ma podstawowa wiedze o wybranych strukturach i instytucjach spo-
tecznych oraz rodzajach wiezi spotecznych, w tym regionalnych i mie-
dzykulturowych,

ma elementarng wiedze z zakresu zarzadzania humanistycznego, w tym
kultura regionu, oraz wspdlczesnego marketingu, w szczegdlnosci
w sferze kultury i edukacji,

12 A. Swidzinska: Akademickie ksztatcenie pedagogéw wobec perspektywy wielo-
kulturowosci. W: A. Paszko (red.): Edukacja miedzykulturowa w Polsce wobec nowych
wyzwan. cyt. wyd., s. 266.
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ma podstawowa wiedze o teorii i praktyce animacji kulturalnej, w tym
szczegolnie w zakresie animacji regionu,

ma podstawowa wiedze o metodyce dziatalnosci regionalnej, europej-
skiej i miedzykulturowej, w szczegdlnosci w zakresie animatorskim
i menedzerskim,

ma podstawowa wiedze o sposobach prowadzenia studiéw i badan hu-
manistycznych oraz spotecznych, w szczegélnosci o odbiorcach kultury
regionalnej i diagnozowaniu ich potrzeb,

ma podstawowa wiedze z zakresu wybranych obszaréw aktywnosci
czlowieka na rzecz praw czlowieka,

ma wiedze o procesach integracji, takze w obszarze prawa o§wiatowego
i polityki kulturalnej panstw europejskich i Polski,

ma wiedze na temat wspdlnot lokalnych oraz ich organizacji, w tym
szczegOlnie oswiatowych i kulturalnych,

zna role przepiséw prawa oraz ekonomicznych prawidtowosci rzadza-
cych sfera kultury,

ma wiedzeg na temat psychologicznych aspektéw kontaktéw miedzykul-
turowych w sferze jednostkowej i grupowych,

ma wiedze na temat znaczenia dziedzictwa kulturowego regionu i Eu-
ropy dla spoteczenstwa,

ma wiedze o normach politycznych, prawnych i kulturowych,

zna warunki i formy uczestnictwa w zyciu spolecznym na réznych jego
poziomach i kulturowych obszarach,

dysponuje wiedza o relacjach zachodzacych pomiedzy instytucjami
uczestniczacymi w procesach komunikowania miedzykulturowego,
w tym o$wiatowych i kulturalnych,

ma wiedze¢ o roli czlowieka w zyciu spolecznym i kulturowym oraz jego
interakcjach z najblizszym otoczeniem w procesie rozwoju cywilizacyj-
nego,

ma wiedze na temat roli mediéw i komunikacji spotecznej w warunkach
spofeczenstwa informacyjnego, w tym roli stereotypéw i uprzedzen,
ma podstawowa wiedze psychologiczna i pedagogiczna pozwalajaca
na rozumienie proceséw rozwoju, socjalizacji, wychowania i nauczania
w kontekscie proceséw miedzykulturowych,

ma wiedze¢ z zakresu psychologii miedzykulturowej i metodyki edukacji
europejskiej, regionalnej i miedzykulturowej, poparta do§wiadczeniem
w jej praktycznym wykorzystywaniu.
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W zakresie umiejetnosci nauczyciel, ktéry ukonczyl studia:

potrafi analizowac i wyjasnia¢ zachowania czlowieka oraz grup spo-
tecznych w interakcjach miedzykulturowych,

umie analizowa¢ i wyja$nia¢ mechanizmy funkcjonowania wspélnot
lokalnych oraz grup kulturowych (np. naréd, grupa etniczna),

umie okresli¢ role edukacji i kultury w zyciu spoleczenstwa,

potrafi wykorzystywa¢ metody i techniki badawcze do analizy zjawisk
spolecznych w réznych kontekstach kulturowych i edukacyjnych,
umie wskazaé zalozenia réznych koncepcji i nurtéw edukacji europej-
skiej, regionalnej i miedzykulturowej oraz oceni¢ konsekwencje ich
realizacji,

posiada umiejetno$¢ wystepowania publicznego, dobiera rzeczowe ar-
gumenty i swobodnie formutuje odpowiedz na krytyke,

wskazuje specyfike réznych nurtéw w obszarze edukacji europejskiej,
regionalnej i migdzykulturowej oraz dostrzega ich wptyw na praktyke
o$wiatowq i dziatalno$¢ kulturalna,

posiada umiejetno$¢ prognozowania zjawisk na poziomie ogdélnym oraz
zagrozen dla relacji miedzykulturowych,

wykorzystuje wskazania systemoéw aksjologicznych, regul i norm kul-
turowych do poznania i oceny rzeczywistosci spotecznej,

umie analizowac i oceniaé proces nabywania kompetencji kulturowych
przez uczniéw oraz dostrzega¢ ich implikacje w dziatalnosci edukacyj-
nej i kulturalnej,

wyszukuje, analizuje, ocenia, selekcjonuje i wykorzystuje informacje ze
zrédet i literatury przedmiotu,

wskazuje i wyjasnia zasady oraz wartosci spoleczenstwa obywatelskie-
g0

potrafi doceni¢ cywilizacyjny dorobek czlowieka ze szczegélnym
uwzglednieniem kultury regionalnej i europejskiej,

potrafi aktywnie i $wiadomie uczestniczy¢ w zyciu spoleczno-kultural-
nym regionu oraz w dyskursie publicznym,

dostrzega i ocenia spoteczne oczekiwania dotyczace roli instytucji
spoteczno-kulturalnych oraz zagrozenia ptynace z réznicy kulturowych
etnosow,

dostrzega relacje miedzy edukacja europejska, regionalna i miedzy-
kulturows a zjawiskami historycznymi, ekonomicznymi, spotecznymi,
kulturowymi i ideologicznymi,
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analizuje i ocenia tresci przekazu medialnego oraz posiada umiejetnosé
przygotowania wystapienia publicznego,

posiada umiejetnosci i kompetencje niezbedne do kompleksowej rea-
lizacji dydaktycznych, wychowawczych i opiekunczych zadan szkoty,
w tym do samodzielnego przygotowania i dostosowania programu na-
uczania w zakresie edukacji europejskiej, regionalnej i miedzykulturo-
wej,

wykazuje umiejetno$¢ uczenia sie i doskonalenia wlasnego warsztatu
z wykorzystaniem nowoczesnych srodkéw i metod pozyskiwania, orga-
nizowania i przetwarzania informacji i materiatow z zakresu edukacji
europejskiej, regionalnej i miedzykulturowe;j,

potrafi umiejetnie komunikowac sie przy uzyciu réznych technik, za-
réwno z osobami bedacymi podmiotami dzialalnosci pedagogicznej
(uczniami podczas zaje¢ z zakresu edukacji europejskiej, miedzykul-
turowej i regionalnej), jak i z innymi osobami wspétdziatajacymi w pro-
cesie dydaktyczno-wychowawczym oraz specjalistami wspierajacymi
ten proces.

W zakresie postaw (kompetencji spolecznych) nauczyciel, ktéry ukonczyt
studia:

jest przygotowany do uczestniczenia w zyciu publicznym oraz kreowa-
nia réznych form aktywnosci edukacyjnej i kulturalnej,

jest Swiadomy znaczenia dziedzictwa kulturowego do interpretacji wy-
darzen zycia publicznego,

ma potrzebe dalszego uzupelniania wiedzy oraz poszerzania i dosko-
nalenia umiejetnosci,

posiada ogdlne przygotowanie do pracy w lokalnych spotecznosciach
(organizacjach kulturalnych, fundacjach) i instytucjach edukacyjnych
w zakresie wdrazania i zarzadzania projektami kulturowo-edukacyj-
nymi,

zachowuje si¢ w sposéb profesjonalny i etyczny w pracy zawodowej
oraz publicznej dziatalnos$ci kulturalnej,

jest przygotowany do kierowania zespotami ludzkimi, szczegdlnie ucz-
niami, przy realizacji zadan edukacji europejskiej, regionalnej i miedzy-
kulturowej,

jest przygotowany do aktywnoséci w srodowisku lokalnym, ma $wia-
domo$¢ koniecznosci dostosowywania sie do warunkéw kulturowych
regionu i doskonalenia kwalifikacji zawodowych,
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— uznaje i szanuje rézne punkty widzenia determinowane odmiennym
podlozem kulturowym, spotecznym i ideologicznym,

— charakteryzuje si¢ wrazliwoscia etyczng, empatia, otwartoscia, reflek-
syjno$cia oraz postawami prospolecznymi i poczuciem odpowiedzial-
nosci,

— jest praktycznie przygotowany do realizowania zadan zawodowych
(dydaktycznych, wychowawczych i opiekuniczych) wynikajacych z roli
nauczyciela w zakresie edukacji europejskiej, regionalnej i miedzykul-
turowe;j.

Kompetencje te zawarto w poszczeg6lnych modutach przedmiotowych

realizowanych w czasie dwoch semestrow w ramach 270 godzin dydaktycz-
nych®.

3. Studia podyplomowe jako dialog o edukacji

miedzykulturowej w szkole

Studia podyplomowe umozliwity spotkanie nauczycielek i nauczycieli z réz-
nych miejsc Lubelszczyzny. Uczestnicy byli nauczycielami pracujacymi
w szkolach podstawowych, gimnazjach, szkole zawodowej i liceach. Posiadali
zréznicowane doswiadczenie w realizacji projektéw czy dziatan z obszaru
edukacji regionalnej, miedzykulturowej i europejskiej.

Wspélne zajecia stworzyly przestrzen dzielenia si¢ wiedza o lokalnych
réznicach kulturowych, do§wiadczeniami z pracy w realizacji projektow
w szkotach i lokalnych spotecznosciach, pomystami, jak lepiej wykorzystac
potencjal regionu do dzialan miedzykulturowych. Prowadzone dyskusje,
gtéwnie w ramach przedmiotéw Edukacja regionalna z metodykq, Edukacja
miedzykulturowa z metodykq, Edukacja europejska z metodykq i Seminarium
dyplomowe, zaowocowaly ogélna diagnoza stanu i zakresu realizacji celéw
edukacji miedzykulturowej w szkotach w oparciu o kulture materialng, sym-
boliczna i spoteczna ,,matlej ojczyzny” na Lubelszczyznie. W narracjach na-
uczycieli przebijal watek potrzeby uznania mocy kultury w konstruowaniu
naszej rzeczywistosci.

13 Szczegélowe oméwienie programéw zajeé zawarto w opracowaniu A. Swi-

dzinskiej: Akademickie ksztatcenie pedagogéw wobec perspektywy wielokulturowosci.
W: A. Paszko (red.): Edukacja miedzykulturowa w Polsce wobec nowych wyzwari. cyt.
wyd., s. 270-273.
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Zebrane informacje i opinie staly si¢ Zrédlem wiedzy, obejmujacej naste-

pujace zagadnienia:

1. Realizacja zagadnien problematyki szeroko rozumianej edukacji mie-
dzykulturowej w szkotach Lubelszczyzny byta przede wszystkim wy-
nikiem:

— pojawienia si¢ dzieci uchodzcow (od 2005 roku w osrodkach dla
cudzoziemcédw prowadzonych poza duzymi miastami, tj. Lublinem
i Lukowem),

— mozliwo$ci finansowania pomystéw na rzecz proceséw integracyj-
nych, ktére w wiekszosci dotyczyly rewitalizacji kultury lokalnej po-
przez ,odkrywanie” historycznej wielokulturowosci miejsca,

— wejscia Polski w struktury unijne, a co za tym idzie, tworzenia Klu-
béw Europejskich i nawigzania kontaktéw ponadnarodowych w ra-
mach szkét partnerskich lub podjecia projektéw partnerskich.

2. W wojewdédztwie lubelskim — w opinii nauczycieli — pomoc meryto-
ryczna w zakresie edukacji miedzykulturowej oferuja przede wszystkim
organizacje pozarzagdowe (m.in. lokalne: Homo Faber, Stowarzyszenie
»Dla Ziemi” oraz Polska Akcja Humanitarna, Centrum Edukacji Obywa-
telskiej), ktore we wspolpracy ze szkotami wdrazaja wigkszo$¢ projektow
skierowanych na budowanie spoteczenstwa obywatelskiego w zréznico-
wanym kulturowo $wiecie. Nauczycielom brakuje wsparcia ze strony sa-
morzadéw, Ministerstwa Edukacji Narodowej oraz Kuratorium O$wiaty.
Wsparcie to rozumiane jest jako wsparcie finansowe oraz egzekwowanie
realizacji programéw miedzykulturowych, europejskich czy regionalnych
od dyrektoréw szkét oraz przygotowanie poradnikéw metodycznych.

3. Istniejacy w podstawie programowej zapis umozliwiajacy wlaczanie za-
dan edukacji migdzykulturowej' przeklada si¢ na konkretne programy

14 Podstawa programowa wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego
w poszczegdlnych typach szkét z dnia 23 grudnia 2008 roku, opublikowana w dniu
15 stycznia 2009 roku w Dzienniku Ustaw nr 4, poz. 17: ,W procesie ksztalcenia
ogolnego szkota podstawowa ksztaltuje u uczniéw postawy sprzyjajace ich dalsze-
mu rozwojowi indywidualnemu i spolecznemu, takie jak: uczciwo$é¢, wiarygodnosé,
odpowiedzialno$¢, poczucie wlasnej wartosci, szacunek dla innych ludzi, ciekawos$¢
poznawczg, kreatywno$¢ [...], gotowos¢ do uczestnictwa w kulturze. W rozwoju spo-
fecznym bardzo wazne jest ksztaltowanie postawy obywatelskiej, postawy poszano-
wania tradycji i kultury wlasnego narodu, a takze postawy poszanowania dla innych
kultur i tradycji. Szkota podejmuje odpowiednie kroki w celu zapobiegania wszelkiej
dyskryminacji”.
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wychowawcze szkoly, jesli sa w nich uczniowie cudzoziemscy. Sytua-
cja powoli ulega zmianie, ale dalej wigkszos$¢ nauczycieli nie dostrzega
wagi ksztaltowania kompetencji miedzykulturowych u uczniéw, badz
sa one zawezane do ksztaltowania tozsamosci regionalnej. Podsta-
wowym rozwiazaniem jest napisanie projektu i pozyskanie funduszy.
Jednakze wraz z jego zakonczeniem korcza si¢ réwniez pieniadze na
warsztaty, wycieczki czy materialy.

4. Nauczycielom brakuje wiedzy o szkolach realizujacych projekty z za-
kresu edukacji regionalnej, miedzykulturowej i europejskiej. Chcieliby
mie¢ mozliwos$¢ wspdlnych spotkan i wymiany doswiadczen.

5. Nauczycielom brakuje wiedzy na temat publikacji o tematyce edukacji
regionalnej i miedzykulturowej. Nie korzystaja ze zrodet interneto-
wych, gdzie dostepne sa materialy wymagajace niewielkiej modyfikacji
i adaptacji do lokalnych uwarunkowan kulturowych.

6. Nauczyciele nie wykorzystuja lokalnych zasobéw kultury materialnej,
aby tworzy¢ wokét nich narracje o historii regionu. W wigkszosci szkét
organizowane wycieczki nie maja przemyslanego celu edukacyjnego.

7. Nauczycielom brakuje krétkich form szkoleniowych, dzigki ktérym mo-
gliby uzupelnia¢ swoja wiedze i podnosi¢ umiejetnosci.

Opinie nauczycieli o poziomie i zakresie funkcjonowania idei edukacji
miedzykulturowej na Lubelszczyznie daly impuls do prowadzenia dalszych
analiz problemu ksztaltowania kompetencji miedzykulturowych nauczycieli
i uczniéw na LubelszczyZnie. Wstepna analiza dziatalno$ci szkét uwzglednia-
jaca kulturowe zréznicowanie regionu, Europy, $wiata wskazuje, ze aktyw-
ne w tym obszarze sg gtéwnie szkoty w duzych miastach. Wynika to m.in.
z faktu wlaczania sie szkét w szersze przedsiewziecia kulturalne cyklicznie
prowadzone przez znane instytucje kultury. Mate szkoly wiejskie — dzigki ak-
tywnosci swoich nauczycieli — staraja sie je organizowa¢ w miare mozliwosci
finansowych i logistycznych.

Nalezy podkresli¢, ze nauczyciele — pomystodawcy ,,projektéw” — s oso-
bami aktywnie realizujacymi swéj zawdd i poczucie misji. Poszukuja wiedzy,
nowych umiejetnosci i rozwiazan metodycznych, kontaktéw do budowania
sieci wsparcia i wymiany doswiadczen. Wdrazajac swoje pomysty, aktyw-
nie uczestnicza w zyciu kulturalnym lokalnej spolecznosci, sa animatorami
dzialalnosci kulturalnej i wolontariackiej. Ale czesto czuja sie przeciazeni
indywidualna odpowiedzialnos$cia za podjete przez siebie dzialania i nie
znajduja zrozumienia, a co za tym idzie, wsparcia u swoich przelozonych
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i kolegéw. Ten stan rzeczy wynika réwniez z iloéci zadan stawianych obec-
nie nauczycielom, co czesto artykutowano w trakcie dyskusji. Zdaniem na-
uczycieli, ksztaltowanie kompetencji miedzykulturowych uczniéw bedzie
miato miejsce nadal, jesli wlacza oni wypracowane metody i formy edukacji
miedzykulturowej na stale do swojego programu wychowawczego. Zwra-
caja uwage réwniez na pojawiajace sie poczucie zwatpienia i braku wiary
we wlasne pomysly, ktére czesto hamuje rozwdj indywidualnych koncepcji
pracy z uczniami.

Wsrdd propozycji rozwiazan, ktére pojawily sie w wyniku dyskusji, nalezy
wskazac:

— przyjecie perspektywy ,mezo” — lokalnej réznorodnosci kulturowej,
w tym obecnosci cudzoziemcéw — obejmujacej diagnoze potencja-
tu kultury regionu i wypracowanie na tej podstawie dtugofalowych
strategii edukacyjnych,

— zdiagnozowanie dotychczasowego stanu wiedzy, dzialan pomoco-
wych i osiggnietych juz efektéw w celu implementacji,

— budowanie bazy ,,dobrych praktyk” — efektéw osiaganych w wyniku
dzialalnosci instytucji (w tym szkét) i organizacji pozytku publicz-
nego,

— stworzenie ciata koordynujacego dziatalno$¢ nauczycieli w zakresie
edukacji miedzykulturowej zmierzajaca do integracji tego srodowi-
ska.

Podsumowanie

Studia ,Nauczyciel europejski — studia podyplomowe w zakresie edukacji
europejskiej, regionalnej i miedzykulturowej” zostaly uruchomione dzieki
pozyskaniu finansowego wsparcia UE. Istniejaca $ciezka komercyjna tych
studiéw nie funkcjonuje z powodu niskiego zainteresowania problematy-
ka (nie ma formalnego wymogu posiadania kompetencji przez nauczycieli
w tym zakresie) oraz koniecznoscig ich indywidualnego finansowania przez
zainteresowanych.

Realizacja tej formy ksztalcenia wymagata wskazania nabywanych przez
nauczycieli kompetencji, ktére okreslono jako miedzykulturowe. W oparciu
o istniejaca teorie w zakresie edukacji regionalnej, miedzykulturowej i euro-
pejskiej'® skonstruowano 22 efekty ksztalcenia w zakresie wiedzy, 20 w zakre-

15 T, Lewowicki: W poszukiwaniu modelu edukacji miedzykulturowej. W: T. Le-
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sie umiejetnoscii 11 w zakresie kompetencji personalnych i spolecznych. Jest
to autorska propozycja, ktéra wymagac bedzie doskonalenia czy adaptacji,
chocby ze wzgledu na przyjecie innej perspektywy w konstruowaniu kwali-
fikacji nauczyciela niz animacja spoteczno-kulturalna.

Nauczyciele, ktérzy realizowali studia podyplomowe ,Nauczyciel euro-
pejski’; kierowali si¢ potrzeba rozwoju swoich zainteresowan: checia pogte-
bienia posiadanej wiedzy, potrzeba nabycia nowych umiejetnosci i rozwiazan
metodycznych, nawiazania kontaktéw. 80% z nich realizowalo juz projekty
z zakresu edukacji regionalnej, miedzykulturowej lub europejskie;j.

Spotkania nauczycieli w trakcie studiéw mozna okresli¢ jako nieustan-
ny ,dialog kultur” Wymiana wiedzy, do§wiadczen i pomystéw aktywizowata
grupe nie tylko w trakcie zajg¢, ale przekladata si¢ na podejmowane w szko-
tach inicjatywy edukacyjne (lekcje tematyczne, konkursy, projekty integracji
spolecznosci lokalnej, poznanie kultury materialnej i symbolicznej regionu).

Byl to réwniez warto$ciowy czas zbierania informacji i opinii nauczycieli
na temat realizacji zadan edukacji miedzykulturowej w szkotach Lubelszczy-
zny. Potwierdzil si¢ niski poziom kompetencji nauczycieli warunkowany
gléwnie niechecia do podejmowania nowych wyzwan oraz tzw. ,brakiem
przymusu” w tym zakresie.

Szkoly na Lubelszczyznie, gtéwnie wiejskie i z malych miast, poszerza-
ja programy ksztalcenia i wychowania o zagadnienia edukacji regionalnej,
miedzykulturowej i europejskiej, ale jest to wynikiem zaangazowania $wia-
domych takiej potrzeby nauczycieli badz realizacji projektu wspétfinansowa-
nego ze srodkéw unijnych (czesto przy wspélpracy z instytucjami pozytku
publicznego).

Problem niskiego poziomu kompetencji miedzykulturowych nauczycieli,
a'w zwiazku z tym réwniez ich uczniéw, w wojewddztwie lubelskim wymaga
dalszych badan. Ich celem bedzie diagnoza obecnego stanu i jego przyczyn,
okreslenie mocnych i stabych stron nabywania kompetencji miedzykulturo-
wych poprzez analize przypadkéw (szkdt, nauczycieli, uczniéw) oraz opraco-
wanie strategii ich ksztaltowania w oparciu o potencjal kultury materialnej,
symbolicznej i spolecznej Lubelszczyzny.

wowicki, E. Ogrodzka-Mazur, A. Szczurek-Boruta (red.): Edukacja miedzykulturowa
w Polsce i na swiecie. Katowice 2000, US; J. Nikitorowicz: Kreowanie tozsamosci dzie-
cka. Wyzwania edukacji miedzykulturowej. Gdansk 2005, GWP.
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Selected contexts of intercultural education
in the region of Lublin

Summary

What the article explores are two ways of introducing and developing the tasks
of intercultural education in Lublin area. The first concerns practical activities
conducted in schools at different levels of education. The second way deals with
the concept of post-graduate studies in European, regional and intercultural edu-
cation, carried out in the Institute of Pedagogy of the Maria Curie-Sklodowska’s
University. The study also contains reflection on possible applications of the po-
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tentialities of the local (material, symbolic, social) culture in constructing autho-
rial school projects and curricula which fulfill the aims of intercultural education.

Key words: local culture, regional education, intercultural education

Translated by Agata Cienciala
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Wykorzystanie wiedzy i umiejetnosci zdobytych
w Kole Naukowym Edukacji Miedzykulturowej
w pracy zawodowej absolwentéw Wydziatu
Etnologii i Nauk o Edukacji

Uniwersytetu Slaskiego

Streszczenie: Artykul przedstawia powstanie i dziatalnos¢ Kota Naukowego Edu-
kacji Miedzykulturowej, organizacji studenckiej istniejacej od dziewieciu lat na
cieszyriskim Wydziale Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego w Ka-
towicach. Udziat studentéw w konferencjach naukowych, projektach miedzy-
narodowych i podejmowane przez nich inicjatywy pozwalaja poszerzac¢ wiedze
i zdobywac¢ umiejetnosci spoteczne (w tym miedzykulturowe), organizacyjne,
menedzerskie, a takze naukowe. Okazuja si¢ one przydatne w dalszej pracy za-
wodowej, przez co wielu cztonkéw KNEM po studiach zostaje cenionymi przez
pracodawcéw specjalistami.

Stowa kluczowe: organizacje studenckie, kota naukowe, samoksztalcenie

Wprowadzenie

Mozliwo$¢ zrzeszania sie w uczelnianych organizacjach studenckich jest jed-
nym z podstawowych praw studentéw zapisanych w Ustawie z dnia 27 lipca
2005 roku o Prawie o szkolnictwie wyzszym'. Znajduje to odzwierciedlenie
w regulaminach wewnetrznych uczelni®. Do takich organizacji naleza: kota
naukowe, zespoly artystyczne i sportowe, a takze stowarzyszenia dziatajace

! Art. 4. Ustawy z dnia 27 lipca 2005 r. Prawo o szkolnictwie wyzszym (Dz. U. nr 164,
poz. 1365, z pdzn. zm.).

2 Np.:§ 6., pkt 3. Regulaminu studiéw w Uniwersytecie Slaskim. Zatacznik do
Uchwaly nr 127 Senatu Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach z dnia 24 kwietnia
2012 r; § 10, pkt. 7-8 Regulaminu studiéw Uniwersytetu w Bialymstoku, Zatacznik

do Uchwaly nr 1225 Senatu Uniwersytetu w Bialymstoku z dnia 25 kwietnia 2012 r.
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w uczelniach. Ich dzialalno$¢ moze by¢ finansowana lub wspoélfinansowana
przez organy uczelni. Studenckie kota naukowe sg miejscem rozwijania za-
interesowan, poszerzania wiedzy, samoksztalcenia oraz zdobywania wielu
cennych umiejetnosci.

Cieszynski Wydziat Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego
w Katowicach od poczatku lat 90. XX wieku jest miejscem rozwoju eduka-
¢ji miedzykulturowej. Ukazujaca sie od 1992 roku pod redakcja Tadeusza
Lewowickiego seria wydawnicza Edukacja Miedzykulturowa liczy juz 50 to-
moéw. Tradycja staly sie jesienne konferencje naukowe w Cieszynie i Ustroniu,
w ktoérych uczestnicza badacze i praktycy edukacji miedzykulturowej z calej
Polski, a takze z zagranicy. Jednocze$nie od lat 90. cieszynscy studenci peda-
gogiki realizujg zagadnienia z zakresu wielokulturowosci i miedzykulturowo-
$ci w ramach takich przedmiotéw, jak: pedagogika ogdlna, wspoélczesne kie-
runki pedagogiczne, pedagogika poréwnawcza®. Od 2002 roku do programu
studiéw wybranych specjalnosci pedagogiki wpisane sa przedmioty z zakresu
edukacji wielo- i migdzykulturowej.

Przytoczone powyzej fakty (wybrane sposréd wielu innych i przedstawio-
ne bardzo skrétowo) $wiadcza o atmosferze budowanej przez pracownikéw
naukowo-dydaktycznych Katedry, a pézniej Zaktadu Pedagogiki Ogélnej,
na przestrzeni wielu lat. Powotanie studenckiego Kota Naukowego Eduka-
cji Miedzykulturowej (KNEM) w tak sprzyjajacych warunkach wydaje sie
rzeczg naturalna. Jak zwraca uwage Alina Szczurek-Boruta, jedna z opieku-
nek naukowych KNEM, jego ,dziatalno$¢ jest przedluzeniem, przejawem,
a zarazem i pozytywnym efektem ksztalcenia w zakresie edukacji wielo-
i miedzykulturowe;j™.

Powstanie i dzialalnos¢ Kota Naukowego
Edukacji Miedzykulturowej

Koto Naukowe Edukacji Miedzykulturowej zostalo zarejestrowane w stycz-
niu 2004 roku, lecz pierwsze spotkania grupy zalozycielskiej mialy miejsce

3 A. Szczurek-Boruta: Szkolnictwo wyzsze a teoria, modele badavi i praktyka eduka-
cji miedzykulturowej. W: T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur, A. Szczurek-Boruta (red.):
Edukacja miedzykulturowa — dokonania, problemy, perspektywy. Cieszyn — Warszawa
— Torun 2011, Wydziat Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego, Wyzsza
Szkola Pedagogiczna ZNP w Warszawie, Wydawnictwo Adam Marszalek, s. 177.

* Tamze, s. 176-177.
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juz w pod koniec poprzedniego roku, a ich tematyka nie koncentrowata sie
wylacznie wokét spraw formalnych zwigzanych z zalozeniem nowej organi-
zacji studenckiej. W grudniu 2003 roku zaproszono Malgorzate Kieres, kie-
rownika Muzeum Beskidzkiego w Wisle, z goscinnym wykladem na temat
pielegnowania lokalnych tradycji bozonarodzeniowych, a takze zorganizo-
wano spotkanie optatkowe integrujace jedenastoosobowa grupe studentéw
pedagogiki z réznych lat i specjalnosci oraz opiekunki naukowe Kota — Aline
Szczurek-Borute i Barbare Grabowska.

Celem KNEM jest rozwijanie wiedzy i zainteresowan na temat edukacji
miedzykulturowej. Jest on realizowany poprzez nastepujace zadania:

— organizowanie sesji naukowych,

— uczestniczenie w konferencjach naukowych i seminariach,

— nawigzywanie wspélpracy z innymi kotami naukowymi zajmujacymi

sie podobna tematyka na terenie calego kraju,

— prowadzenie badan naukowych®.

W poczatkowym okresie dzialalno$ci mloda organizacja nie posiadata
zadnych $rodkéw finansowych, niemniej jednak dziatata juz dos$¢ preznie.
W styczniu 2004 roku dwie cztonkinie wybraty sie do Miléwki na Przeglad
Zespotéw Koledniczych i Obrzedowych ,Zywieckie Gody” Pézniej odbyly
sie spotkania z Anielg Rézanska, Jolanta Suchodolska, ks. Janem Byrtem oraz
ponowne spotkanie z Malgorzata Kieres. Poszerzane w ten sposéb horyzonty
i zaglebianie si¢ w ide¢ miedzykulturowos$ci niewatpliwie wplyneto na dalsza
aktywnos¢ studentow.

W semestrze zimowym roku akademickiego 2004/2005 czlonkowie
KNEM podejmowali wszystkie typy zadan, jakie wyznaczyli sobie w regu-
laminie:

— nawigzali wspoélprace z Kotem Naukowym Edukacji Miedzykulturowej
dzialajacym na Wydziale Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu w Bia-
tymstoku;

— przeprowadzili cykl zajec¢ warsztatowych na temat tolerancji w szkotach
podstawowych i gimnazjach w Cieszynie, Debowcu, Radlinie i Suszcu;

— prowadzili badania sondazowe dotyczace postaw dzieci i mlodziezy
wobec szeroko rozumianej Innosci;

— zorganizowali konferencje naukowa pt. ,Tolerancja — jak uczy¢ siebie
i innych’, w ktérej wziely udzial przedstawicielki biatostockiego Kota:

> Regulamin KNEM, http://knem.us.edu.pl/index.php?option=com_content&vi
ew=article&id=46&Itemid=55 (21.01.2013).
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Emilia Ksepka i Agnieszka Sobocin. Co nalezy podkresli¢ — podczas
konferencji zaprezentowano wyniki prowadzonych zespotowo badan
sondazowych;

— wzieli udzial w programie ,Wielokulturowa Europa” organizowanym
przez Instytut Europeistyki Uniwersytetu Jagielloniskiego w Krakowie
we wspolpracy z British Council.

W pierwszym roku dziatalno$ci utworzona zostala strona internetowa
KNEM oraz logo przedstawiajace wyciagniete ku sobie rece ludzi réznych ras
na tle globu ziemskiego. Poczatkowe inicjatywy wiazaly si¢ z opanowaniem
wielu zawilo$ci dotyczacych funkcjonowania w przestrzeni finansowo-ad-
ministracyjnej uczelni i podmiotéw gospodarczych, z ktérymi Koto wspét-
pracowalo, korzystajac z ich ustug, kupujac potrzebne artykuty lub proszac
0 sponsoring.

Do najstarszych tradycji KNEM naleza imprezy andrzejkowe i mikotaj-
kowe organizowane w przedszkolach, szkotach i placéwkach opiekunczo-
-wychowawczych. Zawsze mialy one wymiar miedzykulturowy. Juz od dzie-
wieciu lat studenci zachecaja dzieci do Swiadomego kultywowania tradycji
regionalnych oraz przyblizaja zwyczaje bozonarodzeniowe innych panstw.
Utrwalita si¢ réwniez tradycja corocznych spotkan oplatkowych cztonkéw
i opiekun6w Kota, ktére pomagaja budowac atmosfere bliskosci i zaufania
w grupie.

W ksztaltowaniu klimatu organizacyjnego® KNEM znaczaca role odgry-
wa sposéb sprawowania opieki naukowej, ktéry nie ogranicza spontanicznej
aktywnosci studentéw. Opiekunki nie narzucaja kierunku i metod dzialan,
lecz jedynie wspieraja czlonkéw organizacji w realizacji celéw — zaréwno
tych wpisanych do regulaminu, jak i indywidualnych aspiracji. Oznacza to
pomoc w przechodzeniu od fazy pomyslu, poprzez projektowanie dzialan,
az po jego realizacje i zakonczenie.

Wiekszo$¢ podejmowanych inicjatyw wymaga zaangazowania wielu
os6b, dlatego bardzo wazna jest umiejetnos¢ wspolpracy w grupie i petnie-
nia w niej réznych funkcji — osoba bedaca koordynatorem jednego projektu,
w innym jest odpowiedzialna za wybrane zadanie. Nastawienie czlonkéw
Kota na wspoélprace, a nie na rywalizacje, przeklada si¢ na sposéb funkcjono-
wania w $srodowisku akademickim. Czes$¢ przedsiewziec jest realizowanych
wspdlnie z innymi organizacjami studenckimi i jednostkami organizacyjnymi

®  G. Wudarzewski: Konceptualizacja poje¢ ,kultura organizacyjna” i ,klimat orga-
nizacyjny”. ,Zeszyty Naukowe WSB we Wroclawiu” 2005, nr 5, s. 343.
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Wydziatu. Czasami efekty wspdlpracy znacznie przewyzszaja poczatkowe za-
tozenia inicjatoréw, czego przykladem moze by¢ akcja ,Cztery tapy w Twoich
rekach’; ktéra miata by¢ jednodniowa konferencja naukowa na temat dobro-
stanu zwierzat, a rozrosla si¢ w ponadmiesieczny ciag réznych imprez’.

Aktualnie do KNEM nalezy prawie 30 oséb. Liczba czlonkéw zmieniata

sie od chwili zalozenia organizacji, lecz nigdy jej dzialalno$¢ nie zostala za-
wieszona z powodu braku nastepcéw, co jest czestym problemem organizacji
studenckich, wynikajacym miedzy innymi z krétszego niz dawniej okresu
studiow. Intensywne i bardzo réznorodne dziatania studentéw mozna ujac
w sze$ciu obszarach aktywnosci:

1. organizowanie konferencji naukowych — czesto potaczonych z towarzy-
szacymi wydarzeniami kulturalnymi (wystawy fotograficzne, pokazy
filméw, imprezy tematyczne w klubie studenckim),

2. udzial w konferencjach naukowych — przywilejem czlonkéw KNEM jest
mozliwos$¢ udzialu we wspomnianych wczesniej jesiennych konferen-
cjach w Cieszynie i Ustroniu, lecz uczestnicza oni réwniez w sesjach
naukowych w wielu innych o$rodkach akademickich (w Bialymstoku,
Krakowie, Raciborzu, Bielsku-Bialej i in.),

3. udzial w projektach miedzynarodowych (np. polsko-litewski projekt
»Irudne rozmowy o Czestawie Miloszu — dialog, tolerancja, partner-
ska wspétpraca” finansowany przez Polsko-Litewski Fundusz Wymia-
ny Mlodziezy, polsko-litewsko-bialoruskie warsztaty dla mtodziezy we
Wroclawiu i w Lipsku),

4. prowadzenie zaje¢ z zakresu edukacji wielo- i miedzykulturowej w szko-
tach, przedszkolach i placéwkach opiekuniczo-wychowawczych,

5. prowadzenie badan naukowych (np. badanie postaw studentéw réznych
uczelni i réznych kierunkéw wobec Amerykanéw, Czechdéw, Francu-
z6w, Roméw i Zydéw w ramach kilkuletniego projektu ,Poznajmy In-
nego”),

6. organizowanie imprez charytatywnych na rzecz stabszych i potrzebu-
jacych.

Dziatalnos¢ w kole naukowym pozwala uzupetnia¢ wiedze zdobywana

podczas obligatoryjnych zaje¢ dydaktycznych, nabywa¢ umiejetnosci prak-
tyczne oraz ksztaltowac¢ charakter i Swiatopoglad studenta. Od jego osobi-

7 Wiecej nt. akcji: M. Milewska: Konferencja podsumowujgca akcje ,Cztery tapy
w Twoich rekach” ,Gazeta Codzienna” 9.01.2013, http://gazetacodzienna.pl/artykul/
kultura/konferencja-podsumowujaca-akcje-cztery-lapy-w-twoich-rkach (21.01.2013).
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stego zaangazowania zalezy, na ile z mozliwosci tych skorzysta. Dziewig¢ lat
dziatalnosci KNEM pozwala juz wysnu¢ pewne wnioski na temat przydatno-
$ci doswiadczen zdobytych w organizacji w pracy zawodowej absolwentéw.

Losy cztonkéw KNEM po ukonczeniu studiéw

W latach 2004-2010 do KNEM nalezaly tacznie 63 osoby (wg spiséw za-
mieszczonych w kronice oraz na stronie internetowej®). Wiekszo$¢ bylta
zwiazana z organizacja przez kilka lat. Prawie potowa pozostaje w kontakcie
z opiekunkami i/lub bytymi cztonkami KNEM, co pozwolito uzyska¢ infor-
macje o ich rozwoju zawodowym.

Okres poszukiwania pracy po studiach byt dla bytych cztonkéw Kota dos¢
krétki (max. 6 miesiecy) lub nie wystepowal wcale. Miejsca zatrudnienia
wiekszo$ci absolwentéw sa zgodne z ich wyksztalceniem. Sa to:

— osrodki pomocy spolecznej (praca w charakterze pracownikéw socjal-

nych),

— $wietlica Srodowiskowa Caritas (wychowawca pelniacy funkcje kierow-
nika $wietlicy),

— ognisko wychowawcze (w charakterze wychowawcy),

— warsztaty terapii zajeciowej (na stanowisku terapeuty),

— zaklady karne (w charakterze wychowawcéw),

— gminny o$rodek kultury (jako kierownik i choreograf zespotu regio-
nalnego),

— szkoly wyzsze (jako pracownicy naukowo-dydaktyczni),

— liceum (na stanowisku pedagoga szkolnego),

— gimnazjum (w charakterze sekretarki),

— szkoly podstawowe (jako nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej),

— przedszkola — publiczne, prywatne oraz jedno prywatne przedszkole
anglojezyczne w Warszawie (jako nauczyciele wychowania przedszkol-
nego).

Pie¢ os6b nalezacych kiedys do KNEM pisze aktualnie prace doktorskie —
trzy z nich sa pracownikami uczelni, jedna wychowawca w zaktadzie karnym,
jedna pracownikiem socjalnym. Trzy osoby po studiach wyjechaly za grani-
ce. Dwie prowadza dzialalnos$¢ prywatna. Dwie z wlasnej woli podjely prace
w Polsce w zawodach innych niz wyuczony: jedna jest zatrudniona w zawo-
dowej strazy pozarnej, jedna w restauracji na stanowisku kierowniczym.

8 Strona KNEM: http://www.knem.us.edu.pl/ (21.01.2013).
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Absolwenci, ktérzy byli wezesniej aktywnymi czlonkami organizacji stu-
denckich, maja wigksze do$wiadczenie w pracy z ré6znymi grupami wiekowy-
mi u poczatku rozwoju zawodowego, przez co lepiej znaja swoje predyspozy-
cje i ograniczenia, a to z kolei pomaga im unikna¢ przynajmniej niektérych
porazek. Do umiejetnosci zdobywanych i doskonalonych w KNEM mozna
zaliczy¢:

— umiejetnosci organizacyjne — przechodzenie od fazy pomystu, przez

projekt, po jego realizacje,

— umiejetnosci menedzerskie — zarzadzanie zespolem ludzi oraz $rod-
kami finansowymi, ktére na ogét sa niewystarczajace, a sposéb ich wy-
dawania obwarowany wieloma przepisami,

— umiejetnos¢ pracy w zespole — odnajdywanie si¢ zaréwno w roli szat-
niarza, jak i prelegenta, rozumienie, ze kazda funkcja jest tak samo waz-
na dla sukcesu zespotu,

— umiejetnos$¢ podejmowania wyzwan — mierzenie si¢ nawet z bardzo
trudnymi zadaniami i doprowadzanie ich do konca, udziat w konkur-
sach, pozyskiwanie funduszy na dziatalno$¢ spoza uczelni,

— umiejetnosci spoleczne — efektywne prowadzenie rozméw z wieloma
osobami, od ktérych zalezy powodzenie okres$lonego przedsiewziecia;
rozumienie ich stanowiska, sztuka argumentacji, a takze umiejetnos¢
radzenia sobie z bezpodstawnymi zarzutami,

— umiejetnosci naukowe — z pewnoscia wieksze niz u studentéw, kté-
rzy nie dzialaja w kotach naukowych, a przydatne nie tylko przysztym
doktorantom; prawidlowe przeprowadzenie badania socjometrycznego
wsrod uczniow lub zdiagnozowanie srodowiska lokalnego przez osro-
dek pomocy spotecznej réwniez wymaga takich umiejetnosci.

Najbardziej aktywni dzialacze organizacji studenckich (kilka cztonkéow
KNEM nalezalo jednoczesnie do innych zrzeszen) byli podczas studiéw ob-
cigzeni wieloma dodatkowymi obowiazkami, ktére wynagradzata im wlasna
satysfakcja i uznanie czesci srodowiska. Kilka oséb (wymienionych w tabe-
li 1) zostato wyréznionych prestizowa nagroda, jaka jest Stypendium Mi-
nistra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, jednak zdecydowana wigkszo$¢ (53
osoby) takiej nagrody nie otrzymata. Zastanawia¢ moze wobec powyzszego,
czym kieruja si¢ studenci zapisujacy si¢ do Kota. Z potocznych rozméw pro-
wadzonych podczas spotkan wynika, ze wiekszo$¢ zapisala si¢ ze wzgledéw
towarzyskich (naméwiona przez dobrych znajomych) oraz dlatego, ze w Kole
dzialo sie co$ ciekawego. Nabywanie wiedzy i umiejetnosci poprzez dobro-
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wolne dziatanie moze odbywac sie¢ w sposéb nie do korica u§wiadomiony;,
lecz zawsze daje trwale efekty. Pracodawcy cenig bytych cztonkéw KNEM
za kreatywnos$¢ i samodzielno$¢, a oni sami nie obawiaja sie trudnych zadan
(np. pisania projektéw i rozliczania ich), z ktérymi nie raz przyszto im sie
zmierzy¢ juz w trakcie studiéw.

Tabela 1. Stypendysci ministra nauki i szkolnictwa wyzszego nalezacy do KNEM

Rok akademicki, w l(tprym Imig i nazwisko Przynaleznos¢ do organizacji studenckich
przyznano stypendium
Katarzyna Jas KNEM
2 2
005/2006 Magdalena Ksiazek KNEM
Aleksandra Gancarz KNEM
2007/2008 Katarzyna Gebel KNEM
Agnieszka Gozdek KNEM
Irena Foks KNEM
2008/2009 Justyna Jableka KNEM
KNEM,
Karolina Kania Studenckie Koto Naukowe Etnolog6w, Mie-
dzywydzialowy Zespét Folkowy ,,FolkUS”
KNEM
2009/2010 Sabina Kamiriska Studenckie Kolo Naukowe Zintegrowanej
Edukacji Wczesnoszkolnej
KNEM
Monika Michalak Studenckie Koto Naukowe Zintegrowanej
Edukacji Wczesnoszkolnej
Zakonczenie

Dziatalno$¢ w organizacji studenckiej ma mndstwo zalet, lecz mimo to wcigz
niewielki odsetek ogétu wszystkich studentéw decyduje si¢ na ten krok. Ozy-
wienie w tej dziedzinie przyniosly zmiany w sposobie przyznawania stypen-
diéw. Odkad stypendium naukowe przyznawane wylacznie na podstawie
$redniej arytmetycznej ocen zastapiono przez stypendium rektora, ktérego
kryteria poszerzono o osiagniecia naukowe?’, liczba cztonkéw organizacji
studenckich wzrosta. Formalne i nieformalne grupy zakéw organizuja od
2012 roku zdecydowanie wigcej konferencji naukowych, problemem jednak
jest to, ze czasami stwarzaja one tylko pozory rzeczywistej, spontanicznej ak-

® §19, ust. 1. pkt. 6. Regulaminu ustalania wysoko$ci, przyznawania i wyptacania

$wiadczerh pomocy materialnej dla studentéw Uniwersytetu Slaskiego, Zatacznik nr 3
do zarzadzenia nr 99 Rektora US z dnia 3 sierpnia 2012 r.



A. GANCARZ + WYKORZYSTANIE WIEDZY I UMIEJETNOSCL... 161

tywnosci studentéw, ktéra wynikataby z ich autentycznej ciekawo$ci poznaw-
czej. Instrumentalne podejscie do dziatalnosci w kotach naukowych zabija
ich najglebsza idee zorientowana — w moim przekonaniu — na autotelicznos¢
ksztalcenia i samorozwoju. Wprawdzie nowelizacja ustawy o szkolnictwie
wyzszym oddalita widmo tzw. luki pokoleniowej grozacej przerwaniem
ciaglo$ci organizacji, lecz obecna sytuacja stawia opiekunom nowe zada-
nia. Wéréd studentédw zapisujacych sie dzi$ do két naukowych sa zaréwno
pasjonaci wiedzy, jak i ludzie walczacy o stypendialne laury, nadrabiajacy
niekiedy bylejakos¢ dziatan ich liczbg. Zadaniem opiekuna naukowego jest
w tej sytuacji wydobywanie tego, co najlepsze ze studentéw instrumentalnie
nastawionych do két naukowych, wiara w mozliwo$¢ zmiany ich nastawienia
oraz nadzieja, ze kiedy$ zdobywanie wiedzy i umiejetnosci bedzie dla nich
taka sama przyjemnoscia jak dla pasjonatéw. Wiara w czltowieka i nadzieja
na pozytywna zmianeg nie powinny opuszcza¢ pedagogdw, poniewaz — jak
pisze Marek Rembierz: ,Jesli do§wiadcza sie w pedagogice braku nadziei, to
wzmagaja si¢ wowczas biernos¢ i apatia, wrecz marazm, bowiem ludzi za-
czyna si¢ postrzegac jedynie jako »beznadziejne przypadki«, ktére nie rokuja
jakiejkolwiek poprawy. Stan beznadziei unicestwia sensowna teorie i prakty-

710

ke pedagogiczng”*.
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Application of the knowledge and skills acquired

in the Science Club of Intercultural Education

in professional work of the graduates of the Faculty

of Ethnology and Education at the University of Silesia

Summary

The article presents the foundation and activity of the Science Club of Intercultur-
al Education, a students’ organization which has existed for nine years at the Fac-
ulty of Ethnology and Education of the University of Silesia in Katowice. Students’
participation in academic conferences or international projects and the initiatives
which they undertake allow for broadening the knowledge and for acquiring social
(also intercultural), organizational, managing and scientific skills. They turn out
to be useful in further professional career, therefore after graduation many club
members become specialists who are highly valued by employers.

Key words: student organizations, science clubs, self-education

Translated by Agata Cienciata
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Wyznaczniki poczucia tozsamosci regionalnej
mieszkancéow Zaglebia Dabrowskiego

Streszczenie: Autorka artykutu dokonuje préby opisu wyznacznikéw tozsa-
mosci mieszkancow Zagtebia Dabrowskiego — regionu na pograniczu $lasko-
-matopolskim — ze szczegélnym uwzglednieniem jego stolicy — Sosnowca.
Do opisu tozsamo$ci wykorzystuje Tadeusza Lewowickiego Teorie Zachowan
Tozsamosciowych, w ktérej wyrézniono sze$¢ obszaréw uwarunkowan tozsa-
mosci i zachowan tozsamosciowych. Autorka podkresla, ze nie bez znaczenia
dla ksztaltowania sie tozsamosci regionalnej mieszkancéw Sosnowca jest fakt
zamieszkiwania na pograniczu $lasko-zagtebiowskim oraz historyczne podzialy
ziem polskich z czaséw rozbioréw. Historyczne i geograficzne uwarunkowania
przyczynily sie do powstania antagonizméw miedzy Slazakami i Zaglebiakami,
ktére — w zatozeniu autorki — moga przyczyniac sie do wzmacniania tozsamosci
mieszkancow Zagtebia.

Stowa kluczowe: tozsamo$¢ kulturowa, tozsamo$¢ regionalna, Zagtebie Dabrow-
skie, pogranicze, obco$¢ kulturowa, stereotypy

Przetom XX i XXI wieku to okres odradzania sie regionalizmu oraz wzmo-
zonej dyskusji na temat tozsamosci czlowieka. Renesans kultur regionalnych
rozpoczal sie w Europie Zachodniej w latach 60. ubieglego stulecia, w Pol-
sce dopiero po przemianie ustrojowej. W okresie panstwa socjalistyczne-
go problematyka regionalna byla ograniczana, celem wtadz byta szeroko
posunieta unifikacja. Odrebnosci regionalne byly minimalizowane, a nawet
zwalczane. Komunistyczny projekt unifikacji zycia spolecznego ,,obejmo-
wal m.in. ujednolicenie kultury narodowej, narzucenie jej zestandaryzowa-
nych wzorcéw na calym obszarze kraju, eliminacje wplywéw niezaleznych
od panstwa instytucji, w szczegdlnosci Kosciota katolickiego. W wymiarze
regionalnym ograniczal drastycznie samorzadnos¢, pozostawiajac zaledwie
jej pewne formy na poziomie lokalnym, redukowal regionalne zycie poli-
tyczne do aspektu polityki ogélnokrajowej oraz zawezal uprawomocniona
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kulture regionalna do sfery mato znaczacej folklorystyki i zatwierdzonych
na szczeblu centralnym mitéw historycznych zgodnych z ideologicznymi
schematami”™.

Wraz z odradzaniem si¢ regionalizmu zaczeta pojawiac si¢ w dyskursie
spotecznym problematyka tozsamosci regionalnej. Jednym z zasadniczych
stalo sie pytanie o to, ,w jakim stopniu tozsamosci regionalne tworzone moga
czy powinny by¢ »od podstaw«, w jakim za$ stopniu powinny oparte by¢ na
istniejacych wczesniej tradycjach kulturowych, uwarunkowaniach historycz-
nych itp? Co tworzy owa tozsamo$¢? Czy samo przywigzanie emocjonalne
do regionu moze $wiadczy¢ o silnej identyfikacji regionalnej, czy nieodzow-
ne beda tu takze komponenty: poznawczy i behawioralny? T. Lewowicki?,
piszac o poczuciu tozsamosci narodowej mlodziezy zaolzianskiej, zauwaza,
ze kwestie tozsamos$ciowe ulegly przeobrazeniom i poréwnywanie ich z uje-
ciami tradycyjnymi moze prowadzi¢ do wnioskéw, ze dotychczasowy model
tozsamosci zalamuje sie. Poczucie tozsamosci, ktére niegdy$ opierato sie na
wszystkich trzech wymienionych przeze mnie komponentach, w dzisiejszych
czasach moze istnie¢ bez ktéregos z nich. Lewowicki stawia hipotezg, ze po-
czucie tozsamosci podtrzymywane jest wspotczesnie bardziej w warstwie
emocjonalnej niz w warstwie wiedzy i przekonan o waznej roli tej wiedzy,
a udzial w kulturze ,staje sie coraz bardziej nawykowy niz $wiadomy, celowy,
racjonalny i oparty na znajomosci tradycji kulturowe;j™.

Nie ulega watpliwosci, ze w budowaniu poczucia tozsamosci cztowieka
bardzo waznym elementem jest identyfikacja z regionem. Jest ona podstawa
ksztaltowania i rozwijania tozsamosci kulturowej, rozumianej jako tozsamos¢
otwarta, bedaca wynikiem indywidualnego, $wiadomie przemyslanego wy-
boru wartosci. Jerzy Nikitorowicz pisze, iz bez trwatego rdzenia (mata ojczy-
zna), bez wyraznego samookreslenia wlasnej odrebnosci powstaja trudnosci
w nabywaniu tozsamosci otwartej. Region jest zrédlem tego, co w tozsamosci
kulturowej czlowieka jest mu najblizsze, co stanowi element codziennych

L T. Zarycki: Wybrane dylematy budowy tozsamosci regionalnej. W: A. Kasifiska-

-Metryka, R. Miernik (red.): Tozsamosé wojewddztwa swietokrzyskiego w kontekscie
kraju i Unii Europejskiej. Kielce — Katowice 2008, ,,Unikat 27 s. 37.

2 Tamze, s. 43.

3 T. Lewowicki: Poczucie tozsamosci narodowej mtodziezy — statos¢ i zmiennosé
(uwagi koricowe). W: T. Lewowicki (red.): Poczucie tozsamosci narodowej mtodziezy.
Cieszyn 1994, US - Filia w Cieszynie, s. 134.

4 Tamze, s. 134.
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interakcji. W procesie globalizacji pojecie regionu, matej ojczyzny, nabiera
coraz wiekszego znaczenia®.

Przedmiotem moich zainteresowan naukowych uczynitam region Zagte-
bia Dabrowskiego i jego stolice, Sosnowiec, ktéra uznaje za moja matg ojczy-
zne. Region ten jest stabo rozpoznawanym w skali kraju, w ogélnopolskich
mediach o ziemiach Zaglebia czesto méwi sie ,,Slask” I mimo ze mozna ten
fakt w pewnym sensie usprawiedliwi¢ polozeniem ziem zaglebiowskich na
terytorium wojewodztwa $laskiego, to wérédd mieszkancéw regionu wzbudza
to ostry sprzeciw i niezgode na taczne traktowanie jakze réznych, kulturowo
i historycznie, grup Slazakéw i Zaglebiakéw. Procesy poszukiwania wlasnej
tozsamosci przez Zaglebiakéw uwarunkowane sg wielorako: ,,skomplikowa-
nymi stosunkami etnicznymi typowymi dla regionu pogranicza, przeszto$cia
historyczna tego obszaru, historia rodzinng, wzgledami ekonomicznymi i sita
powiazan lokalnych™. W literaturze przedmiotu podkresla sie role wartosci
uznawanych za typowe dla Zaglebia: kult pracy, szacunek dla wiedzy i regio-
nu, jego osiagnie¢, przywiazanie do tradycji historycznej i politycznej’. Czy sa
to rzeczywiste elementy tozsamosci zaglebiowskiej? Czy mozna doszukac sie
innych swoistych cech charakteryzujacych tozsamo$¢ mieszkancéw regionu?

Préby opisu wyznacznikéw poczucia tozsamos$ci mieszkancow Zagtle-
bia Dabrowskiego, ze szczegélnym uwzglednieniem jego stolicy, Sosnowca,
dokonam poprzez odwotlanie si¢ do Teorii Zachowan Tozsamo$ciowych
Tadeusza Lewowickiego (TZT). Teoria zaklada, ze istnieje kilka obszaréw
elementéw zachowan tozsamosciowych, ,pozwalajacych identyfikowac te
tozsamos$¢, manifestowac ja, zabiega¢ o trwanie i dobre warunki rozwoju,
korzystne przemiany”®. Uznaje przyjecie takiej konstrukcji teoretycznej za
zasadne z uwagi na fakt, ze jest to pierwsza i jedyna, jak do tej pory, teoria
pedagogiczna, ktéra moze przyblizy¢ do lepszego zrozumienia zachowan
wyznaczanych przez poczucie tozsamosci. Drugim aspektem, ktéry wzie-

> J. Nikitorowicz: Tozsamo$¢ — istota, geneza, wymiary. W: T. Pilch (red.): Ency-

klopedia pedagogiczna XXI wieku. T. 6. Warszawa 2007, ,Zak’, s. 754—756.

® B. Baranska: Tozsamos¢ regionalna mieszkaricéw Zagtebia Dabrowskiego w ba-

daniach empirycznych. W: M. Baranski (red.): Zaglebie Dgbrowskie. W poszukiwaniu
tozsamosci regionalnej. Katowice 2001, US, s. 94.

7 Tamze, s. 95.

8 T. Lewowicki: Szkic do teorii zachowa# tozsamosciowych. W: T. Lewowicki,
E. Ogrodzka-Mazur (red.): W poszukiwaniu teorii przydatnych w badaniach miedzy-
kulturowych. Cieszyn 2001, US — Filia w Cieszynie, s.162.
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fam pod uwage przy doborze tej teorii, jest — podkreslana przez autora TZT
— mozliwo$¢ wykorzystania jej w badaniach i studiach sluzacych poznaniu
spotecznos$ci pograniczy’, a za taka spoteczno$¢ uznaje mieszkancow Sos-
nowca, zyjacych na pograniczu zagtebiowsko-$laskim.

W Teorii Zachowan Tozsamo$ciowych Lewowicki wyréznia sze$¢ ob-
szaréw uwarunkowan tozsamosci i zachowan tozsamos$ciowych'. Pierwszy
z nich obejmuje losy historyczne, identyfikacje z okreslonym terytorium
i grupa spoleczna, odrebno$¢ instytucji tworzacych organizm panstwowy,
kwestie panistwowej odrebnosci i niezaleznosci. Drugi to odrebnos¢ kultury,
jezyka, obyczaju i religii. Trzeci obszar, zdaniem autora, kojarzony bywa ze
swoista genealogia historyczna postrzegana niekiedy w kategoriach biolo-
giczno-rasowych, niekiedy cech osobowosci (wyobrazenia o swoistych ce-
chach grupy, stereotypy). Czwarty obszar to kondycja gospodarczo-ekono-
miczna, standardy zycia, pozycja grupy wyznaczana pozycja cywilizacyjna,
potega techniczna i technologiczng, potega kapitatu. Piaty obszar dotyczy
psychologicznych i socjologicznych koncepcji (teorii) zachowan spotecznych,
a szdsty — kontekstow politycznych, §wiatopogladowych, spolecznych, go-
spodarczych itd., oddzialujacych na zycie matych i duzych grup spotecznych.

Niniejszy tekst bedzie jedynie szkicem, préba znalezienia i opisu podsta-
wowych elementéw tworzacych tozsamos¢ zaglebiowska. Postuzy on jednak
jako wstep do badan oraz lepszego poznania i opisania poczucia tozsamosci
mieszkancow Zaglebia Dabrowskiego!!. Podstawe do opisu stanowi¢ beda
jedynie trzy pierwsze obszary wyrdznione przez Lewowickiego, po pierwsze
z uwagi na ograniczona forme wypowiedzi, po drugie — najsilniej odznaczaja
si¢, moim zdaniem, w obrazie mieszkancéw regionu.

Losy historyczne, identyfikacja z terytorium
i grupa spoleczna, odrebnosc i niezaleznos¢

W przypadku Zagtebiakéw obszar historii, identyfikacji z terytorium oraz
odrebnosci i niezaleznosci jest niezwykle wazny, poniewaz uwarunkowania

® Tamze, s. 160—-164.
10 Tamze, s. 162—164.
11 Autorka przygotowuje dysertacje doktorska pod kierunkiem dr hab. prof. US
Aliny Szczurek-Boruty, na Wydziale Etnologii i Nauk o Edukacji w Cieszynie Uniwer-
sytetu Slaskiego w Katowicach, dotyczaca poczucia tozsamosci mieszkancow Zaglebia

Dabrowskiego.
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historyczne i terytorialne w duzej mierze oddzialuja na poczucie odrebno-
$ci mieszkancow regionu. Nie zgadzam si¢ z wypowiadanymi przez niekto-
rych opiniami, Ze tozsamo$¢ zaglebiowska istnieje tylko w opozycji do silnej
tozsamosci $laskiej, a bardziej niz przywiazanie do Zagltebia manifestuje sie
odrebnoé¢ od Slaska.

Faktem jest, ze wiedza mieszkancéw Zaglebia o historii regionu jest mata,
zwlaszcza wérdd oséb mlodych'? lecz przyjmujac przywotang juz hipoteze
Lewowickiego, ze poczucie tozsamo$ci moze ujawniac sie w jedynie warstwie
emocjonalnej, nie mozna bez badan wygtasza¢ sadéw o braku wyznacznikéw
tozsamosci zaglebiowskiej. Ponadto warto zauwazy¢, ze przez ostatnie kil-
ka lat regionalne stowarzyszenia i instytucje dokladaja wszelkich staran, by
wiedze te przekazywac mieszkanicom, o czym bedzie mowa w dalszej czesci
artykutu.

Zaglebie Dabrowskie jest regionem historyczno-geograficznym lezacym
na pograniczu obecnych wojewé6dztw slaskiego i matopolskiego, ktorego
wspolczesne oblicze zostato uksztaltowane gtéwnie w XIX wieku i ktére
pod wzgledem etnicznym i jezykowym przynalezy do grupy malopolskiej.
Ziemie zaglebiowskie niemal nigdy nie miaty nic wspélnego ze Slaskiem, co
konsekwentnie podkreslane jest przez regionalistéw bronigcych odrebnosci
Zaglebia. W ciaggu ponadtysiacletniej historii Polski tylko trzy razy ziemie
Zaglebia nalezaty administracyjnie do Slaska: ,po raz pierwszy — po III roz-
biorze, kiedy powstat tzw. Nowy Slask, drugi — w czasie I wojny $wiatowej,
trzeci — od 1939 roku (najpierw III Rzesza, potem wojew6dztwo nazywane
czasem $lasko-zaglebiowskim, czasem stalinogrodzkim, a czasem katowi-
ckim). Za kazdym razem byla to jakas okupacja™.

Funkcjonuja dwie koncepcje dotyczace obszaru, ktéry obejmuje histo-
ryczny region. Pierwsza — waska, do ktérej zalicza si¢ miasta: Sosnowiec,
Dabrowa Gérnicza, Bedzin, Czeladz i Wojkowice, druga — szeroka, w mysl

12 Badania diagnozujace ogélny stan wiedzy uczniéw zagtebiowskich szkét na

temat historii regionu w grudniu 2009 roku przeprowadzilo stowarzyszenie regio-
nalne Forum dla Zaglebia Dabrowskiego. Szerzej: K. W. Czepiel: Szkota jako miejsce
kreowania tozsamosci regionalnej dziecka — rzecz o edukacji regionalnej w Zaglebiu
Dabrowskim. W: T. Lewowicki, A. Rézanska, G. Piechaczek-Ogierman (red.): Wie-
lokulturowosc i problemy edukacji. Cieszyn — Torun 2012, Wydzial Etnologii i Nauk
o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego, Wyzsza Szkota Pedagogiczna ZNP w Warszawie,
Stowarzyszenie Wspierania Edukacji Miedzykulturowej, Wydawnictwo Adam Mar-
szalek, s. 68.
13 J. Krajniewski: Niezwykia granica. ,Nowe Zaglebie” 2009, nr 1, s. 17.
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ktorej do Zaglebia Dabrowskiego przynaleza tereny miast Sosnowca i Da-
browy Gérniczej, powiatéw: bedzinskiego, zawiercianskiego, myszkowskiego
i olkuskiego oraz gmina Ozarowice w powiecie tarnogérskim'.

Za stolice Zagtebia Dabrowskiego uwazany jest Sosnowiec, ktéry zaist-
nial na mapach kraju dzigki uruchomieniu w 1859 roku przebiegajacej przez
miasto linii Kolei Zelaznej Warszawsko-Wiederiskiej. Terminu ,,Zagtebie” po
raz pierwszy, w polowie XIX wieku, uzyt J6zef Patrycjusz Cieszkowski (éw-
czesny Naczelnik Zachodniego Okregu Goérniczego w Krélestwie Polskim)
na oznaczenie terenu eksploatacji wegla kamiennego w Krélestwie Polskim,
odpowiednio ttumaczac francuskie stowo bassin’®. Przyrostek ,Dabrowskie”
dodany zostal pdzniej — na przetomie XIX i XX wieku — i pochodzi od wio-
dacego osrodka przemystowego, ktérym byla 6wczesna wie§ Dabrowa (od
1916 roku miasto Dabrowa Gornicza)e.

Miedzy Zagtebiem Dabrowskim a Slaskiem przeplywa rzeka Brynica,
uwazana przez mieszkancéw obu regionéw za granice. Na znaczenie rzek
jako naturalnych granic zwraca uwage Mirostaw Sobecki, piszac o Niemnie
jako symbolu sasiedztwa Polakéw, Litwinéw i Bialorusinéw. Zauwaza, ze
wielkie rzeki europejskie przez wieki odgrywaty znaczaca role w dynamice
kultury, byly miejscem spotkan kultur, przestrzenia pogranicza.'” Podobnie
rzecz si¢ ma z Brynica, bo mimo Ze nie jest granica w sensie administra-
cyjnym, to w §wiadomosci mieszkancéw pogranicza slasko-zaglebiowskiego
nadal jest symbolem podzialéw i przypomina o istniejacych dawniej antago-
nizmach pomiedzy Slazakami i Zagltebiakami, ktérych echa da sie odnalezé
takze i dzis.

Jaka jest historia owych podzialéw? Jak narodzily sie antagonizmy mie-
dzy mieszkanicami obu brzegéw Brynicy?'® Duzy wplyw na powstanie kon-

14 P, Bielecki: Krdtka historia o Zaglebiu Dgbrowskim. Sosnowiec 2011, Forum dla
Zaglebia Dabrowskiego, s. 1.

15 . Przemsza-Zielinski: Historia Zaglebia Dgbrowskiego, Sosnowiec 2006, Sto-
warzyszenie Zwigzek Zagltebiowski, s. 239.

16 K. W. Czepiel: Szkota jako miejsce kreowania tozsamosci regionalnej dziecka —
rzecz o edukacji regionalnej w Zagtebiu Dgbrowskim. W: T. Lewowicki, A. Rézanska,
G. Piechaczek-Ogierman (red.): Wielokulturowosé i problemy edukacji. cyt. wyd., s. 79.

17" M. Sobecki: Niemen — centrum czy peryferia kultury symbolicznej? Kontekst
edukacji miedzykulturowej. W: J. Nikitorowicz, A. Sadowski, D. Misiejuk (red.), ,Po-
granicze. Studia Spoteczne” 2011, t. XVII, cz. I, s. 115.

18 Por.: K. W. Czepiel: Szkota jako miejsce kreowania tozsamosci regionalnej dzie-
cka — rzecz o edukacji regionalnej w Zagtebiu Dgbrowskim. W: T. Lewowicki, A. Ré-
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fliktu miaty rozbiory Polski oraz wojny napoleonskie. Tereny Zaglebia od
1807 roku wchodzily w sklad Ksiestwa Warszawskiego, a pézniej Krélestwa
Polskiego i znalazly sie pod rosyjskim panowaniem, Slask natomiast nalezat
do Prus®. Poczatek XIX wieku przynidst szybki rozwdj gérnictwa i intensyw-
na industrializacje. Na terenie Zaglebia zaczeta rozwijac sig¢ infrastruktura
transportowa — w polowie XIX wieku wybudowano lini¢ kolejowa warszaw-
sko-wiedenska, a pézniej iwanogrodzko-dabrowska. Dynamiczny rozwdj
regionu spowodowal naptyw ludnosci poszukujacej pracy i pod koniec XIX
wieku tereny Zaglebia staly si¢ najbardziej uprzemystowiona czescia Kro-
lestwa Polskiego, a Sosnowiec nazywano najwieksza wsia Europy. Nie na-
stapila jednak poprawa warunkéw bytowych mieszkancéw regionu, wsréd
ktorych powszechny byt analfabetyzm, bedacy poklosiem dziatan zaborcy.
Konflikt miedzy Slaskiem a Zaglebiem zaczat si¢ zaognia¢ z uwagi na lepsza
sytuacje robotnikéw na niemieckim Slasku. Slazacy, w przeciwienistwie do
Zaglebiakéw, mogli liczy¢ na panstwowe swiadczenia socjalne i mieli lepsze
warunki pracy i zycia. W zwiazku z tym Zaglebie stalo si¢ miejscem wysta-
pien robotnikéw (zaczela rozwijac sie¢ mysl socjalistyczna), ktérzy oprocz
poprawy warunkoéw zycia chcieli tez niepodleglego panstwa polskiego. Tak
si¢ stalo po 1918 roku, kiedy to region ten wszed! w sktad powstatego pan-
stwa polskiego. W pierwszych latach po wojnie Zagtebiacy wspierali §laskich
powstancéw walczacych o przynalezno$¢ do panstwa polskiego. Ostatecznie
na Slasku powstato autonomiczne wojewédztwo $laskie — tereny bogate, Za-
glebie znalazlo si¢ natomiast w biednym wojewddztwie kieleckim. Okres II
wojny nie zazegnal konfliktu, a mozna nawet powiedzie¢, ze przyczynil sie do
jego wzmozenia. Slask i Zaglebie zostaty wcielone do Rzeszy i pod okupacja
niemiecka, to Slazacy byli w uprzywilejowanej sytuacji — z uwagi na znajo-
mos¢ jezyka polskiego i niemieckiego zajmowali wazne stanowiska admi-
nistracyjne. Przez wiele powojennych lat funkcjonowat slasko-zagtebiowski
antagonizm, odrebno$¢ etniczno-kulturowa. Na Slasku kultywowany byt ne-
gatywny obraz Zaglebia i Zaglebiaka, podkreslano wyzszo$¢ cywilizacyjna

zanska, G. Piechaczek-Ogierman (red.): Wielokulturowos¢ i problemy edukacji. cyt.
wyd., s. 80-81.

19 Warto doda¢, ze na terenie dzisiejszego Sosnowca, a doktadnie w dzielnicy Je-
zor, w dorzeczu Bialej Przemszy, Czarnej Przemszy i Przemszy, znajdowal si¢ punkt
faczacy trzy zabory. To historyczne miejsce nazywane jest Trojkatem Trzech Cesarzy.
W miejscu, gdzie stykaly sie granice Austrii, Rosji i Prus, stoi dzi§ Obelisk Pamieci
o dawnym podziale Europy i jej zjednoczeniu.
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mieszkarica Slaska, a nizsza — ludnosci ,zza Brynicy”. Uwazano, iz Zaglebie
to ,wylegarnia komunizmu”. Po II wojnie $wiatowej wiekszo$¢ terytorium
Zaglebia znalazta si¢ w wojewddztwie §lasko-dabrowskim, potem katowi-
ckim i w koricu $laskim. Regiony Zaglebia i Gérnego Slaska znalazty sie we
wspolnej jednostce administracyjnej*.

Odrebnosé kultury, jezyka, obyczaju, religii

Dobrawa Skonieczna-Gawlik, etnolozka zajmujaca sie badaniem tozsamosci
mieszkancéw Zaglebia, podkresla, ze w przesztosci silnie identyfikowali sie
oni z regionem, a identyfikacja ta opierala si¢ gléwnie na tradycji i specyficz-
nej kulturze. W dzisiejszych czasach, jej zdaniem, ,tozsamo$¢ ta wyraza sie
w inny sposdb, np. bardziej aktywna postawa w stosunku do miejsca zamiesz-
kania, wspoltworzeniem »malej ojczyzny«, przejawianiem nowych inicjatyw
kulturalnych™'. Dzieje si¢ tak, poniewaz Zaglebie nie ma tak silnych elemen-
téw kultury regionalnej jak Slask. Specyficzne elementy kultury, tj. obyczaj,
jezyk, stroj regionalny, symbole sa dzi$ czesto zapomniane, do tego stopnia,
ze uwaza sie, ze nigdy ich nie bylo. Nie jest to jednak prawda, poniewaz ba-
dacze regionu wskazuja na istniejace kiedy$ specyficzne wyznaczniki tozsa-
mosci kulturowej, a dzialacze regionalni staraja si¢ przywracac ich istnienie
i propagowac elementy kultury regionalnej wsréd mieszkancow Zaglebia.

Nie sposéb w tak krétkiej formie przekazu dokonac szczegélowej analizy
sktadnikéw kultury zaglebiowskiej, chciatabym jednak zwréci¢ uwage na kil-
ka kwestii, ktére §wiadcza o odrebnosci regionu, a mianowicie: jezyk, stroje
ludowe, symbole regionu.

Zaglebiacy twierdza, ze specyficzng cecha ich jezyka jest brak gwary §la-
skiej, podkreslaja, ze méwia czysta polszczyzna charakterystyczng m.in. dla
$rodowiska warszawskiego. Wskazuja na réznice jezykowe miedzy Zagle-
biem a Slaskiem: , Wszyscy méwimy czysto po polsku. U nas sie méwi fadnie

20 Szerzej: P. Bielecki: Krétka historia o Zaglebiu Dabrowskim. cyt. wyd.; J. Przem-
sza-Zielinski: Historia Zaglebia Dgbrowskiego. cyt. wyd.; Z. Wozniczka, P. Celej: Etos
niepodlegtosci. ,Regionalne Studia Polityczne Humanitas” 2010, nr 1; J. Dziadul: Czer-
wone i Czarne, ,Polityka” 2011, nr 42 (2829).

2L D. Skonieczna-Gawlik: Kultura duchowa, spoteczna i materialna mieszkaricow
Zaglebia Dgbrowskiego jako wyznacznik tozsamosci Zagtebiowskiej. W: M. Kaczmar-
czyk, W. Wojtasik (red.): Tozsamos¢ — Samorzgadnosé — Polityka. Sosnowiec 2011,
Oficyna Wydawnicza ,Humanitas’, s. 55.
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i $piewnie, nie ma naleciatosci jak niemieckie stowa Slazakéw, poza tym ich
jezyk jest jakis taki wulgarny”*.

Z twierdzeniem dotyczacym braku specyficznych cech jezyka Zaglebia-
kéw niezupelnie zgadza si¢ Aldona Skudrzykowa. Jakkolwiek twierdzi, ze
»jezyk, ktéry styszymy na ulicach Sosnowca czy innych zagtebiowskich miej-
scowosci, niewiele rézni si¢ od jego postaci ogélnopolskiej”*, to wskazuje
jego wyznaczniki, ktére zwigzane sa z jezykowa i dialektalna przynaleznoscia
regionu do Malopolski. Jakie elementy jezyka $wiadcza o jego malopolskim
pochodzeniu? Po pierwsze, wymowa wyglosowego om jak g (np. dzieki wie-
lu studentq) jako wynik hiperpoprawnosci jezykowej. Po drugie, wyraznie
obserwowalna u Zaglebiakéw, sktonnos¢ do redukcji glosek (zamiast $¢ na
koncu wyrazu jest § np. is, ktas) i uproszczen grup spoétglosek — zamiast trz
wymawiaja cz (trzymaj to czymaj), zamiast drz — dz (drzwi to dzwi), prowa-
dzaca do powstania hiperyzméw, np. trzysta woda (zamiast czysta woda).
Kolejny regionalizm to rézny od ogélnopolskiego, cho¢ w normie uzytkowej,
rodzaj gramatyczny przypisywany niektérym wyrazom np. taboretka, para-
solka, beretka, pora (warzywo). Ostatnia, jednak niezwykle rozpowszechnio-
na i obecna nawet w jezyku ludzi wyksztalconych cecha, to twarde zakoncze-
nie czasownikéw typu lape, kape, ktame, chrape itp.**

Kolejnym, jednak zapomnianym, elementem kultury zaglebiowskiej jest
stréj ludowy. Wiedza o nim jest niewielka, a jego opis przysparza trudno-
$ci, ktére wynikaja z ,urywkowych, niepelnych informacji pochodzacych ze
skromnej literatury, niemal zupelnego braku Zrédet archiwalnych i ikonogra-
ficznych, niewielu zachowanych oryginalnych detali odziezy, a takze utamko-
wych juz dzisiaj wspomnien starszego pokolenia)”®. Niemniej jednak istnial
w Zaglebiu Dabrowskim strdj charakterystyczny dla tego regionu, w ktérym

22 Wypowiedz zaczerpnieta z materialéw dr. hab. prof. US Zygmunta Klodnickie-
go z Instytutu Etnologii i Antropologii Kulturowej Wydziatu Etnologii i Nauk o Eduka-
cji w Cieszynie Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach, ktéry od lat prowadzi badania
dotyczace Goroli i Hanyséw oraz ich wzajemnych relacji. Ten cytat, jak i kolejne, ktére
pojawia¢ sie beda w niniejszym artykule, pochodzi z maszynopisu ,,Na Slgsk przyje-
chali Gorole..” otrzymanego od autora pracy.

2 A. Skudrzykowa: Jezyk — istotny sktadnik tozsamosci regionalnej. W: M. Baran-
ski (red.): Zagtebie Dabrowskie. W poszukiwaniu tozsamos$ci regionalnej. cyt. wyd.,
s. 309.

2 Tamze, s. 308-313.

% D. Skonieczna-Gawlik: Stroje ludowe w Zagtebiu Dabrowskim, ,Nowe Zagtebie”
2009, nr 5, s. 19.
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wyrézni¢ mozna elementy odziezy typu zachodniego ($laskiego), matopol-
skiego oraz — gléwnie w péinocno-wschodnim Zaglebiu — elementéw odzie-
zy czestochowskiej (typ mazowiecki).*

Dzialtacze regionalni zwracali przez lata uwage na brak uniwersalnych,
jednoznacznie kojarzonych z Zaglebiem Dabrowskim symboli. Wskazuja, ze
istnialy wprawdzie kojarzone z regionem obiekty (np. Zamek w Bedzinie, Pa-
tac Kultury Zaglebia), instytucje (Teatr Zaglebia) czy graficzne znaki (jak cho-
ciazby herb klubu Zaglebie Sosnowiec), ale nie byty kojarzone dostatecznie
silnie z calym regionem?. Z uwagi na to czlonkowie stowarzyszenia Forum
Dla Zaglebia Dabrowskiego stworzyli spoteczny herb Zagtebia Dabrowskiego
nawiazujacy do historii regionu. Celem akcji byla integracja mieszkancéw
Zaglebia i wzmocnienie tozsamosci regionalnej poprzez odwolanie si¢ do
regionalnych wartos$ci. Herb stworzony zostal zgodnie z zasadami heraldyki
i zawiera elementy wynikajace z tradycji przynalezno$ci do Matopolski. Herb
przedstawia stylizowanego biatego (srebrnego) orta krélewskiego umiesz-
czonego na tarczy herbowej w kolorze czerwono-zielonym. Gérny pas pola
tarczy w kolorze czerwonym nawiazuje bezposrednio do wielowiekowych,
kulturowych, gospodarczych i administracyjnych zwiazkéw z historyczna
ziemia krakowska. Dolny pas koloru zielonego symbolizuje historyczny ob-
szar pogranicza i zwigzang z tym wielokulturowo$¢ oparta na tradycji otwar-
tosci i tolerancji, jest takze jednym z oficjalnych koloréw gérniczych®. Herb
wywoluje ostatnio spora dyskusje wsréd politykéw zaglebiowskich, przez
niektérych z nich jest promowany. Coraz czesciej bywa uzywany w regionie,
czego przykladem jest umieszczenie herbu na pierwszej stronie tygodnika
»Twoje Zaglebie’, zaraz obok tytulu®. Ma tez oficjalny fanpage na Facebooku.

Drugim obok herbu symbolem, ktéry zaistnial niedawno w regionie, s3
tzw. ,witacze’, czyli tablice informacyjne stawiane przy wjezdzie lub wyjez-
dzie z miasta. Sosnowiec doczekal si¢ pieciu witaczy, ktére stoja od stycznia
2013 roku na granicy z miastami o§ciennymi. Na witaczach widnieje napis
»Zaglebie Dabrowskie Witamy!” oraz wspomniany spoteczny herb regionu.
Pomystodawca akcji byt wiceprezydent miasta Arkadiusz Checinski.

% Tamze, s. 19-20.
27 http://www.herbzaglebia.pl (30.01.2013).
28 http://www.zaglebiedabrowskie.org (30.01.2013).

?  Herb obok tytutu tygodnika , Twoje Zaglebie” zaczat na stale goéci¢ od numeru
4/2013.
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Opisane przyklady pokazuja, ze coraz bardziej odradza si¢ tozsamo$¢ Za-
glebiakéw. Jest to oczywiscie zasluga regionalistéw, jednak dzialania te spo-
tykaja sie z duzym poparciem spotecznym mieszkancéw i samorzadowcéow.
Poczatek XXI wieku przyniést w Zagtebiu rozkwit dziatalnosci instytucji pro-
mujacych region. Zaczely powstawac regionalne stowarzyszenia promujace
m.in. edukacje regionalng w szkotach, pojawia si¢ coraz wigcej publikacji do-
tyczacych zaglebiowskiej tozsamosci, promocje regionu prowadzi takze prasa
lokalna, jak i sami mieszkancy (np. na Facebooku). Kulturowych wyznaczni-
kow tozsamosci zaglebiowskiej jest wiecej (np. lewicowa kultura polityczna),
nie sposéb jednak wszystkich opisa¢ w niniejszym artykule.

Swoista genealogia historyczna postrzegana niekiedy
w kategoriach biologiczno-rasowych, niekiedy cech
osobowosci (wyobrazenia o swoistych cechach grupy,

stereotypy)

Obszar ten wiaze sie¢ w duzej mierze z tozsamoscia spoteczng czlowieka, kto-
ra definiowana jest jako ,zbiér samookreslen, z pomoca ktérych jednostka
opisuje wlasna osobe, réznicujac pomiedzy Ja i Inni Ludzie, w kategoriach
My-nie-My (Oni)™. Tozsamo$¢ spoteczna tworzy sie dzieki kontaktom z in-
nymi. Zyjac w danej spoteczno$ci, identyfikujemy sie z nia, z jej warto$ciami
i zasadami, nabywajac tym samym tozsamo$¢ My. ,Nie ma innej mozliwo-
$ci tworzenia obrazu siebie, koncepcji siebie czy identyfikowania sie (przy-
naleznosci), jezeli nie ma grupy odniesienia, 0séb znaczacych, dziedzictwa
kulturowego™!. Grupy odniesienia stanowione w procesie interakcji sa ele-
mentarnym Zrédlem tozsamosci jednostki, s3 fundamentem budowania zna-
czen i warto$ci poprzez stanowienie kontekstéw, w ktérych owe znaczenia
i wartosci sig aktywuja®~.

30 Tamze, s. 767.

31 J. Nikitorowicz: Dylematy kreowania tozsamosci w wymiarze kulturowym.

W: T. Lewowicki, B. Grabowska, A. Rézaniska (red.): Socjalizacja i ksztattowanie sie
tozsamosci — problemy i sugestie rozwigzan. Cieszyn — Warszawa — Torun 2008, Wy-
dziat Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego, Wyzsza Szkota Pedagogicz-
na ZNP w Warszawie, Wydawnictwo Adam Marszalek, s. 16.

32 M. Sobecki: Interakcjonizm symboliczny a edukacja miedzykulturowa. W: T. Le-
wowicki, E. Ogrodzka-Mazur (red.): W poszukiwaniu teorii przydatnych w badaniach
miedzykulturowych. cyt. wyd., s. 97.
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Procesem lezacym o podstaw formowania sie tozsamosci spolecznej czto-
wieka jest podzial na ,,swoich” i ,,obcych” Obco$¢ kulturowa jest czynnikiem
wspierajacym utozsamianie si¢ z wlasna grupa i dystansowanie sie¢ wobec ob-
cych. Podzial ten utrwala si¢ w kulturze, jest w niej przechowywany i przez
nig przekazywany. Stanowi réwniez podstawe ksztaltowania sie kultury.
Moze to prowadzi¢ do delegitymizacji obcych, czyli oceniania ich skrajnie
negatywnie, a nawet zupelnego braku akceptacji**.

W zwigzku z powyzszym w sytuacji styku dwéch kultur dochodzi¢ moze
do spotecznych kategoryzacji i tworzenia si¢ stereotypow. Taka sytuacja
wyraznie widoczna jest na pograniczu $lasko-zagtebiowskim, dlatego chcia-
tabym si¢ skupi¢ wlasnie na stereotypach, ktére tam funkcjonuja. Wsrod
starszych pokolen wciaz istnieje sporo stereotypdw, mtodzi ludzie réwniez
podkreslaja podzialy na ,,swoich” i ,obcych’, tyle ze czesciej w zartach. Méwi
sie, ze aby jechac ,za granice” — np. z Katowic do Sosnowca czy na odwrét —
nalezy mie¢ paszport.

Przytocze kilka przyktadéw zaczerpnietych z przywotanej juz pracy Zyg-
munta Klodnickiego dotyczacej Goroli i Hanyséw, w ktérej autor cytuje
liczne wypowiedzi, pokazujace, jak wzajemnie postrzegaja siebie Zaglebia-
cy i Slazacy. Skupie sie jedynie na funkcjonujacych na Slasku stereotypach
Zaglebiakéw, by pokazad, jak opisane przeze mnie wydarzenia historyczne
uksztaltowaly obraz mieszkancéw Zaglebia w oczach sasiadéw, cho¢ nie
oznacza to oczywiscie, ze nie funkcjonuje w Zaglebiu stereotyp Slazaka.
Przytaczam wypowiedzi, ktére doskonale odzwierciedlajg, jak niektérzy
Slazacy widza mieszkancéw Zaglebia, a szczegélnie Sosnowca: ,Zaglebiacy
to ci co mieszkaja za Brynicg, Hanysy ich nie cierpia”; ,Gorolami nazywamy
sasiadow z Sosnowca. Jest to nazwa obrazliwa. Nie posiadaja oni okreslonej
kultury, nie przywiazuja wagi do tradyc;ji i folkloru, do koniecznosci kulty-
wowania zwyczajéw. »Niy godajom, bo niy poradzom«. Cechuje ich zazdros¢
i brak sympatii do Slazakéw. Prébuja wyrazaé swoja wyzszo$¢ poprzez lepsza
prace”; ,Najgorsze gorole to som te z Sosnowca (...) Opowiadalo sig, ze byla
u nich »bieda az piszczy« a takze »bréd, smréd i ubdstwox (...), podobno Sos-
nowiczanie nie mieli nawet ustepédw. Dopiero za Gierka sytuacja si¢ zmieni-
ta”; ,Szczytem gorolstwa jest by¢ ze Sosnowca”; ,,Goroli z Sosnowca, Dabro-
wy Gorniczej, Bedzina, Czeladzi i in. pobliskich miejscowo$ci czesto nazywa
sie réwniez Zagltebiakami. Obie nazwy maja charakter obrazliwy; méwi sie
o nich wprawdzie, ze sa przesadnie »grzeczni« i »stolicowi, a tak naprawde

33 R. Szwed: Tozsamos¢ a obcosé kulturowa. Lublin 2003, KUL, s. 69-76.
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nie maja nic wspoélnego z wielkim miastem (...) Pamieta si¢ Zaglebiakom,
ze przed wojng, podczas strajkéw w kopalniach §laskich, przyjezdzali tu do
pracy, aby je famag¢; stad nazywano ich »famistrajkami«”; ,Gorole pochodza
z calej Polski (...) Dla nas kto$ z Zaglebia to juz tez jest Gorol. Gorol to Gorol
(...), to jest dla nas po prostu osoba obca, w tym sensie, ze przyjechala z innej
czesci Polski. A do Zaglebiakéw to my palamy czysta nienawiscia™*.

Takie i podobne wypowiedzi pokazuja, ze antagonizmy miedzy Slazaka-
mi i Zaglebiakami nadal wystepuja. Potwierdza¢ to moze zawarta w ksiazce
Z dotu wida¢ inaczej wypowiedz Kazimierza Kutza: ,Familijno$¢ Slaska le-
piona byta z modelu niemieckiego i to sie $ciéle taczy z kapitalizmem. Kapita-
lici niemieccy cywilizowali swoich robotnikéw. Natomiast po drugiej stronie
Brynicy panowaly azjatyckie obyczaje, podlegajace mentalnosci cwaniactwa,
przekupstwa, donosicielstwa..”.

Nie zawsze negatywne opinie o Zaglebiakach wyrazane sa w tak ,ostrej”
formie. Najczesciej uwidaczniaja si¢ w formie zartobliwych pytan: ,Najwiegk-
sza wie$ w Polsce? ... Sosnowie$ (Sosnowiec)”; ,Czemu ptaki przelatujace nad
Sosnowcem machaja tylko jednym skrzydlem? Poniewaz drugim zakrywaja
sobie oczy!”; ,Dlaczego w Katowicach przy Spodku wybudowali takie duze
rondo? Aby kazdy trzy razy sie zastanowil, czy na pewno chce jecha¢ do
Sosnowca”*; ,Co najlepszego moze Cie¢ spotka¢ w Sosnowcu? Autobus do
Katowic” i innych dowcipéw: ,Poszta baba do spowiedzi i godo ksiendzu:
Mom cienszki grzych ... Mom chopa z Sosnowca. A ksiondz na to: Kobieto,
to nie jest grzech, ino ganba”; ,W szpitalu kobiety, jedna z Katowic, druga
z Sosnowca, trzecia Murzynka, urodzily tréjke dzieci. Stalo sie tak, ze dzieci
si¢ pomieszaly. Ordynator powiedzial matkom, zeby wybraly sobie dzieci.
Jako pierwsza zdecydowala sie kobieta z Katowic — po obejrzeniu noworod-
kéw wybrata dziecko czarne. — Dlaczego? — pyta ordynator. Na to katowi-
czanka: — Mam pewno$¢, ze nie jest ono z Sosnowca”™.

W odniesieniu do powyzszych rozwazan na temat tozsamosci regionalnej
waznym zadaniem staje si¢ wspolcze$nie poznanie uwarunkowan ksztatto-
wania si¢ tozsamosci w zréznicowanych kulturowo $§rodowiskach, bo to da
podstawy do $wiadomego kreowania i podtrzymywania poczucia tozsamo-

W

* 7. Klodnicki: Na Slgsk przyjechali Gorole. Maszynopis.

W

> Cyt. za: . Dziadul: Czerwone i Czarne. cyt. wyd., s. 104

Z. Kltodnicki: Na Slgsk przyjechali Gorole. cyt. wyd.
Tamze.

W
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$ci cztowieka. Wielokulturowo$¢ wymaga przygotowania mtodych ludzi do
podejmowania dialogu z ,Innymi’, do umiejetnego wchodzenia w interak-
cje z przedstawicielami réznych kultur. Wazna role odgrywa na tym polu
edukacja. To wlasnie ona sprzyja kreowaniu tozsamosci otwartej, wielowy-
miarowej, ktéra rozumiem jako tozsamos¢ §wiadomie wybierana, tworzona
poprzez samodzielny wybér wartos$ci oferowanych przez zréznicowany kul-
turowo $wiat. Czlowiek dzieki otwartej tozsamosci moze ja nieustannie mo-
dyfikowa¢ wchodzac dialog z ,Innymi”. ,Inni” nie sa traktowani jako ,,obcy’,
lecz jako partnerzy interakcji przyczyniajacej si¢ do wzbogacania wlasnej
osobowosci dzieki poznawaniu réznorodnosci.

Niniejszy tekst, jak juz zostalo zaznaczone, jest jedynie szkicem, préoba
opisu podstawowych elementéw tworzacych tozsamos¢ Zaglebiowska. Szkic
ten, ciagle jeszcze uzupelniany i rozszerzany, stanowi podstawe do stworze-
nia koncepcji pedagogicznych badan nad poczuciem tozsamosci mieszkan-
cow Zaglebia Dabrowskiego, ktére — mam nadzieje — wskaza pewne ten-
dencje, ktére mozna bedzie odnie$¢ do innych regionéw Polski, majacych
podobny charakter, i planowa¢ dziatania edukacyjne wspierajace kreowanie
tozsamosci otwarte;j.
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Determinants of the feeling of regional identity among
Zaglebie Dabrowskie residents

Summary

What the authoress undertakes is an attempt to describe regional identity de-
terminants among the residents of Zaglebie Dabrowskie — the borderland of
Silesia and Lesser Poland — with particular focus on its major town Sosnowiec.
The description is made with the application of Tadeusz Lewowicki’s Theory
of Identity Behaviours, in which six areas are distinguished of identity deter-
minants and identity behaviours. The authoress emphasizes that inhabiting
the border area between Silesia and Zaglebie and the historical divisions of
Polish territories dating back to the partitions period have been significant
for shaping the regional identity of Sosnowiec residents. Historical and geo-
graphical factors contributed to the rise of antagonisms between Silesians and
inhabitants of Zagtebie, which — as the authoress assumes — may have been
strengthening the identity of inhabitants of Zaglebie.

Key words: cultural identity, regional identity, Zaglebie Dabrowskie, border-
land, cultural strangeness, stereotypes

Translated by Agata Cienciata
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Kolo Naukowe Edukacji Miedzykulturowej
jako przyklad dobrego polaczenia studenckiej praktyki
z akademicka teoria

Streszczenie: Koto Naukowe Edukacji Miedzykulturowej (KNEM) to studencka
organizacja dzialajaca nieprzerwanie od 2003 roku w Uniwersytecie Slaskim, na
Wydziale Etnologii i Nauk o Edukacji w Cieszynie. Aktualnie na Uniwersytecie
Slaskim zarejestrowane s3 183 kota naukowe, z czego 6 na Wydziale Etnologii
i Nauk o Edukacji w Cieszynie, w tym wtasnie Kolo Naukowe Edukacji Miedzy-
kulturowej. Pomystodawczyniami stworzenia KNEM byty Alina Szczurek-Boruta
oraz Barbara Grabowska, ktére zostaly opiekunkami naukowymi kofa.

Koto Naukowe Edukacji Miedzykulturowej realizuje projekty o zréznicowa-
nym charakterze oraz zakresie tematycznym. Projekty te maja charakter edukacyj-
ny, naukowy, spoteczny i kulturalny. Dziatalnos¢ kola obejmuje liczne konferencje
naukowe (konferencje poruszajace problematyke rodzicielstwa zastepczego, opieki
paliatywnej, tolerancji, stereotypéw, innych kultur i narodéw), warsztaty edukacyj-
ne (tematyka nawiazujace np. do tolerancji, Praw Czlowieka, miedzykulturowosci,
tworczosci i kreatywnosci), dziatania woluntarystyczne (wolontariat w szpitalu
na oddziatach dzieciecych), jak réwniez udziat jego cztonkéw w réznego rodzaju
szkoleniach i wymianach o charakterze krajowym czy miedzynarodowym (wymia-
na polsko-litewska, warsztaty polsko-niemiecko-bialoruskie). Nie brakuje takze
przedsiewziec stricte rozrywkowych (Miedzynarodowy Dzien Sasiada, imprezy
taneczne o charakterze folklorystycznym). Studenckie Koto Naukowe Edukacji
Miedzykulturowej znakomicie faczy akademicka teorie z praktyka.

Stowa kluczowe: studencki ruch naukowy, edukacja miedzykulturowa

Wprowadzenie

Koto Naukowe Edukacji Miedzykulturowej (KNEM) to studencka organiza-
cja dzialajaca na Uniwersytecie Slaskim w Wydziale Etnologii i Nauk o Edu-
kacji w Cieszynie. Kolo istnieje juz prawie dziesie¢ lat, a jego dzialalnos$¢ od
samego poczatku budzita zainteresowanie wéréd studentéw pedagogiki i et-
nologii. Réwniez wielu pracownikéw akademickich podjeto wspétprace i oka-
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zalo aprobate w stosunku do dziatan studenckich. Liczne wyktady, konferen-
cje, wyjazdy, warsztaty to tylko cze$¢ przedsiewzie¢ podejmowanych przez
cztonkéw KNEM. W niniejszym artykule postaramy si¢ przyblizy¢ historie,
wydarzenia naukowe i spoleczno-artystyczne oraz inne ciekawe fakty i plany
zwiazane z dzialalnoscig Kota Naukowego Edukacji Miedzykulturowe;j.

Krétka historia

Trzy lata po powotaniu Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach tj. w 1971 roku,
powstata filia Uniwersytetu Slaskiego zlokalizowana w Cieszynie. 4 pazdzier-
nika tego roku nauke w cieszynskiej filii rozpoczeto 140 studentéw. Kadra
naukowo-dydaktyczna filii liczyla 2 samodzielnych i 13 mtodszych pracow-
nikéw'. Cieszyn stal sie miejscem duzej aktywnosci i dziatalnosci studenckiej.
Jeszcze w tym samym roku, w ktérym powstaje filia, zostaje powolany do
zycia studencki zespét chéralny pod kierownictwem Wtadystawa Wilczaka,
ktéry cieszy sie duza popularno$cia w Polsce i poza jej granicami. Rok péz-
niej przybiera nazwe Towarzystwa Spiewaczego ,Harmonia” W 1975 roku
w cieszynskiej filii istniato juz 8 két naukowych (Muzyczne Kofo Naukowe,
SKN Plastykéw, Wokalno-Instrumentalny Zespét Muzyki Dawnej, SKN Folk-
lorystéw, SKN Pedagogiki Spotecznej, SKN Wychowania harcerskiego, SKN
Psychologéw oraz Zespét Teatralny ATRIUM)?. W tym samym roku w Ka-
towicach i Sosnowcu bylo zarejestrowanych 20 két naukowych. Lacznie kota
naukowe zrzeszaly 6% studentéw calej uczelni®.

Aktualnie na Uniwersytecie Slaskim zarejestrowane sa 183 kota naukowe,
z czego 6 na Wydziale Etnologii i Nauk o Edukacji w Cieszynie*. Wéréd nich
swa dziatalno$cia moze poszczyci¢ sie Koto Naukowe Edukacji Migedzykul-
turowej. Pierwsze spotkanie zatozycielskie oséb zainteresowanych przyszia
dzialalnoscia kota odbylo sig 26 listopada 2003 roku. Na spotkaniu tym usta-

1 A. Barciak: Wyrést z dobrego drzewa... Uniwersytet Slaski 1968—1998. Fakty,
dokumenty, relacje. Katowice 1998, US, s. 22.

2 L. Czuchajowski: Studencki Ruch Naukowy w Uniwersytecie Slgskim. ,,Biuletyn
Informacyjny Uniwersytetu Slaskiego’, Katowice maj 1976, s. 19-27.

3 A. Barciak: Wyrést z dobrego drzewa... Uniwersytet Slgski 1968—1998. Fakty,
dokumenty, relacje. cyt. wyd., s. 22, 29.

* Dane pochodzace z dokumentacji Dziatu Spraw Studenckich, ul Bankowa 12A,
Katowice.
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lono program oraz regulamin dziatalnosci organizacji’. Pomystodawczynia-
mi stworzenia KNEM w Cieszynie byly Alina Szczurek-Boruta oraz Barbara
Grabowska, ktére zostaty opiekunkami naukowymi kota. O przyczynach
zaangazowania si¢ studentow w proces ksztaltowania sie i dzialalno$¢ or-
ganizacji mozna przeczytac juz na pierwszej stronie kroniki: ,,do uczestni-
ctwa w tym kole niewatpliwie sktonit nas fakt, ze nasza uczelnia znajduje
si¢ na pograniczu polsko-czeskim” — pisza studenci®. Che¢ poznania i ba-
dania réznorodnosci kultur oraz szerzenia postawy otwartosci na Inno$¢
sprawily, ze w dniu 8 stycznia 2004 roku zlozono wniosek o rejestracje kota
do Dziatu Organizacyjno-Prawnego Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach.
Decyzja Prorektora ds. Ksztalcenia — prof. dr. hab. Wojciecha Swiatkiewicza
20 stycznia 2004 roku Koto Naukowe Edukacji Miedzykulturowej formalnie
rozpoczelo dziatalno$¢ na terenie Uniwersytetu Slaskiego, zostalo wpisane do
rejestru kot naukowych’. KNEM nieprzerwanie istnieje do dnia dzisiejszego,
zmieniaja sie tylko jego cztonkowie, zapraszani goscie, rodzaje dziatan, ale
potrzeba upowszechniania edukacji miedzykulturowej pozostaje niezmienna.

Najwazniejsze dzialania cztonkéw KNEM

Koto Naukowe Edukacji Miedzykulturowej realizuje projekty o zréznicowa-
nym charakterze oraz zakresie tematycznym. Ich dobdr jest uzalezniony od pa-
sji i preferencji samych cztonkdw kota, ale nie mozna pominac faktu, iz czlon-
kowie kola staraja sie takze zauwazac potrzeby srodowiska lokalnego. Projekty
te maja charakter edukacyjny, naukowy, spoteczny i kulturalny. Adresowane
sa one zaréwno do studentéw cieszynskich wydziatéw?, jak i do dzieci, ucz-
niéw szkoét podstawowych, gimnazjalistow i licealistéw cieszynskich placoéwek
o$wiatowych, czy tez do 0s6b dorostych i pracujacych zawodowo.

Dzialalnos¢ kota obejmuje zatem liczne konferencje naukowe, warsztaty
edukacyjne, dzialania woluntarystyczne, jak réwniez udzial jego czlonkéow
w réznego rodzaju szkoleniach i wymianach o charakterze krajowym czy
miedzynarodowym. Nie brakuje takze przedsiewzie¢ o charakterze stricte
rozrywkowym.

> Dokumentacja KNEM.
6 Kronika KNEM (2003 — nadal).
7 Dokumentacja KNEM.

8 W cieszynskim osrodku akademickim dzialaja dwa wydzialy: Wydzial Arty-
styczny i Wydziat Etnologii i Nauk o Edukacji.
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Waznym elementem dzialania kota jest wspélpraca z réznymi instytucja-
mi, stowarzyszeniami i organizacjami dzialajacymi nie tylko na terenie Cie-
szyna. Wspolpraca ta skupia si¢ gléwnie na organizacji imprez okolicznoscio-
wych: mikotajki, bale karnawalowe czy andrzejki w przedszkolach i szkotach,
a takze m.in. na udziale cztonkéw kota w charakterze wychowawcéw kolo-
nii i realizacji programu edukacyjnego nawiazujacego do tematyki edukacji
miedzykulturowej. Nie brakuje warsztatéw o réznej tematyce realizowanych
w placéwkach o$wiatowych czy instytucjach kulturalnych (np. biblioteka).
Czlonkowie kota i inni zainteresowani tematyka studenci mogli takze zosta¢
wolontariuszami w projekcie realizowanym przez Koto Naukowe Edukacji
Miedzykulturowej w Szpitalu Wojewddzkim w Cieszynie, na oddzialach
dzieciecym i chirurgii dzieciecej’.

Duza popularnoscig wéréd studentéw ciesza sie warsztaty edukacyjne, czyli
forma spotkania, w czasie ktérego sq przekazywane praktyczne umiejetnosci®.
Warsztaty przeprowadzane sg przez czlonkéw kota czy przez zapraszanych
przez nich pracownikéw naukowych badz specjalistow w danej dziedzinie.
Studenci, takze ci, ktérzy do kota nie nalezg, mogli do tej pory uczestniczy¢
w warsztatach o réznej tematyce, na przyktad dotyczacych: tolerancji, miedzy-
kulturowosci, praw czlowieka, metod i twoérczych technik pracy z dzie¢mi, jak
réwniez w warsztatach, na ktérych byly przedstawione zréznicowane techniki
plastyczne'’.

Czlonkowie kota podejmowali si¢ takze przeprowadzania dni tematycznych.
Dzialania tego typu to miedzy innymi Miedzynarodowy Dzien Sasiada czy Mie-
dzynarodowy Dzien Tolerancji. Oba te projekty byly potaczone z konkursami
plastycznymi kierowanymi do dzieci i mlodziezy cieszynskich szkét. Z kolei
sami studenci, ktérzy stanowili gtéwna grupe docelowa tych przedsiewzigc,
mogli na terenie campusu uczestniczy¢ we wszelkiego rodzaju konkursach oraz
czynno$ciach i dzialaniach nawiazujacych tematyka do danego dnia'

Czlonkowie KNEM w ciagu prawie dziewieciu lat istnienia kota zorgani-
zowali dwadziescia dwie konferencje naukowe, w tym dwie z nich to konfe-
rencje dwudniowe. Wszystkie te spotkania naukowe odbyty sie w Centrum

9 Kronika KNEM (2003 — nadal).

10 Regulamin przyznawania srodkéw finansowych dla organizacji studenckich
przez Uczelniana Rade Samorzadu Studenckiego z puli Srodkéw na dziatalnos¢ stu-
dencka. Katowice 2005, s. 4.

1 Kronika KNEM (2003 — nadal).

12 Kronika KNEM (2003 — nadal).
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Konferencyjnym Wydzialu Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego
w Cieszynie. Pierwsza konferencja odbyta sie w drugim roku dziatalnosci kota,
a mianowicie 27 kwietnia 2005 roku. Jako tematyke konferencji cztonkowie
KNEM wybrali zagadnienia zwigzane z tolerancja oséb odmiennej narodo-
wosci, wyznania, zwrdcono réwniez uwage na tolerancje wobec oséb niepet-
nosprawnych. Konferencja nosita tytul Tolerancja — jak uczyc siebie i innych.
Prelegentami konferencji byli zaréwno praktycy, pracownicy naukowi, jak i stu-
denci. Kazda nastepna konferencja byla wyjatkowa, niepowtarzalna i dotyczyta
innej problematyki.

Na szczegdlna uwage zastuguje cykl konferencji pt. Poznajmy Innego, w ra-
mach ktdérego zorganizowano sze$¢ konferencji naukowych poswieconych
zglebieniu réznych kultur i narodowosci m.in. Zydéw, Niemcéw, Amerykanéw,
Francuzéw, Czechéw. Poruszano takze zagadnienia zwigzane z réznorodnos-
cia regionalng naszego kraju. Studenci zorganizowali Dni Géralskie oraz Dni
Slaskie, w ktérych ciekawe wyktady i prelekcje przeplataly sie z bogatym reper-
tuarem kulturalno-rozrywkowym. W czasie ich trwania mozna byto ,zakosz-
towac” prawdziwego folkloru, zjes¢ tradycyjne potrawy, postucha¢ ludowych
opowiadan przekazywanych z pokolenia na pokolenie. ,Siggajac ciekawym
okiem” poza nasz kontynent, studenci z KNEM zaprosili takze gosci, ktérzy
podczas konferencji ,Rézne oblicza Afryki” zaprezentowali cienie i blaski tego
kontynentu.

Czlonkowie kota zorganizowali szereg konferencji, ktérych tematyka posze-
rzala typowe obszary edukacji wielo- i miedzykulturowej, ilustrowala zrézni-
cowane indywidualne zainteresowania studentéw, dotyczace wielorakich prob-
leméw spolecznych naszego kraju. Do tej grupy spotkan naukowych mozna
zaliczy¢ konferencje na temat opieki paliatywnej, rodzicielstwa zastepczego czy
tez innych form opieki nad dzieckiem, zagadnier zwiazanych z wolontariatem,
a nawet zdrowego odzywiania lub opieki nad zwierzetami. Wartym zauwaze-
nia jest fakt, iz wiekszos¢ z nich byta wzbogacona o wydarzenia towarzyszace,
w tym przedstawienia teatralne, warsztaty edukacyjne czy projekcje filmowe.

Organizacja konferencji to jedna z wielu form aktywnosci studenckiej
cieszynskich cztonkéw KNEM. Nalezy jednak wspomnie¢, ze wiedze i boga-
te doswiadczenia zwigzane z ich przygotowaniem zdobywali, uczestniczac
w licznych konferencjach naukowych, odbywajacych si¢ zar6wno w miejsco-
wym wydziale, jak i w innych o$rodkach akademickich. Nierzadko cztonko-
wie kota goscili na konferencjach nie tylko po to, by zdobywac cenng wiedze,
ale réwniez by podzieli¢ si¢ wlasng. Stawianie pierwszych krokéw na polu
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dzialan naukowych, wcielanie si¢ w role prelegentéw czy moderatoréw byto
takze bardzo ksztalcace. Po licznych wystapieniach studenckich pozosta-
ty teksty naukowe, opublikowane i nieopublikowane, referaty, znajduja sie
one w dokumentacji archiwalnej kota, a takze na stronie internetowej'® oraz
w réoznych publikacjach naukowych'.

Wspolpraca miedzynarodowa

Cieszynski o$rodek akademicki lezy na pograniczu polsko-czeskim. To wias-
nie jego polozenie w duzej mierze przyczynilo sie do powstania opisywane-
go kota naukowego zglebiajacego tematyke wielo- i miedzykulturowosci, jak
i do podjecia owocnej wspélpracy z placéwkami czeskimi, takimi jak Slezska
univerzita v Opavé czy Szkota Podstawowa z Polskim Jezykiem Nauczania
w Czeskim Cieszynie. Précz kontaktéw z zaprzyjaznionymi Czechami stu-
denci uczestniczyli takze w konferencji w Banskiej Bystrzycy, nawiazujac
kontakty ze Stowakami. Kilkakrotnie za pomoca polaczenia internetowego
prowadzili rozmowy ze studentami z El Camino Collage w Kalifornii, USA.
Czlonkowie KNEM uczestniczyli takze w miedzynarodowych polsko-nie-
miecko-bialoruskich warsztatach zorganizowanych w dwéch etapach we
Wroclawiu oraz w Lipsku (24-28 listopada 2009, 20—-28 listopada 2010).
Podczas kilkudniowych zaje¢ uczestnicy poznali tradycje, sytuacje polityczna
poszczegdlnych panstw, systemy edukacji uczestnikéw wymiany, wymieniali
poglady, ktére ich taczyty i réznity.

Najbardziej owocnym i stricte studenckim miedzynarodowym przedsie-
wzieciem studentéw kota byta Polsko-Litewska Wymiana Mlodziezy Trudne
rozmowy o Czestawie Mitoszu — dialog, tolerancja, partnerska wspotpraca
(17-21 pazdziernika 2011)". Rozpisany projekt zostal nagrodzony w kon-

3 www.knem.us.edu.pl

14 Zob.: T. Gebel, K. Jas: Tolerancja przedmiotem studenckiej refleksji. ,Wycho-
wanie na co dzien” 2005, nr 9 (144), s. 27-28; K. Gebel: Poznajmy Innego, czyli jak
polscy studenci postrzegajq inne narodowosci. W: L. Kasacova (red.): Inovacne trendy
v edukacnej teorii a praxi Banska. Bystrica 2007, Univerzity Mateja Bela, Banska By-
strica, s. 80—83; A. Gancarz: Studenckie Koto Naukowe Edukacji Miedzykulturowe;.
W: L. Kasacova (red.): Inovacne trendy v edukacnej teorii a praxi. cyt. wyd., s. 77—80;
L. Bielska: Poznaj innego. ,Magazyn Studentéw Uniwersytetu Slaskiego’, maj 2007, s. 8;
A. Gancarz: Co znaczy dobra robota? ,Po lekcjach’, Krakéw 2009, zeszyt 34, s. 18—-23.

15 http://knem.us.edu.pl/index.php?option=com_content&view=category&layo
ut=blog&id=65&Itemid=95 (dostep: 16.01.2013).
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kursie organizowanym przez Polsko-Litewski Fundusz Wymiany Mlodzie-
zy'¢, ktory to jednoczesnie podjal sie jego sfinansowania. Przez blisko tydzien
grupa studentéw z Cieszyna mogta gosci¢ studentéw z Wilna. W tym czasie
uczestnicy wymiany zwiedzali Cieszyn, Krakéw, uczestniczyli w licznych
warsztatach, spotkaniach, konferencjach, a takze wydarzeniach rozrywko-
wych, takich jak miedzy innymi wieczé6r kultur. Tematyka spotkan w duzej
mierze nawigzywata do postaci Czestawa Milosza i jego twérczosci. W ten
sposéb mlodziez chciata wlaczy¢ sie do miedzynarodowych obchodéw Roku
Milosza ustanowionego z okazji jego setnych urodzin. Studenci czytali poezje
Czestawa Milosza, przygotowywali krétkie przedstawienia, inscenizacje do
jego wierszy, jak réwniez wychodzili z projektami edukacyjnymi do wybra-
nych cieszynskich szkét licealnych'”. Wspdlne dziatania, rozmowy, space-
ry przyczynily sie do nawigzania blizszych znajomosci, przetamania barier
i zweryfikowania istniejacych stereotypéw dotyczacych naszych wschodnich
sasiadow. Wspolpraca miedzynarodowa jest najlepsza forma budowania
i szerzenia tolerancji.

Zakonczenie

Koto Naukowe Edukacji Migedzykulturowej ma na swoim koncie wiele cie-
kawych i godnych uwagi przedsiewzie¢, nie jesteSmy w stanie opisac ich
wszystkich szczeg6lowo, poniewaz jest to tematyka tak obszerna, ze poswie-
cono jej trzy prace dyplomowe, a gdyby powstata nawet i czwarta, to temat
nie bytby zamkniety.

Czlonkowie kota ciagle jednak szukaja czego$ nowego i angazuja sie
w rézne projekty. Przykladem tego moga by¢ chociazby plany przeprowadze-
nia III edycji Wampiriady. Wampiriada to akcja honorowego krwiodawstwa
przeprowadzana wérdd studentéw réznych uczelni wyzszych w Polsce. Od
2011 roku z powodzeniem organizuja ja takze cztonkowie KNEM'.

Dodatkowo w planach na przyszly rok, a nawet na najblizszy semestr
akademicki, znajduja swoje miejsce konferencje naukowe, ktore czesto sa
kontynuacja tematyki z wczesniejszych miesiecy. Z pewnoscia nie zabraknie

16 Projekt ,, Trudne rozmowy o Czestawie Mitoszu — tolerancja, dialog, partnerska
wspolpraca” zarejestrowany pod numerem FPL1-065-2011 w dniu 11 kwietnia 2011
roku przez Komitet Polsko-Litewskiego Funduszu Wymiany Mlodziezy.

17" Kronika KNEM (2003 — nadal).

18 Kronika KNEM (2003 — nadal).
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takze warsztatéw edukacyjnych, na ktérych bedzie mozna sprawdzi¢ swoja
kreatywnos¢, zapoznac sie z r6znymi technikami pracy, ktére mozna wyko-
rzysta¢ w przysztosci, oraz przyswoic¢ wiedze ksiagzkowa w praktyczny spo-
sob, w otoczeniu ludzi pozytywnie nastawionych do dzialania.

Koto Naukowe Edukacji Miedzykulturowej wypetnia wiele funkcji, jakie
spelnia edukacja dla dorostych. Bez watpienia mozna wskaza¢ tu ma funkcje
integracyjna, popularyzacyjna, doskonalaca, wychowawcza, samoksztalca-
c3, samorealizacji, adaptacyjna, kompensacyjna, czy nawet profilaktyczna®.
Dzialania kota $wietnie uzupelniaja si¢ z akademicka teoria, a ich utrata byta-
by wielka strata dla braci studenckiej. Dokonania czlonkéw i opiekunéw kota
na dlugo pozostang w pamieci zakéw i pracownikéw uniwersytetu.
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Projekt ,Trudne rozmowy o Czeslawie Miloszu — tolerancja, dialog, partner-
ska wspdlpraca” zarejestrowany pod numerem FPL1-065-2011 w dniu 11
kwietnia 2011 r. przez Komitet Polsko-Litewskiego Funduszu Wymiany
Mtodziezy.

Regulamin przyznawania srodkéw finansowych dla organizacji studenckich
przez Uczelniang Rade Samorzadu Studenckiego z puli sSrodkéw na dzia-
falno$¢ studencka. Katowice 2005.

www.knem.us.edu.pl

The Science Club of Intercultural Education
as an example of beneficial combination
of student practice and academic theory

Summary

The Science Club of Intercultural Education is a students’ organization which has
been active unceasingly since 2003 at the University of Silesia, in the Faculty of
Ethnology and Education in Cieszyn. Currently, there are 183 registered science
clubs at the University of Silesia, out of which 6 (including the Science Club of
Intercultural Education) function within the above mentioned faculty. The idea to
establish the club came from Dr Alina Szczurek-Boruta (now US Professor) and
Dr Barbara Grabowska, who became its research supervisors.

The Club implements projects of different (educational, scientific, social, cul-
tural) nature and subject matter. The activity of the Club comprises: numerous
academic conferences (on the issues of substitute parenthood, palliative care,
tolerance, stereotypes, other cultures and nations), educational workshops (on
e.g. tolerance, human rights, interculturalism, creation and creativity), voluntary
activities (voluntary activity at hospital children wards), participation in various
national and international training and exchange programmes (the Polish-Lith-
uanian exchange, the Polish-German-Belarussian workshops). Some entertain-
ment undertakings take place as well (the International Day of Neighbour, folk
dance events). The Science Club of Intercultural Education excellently combines
academic theory and practice.

Key words: students’ scientific movement, intercultural education

Translated by Agata Cienciata
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sJa w wielokulturowym Swiecie”.
Scenariusze zajec pozalekcyjnych z zakresu
edukacji regionalnej, wielo- i miedzykulturowej

Streszczenie: Autorka prezentuje w artykule trzy scenariusze wlasnego pomystu
z zakresu edukacji regionalnej, wielo- i miedzykulturowej. Proponowane scena-
riusze przeznaczone sa do realizacji na zajeciach pozalekcyjnych adresowanych
do mtodziezy z terenu gminy Andrychéw (w powiecie wadowickim w woje-
wodztwie matopolskim). W 2012 roku rozpoczeta ona badania dotyczace zajec
pozalekcyjnych dla dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi odbywaja-
cych sie na terenie gminy Andrychéw w szkotach gimnazjalnych i ponadgim-
nazjalnych. Wstepne wyniki badan wskazuja, ze w niektdérych szkotach na zaje-
ciach pozalekcyjnych , Zajecia historyczne’, ,Kétko Historyczne” sa realizowane
elementy edukacji regionalnej, a zajecia pozalekcyjne z zakresu edukacji wielo-
i miedzykulturowej nie sa prowadzone. Wydaje si¢ uzasadnionym stworzenie
cyklu scenariuszy z zakresu edukacji regionalnej, wielo- i miedzykulturowej,
przeznaczonych nie tylko do realizacji na wspomnianych zajeciach pozalekcyj-
nych — ktérych gléwnym tematem jest historia — ale réwniez na zajecia i kota
zainteresowan umozliwiajace nabycie wiedzy, postaw i umiejetno$ci wynikaja-
cych z realizacji celow edukacji wielo- i miedzykulturowej. Zajecia takie powin-
ny powsta¢ w najblizszym czasie, a autorka zywi nadzieje, iz opracowane przez
nia scenariusze stang sie inspiracja do ich tworzenia przez samych nauczycieli,
uczniéw badz rodzicéw (opiekundw).

Stowa kluczowe: program autorski ,Ja w wielokulturowym $wiecie’, zajecia poza-
lekcyjne, edukacja regionalna, edukacja wielo- i miedzykulturowa

Scenariusze zaje¢ zawarte w niniejszym opracowaniu zostaly przygotowane
z my$la o mlodziezy z terenu gminy Andrychéw (w powiecie wadowickim
w wojewddztwie maltopolskim) uczeszczajacych na zajecia pozalekcyjne pt.
»Ja w wielokulturowym $wiecie” Pomyst na zajecia pozalekcyjne jest propo-
zycja autorsky, ktéra nie zostata zweryfikowana w praktyce. Inspiracja staly
sie zajecia na studiach pierwszego stopnia, na kierunku pedagogika, specjal-
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no$¢ zintegrowana edukacja wczesnoszkolna' oraz wyniki badan zaje¢ poza-
lekcyjnych dla dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi uczeszczaja-
cymi do szkét podstawowych na terenie gminy Andrychéw? Zgromadzone
dane pozwolily na stworzenie m.in. listy wszystkich zaje¢ pozalekcyjnych
odbywajacych sie w szkotach podstawowych z terenu gminy Andrychéw.
Na podstawie zgromadzonych wynikéw mozna stwierdzi¢, iz dla uczniéw
z klas 1-6 nie sa prowadzone w tych placéwkach zajecia pozalekcyjne z za-
kresu edukacji regionalnej, wielo- czy miedzykulturowej. W tym samym
roku autorka rozpoczeta badania dotyczace zaje¢ pozalekcyjnych dla dzieci
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, odbywajacych sie na terenie gminy
Andrychéw w szkotach gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych. W niektérych
szkotach na zajeciach pozalekcyjnych sg realizowane elementy edukacji re-
gionalnej np. ,Zajecia historyczne’, ,Kétko Historyczne” Nie prowadzi sie
natomiast zaje¢ z zakresu edukacji wielo- i miedzykulturowej. Na tej podsta-
wie uzasadnionym stalo si¢ opracowanie cyklu scenariuszy zaje¢ z zakresu
edukacji regionalnej, wielo- i miedzykulturowej, przeznaczonych nie tylko
do realizacji na wspomnianych zajeciach pozalekcyjnych, ale takze zajeciach
szkolnych. Zajecia takie powinny by¢ realizowane, a autorka zywi nadzieje,
iz opracowane scenariusze stang si¢ inspiracja do podjecia przez nauczycieli,
uczniéow badz rodzicéw (opiekundéw) takiej inicjatywy.

Zajecia pozalekcyjne ,,Ja w wielokulturowym $wiecie” pomyslane sa jako
cykl cotygodniowych spotkan odbywajacych sie w ciagu calego roku szkol-
nego. Rozpoczynaja sie seria zajec¢ z zakresu edukacji regionalnej, na ktérych
uczniowie utrwalaja wiedze z tego zakresu, zdobyta na poprzednim etapie
edukacji (szkota podstawowa) oraz nabywaja nowa wiedze, postawy i umie-
jetnosci. Zaprezentowany ponizej scenariusz 1 z zakresu edukacji regionalnej
Jestem stgd przeznaczony jest do realizacji po wczesniejszych zajeciach stu-
zacych przypomnieniu podstawowych terminéw z zakresu edukacji regional-
nej, takich jak: region, ,mata ojczyzna” itp. Po serii zaje¢ z zakresu edukacji

! W roku akademickim 2012-2013 w semestrze zimowym realizowatam zajecia

z przedmiotu Podstawy edukacji wielo- i miedzykulturowej, prowadzone przez prof.
US dr hab. Aline Szczurek-Borute (wyklady) i mgr Katarzyne Jas (¢wiczenia).

2 Badania niepublikowane — przeprowadzone w ramach dziatari w Studenckim
Kole Naukowym Zintegrowanej Edukacji Wczesnoszkolnej w Uniwersytecie Slaskim,
na Wydziale Etnologii Nauk o Edukacji w Cieszynie. Opiekunem kota jest dr Beata
Oelszlaeger-Kosturek. Autorka przestala wyniki badan do Gminnego Zarzadu Os$wiaty
w Andrychowie dnia 20.10.2012.
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regionalnej zaleca si¢ przeprowadzenie wstepnych zaje¢ z zakresu edukacji
wielokulturowej i miedzykulturowej. Na tych zajeciach uczniowie poznaja
podstawowe pojecia oraz m.in. wszystkie mniejszo$ci narodowe i mniejszo-
$ci etniczne Polski (dwa zajecia z cyklu powinny by¢ przeznaczone jedynie
jednej z dziewieciu mniejszosci narodowych lub jednej z czterech mniejszosci
etnicznych). Proponowane scenariusze 2 (scenariusz 2 z zakresu edukacji wie-
lokulturowej — LZemkowie) i 3 (scenariusz 3 z zakresu edukacji migedzykulturo-
wej — Ja i Inni) sa propozycja realizacji tego typu zaje¢. Zaleca si¢ zachowanie
kolejnosci realizowania celéw zawartych w kolejnych scenariuszach.

Scenariusz 1 z zakresu edukacji regionalnej
Temat zajec: Jestem stad
Typ placéwki: szkota gimnazjalna, szkota ponadgimnazjalna
Typ zajec: zajecia pozalekcyjne
Czas trwania zaje¢: 100 minut
Cele operacyjne: uczen
— wie, co oznaczaja pojecia: ,etnologia’; ,etnografia”
— wie, na czym polega praca etnologa i etnografa
— dostrzega réznice i podobienistwa pomiedzy ,etnologia” a ,etnografia”
— potrafi wymieni¢ co najmniej dwéch polskich etnologéw oraz wykazaé
sie wiedza, czym wstawil si¢ Oskar Kolberg
— zapozna sie z biogramem i twérczoscia Szymona Goneta, zna jego
wklad w utrwaleniu (zachowaniu) kultury regionu andrychowskiego
— doskonali sie w umiejetno$ci analizy tekstu czytanego
— odczuwa szacunek dla tradycji swojego regionu
— zna pojecie ,gwara” i potrafi powiedzie¢ kilka stéw w swojej gwarze
— dokonuje préby tlumaczenia tekstu gwarowego na jezyk literacki
— podejmuje dziatania na rzecz zachowania i przekazania sladéw z prze-
szto$ci regionu
— wzmacnia swoje poczucie tozsamosci lokalnej
— potrafi dokonac samooceny i okresli¢ obszary wymagajace samoksztal-
cenia.

Formy pracy:
— indywidualna
— grupowa
— zbiorowa
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Metody
— asymilacji wiedzy (opis, dyskusja, praca z ksiazka)
— problemowa (samodzielnego dochodzenia do wiedzy, burza mézgéw)
— praktyczna (wytworcza)

Srodki dydaktyczne
— Zalacznik 1.1 (wyjasnienie poje¢ ,etnologia’, ,etnografia”), zatacznik
1.2 (informacje na temat Oskara Kolberga), zalacznik 1.3 (informacje
na temat Szymona Goneta), zalacznik 1.4 (gwara), zalacznik 1.5 (teksty
opowiadan)
— Materialy pi$miennicze i plastyczne

Przebieg zajec:

1. Przywitanie uczestnikdéw spotkania. Zapoznanie uczniéw z tematem
dzisiejszych zajec

2. Uczniowie proszeni sa o wyrazenie swojego zdania na temat znaczenia
stowa ,etnologia’; ,etnolog’, ,etnografia’, ,etnograf”. Rozpoczyna si¢ bu-
rza mozgdéw. Nauczyciel zapisuje odpowiedzi na tablicy

3. Nauczyciel podaje poprawne definicje ,etnologii” i ,etnografii” (zalacz-
nik 1.1)

4. Dyskusja na temat przedmiotu zainteresowania etnologii, etnografii ce-
lem lepszego zrozumienia nowo poznanych pojec

5. Nauczyciel wymienia z imienia i nazwiska znanych polskich etnologéw:
Bronistawa Malinowskiego, Oskara Kolberga. Przybliza uczniom postac
Oskara Kolberga akcentujac jego pomyst aktywacji ludnosci zyjacej na
przelomie wieku XIX i XX w zbieranie materiatéw zrédlowych doty-
czacych danego regionu (zalacznik 1.2)

6. Nauczyciel pyta dzieci, czy znaja jakiego$ badacza zyjacego w latach
dziatalnosci Oskara Kolberga, ktéry zajmowat sie zbieraniem materia-
téw Zrédtowych dotyczacych gminy Andrychéw. Uczniowie udzielaja
odpowiedzi

7. Przyblizenie postaci Szymona Goneta i jego wkiadu w utrwaleniu (za-
chowaniu) kultury regionu andrychowskiego (zalacznik 1.3)

8. Zabawa z zagadki. Uczniowie dziela si¢ na réwno liczne grupy . Kazda
grupa losuje tyle karteczek, ile jest oséb w grupie. Zadaniem uczestni-
kow zabawy jest proba odgadniecia, co oznaczaja wylosowane stowa
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(zalacznik 1.4. A. Stowa gwarowe). Uczniowie odnajduja rozmieszczo-
ne w klasie odpowiedzi znajdujace si¢ na wczesniej przygotowanych
karteczkach (zalacznik 1.4. B. Znaczenie stéw gwarowych)

9. Rozmowa na temat sléw pojawiajacych si¢ w zabawie w zagadki. Ucz-
niowie méwig, ktdre stowa sprawily im trudnos¢, ktére sa uzywane do
dnia dzisiejszego

10. Przypomnienie znaczenia terminu ,gwara”. Zachecenie uczniéw do po-
stugiwania si¢ gwara na co dzien

11. Uczniowie dziela sie na grupy. Grupy otrzymuja kserokopie opowiada-
nia spisanego przez Sz. Goneta, jedna grupa opowiadanie pt. ,Chuop
i carnoksioznik’, druga ,,O ¢orce i ptaku” (zalacznik 1.5)

12. Préba glosnego odczytania opowiadania. Rozmowa w grupach na temat
tresci i zapisu tekstu. Wyjasnienie przez nauczyciela niejasnosci

13. Nauczyciel proponuje uczniom wykonanie zadania: maja dokona¢ wtas-
nego przektadu tekstu zapisanego gwara na tekst zapisany jezykiem
literackim lub: jezykiem gwary uczniowskiej, jezykiem potocznym,
moga réwniez napisac inny tekst zainspirowany tekstem oryginalnym.
Uczniowie samodzielnie dokonuja wyboru. Niektére osoby w grupie
moga wykona¢ dowolna technika prace plastyczna nawigzujaca do te-
matu opowiadania

14. Odczytanie nowo powstatych tekstow. Wybér najciekawszych prac.
Wyjécie przez nauczyciela z inicjatywa (jesli nie pojawitaby si¢ ona ze
strony uczniéw) zaprezentowania opowiadan mtodszym kolegom i ko-
lezankom lub stworzenie w przysztosci ksiazki zawierajacej opowiada-
nia z regionu. Prezentacja prac plastycznych

15. Umieszczenie w szkolnej gazetce prac mlodziezy

16. Podsumowanie zaje¢. Zakreslenie obszaréw wymagajacych samoksztat-
cenia. Dokonanie samooceny. Uczniowie odpowiadaja na pytania:
— Na dzisiejszej lekcji dowiedzialem sig, ze...
— Musze popracowac nad...
— Dobrze poradzitem sobie z....
— Najbardziej zapamietam... itp.

17. Pozegnanie. Zakonczenie zajec

3 Sz.Gonet: Gadki z Inwatdu w okolicy Andrychowa. ,Lud’, Tom XX-ROK 1914~
—1918, Lwéw 1919, s. 267-268; 270. Publikacja dostepna w Slaskiej Bibliotece Cyfro-
wej (http://www.sbc.org.pl/dlibra/publication?id=14011).
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Zalacznik nr 1.1.* Informacje na temat pojec ,etnologia’; ,,etnografia”

ETNOGRAFIA
»Dyscyplina zajmujaca si¢ opisem i analiza (czgsto poréwnawcza) kultur
ludzkich oraz ich dziedzin i wytworéw w historycznych uwarunkowaniach.
Jezeli przyjac, ze wszelkie uogélnienia teoretyczne w tym zakresie sa nieod-
faczne od opisu i analizy konkretnych zjawisk, to termin etnografia moze by¢
uzywany zamiennie, a nawet zamiast terminu etnologia.
Kryteria rozrdéznienia etnografii i etnologii
1. Kryterium zwigzane z systematyzacja nauk
Etymologia omawianych terminéw: ethnos (gr.) — lud, graphein (gr.) - opi-
sywac, logos (gr.) — prawo. Stosownie do powyzszej etymologii zaliczo-
no etnografie do nauk opisowych, a etnologie do nauk dociekajacych
prawidlowosci i zwigzkéw, by na ich podstawie formulowac prawa
ogolne). To kryterium zostalo odrzucone, poniewaz uogélnienia bez
opisu sg niemozliwe, a kazdy opis miesci w sobie jakie$ zalozenia teo-
retyczne.
2. Kryterium zlozonosci przedmiotu badan
Przedmiotem badan etnografii ma by¢ wlasny (europejski) lud jako forma-
cja historyczna i zlozona, przedmiotem za$ etnologii ludy egzotyczne
jako mniej ztozone. Etnografia pozostaje zatem nauka opisowa, zajmu-
jaca sie niewielkimi grupami kulturowymi w aspekcie historycznym,
a etnologia bada poréwnawczo ludy ,nizsze”. Rozréznienie to odrzu-
cono jako europocentryczne.
3. Kryterium przeciwstawiajace wyjasnienia glebokie wyjasnieniom po-
rownawczym
Zdolno$¢ wyjasniania glebokiego (zwtaszcza historycznego) przypisywa-
no etnografii, etnologii natomiast pozostawiajac analizy poréwnawcze kul-
tur. Okazalo si¢ jednak, ze wyjas$nianie ,w glab” jest niewystarczajace bez
uwzglednienia tla poréwnawczego, a poréwnywacé mozna takze to, co zostalo
wyjasnione ,w glab”
Skutki krytyki kryteriéw podziatu.

* Informacje zawarte w Zataczniku 1.1 pochodza w caloéci ze strony Instytutu
Etnologii i Antropologii UJ.; ]. Burszta: Etnografia. http://www.etnologia.uj.edu.pl/
index.php/definicje (28.11.2012), te z kolei oparte sa na publikacji Z. Staszczak (red.):
Stownik etnologiczny: terminy ogélne. Warszawa — Poznan 1987, PWN.
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Mimo podwazenia trafnosci powyzszych kryteriéw i trudnosci w przepro-
wadzeniu uzasadnionych i konsekwentnych rozgraniczen, termin etnografia
jest nadal stosowany we wspdlczesnych naukach o kulturze, cho¢ w innym
aspekcie. Ot6z etnografia utracita status odrebnej dyscypliny, traktowana jest
natomiast jako wstepna faza etnologii/antropologii badz jako metodyka na-
ukowego opisu. Tak rozumiana etnografia koncentruje si¢ na gromadzeniu
i porzadkowaniu materialéw zZrédlowych, podczas gdy etnologia bada raczej
modele zbudowane na podstawie tych materialéw. Wobec tego zadaniem
etnografii stalo si¢ dawanie calosciowego pogladu na kulture danego ludu
i unaocznianie wszystkich jej aspektéw. Spory wokét wyodrebnienia etno-
grafii wigza si¢ z niezakonczona polemika na temat mozliwosci wyjaéniania
zjawisk kultury i skonstruowania ich ogélnej teorii.

Zrédlo: Z. Staszczak (red.): Stownik etnologiczny: terminy ogélne. Warsza-
wa — Poznan 1987, PWN.

ETNOLOGIA
Wyspecjalizowana teoria kultury

Dyscyplina naukowa majaca za przedmiot badan czlowieka jako istote
kulturowa w jej wymiarze globalnym oraz w jej wyrazach przestrzennych,
zwlaszcza w ramach ugrupowan etnicznych. Wspoélczesna etnologia bardziej
akcentuje wielo$¢ kultur ludzkich niz kulture ogdélnoludzka uwarunkowana
odrebnoscia gatunkowa cztowieka. Stad nacisk na badanie konkretnych uwa-
runkowan (historycznych, geograficznych, ekonomicznych) kultury okreslonej
spolecznosci. Nazwa ,etnologia” w znaczeniu dyscypliny uniwersyteckiej po-
jawila sie w Europie na poczatku XX wieku i przez znaczna cze$¢ stulecia byla
umownym terminem okreslajacym calo$¢ ,nauk etnologicznych” W amery-
kanskiej tradycji naukowej etnologia (i etnografia) stanowi cze$¢ antropologii
kulturowe;j.

Zrédlo: Z. Staszczak (red.): Stownik etnologiczny: terminy ogdlne. Warsza-
wa — Poznan 1987, PWN.

Zalacznik 1.2. Biogram Oskara Kolberga

Oskar Kolberg, wtasc. Henryk Oskar Kolberg urodzit sie 22 lutego 1814 roku
w Przysusze, a zmart 3 czerwca 1890 roku w Krakowie — polski etnograf,
folklorysta i muzyk, kompozytor. Gtéwnym przedmiotem swojej dziatalno-
$ci uczynil szeroko rozumiana etnografie. Zainicjowal projekt polegajacy na
usystematyzowaniu wedlug regionéw rodzimej kultury ludowej, zakonczony



R. PAZDUR #+ ,JA W WIELOKULTUROWYM SWIECIE” 197

wydaniem monumentalnego dziela zatytutowanego Lud. Jego zwyczaje, spo-
$6b zycia, mowa, podania, przystowia, obrzedy, gusta, zabawy, piesni, muzyka
i tance’. Kazdy z toméw dziela zawiera w sobie nastepujace elementy:

— Kraj (czyli charakterystyke spoteczno-kulturowa mieszkancéw regio-

nu);

— Zwyczaje (zawodowe i doroczne);

— Obrzedy, pies$ni (wraz dokumentacja melodycznag) tarice, wierzenia;

— Dzial literatury ustnej (opowiesci, legendy, bajki, gadki, anegdoty);

— Zabawy i gry dla dzieci;

— Charakterystyka jezyka.

Aby méc zrealizowa¢ swdj plan wydania monumentalnego dzieta dotycza-
cego region6w Polski, Kolberg zwrdcit si¢ w 1865 roku do spoteczenstwa na
famach jednego z czasopism o pomoc ,Laskawych wspétobywateli” Kolberg
pozyskal wspétpracownikéw, ktérzy zbierali materialy (informacje) z danego
regionu, uzupelniajac specjalnie do tego celu przygotowane kwestionariusze.
Calos¢ dziet zaliczanych do wspomnianego monumentalnego dziela liczy
80 tomow, dotyczy 26 regiondw, a byla spisana w 8 jezykach. Oskar Kol-
berg stworzyl podstawy do rozwoju etnografii jako nauki (zwanej wéwczas
ludoznawstwem)®.

Zalacznik 1.3. Biogram Szymona Goneta

Szymon Gonet (ur. 1868 r. w Krakowie — zm. W 1832 r. w Kro$nie). Wybitny
folklorysta XX wieku, wspélpracujacy od 1896 roku z czasopismem ,Lud”
W pi$mie tym umieszczal szereg materialéw — odtwarzajacych wtasciwosci
gwar podwadowickich — dotyczacych wierzen i nastepujacych sktadnikow li-
teratury ludowej: podania, zagadka, parodia, anegdota i humoreska. Od 1885
roku Szymon Gonet pelnit funkcje nauczyciela w okolicy Wadowic (Spytko-
wice, Sutkowice, Inwald), w péZniejszych latach byt inspektorem w Przewor-
sku oraz Krosnie (1913-1928)".

— Kilka szczegotow z wierzen ludu z okolicy Andrychowa, ,Lud” 1896, R. 2,

s.62-63, 221- 235, 330—334.
— Rekawka i skaty Twardowskiego w Podgorzu, ,Lud” 1897, R. 3, s. 76-77.

> Instytut im. Oskara Kolberga: Biografia Oskara Kolberga. http://www.oskarkol-
berg.pl/index.php/site/biografia (28.11.2012).

® J. Burszta: Chlopskie Zrédta kultury. Warszawa 1985, LSW, s. 202—207.

7 J. Krzyzanowski (red.): Stownik folkloru polskiego. Warszawa 1965, WP, s.124.
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Jezyk polski w wojsku, ,Lud” 1897, R. 3, s. 78- 81.
— Szczegoly z gwary ludowej, ,Lud” 1897, R. 3, s. 138—140.
— Szczegoly z wierzen ludu, ,L.ud” 1897, R. 3, s. 140-142.
— Strzygonie, ,Lud” 1897, R. 3, s. 154—155.
— Widowiska w czasie Swigt Bozego Narodzenia, ,Lud” 1903, T. 9, s. 19—
-31.
— Wistepy do listow wiejskich, ,Lud” 1903, T. 9, s. 188-189.
— Szczegoly z gwary ludowej (z okolicy Andrychowa), ,Lud” 1903, T. 9, s. 287—
—288.
— Wybor burmistrza w Czchowie, ,Lud” 1903, T. 9, s. 293.
— Herb szewski, ,Lud” 1903, T. 9, s. 293.
— Zagadki ludowe (z okolicy Andrychowa), Lud” 1903, T. 9, s. 406—408.
— Widowiska w czasie Swigt Bozego Narodzenia (Sucha, powiat Zywiecki),
»Lud” 1904, T. 10, s. 23-30
— Przedrzeznianie pacierza, ,Lud” 1904, T. 10, s. 220.
— List pisany przez dziewke do parobka, ,Lud” 1904, T. 10, s. 337-338.
— Nazwiska w Inwaldzie koto Andrychowa, ,Lud” 1905, T. 11, s. 69-70.
— Wierzenie ludu w okolicy Andrychowa, ,Lud” 1905, T. 11, s. 194—195.
— Polowanie z nagonkg, ,Lud” 1908, T. 14, s. 295-297.
— Litania dla mtodych panien, ,Lud” 1908, T. 14, s. 297.
— Rozmaitosci ludoznawcze ze Suchej (powiat Zywiec), ,Lud” 1908, T. 14,
s. 368-370.
— Kurski pacierz, ,Lud” 1908, T. 14, s. 377-378.
— Spiewki z okolic Andrychowa, ,Lud” 1909, T. 15, s. 108—136, 229247,
340-355.
— Z Andrychowa (luzne notatki), ,Lud” 1910, T. 16, s. 79-86.
— Wierzenia ludowe ze Suchej, ,Lud” 1910, T. 16, s. 86-91.
— Gadki z Inwatdu w okolicy Andrychowa, ,Lud” 1914-1918, T. 20,
s.267-268, 270.
— Opowiadania ludowe z okolic Andrychowa, ,MAAE” 1900, T. 4, s. 226—
-2818,
Publikacje ,Ludu” z lat 1914—1937 dostepne sa w trybie online w Slaskiej
Bibliotece Cyfrowej, z lat 1895—-1913 dostepne sa w trybie online w Wielko-
polskiej Bibliotece Cyfrowe;j.

8 Opracowanie wiasne.
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Zalacznik 1.4.° Gwara

A. Stowa gwarowe (wymagane jest przygotowanie 30 oddzielnych karteczek
— na jednej kartce jedno stowo)

1. 6. 11. 16. 21. 26.
wezrok niekwieje gandziara kszypopa kiesnia prézniak
2. 7. 12. 17. 22. 27.
belko scypta zwierciodko legno¢ pska mu sie cudzi¢
3. 8. 13. 18. 23. 28.
iment przekopyrtnaé skirny tyzko domolny konac sig¢
4. 9. 14. 19. 24. 29.
karple przeklasny ryktowac klupac oscuda brzycki
5. 10. 15. 20. 25. 30.

krupka zaplotka buchngé lamentorz zbele trocek

B. Znaczenie sléw gwarowych (wymagane jest przygotowanie 30 oddzielnych
karteczek — na jednej kartce jedno stowo)

1. 6. 11. 16. 21. 26.
wzrok glupstwa niezdara row kieszen mate dziecko
2. 7. 12. 17. 22. 27.
katuza kawatek zwierciadlo polozy¢ sie on kicha rwac za wlosy
3. 8. 13. 18. 23. 28.
doszczetnie upasé uparty t6zko uprzykrza sie | sprzeczaé sie
4. 9. 14. 19. 24. 29.
karpie grymasny przygotowac sie puka¢ utrapienie brzydki, zly
10. 25.
5. . 15. 20. 30.
wstazka 3 szczeble .
skrzynka , uderzy¢ elementarz . tasiemka
do wloséw drabiny

Scenariusz 2 z zakresu edukacji wielokulturowej — Lemkowie

Prezentowane zajecia dotyczace kultury Lemkow sa czescia wiekszego bloku
tematycznego: Poznaje mniejszosci etniczne zamieszkujace Polske'.
Temat zaje¢: Temat 1. Lemkowie

9

Opracowanie wlasne na podstawie wymienionych w ztaczniku 1.3 dziet Szy-
mona Goneta.

19 Na innych zajeciach odbywajacych si¢ w ramach bloku tematycznego ucznio-
wie poznaja rowniez kulture: karaimska, romska i tatarska.
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Typ placéwki: szkota gimnazjalna, szkota ponadgimnazjalna
Typ zajec: zajecia pozalekcyjne

Czas trwania zaje¢: 100 minut

Cele operacyjne: uczen

wie, co oznaczaja terminy: ,mniejszo$ci narodowe” i ,mniejszosci et-

niczne”

zna réznice pomiedzy terminami: ,mniejszo$ci narodowe’; ,mniejszosci

etniczne”

zna etymologie nazwy ,Lemko’, ,Lemkowszczyzna”

potrafi na mapie Polski wskaza¢ w przyblizeniu miejsca:

— skad przybyli Lemkowie na terytorium Polski?

— na jakim terytorium (obszarze) zyli Lemkowie przed 1947 rokiem?

— na jakie terytorium (obszar) zostali przesiedleni Lemkowie w wyni-
ku ,Akcji Wista?”

— gdzie (na jakim obszarze kraju) mieszkaja obecnie Lemkowie?

ma wiedze na temat codziennego zycia Lemkéw na terenie Polski przed

1947 rokiem

zdaje sobie sprawe z wplywu ,, Akcji Wista” z 1947 roku na zycie Lem-

kow

zna brzmienie jezyka temkowskiego

potrafi rozrézni¢ spoéréd innych rodzajéw budynkéw mieszkalnych

temkowska ,,chyze”

zna i nazywa poszczegdlne czesci temkowskiego domu oraz okresla ich

przeznaczenie

zna najbardziej charakterystyczne czynno$ci dawnych Lemkéw

wie, jaka religie wyznawali i wyznaja Lemkowie

wykona — z materialéw dostarczonych mu przez nauczyciela, z notatek

sporzadzonych na zajeciach oraz z informacji pochodzacych z sobie

wiadomych zrddet (literatura, Internet, prasa itp.) — prace domowa na

temat stroju ludowego Lemkoéw

rozwija potrzebe poszerzenia swojej wiedzy z zakresu zycia Lemkéw

oraz innych grup etnicznych zamieszkujacych Polske

rozwija swoja tolerancje wobec réznic istniejacych miedzy ludZmi,

a wynikajacych z: fizycznosci cztowieka, jego odmiennosci kulturowej

oraz réznic $wiatopogladowych

umie dokonac samooceny i wskazac obszary tematyczne wymagajace

samoksztalcenia
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Formy pracy:
— indywidualna
— grupowa
— zbiorowa

Metody
— asymilacji wiedzy (opis, dyskusja, praca z ksiazka)
— problemowa (samodzielnego dochodzenia do wiedzy, burza mézgéw)
— praktyczna

Srodki dydaktyczne

— slowniki (np. etnologiczne, socjologiczne), encyklopedie zawierajace
hasto: ,mniejszo$ci’, ,mniejszosci narodowe’, ,mniejszosci etniczne”

— karteczki samoprzylepne, materialy pi§miennicze

— odtwarzacz plyt CD, plyta z nagranym tekstem CD1 (tekst: zalacznik
2.1), CD2 (tekst: zatacznik 2.2)

— pytania do zagadek (zalacznik 2.3)

— mapa Polski, wskaznik do mapy,

— odtwarzacz ptyt DVD — Fragment filmu W Nowicy na kovicu swiata
w rezyserii Nataszy Zioétkowskiej-Kurczuk' lub komputer z dostepem
do Internetu (zastepczo: fragment wystepéw ludowych zespotéw lem-
kowskich, ilustracje temkowskich chyz)

— plan chyzy (zalacznik 2.4)

Pr