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Wprowadzenie

Aktualne wydarzenia polityczne, spoteczne i kulturowe oraz praktyka zycia
codziennego niezmiennie potwierdzaja ciagla potrzebe otwierania si¢ na inne
spolecznosci i ich kultury, i tym samym potrzebe realizacji rzetelnej edukacji
miedzykulturowej. Wspotczesne spoleczenstwa poszukuja rozwigzan wielu
problemoéw, ktére pojawiaja si¢ m.in. w zwiazku z gwaltownym rozwojem
cywilizacji industrialno-informacyjnej. Charakter i rozmiary tego zjawiska
ukazuje wielu badaczy, ktérzy zwracaja uwage na tzw. paradoksalne uspotecz-
nienie' — ludzie sa zmuszeni do ksztaltowania wlasnego zycia, nie kontrolujac
jego uwarunkowan. Wiaze si¢ to z rozpadem spoleczenstwa na wiele obsza-
réw dziatania, ktére nie wykazuja zadnej jednosci. Brak poruszania si¢ w ja-
kims jednolitym obszarze zycia zmusza nas z kolei do tego, co okreslane jest
jako biograficzna koordynacja zréznicowanych logik zachowania®. Co wiecej,
tradycja i wychowanie rodzinne sa zastepowane przez instytucje, media oraz
indywidualne wybory. Prowadzenie odpowiedzialnej edukacji miedzykultu-
rowej stwarza natomiast mozliwos¢ odkrywania i zrozumienia siebie z per-
spektywy zauwazania i oceniania Innych. Jej podstawowym zadaniem jest
ksztaltowanie poczucia tozsamosci, rozumianej jako ,twdrczy wysitek pod-
miotu niezbedny i konieczny w wielokulturowym $wiecie, fagodzacy napiecia
i sprzecznos$ci miedzy elementami statymi, odziedziczonymi, wynikajacymi
z zakotwiczenia spolecznego w rodzinie i spolecznosci lokalnej, identyfikacji
z osobami i grupami znaczacymi, symbolami i warto$ciami rdzennymi, a ele-
mentami zmiennymi, nabywanymi, wynikajacymi z interakcji i doswiadczen
uczestnictwa w kulturze i strukturach spotecznych. Takie rozumienie tozsa-
mosci otwiera na dialog kultur, w ktérym wzajemne uczestnictwo w procesie
otwierania si¢ na siebie i innych jest zZrédtem sily i poczucia dumy z przyna-
leznosci do okreslonej grupy™.

1 P. Sztompka: Socjologia. Analiza spoteczeristwa. Krakéw 2012, ,Znak”,

2 Tamze.

3 J. Nikitorowicz: Edukacja regionalna i miedzykulturowa. Warszawa 2009, WAIP,
s. 73. Por. takze: T. Lewowicki: Edukacja wobec odwiecznych i wspdtczesnych proble-
mow swiata — konteksty i wyzwania edukacji miedzykulturowej. ,Edukacja Miedzykul-

turowa” 2013, nr 2, s. 19-37; tenze: O doswiadczeniach edukacji wielokulturowej oraz
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W trzecim tomie ,Edukacji Miedzykulturowej” — czasopi$mie redagowa-
nym przez Zaklady Pedagogiki Ogdlnej i Metodologii Badan oraz Pedagogiki
Spotecznej i Edukacji Miedzykulturowej Wydziatu Etnologii i Nauk o Edu-
kacji Uniwersytetu Slaskiego — podjeto prébe nakreslenia najwazniejszych
probleméw edukacji w Polsce i na $wiecie w kontekscie wielo- i miedzykultu-
rowosci. Odniesienia badaczy zaréwno do tradycji, dziedzictwa kulturowego,
jak i wspodtczesnych przemian spoleczno-kulturowych zachodzacych w ta-
kich krajach, jak Bialoru$, Ukraina, Republika Czeska, Stowacja czy Polska
wzbogacaja dotychczasowa perspektywe postrzegania tych procesow, ktére
ksztaltuja si¢ w réznym zakresie i réznym nasileniu od lat 90. ubiegtego wie-
ku.

W tomie tym zaprezentowano réwniez szerzej dziatania w zakresie edu-
kacji wielo- i miedzykulturowej podejmowane w opolskim zespole badaczy,
kierowanym przez prof. zw. dr. hab. Zenona Jasinskiego — jednego z inicja-
toréow powstania Zespolu Pedagogiki Kultury i Edukacji Miedzykulturowej
pod patronatem Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN oraz Stowarzyszenia
Wspierania Edukacji Migdzykulturowej. Pierwsze prace naukowo-badawcze
i konferencje dotyczace problematyki zderzen i przenikania kultur na pogra-
niczu podjeto w latach 80. poprzedniego stulecia, bowiem Slask Opolski —
stwierdza Jasinski — ,okazal si¢ w tym zakresie interesujacym terenem badan
ze wzgledu na swoja wielokulturowos$¢ w przesztosci i obecnie (zderzenie
kultur: morawskiej, czeskiej, §laskiej, polskiej, niemieckiej)”. W 1992 roku

perspektywie edukacji i pedagogiki miedzykulturowej. W: T. Lewowicki, E. Ogrodzka-
-Mazur, A. Szczurek-Boruta (red.): Edukacja migdzykulturowa — dokonania, problemy,
perspektywy. Cieszyn — Warszawa — Torun 2011, Wydzial Etnologii i Nauk o Edukacji
Uniwersytetu Slaskiego, Wyzsza Szkota Pedagogiczna ZNP w Warszawie, Wydawnic-
two Adam Marszalek, s. 479-503.

% Z.Jasinski: Problem kultury jako przedmiot zainteresowan badawczych opol-
skich pedagogow. ,Pedagogika Kultury” 2005, t. 1, s. 266. Por. takze inne opracowania
Zespotu: Z. Jasinski, J. Korbel (red.): Zderzenia i przenikanie kultur na pograniczach.
Opole 1989, WSP; Z. Jasinski: Aktywnosé kulturalno-oswiatowa Polakéw w Czecho-
stowacji na tle innych narodowosci. Warszawa 1993, BN; Z. Jasinski, A. Kozlowska
(red.): Tozsamos$é narodowa miodziezy na pograniczach. Opole 1997, Opolska Ofi-
cyna Wydawnicza; Z. Jasinski, T. Lewowicki, J. Nikitorowicz (red.): Potencjat spo-
teczno-kulturowy polskich pograniczy. Opole 1998, Opolska Oficyna Wydawnicza;
Z. Jasinski, T. Lewowicki (red.): Ksztatcenie i doskonalenie nauczycieli pracujgcych
w Europie Srodkowej: wybrane problemy. Opole 1998, UO; Z. Jasinski, T. Lewowicki
(red.): Kultura mniejszosci narodowych i grup etnicznych w Europie Srodkowej. Opole
2004, UO; Z. Jasinski: Czeska szkotla w protektoracie Czech i Moraw. Opole 2006, UO;
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powstala przy Instytucie Nauk Pedagogicznych Uniwersytetu Opolskiego
Pracownia Badan nad Kulturami Grup Etnicznych i Polonijnych, w ktérej
prowadzone sa aktualnie prace nad leksykonem Polakéw zaolzianskich® oraz
przygotowaniem syntezy kultury regionu Slaska Opolskiego.

Prezentowany trzeci numer czasopisma ,Edukacja Miedzykulturowa”
otwiera tekst Tadeusza Lewowickiego nt. Edukacja miedzykulturowa — od
lokalnych sukcesow ku globalnym przestaniom i oddziatywaniom. Autor pod-
kresla w nim, iz ,doswiadczenia edukacji wielokulturowej $wiadczg o nie-
jednoznacznych skutkach tej edukacji. Z jednej strony umozliwia ona trwa-
nie kultur i podtrzymywanie tozsamosci réznych grup mniejszosciowych
(mniejszosci narodowych, etnicznych, kulturowych). Z drugiej strony m.in.
czesto utrudnia integracje spoleczng, przyczynia sie do stygmatyzacji czy
autostygmatyzacji. Dlatego zdecydowanie lepszym rozwigzaniem wydaje sie
edukacja miedzykulturowa — dajaca szanse chronienia i rozwoju poszczegdl-
nych kultur, a jednocze$nie sprzyjajaca wzajemnemu poznaniu i zblizeniu
réznych grup (spofecznosci) i ich kultur”. Wskazuje réwniez wiele konkret-
nych form dziatan — aktywnosci stuzacych promowaniu edukacji miedzykul-
turowej w skali naszego kraju, Europy i $wiata.

Analizy z zakresu edukacji migdzykulturowej kontynuuje Marek Rem-
bierz w swoistym — jak mozna by nazwa¢ — studium indywidualnych bio-
grafii znanych oséb uprawiajacych refleksje intelektualng, ktére — majac juz
wyrobiona pozycje spoteczna — podejmuja w dorostym Zzyciu na nowo trud
odkrywania i okreslania wtasnej tozsamosci. W opracowaniu Odkrywanie
tozsamosci zydowskiej w cieniu Holokaustu a dziedzictwo polskiej wielokul-
turowosci — wyzwania dla edukacji i dialogu miedzykulturowego, Autor —
w perspektywie filozoficzno-pedagogicznej — rozwaza blaski i cienie dialo-

Z. Jasinski, B. Cimala (red.): Wybrane problemy czesko-polskiej wspdlpracy kulturalnej,
naukowej i gospodarczej (na przetomie XX i XXI wieku). Opole 2009, UO; Z. Jasinski
(red.): Szkota i nauczyciele wobec problemow edukacji miedzykulturowej. Opole 2010,
UO; J. Kossowska-Rataj, E. Nycz (red.): Dziedzictwo kulturowe pogranicza i samorzgd-
nosé w przemianach lokalnych Slaska Opolskiego. Opole 2001, UO; J. Kosowska-Rataj,
E. Nycz (red.): Podmiotowos¢ i tolerancja w spotecznosciach lokalnych pogranicza pol-
sko-czeskiego. Opole 2008, Instytut Slaski w Opolu Sp. z o.0.

> Z.Jasinski, B. Cimata (red.): Leksykon Polakéw w Republice Czeskiej i Republice
Stowackiej. T. 1. Opole 2012, UQO; Z. Jasinski, B. Cimala (red.): Leksykon Polakéw w Re-
publice Czeskiej i Republice Stowackiej. T. 2. Opole 2013, UO.

¢ T. Lewowicki: Edukacja migdzykulturowa — od lokalnych sukceséw ku globalnym
przestaniom i oddziatywaniom. Tekst zamieszczony w tym tomie.
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gu miedzyreligijnego oraz realne mozliwosci wspétczesnego wychowania do
miedzykulturowosci.

Tom trzeci czasopisma zostal wzbogacony o nowy dzial: Edukacja mie-
dzykulturowa na $wiecie, w ktérym zawarto opracowania charakteryzuja-
ce biatoruskie, ukrainskie, stowackie i szwedzkie konteksty edukacji wielo-
i miedzykulturowej. Zwraca si¢ w nich szczegélna uwage na oddzialywanie
kultur Zachodu i Wschodu na specyfike wspélczesnego zréwnowazonego
rozwoju kultury na Bialorusi i Ukrainie, kwestie wielokulturowosci i §wia-
domego wyboru etnicznej przynaleznosci, sytuacje spoteczno-kulturowa
mniejszos$ci romskiej na Stowacji i podejmowane wobec niej instytucjonal-
nie wsparcie socjalne oraz mozliwosci zastosowania szwedzkiego podejscia
w przekazywaniu tresci miedzykulturowych w materiatach dydaktycznych
stosowanych w polskich szkotach.

Zamieszczone w czasopi$mie kolejne teksty prezentuja relacje i komu-
nikaty z badan oraz praktyke edukacyjna. Odnosza si¢ m.in. do doswiad-
czen pracy nauczycieli — lideréw lokalnych w srodowiskach zréznicowanych
kulturowo, réznych form organizacyjnych oraz metod dziatalnosci szkot
ponadgimnazjalnych w zakresie wychowania mlodziezy do tolerancji oraz
ksztaltowania jej poczucia podmiotowosci. Charakteryzuja réwniez bariery
spoleczne, kulturowe i religijne w malzenistwach mieszanych narodowoscio-
wo postrzegane przez mlode pokolenie z pogranicza czesko-polskiego. Marta
Rézanska — studentka filologii polskiej Uniwersytetu Jagielloniskiego i zara-
zem mloda poetka z Zaolzia — podjeta w swoim opracowaniu kwestie toz-
samosci narodowej na wybranych przykladach wspélczesnej poezji Zaolzia,
regionu lezacego na polsko-czeskim pograniczu. Sformutowala réwniez teze,
zgodnie z ktéra ,w najnowszej poezji Zaolzia jezyk przestaje by¢ wyznaczni-
kiem tozsamosci narodowej autora. Zanika sztuczny podzial na polskie i cze-
skie dziedzictwo kulturowe w imig¢ wielojezycznosci i wielokulturowosci [...]
i odchodzi sie¢ od wytyczania definitywnych granic w imieg ,dialogu kultur”
i tozsamo$ci bazujacej na zaolzianskim genius loci””. Uzupelnienie proble-
matyki literackiej stanowi prezentacja praktycznego wykorzystania edukacji
miedzykulturowej na przyktadzie projektu ,Bibliodrama i metody twoércze”
realizowanego przez Bielskie Stowarzyszenie Artystyczne ,Teatr Grodzki”

Przedkladany Czytelnikom kolejny numer czasopisma ,Edukacja Mieg-
dzykulturowa” zawiera takze recenzje wybranych publikacji oraz wykaz prac

7 M. Rézanska: Swiatto zza rzeki — kwestia tozsamosci we wspélczesnej poezji

Zaolzia. Tekst zamieszczony w tym tomie.
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z edukacji wielo- i miedzykulturowych wydanych w 2013 roku, jak réwniez
kronike najwazniejszych wydarzen naukowych z tego samego roku. Wzbo-
gacenie prezentowanych materialéw stanowi wykaz rozpraw habilitacyjnych
i doktorskich z zakresu edukacji wielo- i miedzykulturowej obronionych
w dyscyplinie pedagogika.

W imieniu zespolu redakcyjnego i Rady Naukowej czasopisma ,Edukacja
Miedzykulturowa” pragne podziekowac¢ wszystkim Recenzentom i Autorom
za tworczy namyst nad problematyka wielo- i miedzykulturowosci.

Wydanie tego numeru czasopisma ,Edukacja Miedzykulturowa” stato sie
mozliwe dzieki niezmiennej przychylnosci i pomocy wladz akademickich
Uniwersytetu Slaskiego, Wydziatu Etnologii i Nauk o Edukacji w Cieszynie
oraz Wydawnictwa Adam Marszatek.

Ewa Ogrodzka-Mazur
Redaktor naczelny
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Streszczenie: Doswiadczenia edukacji wielokulturowej $wiadcza o niejedno-
znacznych skutkach tej edukacji. Z jednej strony umozliwia ona trwanie kultur
i podtrzymywanie tozsamo$ci réznych grup mniejszosciowych (mniejszosci na-
rodowych, etnicznych, kulturowych). Z drugiej strony m.in. czesto utrudnia inte-
gracje spoleczna, przyczynia sie¢ do stygmatyzacji czy autostygmatyzacji. Dlatego
zdecydowanie lepszym rozwigzaniem wydaje sie edukacja miedzykulturowa — da-
jaca szanse chronienia i rozwoju poszczegélnych kultur, a jednoczesnie sprzyjajaca
wzajemnemu poznaniu i zblizeniu réznych grup (spotecznosci) i ich kultur. Prze-
konuja o tym juz stosunkowo liczne do$wiadczenia edukacji miedzykulturowej
w Polsce i niektérych panstwach o$ciennych.

Idee i praktyki edukacji miedzykulturowej sa jednak wciaz stabo znane i rozu-
miane zaréwno w naszym spoleczenstwie, jak i w wielu innych spoteczenistwach
— szczegOlnie tych, ktére targane sa konfliktami i nierzadko maja problemy z uzna-
waniem i respektowaniem odmiennosci narodowej, etnicznej, kulturowej, wy-
znaniowej czy nawet rasowej. Sklania to do staran o rozpowszechnienie zatozen
i dobrych przyktadéw edukacji miedzykulturowej, o okreslenie swoistych strategii
przekazu — uwzgledniajacych uwarunkowania loséw ludzi zyjacych w réznych
regionach $wiata. Misja edukacji jest m.in. sprzyjanie pokojowemu i szczesliwemu
zyciu w wielokulturowym $wiecie.

Stowa kluczowe: edukacja wielokulturowa, edukacja miedzykulturowa, skut-
ki ré6znych odmian edukacji, upowszechnianie dobrych doswiadczen, strategie
przekazu idei i do§wiadczen

Niezwykle waznym obszarem pedagogicznej teorii i edukacyjnej praktyki jest
wspolczesnie ksztalcenie i wychowanie do zycia w $wiecie zréznicowanym
kulturowo, narodowosciowo i etnicznie, wyznaniowo, a takze ideologicznie,
politycznie, ekonomicznie — i pod wieloma innymi wzgledami. Zréznicowa-
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nie to nie jest zjawiskiem nowym, wielokrotnie przejawiato si¢ w rézny spo-
s6b — niosgc skutki i dobre, i zfe. Aktualno$¢ i znaczenie spraw zwigzanych
z — ogdlnie rzecz ujmujac — wielokulturowos$cia spowodowane sa m.in. skala
ich wystepowania, niespotykana wczesniej mobilnoscia jednostek i grup spo-
tecznych, tatwym dostepem do informacji o Innych, o ich zyciu, problemach,
kulturach, dazeniach. Rézne zjawiska nasilajace sie w procesach globalizacji
sprawiaja, ze odlegle dawniej sprawy spotecznosci czy spoteczenstw egzy-
stujacych w dalekich regionach naszego globu staja si¢ istotne takze dla nas
i spoteczenstw z bliskich nam rejonéw swiata.

Globalny jest dzisiaj wymiar wspélpracy, przeplywu ludzi, kapitatu, roz-
maitych débr. Jednoczesnie globalne i coraz wigksze wydaja si¢ zagrozenia
— wojnami, w ktérych uzywane bywaja nieznane wcze$niej $rodki niszczenia,
terroryzmem, nowymi formami kolonizacji i wyzysku. Wszystko to (a prze-
ciez przywolane zostaly tylko nieliczne zjawiska) sktania do staran, aby ludzie
potrafili rozumnie, pokojowo, godnie i w atmosferze pozytecznej wspolpra-
cy zy¢ w warunkach zréznicowania ras, narodéw, grup etnicznych, kultur,
wyznan, §wiatopogladéw — w wielokulturowym $wiecie, w ktérym kontakty
z Innymi i ich kulturami staja si¢ codziennoscia. A sa to kontakty nie zawsze
chciane, nierzadko nietatwe, czasem obarczone pamiecia o zlych do$wiad-
czeniach, pozostajace pod wplywem stereotypdw, a czesto utrudniane bra-
kiem wiedzy i obawa przed nieznana obcoscia.

Préby edukacyjnych dziatan podyktowanych wielokulturowoscia pojawity
sie na szersza skale wraz z upowszechnianiem o$wiaty elementarnej w wie-
lonarodowych monarchiach w XIX wieku i na poczatku wieku XX. Na zie-
miach polskich — pozostajacych pod zaborami — oraz na rdzennych terenach
panstw zaborczych, gdzie przebywalo wielu Polakéw, oswiata szkolna stuzyla
gtéwnie lub wylacznie wynarodowieniu grup mniejszos$ciowych i asymilacji.
Jak wiadomo, w zaborze rosyjskim asymilacje usifowano przeprowadzac ra-
dykalnie i w sposéb czesto okrutny. Jezyk i kultura polska, narodowa tozsa-
mo$¢ podtrzymywane byly na tajnych zajeciach, w nauczaniu i wychowaniu
domowym. Tylko w nielicznych krétkich okresach wtadze carskie dopuszcza-
ly pewne formy nauczania w jezyku polskim. Podstawowym zadaniem o$wia-
ty, w ktérej uczestniczyli nie-Rosjanie, byta rusyfikacja. W zaborze pruskim
prowadzono w szkolnictwie konsekwentna germanizacje. Szczegdlne zadania
wyznaczono o$wiacie szkolnej w regionach Niemiec, w ktérych przebywali
Polacy zatrudnieni gtéwnie w kopalniach. Tam wtasnie sformutowane zostaty
podstawowe zadania szkoly w zwiazku z nauczaniem i wychowaniem dzie-
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ci obcojezycznych — w istocie dzieci z rodzin polskich z zaboru pruskiego
i z Zaglebia Ruhry, gdzie znalazly sie liczne rodziny polskie w wyniku tzw.
Ostfluchtu, czyli ucieczki sity roboczej z terenéw wschodnich (z ziem pol-
skich). Zadania te przedstawil Joseph Lichte, w ktérego artykule zamiesz-
czonym w waznym czasopi$mie ,Erziehung und Unterricht” — jak pisze Mi-
rostaw S. Szymanski — ,wskazane zostaly trzy gtéwne zadania stojace przed
szkota w zwigzku z obecno$cia dzieci obcojezycznych. Po pierwsze, chcac
zapewnic efektywna realizacje cel6w nauczania, nalezy znacznie zmniejszy¢
liczebno$¢ klas szkolnych, po drugie, poniewaz ludno$¢ polska przysparza
wladzom niemieckim wielu klopotéw, nalezy przyzna¢ priorytet nauczaniu
w jezyku niemieckim ze szczegélnym uwzglednieniem geografii i historii
Niemiec; oraz po trzecie, na terenach zamieszkanych przez »wysoki procent
elementu obcojezycznego« nalezy zadbac o to, aby polskie dzieci przyswo-
ity sobie na cate zycie »niemiecka istote, niemieckie odczuwanie, myslenie
i mowe«”'. Wypelniajac te zadania, szkola ma sta¢ sie waznym czynnikiem
w ogdlnej dzialalnosci na rzecz utrzymania i szerzenia niemiecko$ci®.

Ztagodzona, bardziej przemyslana forme wchloniecia innych ,zywiotéw
narodowych” i asymilacji przyjeto w monarchii austro-wegierskiej. Majac
$wiadomo$¢ trudnos$ci w uczeniu si¢ jezyka niemieckiego i okazujac pewien
liberalizm wobec jezyka polskiego (a takze wybranych elementéw kultury),
dopuszczono w o$wiacie elementarnej wykorzystywanie obu jezykéw, ale —
oczywiscie — z my$la o utatwieniu opanowania jezyka niemieckiego. Przy-
kladem moze by¢ wierszyk, ktéry — dzieki zabiegom mnemotechnicznym
i kojarzeniu stéw — niewatpliwie spetnial zalozona funkcje. Oto fragment:

Eine kleine Ziege koza
Wyciggata Apfel z woza

! Czytelnikom mniej zorientowanym w dziejach pogladéw i praktyk dotycza-

cych edukacji w warunkach zréznicowania kulturowego przypomnie¢ warto zrédla:
J. Lichte: Welche Aufgaben erwachsen unserer Schule aus dem Vorhandensein fremd-
sprachiger Kinder? ,,Erziehung und Unterricht” 1901, H. 21. Por.: M. S. Szymanski: Od
pedagogiki dla cudzoziemcow do pedagogiki miedzykulturowej w Republice Federalnej
Niemiec, czyli modernizm i postmodernizm. W J. Nikitorowicz (red.): Edukacja mie-
dzykulturowa. W kregu potrzeb, oczekiwari i stereotypow. Bialystok 1995, Wydawnic-
two Uniwersyteckie ,Irans Humana’, a takze: T. Lewowicki: W poszukiwaniu modelu
edukacji miedzykulturowej. W: T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur, A. Szczurek-Boruta

(red.): Edukacja miedzykulturowa w Polsce i na swiecie. Katowice 2000, US.

2 Tamze.
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Mutter matka lamentuje
Ziege koza podskakuje.

Autor wykazal sie duza sprawnoscia metodyczng i znajomoscia psychiki
dzieci. Wprowadzal dwa nowe stowa niemieckie — Ziege i Mutter — kojarzac
je ze stowami polskimi. Dzieci deklamujac wierszyk powtarzaly pare stow
»Ziege koza’, a w ten sposéb utrwalaty nowe stowo. W wierszyku wystepuje
takze stowo Apfel (jablko), ktére zapewne bylo juz uczniom znane — nie-
potrzebny byt zatem polski odpowiednik. Dzieci poznaly dwa nowe slowa
ijedno (znane) utrwalily. Prawdopodobnie wcze$niej uzywaly tez rodzajnika
»eine’; ,ein” i znaly przymiotnik ,kleine” Pozostaly tekst nie sprawiat trudno-
$ci, byt w jezyku ojczystym. Pogodny w tresci wierszyk (dzieci mogly wyobra-
zi¢ sobie scenke z dokazujaca koza i odganiajaca ja od wozu mama (kobieta))
stuzyl nauce jezyka niemieckiego. W bardziej przyjaznej formie dokonywac
sie miala asymilacja.

Przytoczone przyklady ilustruja dominujacy wéwczas i do potowy XX
wieku w Europie trend polityki — w tym polityki o§wiatowej — wobec grup
mniejszo$ciowych. Szkoly stuzyly asymilacji i ksztaltowaly poczucie wyzszo-
$ci kultury grup dominujacych. Edukacje charakteryzowalo podejscie hege-
monistyczne i instrumentalne. R6zne byly formy asymilacji, a w czesci takze
zakresy swobdd dla grup mniejszosciowych i ich kultur?.

Jako pierwowzory demokratycznych modeli edukacji wielokulturowej,
a wiec edukacji stwarzajacej szanse nauki jezykéw grup mniejszo$ciowych
i kultywowania réznych kultur oraz podtrzymywania poczucia tozsamosci
narodowej czy etnicznej tych grup, wskazuje sie rozwigzania przyjmowa-
ne w USA, a takze w Kanadzie. Tamtejsze regulacje prawne i postepujacy
z uplywem czasu i zmianami spotecznymi liberalizm o$wiatowy daly szanse
rozwoju edukacji wielokulturowej. Losy tej edukacji byly niekiedy do$¢ me-
andryczne, praktyka o§wiatowa odbiegata od gloszonych zasad, a niektére
skutki liberalizmu o$wiatowego przynosily i przynosza zaréwno efekty pozy-
tywne, jak i negatywne, ale spotecznosci mniejszosciowe (a nawet jednostki
nalezace do grup mniejszo$ciowych) maja mozliwos$¢ podtrzymywania swo-
jej kultury, otrzymuja tez rozmaite formy pomocy w tym wlasnie zakresie.
Wydaje sig, ze w USA najbardziej uksztaltowata sie tozsamos$¢ obywatelska
skojarzona z poczuciem tozsamosci narodowej, etnicznej czy kulturowej
zwigzanej z krajem pochodzenia i kultura przodkéw, z tradycja wczesdniej-

3 T. Lewowicki: W poszukiwaniu modelu edukacji miedzykulturowej. cyt. wyd.
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szych pokolen (przeciez przewaznie imigrantéw). Wspomnie¢ jednak nale-
zy, ze grupy mniejszo$ciowe, imigranci, niektére grupy spoleczne pozostaja
w gorszych warunkach, nie integruja sie ze spoteczenstwem, dotkniete sa
stygmatyzacja lub (nierzadko) autostygmatyzacja. Utrwala to reprodukcje
spoleczna i stratyfikacje spoleczna®. Sa to zjawiska znane i wystepujace w in-
nych spoleczenstwach — w tym takze europejskich®. Generalnie — co nalezy
podkresli¢ — dominujaca ideologia spoteczna i o§wiatowa przyjmuje wspot-
wystepowanie réznych narodowosci, kultur, jezykéw czy wierzen, a w edu-
kacji dopuszcza sig i praktykuje nauczanie dwujezyczne i wielokulturowosé.
Podejmowane sa zabiegi wspierajace edukacje wielokulturowa — na przyktad
ksztalci si¢ nauczycieli postugujacych sie dwoma (lub wiecej) jezykami, przy-
gotowuje dwujezyczne programy ksztalcenia, prowadzi zajecia wspierajace
poznawanie réznych kultur®.

Traumatyczne do$wiadczenia wojen $wiatowych przyczynity sie do zmian
stosunku wobec wielu kwestii spolecznych w panstwach wielonarodowych
czy w panstwach, w ktérych z réznych powodéw (poszukiwania pracy i lep-
szych warunkéw zycia, powoddéw politycznych, zmian granic i innych) zna-
lazly sie stosunkowo duze grupy obcokrajowcéw. Dotyczylo to m.in. praw
do oswiaty i podtrzymywania wtasnej kultury. W panstwach europejskich
uksztaltowaly sie ré6zne modele edukacji wielokulturowej’. Przyjmowano
rozmaite zalozenia i cele, a takze sposoby realizacji. Wazne znaczenie od-
grywaly przy tym wzgledy polityczne, spoteczne i gospodarczo-ekonomicz-
ne®. Z czasem sprawy o$wiaty, chociaz pozostajace w gestii poszczegélnych
panstw, poddawane byly regulacjom o zasiegu miedzynarodowym. W krysta-

* Por. np. prace H. A. Girouxa i P. L. McLarena.

> Por. np. klasyczne juz prace: P. Bourdieu, J. C. Passeron: Reprodukcja. Warszawa
1990, PWN; B. Bernstein: Odtwarzanie kultury. Warszawa 1990, PIW. Oryginalne
wydania tych prac ukazaly sie dwie dekady wczesniej. W Polsce o zagadnieniach tych
pisali m.in. Z. Kwiecinski, M. J. Szymanski i ich wspélpracownicy.

® O sprawach tych traktuja m.in. prace z serii ,Edukacja Miedzykulturowa” (cykl
juz 61 toméw wydanych przy udziale gtéwnie Wydziatu Etnologii i Nauk o Edukacji
US oraz Wyzszej Szkoly Pedagogicznej ZNP), a takze prace opublikowane w Biatym-
stoku — prezentujace zainteresowania pedagogoéw i socjologéw miedzykulturowych
z tamtejszego uniwersytetu.

7 Por. np. T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur, A. Szczurek-Boruta (red.): Edukacja
miedzykulturowa w Polsce i na swiecie. cyt. wyd.

8 Tamze.
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lizowaniu si¢ miedzynarodowych standardéw znaczaca role odegrato m.in.
UNESCO i takie dokumenty, jak np. Powszechna Deklaracja Praw Czlowie-
ka (z roku 1948), Konwencja UNESCO w sprawie zwalczania dyskryminacji
w szkolnictwie (z roku 1960), Rekomendacja UNESCO w sprawie eduka-
cji dla zrozumienia, wspélpracy i pokoju miedzynarodowego oraz eduka-
cji dotyczacej praw czlowieka i podstawowych wolnosci (z roku 1974) czy
Konwencja UNESCO w sprawie ochrony i promowania réznorodnosci form
wyrazu kulturowego (2005). Wszystkie te dokumenty (a sa to tylko wybrane
przyklady) stanowia podstawe prowadzenia i promowania edukacji wielo-
kulturowej’.

Sprawie kultywowania kultur i o§wiaty grup mniejszo$ciowych poswieca
si¢ wiele troski na naszym kontynencie. Wprawdzie nie bez pewnych opo-
réw, ale w wielu panstwach przyjeto Karte Jezykéw Regionalnych i Mniejszo-
$ciowych — zaaprobowana w roku 1992 przez Zgromadzenie Parlamentarne
Rady Europy i przez Komitet Ministréw Rady Europy. Wspotczesnie kwe-
stie wielokulturowosci — w tym oswiaty wielokulturowej — znajduja wyraz
w regulacjach prawnych Unii Europejskiej i Rady Europy. Sa to regulacje
wyznaczajace standardy takze w Polsce — jako panstwie nalezacym do Unii
Europejskiej — oraz w kilku sasiednich panstwach. Prawo do o$wiaty i kul-
tury grup mniejszo$ciowych stalo sie norma o zasiegu miedzynarodowym
i jest respektowane w panistwach demokratycznych i wielu innych panstwach.
Wcigz jednak nie jest realizowane powszechnie, a nawet w panstwach demo-
kracji parlamentarnej miejscowe, lokalne regulacje i realizacja pozostawiaja
sporo do zyczenia. Do$wiadczaja tego spolecznosci polskie w niektérych
panstwach europejskich'. Przyklady réznych probleméw o$wiaty mniejszo-
$ci narodowych znalez¢ mozna, niestety, rowniez w naszym kraju'’. Dialog

® Por. np. W. Rabczuk: UNESCO — oredownik réznorodnosci kulturowej, edukacji

miedzykulturowej i dialogu miedzykulturowego. W: T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur,
A. Gajdzica (red.): Kultura w edukacji miedzykulturowej — doswiadczenia i propozycje
praktyczne. Cieszyn — Warszawa — Torun 2013, Wydzial Etnologii i Nauk o Edukacji
Uniwersytetu Slaskiego, Wyzsza Szkota Pedagogiczna ZNP w Warszawie, Stowarzysze-
nie Wspierania Edukacji Miedzykulturowej, Wydawnictwo Adam Marszatek, s. 15-19.

10T, Lewowicki, J. Nikitorowicz, A. Szczurek-Boruta (red.): Szkolnictwo z pol-
skim jezykiem nauczania w paristwach europejskich — stan, problemy i perspektywy.
Bialystok — Cieszyn — Warszawa 2010, Uniwersytet w Bialymstoku, Wydzial Etnologii
i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego, Wyzsza Szkota Pedagogiczna ZNP w War-
szawie, Stowarzyszenie Wspierania Edukacji Miedzykulturowe;j.

1T, Lewowicki, J. Nikitorowicz, A. Szczurek-Boruta (red.): Szkoty dla mniejszosci
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miedzykulturowy, zblizenie ludzi réznych kultur i edukacja miedzykulturowa
sa wspdlczesnie — pomimo trudnosci — waznym obszarem dziatalnosci orga-
nizacji miedzynarodowych i ruchéw spofecznych.

Skoncentrowani przede wszystkim na sprawach dotyczacych naszego
kregu kulturowego mozemy uznad, ze edukacja wielokulturowa znajdu-
je zrozumienie i przyklady dobrej realizacji w — jak si¢ wydaje — znacznej
czesci panstw europejskich, gtéwnie w panstwach Unii Europejskiej i innych
panstwach zachodnioeuropejskich. Podobnie jest m.in. w USA i Kanadzie,
w Australii. Daje to podstawy do umiarkowanej satysfakeji i poczucia regio-
nalnych (w skali globu) sukceséw. Nadzieje przynosza tez krzepiace przy-
klady z innych regionéw $wiata. Wciaz jednak w wielu panstwach i spote-
czenstwach wielokulturowos¢ jest problemem oraz przyczyna konfliktéw
i tragedii, a edukacja wielokulturowa czyms$ nieznanym, czesto niepojetym,
nieakceptowanym, nierealnym. Zmiana tego stanu rzeczy to powazne wy-
zwanie dla tej czesci Swiatowej spotecznosci, ktéra wielokulturowosé traktuje
jako bogactwo i rozumie znaczenie o$wiaty przygotowujacej do zycia w wa-
runkach wielokulturowosci. Do tego watku — wyzwan zwigzanych z edukacja
wielokulturowa — powréce w dalszym fragmencie niniejszego tekstu.

Swiadomo$¢ wystepowania i uznanie wielokulturowosci w znacznej czesci
$wiata, standardy prawne i ideologie spoleczne przyjmowane w panstwach,
w ktérych respektowane sa zasady demokracji, sprawiaja, ze w naszym kregu
kulturowym (a wiec europejskim i/lub majacym korzenie europejskie) jako
oczywistos$¢ traktuje sie edukacje wielokulturowa. Mozliwo$¢ i nakaz pro-
wadzenia takiej edukacji jest — powtérzmy — sukcesem. Doda¢ nalezy, ze
sukces ten okazuje sie szczegdlnie znaczacy, jesli wspolczesne szanse o$wia-
towe grup mniejszo$ciowych poréwnamy z wczeéniejszymi ograniczeniami
i raczej bezkompromisowymi dazeniami wladz panstwowych do asymilacji
tych grup i narzucaniem kultury spolecznosci wiekszosciowych. W blisko
dwustuletniej historii paiistw narodowych dopiero od kilkudziesieciu lat idee
i praktyka edukacji wielokulturowej rzeczywiscie daly duze szanse grupom
mniejszo$ciowym (w tym przypadku grupom narodowosciowym, etnicznym
i kulturowym) na prowadzenie dzialalnosci o§wiatowej i kulturalnej kultywu-
jacej rézne obszary wlasnej tozsamosci. Mniejszo$ci przyjely to z satysfakcja

narodowych i spotecznosci kaszubskiej w Polsce — stan, problemy i perspektywy. Bia-
tystok — Cieszyn — Warszawa 2013, Uniwersytet w Bialymstoku, Wydzial Etnologii
i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego, Wyzsza Szkota Pedagogiczna ZNP w War-
szawie, Stowarzyszenie Wspierania Edukacji Miedzykulturowe;j.
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i nadzieja na udane trwanie i rozwdj ich kultur, a spoteczenstwa/spotecz-
nosci wigkszosciowe jako obowiazek wobec mniejszos$ci. Praktyka dzialan
o$wiatowych wciaz jednak bywa rézna — w zalezno$ci od sytuacji politycznej,
spolecznej czy gospodarczo-ekonomicznej panstw, takze od historycznych
doswiadczen, uprzedzen, stereotypow i wielu innych uwarunkowan. Od lat
trwaja zmagania o zakresy i warunki edukacji przeznaczonej dla mniejszo-
$ci. Takze od lat utrzymuje si¢ swoisty paradygmat czy model tej edukacji,
w ktérym grupy mniejszosciowe sa zainteresowane wyrazng odrebnoscia
i mozliwie duza niezaleznoscia edukacji prowadzonej przez nie i dla nich.
Utrwalony model wydaje si¢ uzasadniony m.in. dawniejszymi (czesto
niedobrymi) do$§wiadczeniami mniejszosci oraz dominujacymi ambicjami
i dazeniami spotecznos$ci mniejszo$ciowych. Jednak z uptywem czasu model
ten okazuje si¢ pod réznymi wzgledami ulomny. Odrebne formy edukacji,
szkoly dla okreslonych grup w jakiej$ mierze przyczyniaja si¢ do podtrzy-
mywania, a nawet poglebiania, wielu zjawisk i proceséw niekorzystnych za-
réowno dla spotecznosci mniejszo$ciowych, jak i wigkszosciowych. Spolecz-
nosci mniejszo$ciowe zapewne z obawa przed zdominowaniem przez grupe
wiekszo$ciowa i w intencji ochrony wlasnej tozsamosci grupowej, tozsamo-
$ci historycznie uksztaltowanej (a niekiedy na nowo kreowanej), nierzadko
ksztalca i wychowuja w pewnej izolacji od reszty spoleczenstwa, nadmiernie
akcentuja swoja odrebnos¢, inno$é. Prowadzi to do uksztaltowania sie po-
czucia obcosci, do autostygmatyzacji. Jawny lub utajony program edukacji
rodzi kfopoty z harmonijnym faczeniem tozsamosci narodowej i tozsamosci
obywatelskiej. Sprzyja to podtrzymywaniu obszaréw rozmaitych konfliktéw
spolecznych, krepuje szanse udzialu w réznych dziedzinach zycia. Spolecz-
nosci wiekszosciowe z niechecia reaguja na przejawy obcosci i poglebiaja
swoisty dystans spoteczny miedzy Swoimi i — tak postrzeganymi — Obcymi.
Autostygmatyzacji i izolacji ze strony mniejszo$ci towarzysza stygmatyzacja
i rézne formy odrzucenia ze strony wigkszosci'2. W przypadku edukacji wie-
lokulturowej niejako podzielonej miedzy rézne spolecznosci i odbywajace;j
sie w do$¢ wyraznej izolacji — skutki tej edukacji staja si¢ watpliwe z punktu
widzenia integracji i ksztaltowania wielowymiarowej tozsamosci'.

12 Por. np. E. Czykwin: Bialoruska mniejszos¢ narodowa jako grupa stygmatyzo-

wana. Bialystok 2000, Wydawnictwo Uniwersyteckie ,Irans Humana”.

13" Por. np. T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur, A. Szczurek-Boruta (red.): Edukacja
miedzykulturowa — dokonania, problemy, perspektywy. Cieszyn — Warszawa — Torun
2011, Wydziat Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego, Wyzsza Szkota Pe-



T. LEWOWICKI + EDUKACJA MIEDZYKULTUROWA.... 27

Stabosci edukacji wielokulturowej ujawniaja si¢ w radykalny sposéb w réz-
nych panstwach europejskich. Co pewien czas wybuchaja konflikty m.in. we
Francji, w Niemczech, w Wielkiej Brytanii. Konflikty wybuchaja w Hiszpanii,
na Batkanach i w innych miejscach Europy. Ich podlozem sg zréznicowania
spoteczne, nier6wno$¢ szans zyciowych, réznice statusu spotecznego i warun-
kéw zycia, rozmaite obszary stratyfikacji spotecznej utrwalonej w duzym stop-
niu przez edukacje, réwniez dazenia do autonomii, niepodleglosci, swobod.
Edukacja wielokulturowa nie spetnia oczekiwan zwiazanych z przetamywa-
niem obcosci kulturowej, z przygotowaniem do zycia w warunkach wielokul-
turowosci (niestety, skojarzonej ze zréznicowaniem standardéw zycia i szans
zyciowych), Sktania to duza czes$¢ opinii publicznej do formutowania bted-
nych wnioskoéw, ze wielokulturowos¢ przezywa kryzys. A wielokulturowos¢
jest naturalnym zjawiskiem, coraz bardziej dostrzeganym we wspoétczesnym
$wiecie. To nie wielokulturowo$¢ dotknieta zostata kryzysem, lecz przyjmo-
wane rozwiazania kwestii spolecznych, prawnych, edukacyjnych dotyczacych
spoteczenstw wielokulturowych. Nader czesto sprawom tym towarzysza hipo-
kryzja, podejscie hegemonistyczne, utrwalane stereotypy. Przyktady — oglednie
to ujmujac — niedoskonatos$ci znalez¢ mozna w niemal kazdym (moze nawet
kazdym) panstwie i spoteczenstwie. Od watpliwej jakosci rozwigzan nie sa
wolne panstwa i spoleczenstwa w naszym regionie Europy, widzimy je takze

dagogiczna ZNP w Warszawie, Wydawnictwo Adam Marszatlek; T. Lewowicki: Oswia-
ta w warunkach wielokulturowosci — od asymilacji do edukacji miedzykulturowej i wie-
lowymiarowej tozsamosci. W: W. Kremien, T. Lewowicki, J. Nikitorowicz, S. Sysojewa
(red.): Edukacja w spoleczeristwach wielokulturowych. Warszawa 2012, Wyzsza Szkola
Pedagogiczna ZNP w Warszawie, Uniwersytet w Bialymstoku; E. Ogrodzka-Mazur:
»Nowy nieporzgdek swiata” a ksztattowanie (sig) tozsamosci globalnej. Ku pedagogice
odpowiedzialnosci w XXI wieku. W: T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur, J. Urban (red.):
Spoteczne uwarunkowania edukacji miedzykulturowej. T. 1. Konteksty teoretyczne. Cie-
szyn — Warszawa — Torun 2009, Wydzial Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwersyte-
tu Slaskiego, Wyzsza Szkota Pedagogiczna ZNP w Warszawie, Wydawnictwo Adam
Marszatek; J. Nikitorowicz: Koncepcja tozsamosci miedzykulturowej w spoteczeristwie
wielokulturowym. W: ]. Gajda, J. Izdebska (red.): Kultura — wartosci — ksztalcenie wo-
bec wyzwan i zagrozen XXI wieku. Suwalki 2004, Wyzsza Szkola Suwalsko-Mazurska;
J. Nikitorowicz: Kreowanie tozsamosci dziecka. Wyzwania edukacji miedzykulturowej.
Gdansk 2005, GWP; M. Sobecki: Wielowymiarowa tozsamos¢ kulturowa a egzysten-
cja cztowieka w kontekscie edukacji miedzykulturowej. W: A. Paszko (red.): Edukacja
miedzykulturowa w Polsce na przetomie XX i XXI wieku. Krakéw 2004, Biblioteka Pu-
bliczna.
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w Polsce. By¢ moze tradycyjny model zycia spoteczenstw wielokulturowych
wymaga zmian. Wydaje sie, Ze odnie$¢ to mozna m.in. do uksztattowanego
w ubieglym wieku modelu (modeli) edukacji wielokulturowe;j.

Sposobem na przezwyciezanie przynajmniej niektérych stabosci edukacji
wielokulturowej jest edukacja migdzykulturowa. Jej pierwotne pojmowanie
bylo utozsamiane lub bliskie rozumieniu edukacji wielokulturowej. W drugiej
polowie XX wieku krystalizowalo si¢ nowe odczytanie idei, sensu i sposobéw
edukacji miedzykulturowej. Znalazto ono — jak mozna sadzi¢ — czytelne i no-
szace cechy oryginalnosci odzwierciedlenie w naszym kraju. Edukacje mie-
dzykulturowa pojmuje sie jako edukacje przyblizajaca wiedze o Innych i ich
kulturach, stuzaca zblizeniu ludzi r6znych narodowosci, ras, grup etnicznych,
wyznan czy religii, réznych kultur. Co wiecej, edukacja ta sprzyja¢ ma upo-
wszechnianiu warto$ci uniwersalnych i wzajemnemu wzbogacaniu kultur,
oferowaniu dorobku wlasnej kultury i czerpaniu z dorobku innych kultur'*.
W podejsciu wlasciwym edukacji miedzykulturowej zréznicowanie kultu-
rowe rozumie si¢ w ujeciu przyjetym od Michaita Bachtina (jego odczytania
»pogranicza kultur”), a wiec bardzo szeroko — nie tylko jako zréznicowanie
narodowos$ciowe, etniczne, rasowe, religijne, ale rowniez jako zréznicowanie
kulturowe ludzi nalezacych do tych samych spotecznosci czy grup (narodo-
wych, religijnych, srodowiskowych i innych). W tym sensie zréznicowanie
kulturowe wystepuje wszedzie i dotyczy rozmaitych sfer zycia.

Tak rozumiana edukacja miedzykulturowa ksztaltuje otwartos¢ na Innych
i inne kultury, na dialog oraz wymiane elementéw kultur. Wazne przy tym
jest poszukiwanie tych wartosci, ktére sa wspélne i akceptowane, pozytecz-
ne ze spolecznego punktu widzenia. Dostrzegane sa réznice i ksztaltowane
zrozumienie i szacunek do innych kultur.

Ze wzgledéw pedagogicznych i — szerzej — spotecznych istotne jest ksztal-
towanie tozsamosci, ktora okresla sie jako wielowymiarowa. Pod nazwa ta
rozumie sie tozsamo$¢ faczaca rézne wymiary — rodzinny, lokalny, regional-
ny, narodowy i obywatelski, religijny czy wyznaniowy, europejski, a nawet
globalny. Sg to wymiary w istocie czesto silnie zwigzane ze sobg, ujawniajace
sie dobitniej w réznych okresach zycia. Ich wspétwystepowanie i mozliwie
harmonijne potaczenie sklada si¢ (sklada¢ si¢ moze) na wielowymiarows,
wielostronng tozsamos¢ wspoétczesnych ludzi — zyjacych w réznych srodowi-
skach, identyfikujacych sie nie tylko z jednym czy dwoma wymiarami (obsza-

14" Por. prace z serii ,Edukacja Miedzykulturowa”,
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rami, sferami) zycia, ale z wieloma'. Nie jest to zagrozenie (jak méwia i pisza
niektérzy ideologowie i politycy, jak sadza niektdérzy inni ludzie) tozsamosci
narodowej czy tozsamosci religijnej (i innych sfer tozsamosci). To potaczenie
dajace synergie — bogatej, wielostronnej tozsamosci. Tozsamos$¢ wielowymia-
rowa (wielostronna) jest/staje sie z jednej strony skutkiem zmian dokonuja-
cych sie w Swiecie, z drugiej strony stanowi szanse madrego, warto$ciowego
i udanego zycia w zmieniajacym sie $wiecie.

Edukacja miedzykulturowa stuzy¢ ma zapobieganiu, a jesli trzeba — prze-
zwyciezaniu, izolacji, stygmatyzacji i autostygmatyzacji, klopotom w integra-
cji spotecznej i problemom tozsamosciowym, ktére towarzysza czy bywaja
skutkiem edukacji wielokulturowej. W teorii i praktyce edukacji miedzykul-
turowej nie ma dazen do dominowania, ostabienia lub rugowania ktérejs
kultury. Podobnie wielowymiarowa tozsamo$¢ nie ma zagraza¢ ktéremus
z wymiaréw (ktérejs ze sfer) tozsamos$ci — ma uwalnia¢ od jednowymiarowej,
niejako zmonopolizowanej tozsamosci, wzbogacac tozsamos¢.

Niektére zagraniczne i juz dos¢ liczne doswiadczenia podejmowanej
w Polsce edukacji miedzykulturowej §wiadcza o coraz szerszym i lepszym
rozumieniu tej edukacji oraz o jej ksztalcacych i wychowawczych walorach.
Wtasnie edukacje miedzykulturowa traktowaé mozna jako wazny element
przygotowania do zycia w wielokulturowym $wiecie. Rozmaite przyklady po-
wodzenia w naszym kraju stanowia zachete do upowszechniania idei i prak-
tyki edukacji miedzykulturowej.

Préba uogdlnionego, z konieczno$ci skrétowego i uproszczonego, odczy-
tania podstawowych podej$¢ do edukacji w spoteczenstwach wielokulturo-
wych prowadzi do konstatacji, iz poczatkowo obowigzkowa oswiata stuzyta
przede wszystkim asymilacji spoleczno$ci mniejszosciowych, narzuceniu im
kultury grupy dominujacej. Z czasem traumatyczne doswiadczenia z pierw-
szej polowy ubieglego wieku i tragedie gtéwnie réznych grup mniejszoscio-
wych, przesladowanych spoleczenstw, sprawily, ze znaczenie nadano pra-
wom czlowieka, a wérdd tych praw miejsce znalazly sprawy oswiaty w ogdle,
a w tym o$wiaty i kultury spoteczno$ci mniejszo$ciowych, spolecznosci na-
rodowych, etnicznych, kulturowych. Edukacja wielokulturowa ma wiele od-
mian, ma tez wiele zalet, ale niesie takze rozmaite ograniczenia, nie spetnia
dzi$ wielu oczekiwan. Spowodowato to poszukiwania modelu edukacji prze-
zwyciezajacej slabosci wezesniejszych odmian oswiaty w spoteczenstwach

15 Traktuja o tym m.in. prace przytoczone w przypisie 13, a takze inne publikacje

z zakresu pedagogiki miedzykulturowej, psychologii miedzykulturowej i socjologii.
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wielokulturowych. Nowe nadzieje i szanse daje edukacja migdzykulturowa —
wydaje sig, ze w duzej mierze spelniajaca wyzwania spoleczenstw integruja-
cej sie Europy i postepujacej globalizacji naszego wielokulturowego $wiata.

Wspélczesnie funkcjonuja wszystkie rodzaje edukacji wielokulturowej
i miedzykulturowej. Ich wystepowanie zalezy od wielu spraw — m.in. ustroju
politycznego i fadu spotecznego w danym panstwie, struktury narodowoscio-
wej i etnicznej oraz wczesniejszych i obecnych relacji miedzy spolecznoscia-
mi zyjacymi w panstwie czy regionie §wiata, podstawowych norm prawnych
i obyczajowych, kulturowych panujacych w panstwie lub regionie $wiata, roz-
maitych pél konfliktéw i podatnosci spoleczenistwa na argumentacje dotycza-
ca zakreséw praw i swobdd obywatelskich. Wciaz takze w wielu panstwach
w ogdle nie dopuszcza sig jakiejkolwiek formy edukacji wielokulturowej,
a tym bardziej edukacji miedzykulturowej. Stosunek do edukacji aprobujacej
i popierajacej wielokulturowos$¢ zalezy od poziomu rozwoju cywilizacyjnego,
historii, wspélczesnego zaangazowania w dzialalno$¢ organizacji miedzyna-
rodowych i respektowania prawa miedzynarodowego. W sumie wiele czyn-
nikéw, liczne uwarunkowania wyznaczaja wystepowanie lub brak edukac;ji
wielo- lub miedzykulturowej, wyznaczaja réwniez przyjmowanie odmiany
tej (tych) edukacji — o ile maja one praktyczny wymiar w danym panstwie,
spoleczenstwie, regionie swiata.

Edukacja wielokulturowa jest norma w panstwach zachodnioeuropejskich
i srodkowoeuropejskich (przede wszystkim w panstwach Unii Europejskiej),
w USA i w Kanadzie (a zatem panstwach péinocnoamerykanskich o kultu-
rowych korzeniach europejskich), w Australii. Jak juz uprzednio wspomnia-
tem, rézne sa odmiany, modele tej edukacji, ale wystepuje ona jako oczywisty
przejaw przestrzegania praw czlowieka, jako przejaw respektowania norm
zawartych w regulacjach prawa miedzynarodowego, deklaracjach $wiato-
wych organizacji miedzynarodowych. W wymienionych regionach §wiata
mozna wskaza¢ na znaczace sukcesy edukacji wielokulturowej (chociaz nie
brak tez przywolywanych juz stabosci). Réwniez w tych regionach jest nie-
malo dobrych doswiadczen, sukceséw w zakresie edukacji miedzykulturowe;j.
Ten rodzaj edukacji w istocie dopiero znajduje zrozumienie, bywa mylnie
utozsamiany z edukacja wielokulturowa — bez swiadomosci, Ze stanowi nowa
jakos¢, eksponuje idee i praktyki edukacyjne bardziej stuzace wspélnotowe-
mu, pokojowemu, szczesliwemu zyciu ludzi w $wiecie zréznicowanym kul-
turowo i jednoczesnie podlegajacym procesom globalizacji. Doda¢ nalezy, ze
tam, gdzie podejmowana jest edukacja miedzykulturowa, przynosi ona zna-
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czace pozytywne zmiany w zakresie wiedzy i zachowan spofecznych. Duzo
dobrych przyktadéw znalez¢ mozna w naszym kraju’®.

Mniej krzepiacych przykladéw znamy z innych regionéw $§wiata. W nie-
ktérych — np. na duzym obszarze kontynentu afrykanskiego — liczne konflik-
ty, wojny, tragedie ludzi dotknietych przemoca, tzw. czystkami etnicznymi,
wyniszczeniem i innymi cigzkimi doswiadczeniami zyciowymi, sprawiaja, ze
podstawowa sprawa jest przetrwanie, uratowanie zycia. Marzeniem okazuje
sie przestrzeganie fundamentalnych praw czlowieka. Tam edukacja wielokul-
turowa, czesto w ogole edukacja, pozostaje kwestia przysztosci. Podobna sy-
tuacja wystepuje, niestety, w réznych panstwach Azji i Ameryki Poludniowe;j.

Przytoczenie watku zréznicowania sytuacji spoteczenstw zyjacych w réz-
nych regionach §wiata, w réznych panstwach, wydaje si¢ wazne z co najmniej
kilku powodéw. W europocentrycznym spostrzeganiu §wiata skoncentro-
wani bywamy na nierzadko drobnych problemach lub pseudoproblemach,
zajmujemy sie sporami o sprawy mato istotne, dyskutujemy o subtelnych
odcieniach obrazu edukacyjnej rzeczywistosci. W rozwazaniach o edukacji
miedzykulturowej gubimy szersza perspektywe, o losach naszego spoteczen-
stwa i innych spoleczenstw europejskich myslimy w oderwaniu lub w raczej
luznym zwiazku z losami spoteczenstw zyjacych w odlegltych od nas regio-
nach. Losy te, jak sie wydaje, sa i beda coraz bardziej zwiazane, zalezne od
siebie. Dostrzegajac wartos$ci edukacji miedzykulturowej, powinnismy idee
i dobre przyklady praktyki upowszechnia¢, wskazywac na ich humanistycz-
ny rodowdd i przestania. Spoleczenstwa naszego kregu kulturowego maja
szczescie i szczegdlne mozliwosci przekazywania przykladéw dajacych szan-
se lepszego zycia takze innym spoleczenstwom. To w przypadku edukacji
niezwykla misja. Jednoczesnie nie nalezy bagatelizowac i tego, ze nasz kon-
tynent nie jest oderwany i niezalezny od loséw ludzi na innych kontynentach.
Nawet duze sukcesy europejskiej edukacji przygotowujacej do pokojowego
i kooperacyjnego zycia moga okazac si¢ malto znaczace, jesli spoteczenstwa
na innych kontynentach nie przyjma podobnych idei, wartos$ci, postaw. Nie-
stety, nie s3 malo prawdopodobne konflikty opisywane jako zderzenia bogatej
Péinocy i bogatego Zachodu z biednym Poludniem, zderzenia kultur, wojny
cywilizacji, wojny religijne, zagrozenia terroryzmem. Jedna z drég unikniecia
wielu konfliktéw moze okazac sie edukacja promujaca idee i wartosci wlasci-
we edukacji miedzykulturowe;j.

16" Liczne przyklady znalezé mozna m.in. w przywotanych juz seriach prac wyda-
nych staraniem gléwnie srodowisk cieszyrisko-warszawskiego i bialostockiego.



32 ARTYKULY I ROZPRAWY

Zwolennikéw edukacji miedzykulturowej, przestan i oddzialywan tej edu-
kacji, nie powinny zniechecac liczne trudnosci, skala probleméw, z ktérymi
przychodzi si¢ zmierzyé¢. Zrozumienie istoty i stosunek do przestan eduka-
cyjnych sg i beda uwarunkowane — o czym juz wspomniatem — ustrojami
spoleczno-politycznymi, stanem rozwoju i kondycja ekonomiczna oraz go-
spodarczg panstw i spoteczenstw, tradycjami i kulturg, bagazem doswiad-
czen i dominujacym przekazem historii, poczuciem winy vs. krzywdy, a tak-
ze zasobem wiedzy o §wiecie, stereotypami, ortodoksyjnymi vs. otwartymi
postawami typowymi w spoleczno$ciach zréznicowanych ideologicznie czy
$wiatopogladowo, religijnie czy wyznaniowo. Postawy ludzi sa silnie uwarun-
kowane m.in. jako$cia zycia, bieda vs. bogactwem czy zamoznoscia, statu-
sem spofecznym (m.in. mozliwoscia wspéldecydowania o waznych sprawach
vs. wykluczeniem), stanem spotecznych emocji czy klimatem spotecznym.
Zrédtem licznych konfliktéw — o czym wiemy coraz wigcej — sa silne $rodo-
wiska dzialajace w skali globalnej — politycy, lobby zbrojeniowe, lobby finan-
sowe, lobby surowcowe. Wyré6zniaja si¢ hipokryzja, bezwzglednoscia. Dziela
$wiat, wywoluja wojny, kryzysy. Lista prawdopodobnych trudnosci jest dtuga
i moze wywolywaé poczucie bezradnosci. Jak $wiadcza rézne przyktady —
w tym przemiany bedace udzialem wspoétczesnych spoleczenstw europej-
skich — trudnosci te mozna pokonac.

Od trudnosci w upowszechnianiu edukacji miedzykulturowej nie jestesSmy
wolni w naszym bliskim otoczeniu, w naszym kraju. Pod hastami patriotyzmu
kryja sie radykalny nacjonalizm, szowinizm, ruchy neofaszystowskie. Pozor-
ne bywaja ekumenizm i tolerancja religijna. Ambiwalentne bywaja postawy
ludzi z mniejszo$ci narodowych i etnicznych, watpliwa harmonia tozsamosci
narodowej i obywatelskiej. I mniejszosci, i wiekszosci zywia stare stereoty-
Py, zyja dawnymi lekami. Pafistwo popetnia (czy $wiadomie i celowo?) bledy
w polityce spolecznej i oswiatowej. Potrzebne w tej sytuacji sa przekonanie
i konsekwencja w promowaniu edukacji miedzykulturowej, krytycyzm wo-
bec zjawisk negatywnych, wywotujacych konflikty narodowosciowe, religijne,
kulturowe. Potrzebne sa dziatania zgodne z deklaracjami — zdarza sie bo-
wiem, ze réwniez w gronie zdeklarowanych zwolennikéw edukacji miedzy-
kulturowej gléwny nurt aktywnosci edukacyjnej i kulturalnej dotyczy wspar-
cia jednej grupy, jest odmiang edukacji wielokulturowej pielegnujacej raczej
izolacje niz integracje. To, oczywiscie, wzmacnia niechetne reakcje wiekszo-
$ci i nastepuje eskalacja — wspomnianych wcze$niej — niechcianych zacho-
wan. Trudna bywa droga do wielowymiarowej tozsamosci takze zwolenni-
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kow takiej tozsamosci. Nielatwe sa wywazone, harmonijnie zaprogramowane
dziatania edukacji miedzykulturowej stwarzajace szanse wzajemnej wymiany
wiedzy o kulturach i elementéw tych kultur. Tak pojmowana — przedstawiana
w licznych pracach — edukacja miedzykulturowa mogtaby (w celu podkresle-
nia przeplywu wiedzy i skfadnikéw kultur, wzajemnego wzbogacania si¢) by¢
okreslana edukacja transkulturowa. Majac i taka mozliwo$¢ — pozostanmy
przy nazwie ,edukacja miedzykulturowa”. Transkulturowo$¢ traktujemy na
razie jako istotna ceche tej edukacji.

Jak sprawic, zeby idee i przyktady edukacji miedzykulturowej, lokalne
sukcesy w zakresie tej edukacji, staly sie przestaniami i zachetami w skali
ponadlokalnej, zeby mialy szanse inspirowania oddzialywania nawet global-
nego? Naturalnie — nadal potrzebne s3 studia i badania dotyczace szeroko
pojmowanej, interdyscyplinarnie uprawianej pedagogiki miedzykulturowe;.
Potrzebne sa takze liczne aplikacje, praktyczne realizacje, eksperymenty edu-
kacyjne oparte na wybranych teoriach i odbywajace sie z pomoca srodowisk
akademickich. Zwigzki — ogélnie méwiac — teorii i praktyki wymagaja wspar-
cia i intensyfikacji.

Srodowiska akademickie zajmujace sie edukacja miedzykulturowa maja
mozliwos$¢ zdecydowanie wigkszego promowania tej edukacji w kontaktach
miedzynarodowych — poprzez seminaria i konferencje, wspélne badania,
dyskusje, publikacje, upowszechnianie idei i doswiadczen w réznych krajach.
Atrakcyjna i skuteczna forma sa/moga by¢ miedzynarodowe granty, wyjazdy
studyjne, goscinne wyktady.

To wszystko zwigzane jest z obszarem podstawowych powinnosci nauczy-
cieli akademickich, srodowisk akademickich. Waznym polem promowania
edukacji miedzykulturowej pozostaje ksztalcenie, doksztalcanie i doskona-
lenie nauczycieli. Wskazana wydaje si¢ wieksza aktywno$¢ publicystyczna —
przedstawianie idei i do§wiadczern w mediach masowej komunikacji. Zasieg
tych oddzialywan powinien by¢ $mielszy i wigkszy, pozostanie jednak nadal
do$¢ ograniczony.

Przekazujac przestania edukacji miedzykulturowej spotecznosciom zy-
jacym poza bliskim nam kregiem kulturowym, srodowisko pedagogiczne
(takze m.in. socjologéw, psychologéw) powinno si¢ wlaczy¢ do dzialan or-
ganizacji i stowarzyszen miedzynarodowych promujacych prawa cztowie-
ka, wychowanie do zycia w §wiecie bez wojen, wychowanie do tolerancji.
Merytoryczne propozycje powinny by¢ kierowane do agend ONZ — w tym
do UNESCO, fundacji majacych cele zbiezne z ideami edukacji miedzykul-
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turowej, do regionalnych i §wiatowych organizacji nauczycielskich, innych
organizacji i stowarzyszen. Zréznicowanie sytuacji, licznych uwarunkowan
w regionach $wiata, w panstwach i spoleczenstwach wymaga przedstawienia
dos$wiadczen w skojarzeniach ze sprawami istotnymi dla okreslonych spote-
czenstw. W wielu przypadkach to sprawy podstawowych praw czlowieka,
w innych —przejawéw neokolonializmu, jeszcze innych — ustroju polityczne-
go i spofecznego, niepodlegtosci, tozsamosci spolecznej i indywidualnej itd.
Upowszechniajac przestania edukacji miedzykulturowej, nie sposéb nie wla-
czy¢ sie do apeli ruchow spotecznych zabiegajacych o bardziej sprawiedliwy
podzial zyskéw z rozmaitych dziatalnosci, solidaryzm, kenoze (samoograni-
czenie), zréwnowazona gospodarke, rozbrojenie itp. W kontekscie tych waz-
nych spraw bardziej czytelne staja si¢ sprawy wielokulturowosci i stosunku
do wielokulturowosci, edukacji wielo- i (z czasem) miedzykulturowe;j.

Tak pomyslane poczynania wymagaja przekazu w co najmniej kilku je-
zykach uznanych i uzywanych jako miedzynarodowe. Medium o globalnym
zasiegu jest Internet, warto naklania¢ do wspélpracy inne media — np. stacje
telewizyjne. To tylko przyktady. Sojusznicy waznych przestan edukacyjnych
czy spotecznych sa w wielu miejscach.

Przedsiewziecia edukacyjne zazwyczaj nie przynosza natychmiastowych
skutkéw w zmianach postaw ludzi. Promowanie nowych idei odbywa sie cze-
sto mozolnie, z trudem. Edukacja, a szczegélnie wychowanie, jest na swoéj
sposob heroicznym zmaganiem o to, aby ludzie i ich swiat stawali si¢ lepsi.
I taka misja przypada réwniez temu obszarowi edukacji, ktéry nazywamy
edukacja miedzykulturowa. Wazne, by ksztaltowa¢ zrozumienie istoty tej
edukacji i pozyskiwac coraz wiecej sprzymierzencéow. Wspdélnota oddziaty-
wan wielu podmiotéw zycia spotecznego — w Polsce, w Europie, na swie-
cie — jest w sferze wychowania do pokojowego wspoélistnienia niezwykle
potrzebna. Potrzebny jest tez optymizm i — mimo wszystko — wizja Swiata,
w ktéorym ludzie zyja godnie i szczesliwie. Edukacja moze i powinna pelnic¢
kreatywne i konstruktywne funkcje w ksztaltowaniu wizji i rzeczywistosci
takiego $wiata.
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Intercultural education - from local successes
to global messages and influences

Summary

The experiences of multicultural education evince its ambiguous effects. On
one hand, it enables lasting of cultures and maintaining the identity of differ-
ent minority groups (national, ethnic, cultural minorities). On the other hand,
such education often hinders social integration and enhances stigmatization or
self-stigmatization. Therefore, what seems to be a much better solution is intercul-
tural education, which both provides chances for preservation and development
of particular cultures and facilitates mutual familiarization and closer contacts
between different groups (communities) and their cultures. This is confirmed by



38 ARTYKULY I ROZPRAWY

relatively numerous experiences of intercultural education in Poland and some
neighbouring countries.

However, the ideas and practices of intercultural education are still poorly
known and understood by the Polish and many other societies. This occurs par-
ticularly in the communities disturbed by conflicts and experiencing problems
with the recognition and respect for national, ethnic, cultural, religious or even
racial unlikeness. Such situation encourages promoting the assumptions and good
examples of intercultural education as well as specifying characteristic strategies
of transmission which would take into account the determinants of life stories of
people living in various regions of the world. The mission of education is, among
other things, enhancing the peaceful and happy life in the multicultural world.

Key words: multicultural education, intercultural education, results of different
types of education, popularization of good experiences, strategies of transmission

of ideas and experiences

Translated by Agata Cienciata
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Odkrywanie tozsamosci zydowskiej

w cieniu Holokaustu a dziedzictwo polskiej
wielokulturowosci - wyzwania dla edukacji
i dialogu miedzykulturowego

Streszczenie: Jednym z wyzwan dla edukacji miedzykulturowej jest odkrywanie
i okreslanie wlasnej tozsamosci kulturowej (narodowej, religijnej) przez pojedyn-
cze osoby i przez spolecznosci, ktére — z jakichs powodéw — byly pozbawione
rzetelnej wiedzy i $wiadomosci o dziedziczonej przez nie tozsamosci. Jednostki
lub grupy, ktére nie byly ksztattowane w ich ,rdzennej tozsamosci’, a bywa, iz
formowano je wbrew tej tozsamosci, gdy dochodza do odkrycia ,rdzennej tozsa-
mosci’;, zaczynaja funkcjonowac w inny spos6b. Ukierunkowuja swa aktywnos¢
na warto$ci zwiazane z odkrywana tozsamoscia. Dokonuja przewartosciowania
efektéw ksztalcenia, ktéremu podlegali. Podejmuja sie przebudowania zasobéw
»o0sobistej wiedzy’, dostosowuja je do wymagan nowej tozsamosci. Konfronto-
wana jest tozsamos$¢ dana (wpojona) przez ,bieg zycia” z tozsamoscia zadana do
odkrycia, takze do odkrycia jej ukrytych poktadéw we wlasnym doswiadczeniu
egzystencjalnym, ktérego sens odczytuje sie ,na nowo” w kontekscie tresci wta-
$ciwych przyswajanej tozsamo$ci.

Dla analiz z zakresu edukacji miedzykulturowej interesujace poznawczo wy-
daja sie sytuacje, gdy swa tozsamo$¢ — uprzednio im nieznana — odkrywaja osoby
dojrzate i majace wyrobiona pozycje spoleczna, do tego profesjonalnie uprawiajace
refleksje intelektualng, ktéra splata sie z odkrywaniem wlasnej tozsamosci. W Pol-
sce do takich znanych o0séb, ktére dowiedzialy si¢ o swym zydowskim pochodze-
niu i stanely przed wyzwaniem rozpoznania na nowo swej tozsamosci, naleza Jan
Wolenski (urodzony w 1940 roku, o zydowskich korzeniach dowiedzial si¢ okoto
1980 roku, bedac juz cieszacym sie¢ uznaniem filozofem analitycznym, osadzo-
nym w tradycji filozoficzno-logicznej Szkoty Lwowsko-Warszawskiej) i Romuald
Jakub Weksler-Waszkinel (urodzony w 1943 roku w getcie w Starych Swiecianach
koto Wilna, jako syn Jakuba i Batii Weksleréw, przyjety i uratowany przez polskie
malzenstwo Piotra i Emilie Waszkineléw, dowiedzial sie o swoim pochodzeniu
w wieku 35 lat, w 1978 roku, jako ksiadz rzymskokatolicki, naukowo zajmujacy
sie filozofia francuska). W podjetych tu analizach z zakresu edukacji miedzykul-
turowej za punkt odniesienia proponuje przyja¢ dociekania Wolenskiego skupione
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wokol ,kwestii zydowskich’, ktére w duzej czesci dotycza odkrywania i okresla-
nia przez niego wlasnej tozsamosci kulturowej. Z jednej strony jest to mierzenie
sie z przeszlo$cia, zwlaszcza z cieniem Holokaustu, jak réwniez z odkrywaniem
kulturowego dziedzictwa polskich Zydéw, a takze rozliczenie sie z taka edukacja,
w ktérej obecno$é¢ Zydéw w polskich dziejach byta marginalizowana, z drugiej
strony jest to poszukiwanie takich rozwigzan, réwniez edukacyjnych, ktére przy-
czynia sie do budowania lepszej przyszlosci. Wolenski formutuje idee ,,podwoéjne-
go inkluzywizmu’, a takze — majac na uwadze tez cel edukacyjny — inicjuje i podej-
muje dyskusje stuzace poglebionemu rozeznaniu stanu relacji polsko-zydowskich
i ich dalszych perspektyw (w Centrum Kultury Zydowskiej w latach 20012003
prowadzit autorska serie spotkan z zaproszonymi goéémi ,Polacy i Zydzi — od
nowa?”). Rozwijajac idee podwdjnego inkluzywizmu, Wolenski wyraza przekona-
nie, iz ,kwestie zydowskie pozostana nierozwiazane, o ile Zydzi beda traktowani
przez innych jako wyjatkowi (na ogét w zlym sensie) oraz tak beda traktowali
samych siebie (na og6t w dobrym s$wietle). Zydowski ekskluzywizm wewnetrzny
(swoisty mesjanizm) [...] i stosowany wobec nich ekskluzywizm zewnetrzny ([...]
antysemityzm) sa dwiema stronami tego samego medalu. Winny by¢ zastapione
przez inkluzywizm wewnetrzny i inkluzywizm zewnetrzny, tj. akceptacje innych
przez Zydéw i akceptacje Zydéw przez innych™. Urzeczywistnianie tak rozumianej
wzajemnej akceptacji (podwdjnego inkluzywizmu) wymaga odpowiedniej eduka-
¢ji miedzykulturowej.

Slowa kluczowe: edukacja i dialog miedzykulturowy, wielokulturowo$¢, tozsa-
mos$¢ zydowska, Holokaust, dziedzictwo

»Edukacja miedzykulturowa sprzyja¢ ma upowszechnianiu nowych
postaw wobec ,innych” — ludzi i kultur. Edukacja ta stuzy¢ powinna
zapoznaniu sie z [innymi] kulturami [...], sprzyja¢ powinna wzajemnemu
wzbogaceniu kultur, zblizeniu ludzi i ksztaltowaniu wspélnie uznawa-
nych $wiatéw wartos$ci, postaw tolerancji i akceptowania odmiennosci.
Warunkiem powodzenia takiej edukacji jest m.in. przygotowanie ludzi
[...] do rozumienia zachowan spotecznych w sposéb mozliwie calo$ciowy
i racjonalny. Temu za$ sprzyja¢ moga propozycje porzadkujace wielo$¢

i réznorodno$¢ praw, zachowan, kultur”

Tadeusz Lewowicki?

1 J. Wolenski: Wstep. W: tenze: Szkice o kwestiach zydowskich. Krakéw — Buda-

peszt 2011, Austeria, s. 10.

2 T. Lewowicki: Szkic do teorii zachowa# tozsamosciowych. W: T. Lewowicki,
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Edukacja miedzykulturowa w duzym stopniu skupiona jest na problematyce
zachowan tozsamos$ciowych. Mierzy sie ona w dociekaniach teoretycznych
i badaniach empirycznych z réznymi aspektami tych zachowan, a czestokro¢
uwzgledniane przez nia aspekty nie byly dotychczas dostatecznie dostrzega-
ne i nie podejmowano ich systematycznych analiz. W jej ramach rozpatruje
sie kwestie szczegdlowe, jak tez dazy sie do wypracowania zasadnych uogdl-
nien teoretycznych i trafnych zalecen praktycznych. Edukacji miedzykultu-
rowej przypisuje si¢ — jak stwierdza to Jerzy Nikitorowicz — ,trudne zadania’,
ktérych powinna si¢ podja¢. Te zadania wiaza si¢ ,,z ksztaltowaniem potrze-
by »wychodzenia na pogranicza«, wydobywania tradycji pluralizmu kultury
polskiej, pielegnowania wspdlnego dziedzictwa kulturowego, postrzegania
[...] innosci jako ciekawej i motywujacej do rozwoju i wspélpracy”. Oprécz
korzystania z zasobdw pedagogicznego instrumentarium badawczego® i spo-
gladania na problemy z pedagogicznego punktu widzenia®, ktdry jest dla niej
zasadniczym punktem widzenia, chociaz odpowiednio metodologicznie wy-
profilowanym i specyficznie uwrazliwionym na tresci aksjologiczne®, eduka-
cja miedzykulturowa, aby spelnia¢ powierzone jej ,trudne zadania’, uwzgled-

E. Ogrodzka-Mazur (red.): W poszukiwaniu teorii przydatnych w badaniach miedzy-
kulturowych. Cieszyn 2001, US — Filia w Cieszynie, s. 161.

3 J. Nikitorowicz: Pogranicze — tozsamos¢ — edukacja miedzykulturowa. Bialtystok
2001, Wydawnictwo Uniwersyteckie , ITrans Humana’, s. 169.

* Zob.: m.in.: B. Sliwerski: Cztery orientacje badawcze w teoriach wychowania.
W: Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.): Pedagogika. Podrecznik akademicki. T. 2. War-
szawa 2003, PWN, s. 28-50.

> Zob.: T. Lewowicki: Pedagogika — od wiedzy potocznej ku synergii doswiadcze-
nia, refleksji i wiedzy naukowej. ,Nauka” 2007 nr 4, s. 43—-60; A. Radziewicz-Winnicki:
Paradygmat a wyjasnienia komplementarne. W: E. Ogrodzka-Mazur, A. Szczurek-Bo-
ruta (red.): Poza paradygmaty. Pedagogika wielostronna. Ksiega dedykowana Profe-
sorowi Tadeuszowi Lewowickiemu. Cieszyn — Torun 2012, Wydzial Etnologii i Nauk
o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego, Wydawnictwo Adam Marszatek, s. 97-117.

6 Zob.: E. Ogrodzka-Mazur: Kompetencja aksjologiczna dzieci w mlodszym wieku
szkolnym. Studium porownawcze srodowisk zréznicowanych kulturowo. Katowice 2007,
US; M. Nowak: Wartosci i kultura w kontekscie pogranicza i globalizacji. W: T. Le-
wowicki, E. Ogrodzka-Mazur, A. Gajdzica (red.): Swiat wartosci i edukacja miedzy-
kulturowa. Cieszyn—Warszawa 2003, US — Filia w Cieszynie, Wyzsza Szkota Peda-
gogiczna ZNP w Warszawie, s. 22—34; K. Olbrycht: Rola ksztatcenia aksjologicznego
w dziataniach pedagogicznych w spotecznosciach wielokulturowych. W: T. Lewowicki,
E. Ogrodzka-Mazur, A. Gajdzica (red.): Swiat wartosci i edukacja miedzykulturowa.
cyt. wyd,, s. 212-219.
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nia tez koncepcje i wyniki badan innych dziedzin wiedzy o czlowieku i jego
etosie’, nauk o kulturze i jej dziejach, o spoleczenstwie i zmieniajacych go
procesach.

W centrum zainteresowan edukacji miedzykulturowej lokuja si¢ zwlasz-
cza sytuacje poszukiwania, odkrywania, przyswajania i ksztaltowania toz-
samosci kulturowej (religijnej, $wiatopogladowej, regionalnej, narodowej)
w warunkach — szeroko rozumianego — pogranicza réznych kultur® i wielo-
kulturowo$ci. Zwraca ona baczng uwage na kryzysy i metamorfozy tej toz-
samosci oraz formy jej ukonkretniania i manifestowania w zetknieciu z od-
miennoscia kulturowa (religijng, Swiatopogladowa, regionalng, narodowa)®.

Jednostki i grupy majace wtasna tozsamo$¢ czestokroc stykaja sie z Inno-
$cia, czyli z innymi tozsamos$ciami. Mozna — z jednej strony — mniej badz
bardziej powsciagliwie manifestowa¢ owa Innos$¢, z drugiej strony — mniej
badz bardziej radykalnie ocenia¢ to, co stanowi o odmiennosci kulturowe;.
Chodzi tu zwtaszcza o odmienno$¢ kulturowa Innego i Innych. Przez poje-

7 Przy czym nalezy zaznaczy¢, gdyz niekiedy bywa to zbyt stabo eksponowane,

ze szczegollna role odgrywa — powinna odgrywaé — w badaniach pedagogicznych fi-
lozofia (filozoficzna analiza probleméw, ktére pedagogika podejmuje jako przedmiot
swych badan) i etyka (aksjologia). Zob.: T. Lewowicki: Filozofia i pedagogika — tradycje
i wspdtczesno$é zwigzkow inspirujacych teorie i praktyke edukacyjng. ,Colloquia Com-
munia” 2003, nr 2 (75), s. 17-24; A. Bronk: Pedagogika i filozofia: uwagi metafilozoficz-
ne. W: P. Dehnel, P. Gutowski (red.): Filozofia a pedagogika. Studia i szkice. Wroctaw
2005, DSWE TWP, s. 9-27.

»Edukacja otwarta na efekt pogranicza zaczyna sie [...] [tam, gdzie] uruchamia-
ne zostaja operacje na tekstualnej wersji §wiata cudzego tak, by zaistniata okazja do
spojrzenia na siebie z drugiej strony lustra” — L. Witkowski: Uniwersalizm pogranicza.
O semiotyce kultury Michata Bachtina w kontekscie edukacji. Torun 2000, Wydawnic-
two Adam Marszalek, s. 192. ,Tozsamo$¢ pogranicza [...] i komunikacja miedzykultu-
rowa s3 [...] testem dla ludzkiej wrazliwosci i tworczosci, sa projekcja potrzeb i postaw
ludzi zyjacych na pograniczu, ale takze [...] daleko od pograniczy” — T. Miczka: Toz-
samosé na pograniczu w swietle ponowoczesnosci. W: 1. Nowakowska-Kempna (red.):
Uczen na pograniczu jezykowym polsko-stowackim. Bielsko-Biala 2007, ATH, s. 16.

? Zob.: Z. Bokszanski: Tozsamosci zbiorowe. Warszawa 2005, PWN; A. Szczurek-
-Boruta: Edukacja i odkrywanie tozsamosci w warunkach wielokulturowosci. Szkice
pedagogiczne. Katowice — Cieszyn — Krakéw 2007, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”;
E. Ogrodzka-Mazur: Kategoria tozsamosci w analizach zmiany spotecznej. Implikacje
pedagogiczne do badarn edukacji miedzykulturowej. W: T. Lewowicki, E. Ogrodzka-
-Mazur (red.): W poszukiwaniu teorii przydatnych w badaniach miedzykulturowych.
cyt. wyd,, s. 55-68.
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cie Innego rozumie si¢ ,tego-tu-oto-innego’, ktéry wraz z jego kulturowym
dziedzictwem i sposobem funkcjonowania (przekonaniami i obyczajami) po-
jawia sie, jako konkretna osoba i jako czynnik zmian, w dotychczas wylacznie
»mym $wiecie”. Ceniona przeze mnie ,mojos¢” poddawana jest konfrontacji
z Innoscia majaca ,swoj Swiat”. Wystepuje ucigzliwa dla ,,mego swiata” sy-
tuacja, gdyz ,mojos$¢” — niejako pod przymusem — ulega skurczeniu, aby
Inno$¢ mogla ,tu-tez” mie¢ swe miejsce i wspottworzyc¢ ,,swoj swiat” wesp6t
z ,mym $wiatem” Méwiac o Innych, ma si¢ przede wszystkim na wzgledzie
odmienno$¢ kulturowa spotecznosci ,tych-tu-oto-innych’, ktérzy ,cala gru-
pa’; zachowujac spéjnos¢ tradycyjnych dla nich wiezéw, wkraczaja wraz z ,.ich
$wiatem” (i ich systemem wartos$ci) w ,moj Swiat” Wzmaga si¢ poczucie, ze
»ci-inni’, zaludniajacy soba $wiat, ktéry przypadal w udziale (moca dawnych
ustalen) tylko mej spotecznosci, wnosza wen swe elementy i wspétksztaltuja
go w taki sposéb, ktérego ,tu” wezesniej ani nie praktykowano, ani nie prze-
widywano.

Zetkniecie sie z nieznang odmienno$cia jest nowa sytuacja egzystencjalna,
nowg tak w zakresie dociekan teoretycznych, jak i dzialan praktycznych'. Ta
sytuacja moze wywolywac dezorientacje i zagubienie, powodowac¢ dziatanie
»po omacku’; obarczone duzym ryzykiem bledu, gdyz brak nalezytej wiedzy
i przygotowania. Wyzwaniem, ktére podejmuje edukacja miedzykulturowa,
jest odnajdywanie si¢ w niejako narzuconej na mnie sieci zageszczajacych
i utrwalajacych sie relacji z Innym, z kim$ dotychczas obcym i nieznanym,
acz aktualnie obecnym i dajacym si¢ pozna¢ w ,mym $wiecie” Préba spro-
stania wymaganiom tej sytuacji sktania do okreslonych zachowan tozsa-
mosciowych. Przyktadowo: (1) prowadzi do dostosowywania sie (bywa, ze
doraznego i biernego) do nowej sytuacji; badz (2) rozbudza che¢ zdecydo-
wanego wzmocnienia — skonsolidowania, zamknigcia czy wrecz ufortyfiko-
wania — wlasnej tozsamosci, aby zasadniczo niezmieniona (cho¢ swoiscie
zmilitaryzowana) przetrwala obecnos$¢ Innego; lub tez (3) staje si¢ okazja
do autorefleksji, ktéra zmierza do poglebionego przemyslenia zZrédet i tre-

10 Zob.: H. Greniewski: Teoria i praktyka (pierwodruk: ,Gospodarka Narodowa”
1939, nr 2). W: tenze: Sprawy wszystkie i jeszcze inne. O logice i cybernetyce. Warszawa
1970, KiW, s. 230-233. Dociekania teoretyczne mozna tu rozumie¢ najogdlniej, jako
systematyczne zmierzanie do poznawania (,widzenia”) $wiata takim jakim on jest (do
»calosciowego widzenia §wiata”); natomiast dziatania praktyczne, jako aktywne ,bycie
w $wiecie” takim jakim on jest, a zarazem dazenie, aby wprowadzi¢ w nim pozytywne
zmiany.
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$ci dotychczasowej tozsamosci oraz stosownego jej modyfikowania, aby —
w zmieniajacych sie warunkach, ktére moga nies¢ z soba powazne wyzwa-
nia — urzeczywistniata ona pozadany zestaw wartosci, co z punktu widzenia
edukacji miedzykulturowej i jej aksjologicznych zatozen uchodzi za najod-
powiedniejszy rodzaj postgpowania.

Zetkniecie sie z odmienng tozsamoscia kulturowa (religijna, narodowa)
przybiera wiele postaci, od mniej do bardziej zamknietych albo otwartych
na Innos¢, jej zrozumienie i akceptacje. Oto zarys niektérych z zachowan po
wejsciu w relacje z odmiennoscia kulturowa:

1) Moze przybraé postac obojetnosci i braku zainteresowania, gdy Innos¢
traktuje si¢ jako obecna tylko na dalekim obrzezu (marginesie) ,mego
$wiata”. Aczkolwiek obojetno$¢ moze tez wyrazac sie w formie wynio-
stej, czy wrecz pogardliwej, gdy to, co inne — ze wzgledu na trudna do
zaakceptowania Inno$¢ — ma by¢ zarazem tym, co jakos$ciowo nizsze.

2) Moze prowadzi¢ do przyjecia zasad tolerancji (tolerancji negatywnej),
jako cierpliwego znoszenia cech Innosci, mimo uznawania ich za dole-
gliwe i szkodliwe, a zarazem powsciagliwosci w przeciwdziataniu im*.
O tolerancje tatwiej, gdy Zywi sie przekonanie, iz ,,rzeczywistos¢ [...] réz-
nicuja rozliczne kategorie «innosci»”'% Propozycje ,tolerancji niepew-
nosci poznawczej” wysuwa Halina Promienska, faczac dyskurs etyczny
z psychologicznym. Taki rodzaj tolerancji wymaga dojrzatosci psychicz-
nej i wigkszej ,,odpornosci psychicznej na niedomknigtos¢ epistemolo-
giczna i aksjologiczna naszego poznania (bez uciekania sie do skrzywien
poznawczych sterowanych psychiczng potrzeba pewnosci [...])""2.

3) Moze sklania¢ do zachowania neutralnego, acz w pewnym stopniu zyczli-
wego dystansu wobec Innosci, ktéra zasadniczo jest ,gdzie$-obok-mnie”
i nie jest destrukcyjna dla ,,centrum mego $wiata’, chociaz na wybrane
jej przejawy spogladam z zainteresowaniem i z zyczliwoscia dostrzegam
w nich to, co — wedlug mego przekonania — jest wartos$ciowe.

4) Przy odpowiednim usposobieniu ludzi i w sprzyjajacych okoliczno-
$ciach pozostawanie z soba w intensywniejszych relacjach moze dopro-

11" Podejscie réznych stanowisk etycznych do tolerancji systematyzuje J. Hotéwka:

Etyka w dziataniu. Warszawa 2002, Prészynski i S-ka, s. 261-262.
12§, Swiezawski: O wiasciwe rozumienie tolerancji. ,Znak” 1993, nr 6 (457), s. 5.
3 H. Promienska: Zasada tolerancji w nauce i etyce. Katowice 1987, US, s. 15.
Zob. tez: E. Klimowicz: Moralny sens tolerancji. ,Edukacja Filozoficzna” 1995, vol. 20,
s. 105-117; E. Podrez: Moralne uzasadnienie tolerancji. Warszawa 1999, ATK.
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wadzi¢ do zaistnienia sytuacji okreslanej mianem ,spotkania”*. Wy-
maga ono wszakze zaangazowania i wzajemnosci obu stron, wymaga
rzetelnego poszukiwania wspdlnego jezyka i wspolnych wartosci oraz
wytrwalego dialogu'® o wzrastajacym lub (w momentach krytycznych)
malejacym stopniu otwartosci, zrozumienia i akceptacji, a takze kryty-
cyzmu wzgledem wlasnego stanowiska.

5) Moze skutkowa¢ mniej lub bardziej natezona polemika, bedaca przed-
stawieniem i rozpatrzeniem odmiennych racji, prowadzona wszakze
z intencja, aby ustali¢ nie tylko to, co stanowi réznice, ale tez wskazaé
podobienstwa i prébowac odnalez¢é elementy wspdlne'.

6) Konfrontacja, jesli gére wezma w niej negatywne stereotypy'’, uprzedze-
nia i nieprzyjazne emocje, moze stac sie agresywna forma akcentowania,
karykaturalnego przerysowania i radykalnego przeciwstawienia wytacz-
nie odmiennych opinii, juz od poczatku ciazaca w strone apodyktycznej
negacji i jednoznacznego odrzucenia (potepienia) tego, co inne.

7) W zetknieciu z Innoscia mozna tez siegnac po taktyczne maskowanie
swych faktycznych zapatrywan na nia, uzywajac ,podwéjnego jezyka”
Z jednej strony bedzie to jezyk pozorujacy zyczliwe nastawienie do in-
nych, stosowany w komunikacji z nimi, jako w komunikacji zewnetrz-

14 Zob.: K. Wieczorek: W strone definicji spotkania. ,Studia Filozoficzne” 1989,
nr 10. Jako podstawowe sa tu wskazane trzy (restryktywnie ujete) warunki spotkania:
wspdlobecno$é, wzajemnosé i otwarcie (s. 36).

15 Zob.: . Kabziniska: Spotkanie z Innym w dialogu miedzykulturowym. ,Etnogra-
fia Polska” 2008, t. LII, z. 1-2, s. 21-41.

16 Warunki komunikowania miedzykulturowego, uwzgledniajace regute wzajem-
nosci, rozpatruje Tadeusz Miczka: ,[...] dialog jest istotg, osig, sensem i celem ko-
munikowania miedzykulturowego [...]. O skuteczno$ci komunikowania miedzykul-
turowego zadecyduje wiec to, czego jeszcze nie umiemy, a wiec dialog, w ktérym [...]
wypracowywane beda nowe zasady reguty wzajemnosci” (T. Miczka: Komunikowanie
miedzykulturowe w perspektywie globalizacji i lokalizacji. W: ). Fras (red.): Studia nad
komunikacjg popularng, miedzykulturowg, sieciowg i edukacyjng. Torun 2007, Wy-

dawnictwo Adam Marszatek, s. 91-92).

17" Zob.: Z. Bokszanski: Stereotypy a kultura. Wroctaw 2001, Leopoldinum.

E. Ogrodzka-Mazur: Trwatos¢ a modyfikacja stereotypow i uprzedzen etnicznych
u dzieci z pogranicza polsko-czeskiego. W: T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur (red.):
Z teorii i praktyki edukacji miedzykulturowej. Cieszyn — Warszawa 2006, US, Wyzsza
Szkota Pedagogiczna ZNP w Warszawie, s. 153—168; M. Lojko, M. Grochalska (red.):
Etykieta czy drogowskaz? Rola stereotypow w przestrzeniach edukacyjnej réznorodno-
Sci. Olsztyn 2013, Katedra Aksjologicznych Podstaw Edukacji.
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nej, a z drugiej strony bedzie funkcjonowat jezyk pogardy wobec in-
nych, ktérym mozna postugiwac sie wylacznie ,wsréd swoich’”.

8) Eksponowanie warto$ciujaco postrzeganych réznic przy jednoczesnej
eskalacji wrogosci w relacjach miedzy odmiennymi tozsamog$ciami
moze wrecz prowadzi¢ do zamierzonego ,czolowego zderzenia’, jesli
przyjmuje sie, ze rozwiazanie sitfowe — zastosowanie §rodkéw przemo-
cy, wlacznie z sila fizyczng — ma stuzy¢ przezwyciezeniu, ostabieniu lub
calkowitemu wyeliminowaniu odmiennosci, ktére uznaje sie za wysoce
niepozadane i grozne.

Te wielorakie — cechujace si¢ czestokro¢ duzym dynamizmem i ztozonoscia

— zachowania tozsamo$ciowe w obliczu Innosci sa czescig loséw indywidual-
nych jednostek i grup spotecznych. Stykaja si¢ one bowiem z odmiennoscia
kulturowg, ktéra — co wazne — nie jest dla nich czyms jedynie zewnetrznym,
ale z mniejsza lub wigksza intensywno$cia réwniez tkwi ona w nich samych.
Nadto, co bywa istotnym i zaskakujacym odkryciem, ta odmienno$¢ moze by¢
w znacznym stopniu udziatem tych, ktérzy nie zdawali sobie sprawy z tego,
ze 53 jej (mimowolnymi) nosicielami; moze ona gleboko tkwi¢ w nich — by¢
niejako zakotwiczona — w sposéb dla nich samych dotychczas niejawny, jako
ukryty spadek pokolen i nieuswiadomione dziedzictwo, ktére wszakze — po
jego odstonieciu i wlasnowolnym przysposobieniu — niesie z soba zobowigza-
nia do okreslonych (zalecanych) zachowan tozsamosciowych.

Na kwestie podstawowych zasad odkrywania i formowania tozsamosci —

w kontekscie zagrozenia fundamentalistycznymi ideologiami — zwraca uwage
Barbara Skarga, ktéra sama doswiadczylta préb destrukeji — wrecz unicestwie-
nia — jej tozsamosci osobowej i kulturowej w systemie totalitarnym w czasie
tagréw i zestania: ,istnieje w kazdym cztowieku pragnienie bycia soba; i kwe-
stia wlasnej tozsamosci jest niezwykle wazna dla ludzkiego zycia. By¢ soba to
znaczy mie¢ odwage do przyznania sie do swych bledéw i stabosci, ale takze to
pragnienie nakreslenia wlasnego projektu zycia, to odwaga do formulowania
wlasnych sadéw, [...], do zachowania w sobie tego, co inne, co nie poddaje si¢
stereotypom masowosci. Tej rozwijajacej sie mlodej osobowosci zadna eduka-
cja, a tym bardziej jakas ideologiczna tresura, przeciwstawia¢ si¢ nie ma pra-
wa”'®, Z wyrazonymi tu antropologicznymi postulatami uznania prawa czlo-
wieka do samodzielnego ksztaltowania tozsamosci indywidualnej zespolona
jest teza o walorach pluralizmu tozsamosci: ,W oryginalnosci jednostek, w tej

18 B, Skarga: List o edukacji. W: L. Witkowski (red.): Listy o edukacji. ,Forum O$wia-
towe” 1998, nr 2 (tom specjalny na III Ogélnopolski Zjazd Pedagogiczny), s. 31-32.
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réznorodnosci sadéw, spojrzen tkwi bowiem bogactwo spolecznego swiata”".

Aksjologiczne bogactwo pluralizmu przekonan i postaw wymaga wszakze
uwzglednienia, iz moga by¢ one konfliktogenne i prowadzi¢ do niepozadanych
form konfrontacji, co powinno sktania¢ do respektowania zasad efektywnego
harmonizowania cennej skadinad réznorodnosci.

Reprezentowane tu przez Skarge rozumienie ztozonosci i kontekstu za-
chowan tozsamosciowych bliskie jest modelowemu ujeciu formowania
tozsamosci w obliczu Innosci, ktére wypracowuje si¢ na gruncie edukacji
miedzykulturowej: ,Tozsamos$¢ ksztaltowana jest wowczas, gdy jednostka
w procesie komunikowania potrafi spojrze¢ na siebie oczami innych i wta-
$nie w ten sposdb stwarza sobie obraz samej siebie. Wyizolowana jednostka
nie jest w stanie doj$¢ do takiej samorefleksji”?®. Aktywna obecnos¢ ,oczu
innych” pozwala na taki przebieg procesu komunikowania, iz mozliwe staje
sie ,spojrzenie na siebie oczami innych’; co wydatnie sprzyja podjeciu reflek-
sji nad wlasna tozsamos$cia, ktérej zasadnicze zreby — bez ogladania siebie
»oczami innych” — traktowane sg jako oczywiste i niebudzace watpliwosci.

Odkrywanie tozsamosci zydowskiej jako problem
badawczy edukacji miedzykulturowej

Jednym z aktualnych wyzwan teoretycznych i praktycznych dla edukacji mie-
dzykulturowej sa zachowania tozsamo$ciowe zwigzane z odkrywaniem wta-
snej — rdzennej, rodzimej, Zrédlowej — tozsamosci kulturowej (narodowej,
religijnej), a nastepnie juz z intencjonalnym jej konsekwentnym okreslaniem
i uspdjnianiem. Odkrycia te — dokonane w zakresie tego, co przeciez zda-
je sie najblizsze i niby najbardziej wlasne — bywaja wszakze niespodziewa-
ne i zaskakujace. Wprowadzaja one wéwczas — rzec mozna, ze ,wyzwalaja
z ukrycia’, czy ,wybudzaja z u$pienia” — tresci zmieniajace ,catoksztalt” do-
tychczasowej ludzkiej egzystencji. Wymagaja daleko posunigtej redefinicji
podstawowych poje¢, z ktérych pomoca uprzednio nauczono si¢ rozumiec
otaczajacy $wiat. Tego typu rozpoznawanie na nowo tozsamosci i jej trans-
formacje, wystepujace w réznym nasileniu, dotycza pojedynczych oséb oraz

19 Tamze.

20 J. Nikitorowicz: Od podmiotowosci do miedzykulturowosci i z powrotem. Préba
interpretacji niektorych perspektyw teoretycznych. W: T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Ma-
zur (red.): W poszukiwaniu teorii przydatnych w badaniach miedzykulturowych. cyt.
wyd., s. 21.
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spotecznosci, ktére — z jakich§ powodéw, historycznych zasztosci — byly
pozbawione rzetelnej wiedzy lub nawet elementarnej §wiadomosci o ,prze-
stonietej” i ,,skrytej” (,uspionej”) tozsamosci, ktéra potencjalnie stanowi ich
podstawowe kulturowe dziedzictwo.

Jednostki lub grupy, ktére nie byly ksztaltowane w ich ,rdzennej tozsamo-
$ci’, a bywa, iz formowano (edukowano, socjalizowano) je wbrew tej tozsa-
mosci, gdy dochodza do odkrycia i przyswojenia sobie dziedzictwa ,rdzen-
nej tozsamosci” i jej $wiata wartos$ci, to dokonuja tozsamo$ciowej konwersji
i zaczynaja funkcjonowac¢ w inny niz dotychczas sposéb. Zwracaja bowiem
baczna uwage i ukierunkowuja swa aktywno$¢ na wartosci (systemy war-
tosci) zwigzane z odkrywana tozsamoscia. Dokonujac przewartosciowania
procesu i efektéw ksztalcenia, ktéremu podlegali, podejmuja si¢ przebudo-
wania i uzupelnienia zasobéw ,0sobistej wiedzy’, aby dostosowac je do wy-
magan nowej tozsamosci. Konfrontowana jest tozsamos$¢ dana (wpojona)
przez dotychczasowy ,bieg zycia” z tozsamoscia zadana do odkrycia, takze
do odkrycia jej ukrytych (niejawnych) poktadéw we wlasnym doswiadcze-
niu egzystencjalnym, bowiem sens tego do§wiadczenia — przetworzonego
i zapisanego w ich pamieci — odczytuje si¢ niejako ,,na nowo” i czyni si¢ to
w kontekscie tresci wlasciwych przyswajanej tozsamosci.

Problematyka zachowan tozsamosciowych, a zwlaszcza odkrywania
i ksztaltowania ,na nowo” wlasnej tozsamosci kulturowej, kieruje takze uwa-
ge na jeden z waznych obecnie tematéw badawczych edukacji miedzykultu-
rowej. Na konieczno$¢ jego podjecia i opracowania wskazuje Nikitorowicz.
Rozpatrujac cechy fenomenu wielokulturowosci i prognozujac — pozadane
wedle niego — ksztaltowanie postaw jednostek i zbiorowosci, ktére zmierzac
beda do formowania optymalnej postaci miedzykulturowosci, stwierdza
on: ,Dotychczasowe do$wiadczenia w zakresie badan nad wielokulturowo-
$cia coraz bardziej upewniaja w tym, Ze szczeg6lnie istotnym problemem
jest potrzeba wypracowania nowej koncepcji kultury wiedzy o sobie i innych,
co moze i powinna podja¢ edukacja miedzykulturowa”. Przyczynkiem do
postulowanego ,wypracowania nowej koncepcji kultury wiedzy o sobie i in-
nych” moze by¢ studium przypadku odkrywania i ksztaltowania tozsamosci
zydowskiej ,w sobie” i ,wokol siebie’, dochodzenia do rzetelnej wiedzy o so-
bie i innych, ktére dokonuje sie w cieniu Holokaustu i zarazem w kontekscie
dziedzictwa polskiej wielokulturowosci.

2. Nikitorowicz: Fenomen wielokulturowosci i prognozy rozwoju ku miedzykul-

turowosci. ,Edukacja Miedzykulturowa” 2012, nr 1, s. 47.
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Problematyka tozsamosci Zydéw w Polsce, zwlaszcza tozsamosci po Holo-
kauscie i tozsamosci okrywanej wspolczesnie, jest przedmiotem wielostron-
nych badan®. Badania relacji miedzy doswiadczeniem Zaglady a tozsamoscia
(zachowaniami tozsamo$ciowymi) polskich Zydéw prowadzita m.in. Mat-
gorzata Melchior®. Analizowata ona do$§wiadczenia biograficzne Ocalonych
»na aryjskich papierach’, ktérzy otrzymali przybrana tozsamos¢, pozwalajaca
im skutecznie si¢ ukrywac. W tak ukierunkowanych badaniach interesowata
ja — jak deklarowata — ,,problematyka ztozonej tozsamosci jednostki — tozsa-
mosci rozpatrywanej w kontekscie Zagtady’, a za gléwne zadanie badawcze
obrala ,,odtworzenie procesu ksztaltowania sie i przeksztalcania tozsamosci
0s6b ocalonych”, Wspélczesne narracje tozsamos$ciowe Zydéw w Polsce,
narracje trzeciego pokolenia po Holokauscie, analizowata Katka Reszke®.
Wyniki tych badan sklaniaja do ogélniejszych wnioskéw o przemianach za-
chowan tozsamosciowych Zydéw w Polsce: ,Nasz »fenomen« — nieoczeki-
wane pojawienie sig trzeciego pokolenia Zydéw w Polsce po Holokauscie —
przywoluje [...] pytania dotyczace zydowskiej tozsamo$ci. Rzuca on $wiatto
[...] [na] «esencje» zydowskosci [...] i jej peryferie i granice. [...] Nagle mamy
do czynienia z calym pokoleniem ludzi, ktérzy oferuja polifonie odpowiedzi
na odwieczne pytania »Kto to jest Zyd?« i »Co to znaczy by¢ Zydem?«, a [...]

22 Zob.: B. Engelking, . Tych, A. Zbikowski, ]. Zyndul: Pamieé. Historia Zydéw
polskich przed, w czasie i po Zagladzie. Warszawa 2008, Fundacja Shalom; S. Krajew-
ski: Wyznaczniki tozsamosci zydowskiej w Polsce. ,Przeglad Powszechny” 2009, nr 6,
s. 38-48; J. Zyndul (red.): Rézni razem. Miodzi polscy naukowcy o Zydach. Warszawa
2008, UW; A. Cata, H. Wegrzynek, G. Zalewska: Historia i kultura Zydéw polskich.
Stownik. Warszawa 2000, WSiP; ]. Tomaszewski, A. Zbikowski (red.): Zydzi w Polsce.

Dzieje i kultura. Leksykon. Warszawa 2001, Cyklady.

2 M. Melchior: Zagtada a tozsamosé. Polscy Zydzi ocaleni ,na aryjskich papie-

rach’” Analiza doswiadczenia biograficznego. Warszawa 2004, IFiS PAN.

2 Tamze, s. 10. Waznym problemem badawczym jest fenomen ,tozsamosci przy-
branej, oraz zmian, jakim podlegata tozsamo$¢ Zydéw na aryjskich papierach w czas
okupadji (i po wojnie)” (s. 10-11). Zob. tez: M. Melchior: Spofeczna tozsamosé jednost-
ki. W swietle wywiadow z Polakami pochodzenia zZydowskiego urodzonymi w latach
1944—1955. Warszawa 1990, UW; taz: Zagtada i stosunki polsko-zydowskie w opraco-
waniach socjologicznych. ,Zagtada Zydéw. Studia i Materiaty. Pismo Centrum Badan
nad Zagtada Zydéw” 2005, nr 1, s. 52—72. O pomocy, o ratowaniu Zydéw i o badaniu
Zaglady — z profesor Nechamg Tec rozmawia Malgorzata Melchior. ,Zagtada Zydéw.
Studia i Materiaty. Pismo Centrum Badan nad Zagtada Zydéw” 2008, nr 4, s. 539—555.

% K. Reszke: Powrét Zyda. Narracje tozsamosciowe trzeciego pokolenia Zydéw
w Polsce po Holokauscie. Krakow — Budapeszt 2013, Austeria Klezmerhojs.
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kazda definitywna odpowiedz stawiaja pod znakiem zapytania przez samo
swoje istnienie”?. Zachowania tozsamo$ciowe ,nowych polskich Zydéw” sa
fenomenem, ktéry — jak stwierdza Ruth Ellen Gruber — ,,czasem wrecz drazni
reszte zydowskiego §wiata””. Przemiany tozsamo$ciowe budza wiec watpli-
wodci i kontrowersje, sktaniaja do zasadniczych pytan i wymagaja poglebio-
nych dociekan. Sg one tez przedmiotem badan pedagogicznych®.

Dla analiz z zakresu edukacji miedzykulturowej szczegdlnie interesuja-
ce poznawczo wydaja sie sytuacje, gdy swa tozsamo$¢ — uprzednio im nie-
znang — odkrywaja ,u siebie” i ,w sobie” osoby dojrzate, majace wyrobiong,
znaczaca pozycje spoleczna. Co wiecej — sa to tez osoby profesjonalnie upra-
wiajace poglebiona i metodologicznie usystematyzowana refleksje intelektu-
alng (uprawiajace np. analize filozoficzng i historyczno-filozoficzna), ktéra
niejako wprost i §ci$le — tematycznie i problemowo — splata si¢ z odkrywa-
niem i okreslaniem wlasnej tozsamosci. Poglad, iz ,twoérczy rozwdj ludzkosci
wymaga, aby czlowiek uczestniczyl aktywnie co najmniej w dwu kulturach,
doceniajac obie””, poglad wyrazany onegdaj przez Floriana Znanieckiego,
ktéry wspoélczesnie z aprobata przywoluje Nikitorowicz, uznajac go za wazny
element programu edukacji miedzykulturowej, w szczegélnosci moze spet-
nia¢ sie u oséb odkrywajacych ,u siebie” i przyswajajacych sobie inna — inna
niz ta nabyta w czasie dziecigco-mlodzienczej edukacji i socjalizacji — toz-
samos$¢. Osoby te moga bowiem $§wiadomie i twérczo uczestniczy¢ w ,,co
najmniej w dwu kulturach, doceniajac obie’, cho¢ zarazem silniej doswiad-
czajac i wyrazisciej widzac stabosci kazdej z obu tych kultur. Maja one ,moz-
liwos¢ czerpania wigcej niz z jednego zrédla, przyswajania i konstruowania

% http://www.austeria.pl/d4618_powrot_zyda._narracje_tozsamosciowe_trzecie-
go_pokolenia_zydow_w_polsce_po_holokauscie.html (7.02.2014).

27 Tamze. Stanistaw Krajewski podkresla znaczenie tak ukierunkowanych badan
nad tozsamoscia: ,Wiekszo$¢ Zydéw uwaza, ze w Polsce Zydéw juz nie ma. Ci urodze-
ni i mieszkajacy w tym kraju po wojnie pochodza w wiekszosci z doméw zasymilowa-
nych i z rodzin mieszanych. Ich poszukiwanie korzeni i rekonstruowanie zydowskiej
tozsamosci to fascynujace zagadnienie” (tamze).

28 Zob.: ]. Cukras-Stelagowska: Tozsamos¢ w dialogu. Polacy i Zydzi w szkotach
Fundacji Ronalda Laudera. Torun 2012, UMK. Rozpatruje sie tu problematyke szkoty
zydowskiej jako stymulatora tozsamosci kulturowej i uwzglednia sie relacje miedzy-
kulturowe.

2 ]. Nikitorowicz: Pogranicze — tozsamos¢ — edukacja miedzykulturowa. cyt. wyd.,
s. 18.
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dwoistego systemu tozsamosci”*®. Dwoisto$¢ tozsamosci kulturowej, jako

wewnetrznie zréznicowany system przekonan i postaw, ktéry uobecnia sie
w zachowaniach tozsamosciowych danej osoby, moze okazac sie dla tej osoby
szansg, aby uksztaltowata ona ,swéj $wiat” i odnalazta ,swe autentyczne ob-
licze”. Wymaga to wszakze, co najmniej, zdwojonych zabiegéw o zachowanie
»spdéjnosci w dwoistosci’, aby nie byly to tylko dwie odmienne tozsamosci
funkcjonujace obok siebie i w duzej mierze niezaleznie od siebie albo zwré-
cone przeciw sobie i generujace trwate ,rozdwojenie’, pozostawanie w stanie
wewnetrznego konfliktu i ,rozdarcia” Jesli wystapia dalece niesprzyjajace wa-
runki dla praktykowania ,,dwoistej tozsamosci’ jesli stosujac niejawne naciski
i jawny przymus, wymagac sie bedzie od jednostki lub grupy jednoznacznego
opowiedzenia sie tylko za jedna z czesci jej tozsamosci, a zdecydowanego
odrzucenia drugiej czesci, to ,dwoista tozsamos$¢” moze stawac sie ciezarem
trudnym do uniesienia, moze powodowa¢ wykluczanie z obu kultur i obu
spolecznosci, z ktérymi sie wiaze.

W Polsce spotykamy powszechnie znane osoby, ktére jako osoby doroste
dowiedzialy si¢ o swym zydowskim pochodzeniu. Stanely one przed wyzwa-
niem rozpoznania na nowo swej kulturowej tozsamosci i tworzenia — niejako
negocjowania réwniez z samym sobg — dwoistego systemu tozsamosci. Do
ich grona nalezy m.in. Jan Wolenski (Hertrich-Wolenski), ktéry wprost dekla-
ruje: ,Nie odczuwam zadnego dystansu poznawczego czy moralnego wobec
podwdjnej samoidentyfikacji™'. Urodzil si¢ on w czasie II wojny $wiatowe;j
w 1940 roku w Radomiu (po opuszczeniu przez rodzine Lwowa), a dorastat
i wychowywat sie w okupowanej Warszawie ,,po aryjskiej stronie’; jako polskie
dziecko, ktére nie byto uswiadamiane co do swego zydowskiego pochodzenia.
Kontekst wojny, okupacji i Zagtady ma istotne znaczenie w ksztaltowaniu sie
tozsamosci kulturowej Wolenskiego, cho¢ — w zwiazku z wpisaniem przez bieg
dziejéw jego biografii i jego zachowan tozsamos$ciowych w ten kontekst — czyni
on wazne zastrzezenie: , Kto§ powiedzial, ze moge si¢ uznawac za dziecko Ho-
lokaustu, ale ja nie mam zadnej egologicznej perspektywy, wszystko to znam
tylko ze slyszenia”®. Dramatyzm czasu Holokaustu i okupacyjnych warun-

30 Tamze.
31 1. Wolenski: Witep. W: tenze: Szkice o kwestiach zydowskich. Krakéw — Buda-
peszt 2011, Austeria, s. 9.

32 ], Wolenski: Jak byé Zydem po Holokauscie (perspektywa ofiar). W: tenze: Szkice
o kwestiach zydowskich. cyt. wyd., s. 188. Zob.: B. Krupa: Opowiedzie¢ Zagtade. Polska
proza i historiografia wobec Holocaustu (1987-2003). Krakéw 2013, Universitas.
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kéw, rekonstruowany po latach, znajduje $lad m.in. w napisanym przez niego
(okoto 2006 roku) wierszu ,Shoah”: ,U drzwi twego domu, / gwiazdy znak, /
kto$ wyskrobal, / [...], / i nie wiesz, / czy oprawcy, / nie zauwazyli, / czy [...] za
pézno przybyli, / by beznamietnie / roztrzaskac¢ twa / dziecieca gtéwke, / [...]
/ jak z gliny mala skorupke™. O swych zydowskich korzeniach dowiedziat sie
on dopiero okolo 1980 roku, jak powiada, ,jako czlowiek w sile wieku’, majac
pokazny dorobek naukowy i bedac — cieszacym sig¢ juz uznaniem — filozofem
analitycznym, osadzonym w tradycji filozoficzno-logicznej Szkoty Lwowsko-
-Warszawskiej, stanowiacej tez przedmiot jego badan historycznych i syste-
matycznych. Tak oto, w zarysie, przedstawia nieznane mu wcze$niej rodzinne
korzenie: ,Moi oboje dziadkowie ze strony matki pochodzili z rodzin zydow-
skich. Ich oryginalne nazwiska to Rachela Kahane (w niektérych dokumentach
Kochane) i Chiel Pitzele ([...] Picele). Dziadek zmienil nazwisko na Henryk Or-
linski w czasie studiéw na Uniwersytecie Jagielloriskim pod koniec XIX wieku.
Nie przeszed! wtedy jeszcze na katolicyzm. Studiowal takze we Wiedniu. Jego
wiederiska karta studencka z 1900 roku informuje, Ze byl wtedy wyznania moj-
zeszowego. Przyjal katolicyzm przed $lubem, ktéry miat miejsce w 1903 roku;
jego zona zmienila imi¢ na Irena. Dziadek byt, jak sporo oséb w jego rodzinie,
zwolennikiem asymilacji; nazwisko »Orliniski« bylo [...] obierane przez jego
krewnych, ktérzy sie polonizowali. Moja matka, Maria Regina urodzita sie [...]
jako dziecko chrzescijanskie. Dziadek nie zerwal poczatkowo ze swoja zydow-
ska przeszloscig, np. aktywnie popieral organizacje o nazwie ,Zjednoczenie’,
dzialajacg na rzecz asymilacji [...]. Zwigzki te zdecydowanie ostably w okresie
miedzywojennym. Dziadek byt [...] senatorem (z wojewddztwa tarnopolskiego)
i [...] zdecydowal si¢ na catkowita polonizacje. Wyjechat z Polski zaraz po in-
wazji radzieckiej, wrécit w 1948 roku. W jego akcie zgonu (zmart w 1953 roku)
figuruje Anna N. jako matka [...]. Widocznie mama z babcia zdecydowaly, aby
nie podawaé poprawnych danych do urzedu; »Anna N.« [...] sugeruj[e], Ze nie
dysponowaly szczegdétami na temat mojej prababki”*. Z jednej strony zasygna-

3 J. Wolenski: Shoah. W: tenze: Szkice o kwestiach zydowskich. cyt. wyd., s. 272.

3 7. Wolenski: Wistep. W: tenze: Szkice o kwestiach Zydowskich. cyt. wyd., s. 5.
W liscie, ktéry otrzymatem (13 III 2014), prof. Wolenski dopowiedzial: ,Okazalo sig,
ze moi dziadkowie przechrzcili sie po $lubie (pobrali si¢ w 1903 r.). Moja matka uro-
dzila sie jeszcze jako dziecko zydowskie i imig otrzymata w synagodze. Babcia i mama
znaly nazwisko mej prababki, a okreslenie »Anna N.« bylo préba zatarcia zydowskiego
pochodzenia Henryka Orlinskiego. Nie jest obecnie jasne, czy matka dziadka byta
Rosa Durst czy jej siostra Anna Durst”.
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lizowane sa tu idee dotyczace zachowan tozsamosciowych onegdaj propagowa-
ne przez dziadka, cho¢ zespolone z dylematami, idee, ktére — w pewnej mierze
— bliskie sg zapatrywaniom Wolenskiego na tozsamos¢ zydowska. Z drugiej
strony doszlo do przerwania transmisji dziedzictwa kulturowego w rodzinie;
wspomina si¢ tu postawe rodziny skrywajacej przesztosc¢ i tozsamosé, a do
podjecia takich decyzji (tozsamosciowych) skfania matke i babke — jak sadzi
Wolenski — przede wszystkim (cho¢ nie tylko) traumatyczne doswiadczenie
masowej eksterminacji 0s6b o pochodzeniu zydowskim w czasie Holokaustu.

Do grona oséb odkrywajacych swa zydowska tozsamos¢ nalezy Romuald
Jakub Weksler-Waszkinel, urodzony w 1943 roku w getcie w Starych Swie-
cianach koto Wilna, jako syn Jakuba i Batii Weksleréw, przyjety i uratowany
przez polskie malzenstwo Piotra i Emilie Waszkineléw (po$miertnie odzna-
czonych medalem , Sprawiedliwy wéréd Narodéw Swiata”). Jego zydowscy
rodzice i pigcioletni brat zostali zamordowani. Dowiedzial si¢ o swym zy-
dowskim pochodzeniu w wieku 35 lat, w 1978 roku, juz jako ksiadz rzym-
skokatolicki, naukowo zajmujacy sie filozofia francuska®. Nazywajac sie¢ po
polskich rodzicach Romuald Waszkinel, podjat decyzje o dopelnieniu na-
zwiska o nazwisko zydowskich rodzicéw i uzywaniem jako drugiego imie-
nia odkrytego imienia zydowskiego ojca, symbolicznie manifestujac w ten
sposob zlozona tozsamosé, ktorej zrodta odnajduje w dwéch kulturach®.
Odnoszac sie do podwdjnej tozsamosci ks. dr. Wekslera-Waszkinela, powo-
dujacej czestokro¢ wykluczanie go z obu bliskich mu spotecznosci, z ktéry-

35 Zob.: m.in.: D. Rosiak: Cztowiek o twardym karku. Historia ksiedza Romual-

da Jakuba Wekslera-Waszkinela. Wolowiec 2013, Wydawnictwo Czarne. Na kwestie
tozsamosci, jako wiodacy problem Czlowieka o twardym karku, zwraca uwage Maciej
Zieba OP: ,To gleboka ksigzka o nieustepliwym poszukiwaniu wlasnej tozsamosci for-
mowanej i deformowanej przez tragiczna historie XX wieku”. http://www.polskieradio.
p1/9/202/Artykul/772443,Czlowiek-o-twardym-karku-Historia-ksiedza-Romualda-

Jakuba-WeksleraWaszkinela-Dariusza-Rosiaka (7.02.2014).
36

Swoja dwoista tozsamos$¢ Weksler-Waszkinel rozpatruje w: Gdzie jest moja
Ojczyzna? (,Znak” 1995 nr 5, s. 86—96), przedruk w: R. J. Weksler-Waszkinel: Zgle-
biajgc tajemnice Kosciota... Krakéw 2003, WAM. W rozmowie (z 1995 roku) Weksler-
-Waszkinel okregla siebie: ,Jestem Zydem od Jezusa” (cho¢ w dziecifistwie mial dystans
wzgledem Zydéw réwniez ze wzgledu na sposéb ich przedstawiania w wyobrazeniach
religii chrzeécijanskiej: ,Jak ja nie chcialem by¢ Zydem!”). Rozmowa pt. Jestem Zydem
od Jezusa przedrukowana jest w: R. J. Weksler-Waszkinel: Zglebiajac tajemnice Ko-
Sciota... cyt. wyd. — Wolenski byl tez — ze wzgledu na podobienistwo odkry¢ tozsamo-
$ciowych — uczestnikiem lubelskiej promocji ksiazki Zglebiajgc tajemnice Kosciota.
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mi si¢ — mimo szykan — identyfikuje, Henryk Grynberg stwierdza: ,Trudno
by¢ Zydem, ale nielatwo i ksiedzem, a co dopiero jednym i drugim naraz. Do
tego bedac sierota z Holokaustu, na ziemi przesigknietej krwig. [...] Odrzu-
canym przez katolickich wspétwyznawcédw i zydowskich wspolplemiencéw.
Nie znam wigkszego sieroctwa”. Ten dramatyzm sytuacji tozsamosciowej
»zydowskiego ksiedza’, ktéry musi na nowo odkry¢ i zintegrowac obie czesci
jego ,dwoistej tozsamosci’, aby by¢ — jak sam siebie okresla — ,Zydem od Je-
zusa” wéréd Zydow i wérdd katolikéw, pozwala Grynbergowi dobitnie wyra-
zi¢ silne emocjonalne poruszenie. Wizja ,bolesnego odrzucenia” i ,wielkiego
sieroctwa’, doznawanego wsréd katolikéw i wéréd Zydéw moze prowadzié
w strone pulapki rozbudzonych emocji (takze negatywnych emocji dotycza-
cych doznanych urazéw i przykrosci), jakby do wejscia na ,ruchome piaski’
ktére nie zapewniaja stabilnosci, a w ktérych zapada sie ,,dwoisty system toz-
samosci’; traci wzgledna spdjnos¢ i ulega destrukcji. Taka moze by¢ tez cena,
ktéra niekiedy placi si¢ za bycie nosicielem ,,dwoistego systemu tozsamosci”.

O ile Weksler-Waszkinel przyjmuje postawe teistyczna, wyznawcy wiary
religijnej, o tyle Wolenski przedktada argumenty (epistemologiczne) za agno-
stycyzmem w kwestii istnienia Boga, wykazujac niekonsekwencje teizmu.
Z odmiennoscia postaw co do wiary zespolone sa dalsze réznice. Weksler-
-Waszkinel angazuje sie w dialog miedzyreligijny chrzescijanisko-zydowski*,
natomiast Wolenski — uczestniczac w inicjatywach na rzecz dialogu polsko-
-zydowskiego — podaje w watpliwos¢ moc sprawcza dialogu miedzyreligijne-
go. O ile Weksler-Waszkinel przyswaja polszczyzZnie teksty Etienne Gilsona®,
o tyle Wolenski polemizuje z pogladami tego filozofa (o inspiracji katolickiej)
w sprawie statusu wiary i ateizmu.

W prowadzonych analizach z zakresu edukacji miedzykulturowej za
punkt odniesienia przyjmuje dociekania Wolenskiego; skupione sa wokot —
jak sam to okresla, uzywajac liczby mnogiej — , kwestii zydowskich”*. W du-

37 http://wyborcza.pl/magazyn/1,132056,13651545,Zydowski_ksiadz.html (7.02.2014).

38 Zob. R. J. Weksler-Waszkinel: Od asymilacji do dialogu. ,Swdéj” — ,Obcy” -
,Inny”. ,Roczniki Filozoficzne” 52: 2004, z. 2, s. 43—54. Tenze: Zydzi — Chrzescijanie.
Tak blisko i tak daleko. W: J. Klos, A. Noras (red.): Czfowiek i polityka. Lublin, Wyd.
KUL, 2002, s. 261-275 (przedruk w: Zglebiajgc tajemnice Kosciota...).

3 Zob.: E. Gilson: Niepozgdany teolog [$éw. Tomasz]. Przet. R. . Weksler-Waszki-
nel. ,Roczniki Filozoficzne” 1991-1992, t. 39-40, z. 1, s. 43-56.

40 Wolenski o$wiadcza: ,Gdyby kto$ powiedziat mi czterdziesci lat temu, ze kiedy$
wydam [...] Szkice o kwestiach zydowskich, uznalbym to wylacznie za mozliwos¢ lo-
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zej czesci dociekania te dotycza jego osobistych doswiadczen i zachowan
tozsamosciowych, odkrywania i okreslania przez niego — w pewnym stopniu
na nowo — wlasnej tozsamosci kulturowej. Z jednej strony jest to mierzenie
sie z przeszloscia, zwlaszcza z cieniem Holokaustu, ale réwniez z odkrywa-
niem kulturowego dziedzictwa polskich Zydéw i polskiej wielokulturowosci,
a takze rozliczenie sie z taka edukacja (czaséw PRL-u), w ktorej obecnos¢
i aktywno$é¢ Zydéw w polskich dziejach byta marginalizowana i przemil-
czana. Z drugiej — jest to poszukiwanie takich rozwiazan, réwniez rozwia-
zan edukacyjnych, ktére przyczynia si¢ do budowania lepszej przysztosci.
Do tego dochodzi jego dos$¢ intensywna obecnos$¢ w przestrzeni Internetu:
publikowanie i upowszechnianie jego tekstéw, zapis (dokumentacja, takze
fotograficzna) wielu publicznych wystapien i udzial w debatach toczonych
w Internecie. Ta — wlasciwa dla wspétczesnosci — aktywno$¢ Wolenskiego
w wirtualnej przestrzeni komunikacji wspoétokresla tez jego kulturowa toz-
samos¢ i jest forma uczestnictwa w debacie migedzykulturowej, co ma swe
niebagatelne znaczenie dla badan i dziatan praktycznych z zakresu edukacji
miedzykulturowej*.

Idea podwojnego inkluzywizmu jako préba racjonalnego
modelowania zachowan tozsamosciowych

Idee ,,podwdjnego inkluzywizmu” formuluje Wolenski w odniesieniu do toz-
samosci zydowskiej i zastuguje ona na uwage z punktu widzenia edukacji
miedzykulturowej. Do$¢ konsekwentnie propaguje ja Wolenski, majac na
uwadze tez cel edukacyjny: ksztaltowanie wtasciwych i racjonalnych — wedle
przyjetej aksjologii — zachowan tozsamosciowych.

Inkluzywizm zaktada od strony pozytywnej, iz wszyscy ludzie — jako
osoby ludzkie — sa istotnie ,jednacy’, jesli idzie o ich wewnetrzna strukture

giczng, a nie realna. O swoich korzeniach zydowskich dowiedziatem sie okolo 1980 r.,
a wiec juz jako czlowiek w sile wieku” (J. Wolenski: Wstep. W: tenze: Szkice o kwestiach
zydowskich. cyt. wyd., s. 5).

“l Ta internetowa aktywno$¢ jest jedna z postaci zachowan tozsamos$ciowych
i zarazem kontekstem ksztaltowania i manifestowania tozsamosci. Problem ten jest
przedmiotem badan m.in. T. Miczki i Jerzego Bobryka. Zob.: T. Miczka: Tozsamos¢
czltowieka w rzeczywistosci wirtualnej. W: A. Wojtowicz (red.): Czlowiek miedzy rze-
czywistoscig realng a wirtualng. Poznan 2006, Osrodek Wydawnictw Naukowych,
s. 25-53; J. Bobryk: Swiadomos¢ cztowieka w epoce mediow elektronicznych. Warsza-
wa 2004, PTS.
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bytowa i o ich mozliwe walory lub stabosci moralne. Od strony negatyw-
nej (przeczenia) inkluzywizm stwierdza, ze nie istnieja zadne jednostki lub
spotecznosci szczegdlnie i radykalnie inne, gdyz naznaczone jakas$ — zare-
zerwowana tylko dla nich — pozytywna lub negatywna ,mocg’, ktéra nie
siega pozostalych ludzi. Natomiast ekskluzywizm przypisuje taka ,,moc”
upatrzonym (wybranym) ludziom lub grupom, uznawanym z tej racji za po-
siadaczy szczeg6lnie dobrych badz szczegélnie ztych cech, ktére sa w nich
konstytutywnie wpisane i niezbywalne. W optyce ekskluzywizmu niektérzy
ludzie i charakterystyczne dla nich poczynania jawia sie zdecydowanie od-
miennie, np. dostrzega si¢ posiadanie przez tych wlasnie ludzi wrodzonego
i niedajacego si¢ wyeliminowac zestawu negatywnych cech (np. wyracho-
wania i przebieglosci, ktdre nie licza si¢ z dobrem innych), co pozwala im
by¢ szczegélnie skutecznymi (np. w spekulacji finansowej). Inkluzywizm nie
dopuszcza do powstawania patologicznych wizji §wiata spolecznego, ktéry
zapelnia sie takimi — budzacymi nadzwyczajny zachwyt albo gleboka odra-
z¢ — osobliwo$ciami. Przyjmuje si¢ bowiem, ze cho¢ ludzie réznia si¢ pod
wieloma wzgledami, to mimo réznic pozostaja jednacy i ich cechy swoiste
postrzegac nalezy, uwzgledniajac ich prymarna jednos¢.

Odwotlujac si¢ tez do wlasnego do$wiadczenia, Wolenski zauwaza, ze
,przyznanie si¢ do bycia Zydem ma [...] pewien osobliwy charakter”?. Uzna-
je on taka ,,0sobliwos$¢’, z ktéra sam sie styka, za niepozadany stereotyp i nie
godzi sie na jego podtrzymywanie. Ow ,,0sobliwy charakter” dostrzega tez
w swoistym sensie zwrotu ,nawet Zydéw’, ktéry uzyto w tekscie hierarchii
rzymsko-katolickiej: ,Kardynal Hlond wydatl w 1936 roku list pasterski,
w ktérym potepial postawy antysemickie, w szczegdélnosci przemoc wobec
Zydéw. Znajdujemy tam [...] fragment: »Mozna kochaé wlasny naréd bar-
dziej, a jednak nikogo nie nienawidzi¢, nawet Zydéw«. Czyzby dla przypo-
mnienia waloru przykazania o milosci blizniego nie wystarczalo zakonczenie
»nikogo nie nienawidzi¢«? C6z znaczy dodanie »nawet Zydéw«. Chyba tyle,
ze bez tego kto$ modglby sobie pomysle¢, ze »nikogo nie nienawidzi¢« nie
obejmuje Zydéw”*®. Tego typu ekskluzywistyczna osobliwo$¢ ,bycia Zydem”
(traktowana pozytywnie albo negatywnie) powinna ustapi¢ miejsca — row-
niez dzieki odpowiedniej edukacji miedzykulturowej — zachowaniom tozsa-
mos$ciowym opartym o podwdjny inkluzywizm.

2 J. Wolenski: Bo przyznat sie, ze jest Zydem. W: tenze: Szkice o kwestiach zydow-
skich. cyt. wyd., s. 21.
% Tamze, s. 22.
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Rozwijajac i konkretyzujac w swych dociekaniach ide¢ podwéjnego inklu-
zywizmu, Wolenski wyraza przekonanie, iz ,kwestie zydowskie pozostana
nierozwigzane, o ile Zydzi beda traktowani przez innych jako wyjatkowi (na
0g6! w zlym sensie) oraz tak beda traktowali samych siebie (na 0ogé! w do-
brym $wietle). Zydowski ekskluzywizm wewnetrzny (swoisty mesjanizm), bo
tak pozwole sobie nazwac ide¢ narodu wybranego i stosowany wobec nich
ekskluzywizm zewnetrzny (do tego sprowadza si¢ w zasadzie antysemityzm)
sa dwiema stronami tego samego medalu. Winny by¢ zastapione przez inklu-
zywizm wewnetrzny i inkluzywizm zewnetrzny, tj. akceptacje innych przez
Zydéw i akceptacje Zydéw przez innych”*. Rozpatrujac stawiane przez wielu
Zydéw pytanie: ,Jak by¢ Zydem po Holokauscie?”, i zastanawiajac si¢ nad
perspektywa ofiar Holokaustu w widzeniu tej zbrodni, Wolenski zaznacza, ze
sytuacja nie bedzie wlasciwie ujeta, ,dopéki bycie Zydem nie bedzie rzecza
naturalna, jak bycie Anglikiem [...], a nie czyms$ zgota wyjatkowym i wyma-
gajacym odpowiedzi na pytanie, co to znaczy by¢ Zydem po Holokauscie
lub z jakiego$ innego powodu™®. Rozpatrujac dyskurs o zydowskiej tozsamo-
$ci w literackich przedstawieniach Holokaustu, Wolenski jest wyczulony na
niepozadane konsekwencje ekskluzywizmu: ,,Améry zdaje si¢ sadzi¢, ze nie
mozna by¢ Zydem po Holokauscie inaczej, niz w jaki$ przeklety sposéb, ktéry
prowadzi do tragedii”*, a taka wizja grozi fatalizmem samospelniajacego sie
proroctwa. Wolenski sygnalizuje tez niebezpieczenstwo jakie niesie postawa
reprezentowana przez jednego z literackich bohateréw: ,Jedli Zyd postepuje
zle, to czyni to tak jak kazdy inny czlowiek. Tymczasem Zydowi sie ciagle
przypisuje, ze jak Zyd klamie, to ktamie po zydowsku, [...], wszelako jest to
rewers tego, co rzekl Rakower [...], Ze jest dumny po zydowsku. [...] nie jest to
cecha narodowa, ale atrybut pewnego sytuacyjnego kontekstu [...], w ktérym
kazdy moze si¢ znalez¢”¥. Z tej interpretacji przebija podejscie cechujace
tych, ktérym bliski jest racjonalizm (takze w wymiarze zachowan spotec-
nych)*, przy czym postawa racjonalizmu jest rozumiana przez Wolenskiego

“ 7, Wolenski: Wstep. W: tenze: Szkice o kwestiach zydowskich. cyt. wyd.,, s. 10.

], Woleniski: Jak by¢ Zydem po Holokauscie (perspektywa ofiar). W: tenze: Szkice
o kwestiach zydowskich. cyt. wyd., s. 189.

% Tamze, s. 188-189.

47 Tamze, s. 189.

8 Zob.:]. Woleniski: Racjonalnosé. W: W. Kwasniewicz i inni (red.): Encyklopedia
socjologii. Warszawa 2000, Oficyna Naukowa, s. 272-277.
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jako — wlasciwa Szkole Lwowsko-Warszawskiej — postawa antyirracjonali-
styczna®.

To nastawienie intelektualne rzutuje tez na sposéb rozwazania tozsamo-
$ci zydowskiej w cieniu Holokaustu: ,Moje zainteresowania profesjonalne sg
nader odlegle od Zaglady i jej filozoficznych problemoéw. [...] jestem uodpor-
niony na fatwy dyskurs postmodernistyczny w rodzaju produkcji Zygmunta
Baumana”®. Postawa antyirracjonalistyczna wymaga odpowiedniego jezy-
ka analizy zachowan tozsamosciowych w kontekscie do§wiadczenia Zagta-
dy.

Dla lepszego zrozumienia ujecia racjonalnosci, na ktérym opiera sie idea
podwdjnego inkluzywizmu, trzeba uwzgledni¢ antyirracjonalistyczng kon-
cepcje slabej racjonalnosci. Rozpatrujac relacje migedzy czestokro¢ przeciw-
stawianymi sobie i absolutyzowanymi stanowiskami racjonalizmu i irracjo-
nalizmu, Wolenski proponuje przyjecie koncepcji stabej racjonalnosci, ktéra
najbardziej odpowiada temu, jaka jest ,rzeczywisto$¢ naszego poznania”
Przymiotnik ,slaba’, majacy dookresli¢ status racjonalnosci, powinien tez
sprzyjac¢ ksztattowaniu pozadanych postaw, gdyz ,sugeruje zachowanie dy-
stansu wobec wtasnych pogladéw i oszczednos$¢ w szafowaniu epitetami »ra-
cjonalny« i »irracjonalny« wobec pogladéw innych”*'. Przedkladajac ujecie
racjonalnosci jako modalnosci, Wolenski uwypukla tez walory metodologicz-
ne antyirracjonalizmu: ,Aksjologia antyirracjonalizmu uczy tolerancji i po-
kory intelektualnej™?. Uzasadnia on tezg, ze jezeli ,glebiej wniknac¢” w zasady
antyirracjonalizmu, to ,mamy do czynienia z propagandg i obrona pewnych
warto$ci”®. Zwlaszcza propaguje si¢ tu przekonanie, ze ,antyirracjonalista
jest tylko ten, kto dopuszcza mozliwo$¢ wlasnej omylki” i argumentuje na

¥ Zob.: K. Ajdukiewicz: Logistyczny antyirracjonalizm w Polsce. ,Przeglad Filo-

zoficzny” 1934 XXXVII (4), s. 399-408; J. Pelc: Antyirracjonalizm — postawa filozoféw
szkoty lwowsko-warszawskiej. W: K. Trzesicki (red.): Ratione et Studio. Profesorowi
Witoldowi Marciszewskiemu w darze. Biatystok 2005, UwB, s. 309-318.

%0 7. Wolenski: Przyczynek do dyskursu o postawach wobec Zagtady. W: tenze:
Szkice o kwestiach zydowskich. cyt. wyd., s. 60.

L J. Woleriski: W strong logiki. Krakéw 1996, Aureus, s. 136. Woleriski wskazuje
na zwigzek wiary i wiedzy: ,[...] operator wiedzy nie moze istnie¢ bez operatora wiary”
(tamze, s. 41).

2 Tamze, s. 136.

% 1. Wolenski: Aksjologia i metodologia. W: J. Go¢kowski, K. Pigoni (red.): Ety-
ka zawodowa ludzi nauki. Wroctaw — Warszawa — Krakéw 1991, Zaktad Narodowy
im. Ossolinskich, s. 78.
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rzecz ,tolerancji dla pluralizmu interpretacji”*, ktéra potrzebna jest w na-
ukach humanistycznych i w filozofii, aby unikna¢ strategii dyktatorskiej i dok-
trynerstwa: ,zasada pluralizmu zapewnia [...] solidne kwantum antyirracjo-
nalizmu. Jako poszanowanie dla odmiennych perspektyw interpretacyjnych
rodzi poczucie wlasnej omylnosci i jest przeto tama przeciwko doktryner-
stwu”*. Takie podej$cie metodologiczne jest tez przydatne w analizie — anga-
zujacych aksjologicznie i budzacych emocje — zachowan tozsamosciowych.

Co do metodologii badan nad tozsamoscia zydowska w cieniu Holokau-
stu, Wolenski przywoluje dwie podstawowe — wedle niego — zasady: (1) ,Nie
interesuja mnie [...] [w kwestii Holokaustu] wyjasnienia typu metafizycznego
czy teologicznego. Jestem |[...] $wieckim naturalista, i [...] [daze] wylacznie
do objasnien apelujacych do tego swiata, w ktérym zyjemy i dzialamy”>°.
(2) ,,Jako zadeklarowany eklektyk metodologiczny opowiadam si¢ za plu-
ralizmem eksplanacyjnym, tj. wielo$cig drég wyjasniania” I dodaje, ze np.
w badaniu antysemityzmu ,jest to takze uzasadnione rodzinnym charakte-
rem antysemityzmu jako pojecia”’.

Oméwienie antologii ,Przeciw antysemityzmowi 1936—2009’; ktéra przy-
gotowal Adam Michnik (Krakéw 2010, Universitas), zatytulowane ,Panorama
anty-antysemityzmu”>®, Woleniski dopelnia pytaniem: ,,Czy zacheci to kogos do
dalszych studiéw, np. o udziale Zydéw w kulturze polskiej?’, i dodaje zyczenie:
»Oby tak byto”. Ten pozytywny wymiar jest wskazany réwniez z tego powo-
du, ze antysemityzm bywa ,funkcja niewiedzy o dorobku Zydéw nie tylko na
rzecz wlasnego narodu, ale i tych spoteczenstw, w ktérych przyszto im zy¢”.
Konieczna jest rzetelna edukacja o dziejach kultur i relacji zachodzacych mie-
dzy nimi, aby przezwycieza¢ antysemityzm. Nawiazujac do idei podwdjnego
inkluzywizmu, ktéry przeciwstawia sie ekskluzywizmowi, Wolenski dostrzega
w antologii brak ,istotnego elementu’; zwrdcenia uwagi na niebezpieczenstwa
specjalnego traktowania Zydéw: ,Od Zydéw na ogét zada sie, aby byli lepsi od

Tamze, s. 77.
Tamze.
J. Wolenski: Bo przyznat sie, ze jest Zydem. W: tenze: Szkice o kwestiach zydow-
skich. cyt. wyd., s. 27.

7 Tamze, s. 35.
J. Wolenski: Panorama anty-antysemityzmu http://www.krytykapolityczna.pl/
Opinie/WolenskiPanoramaanty-antysemityzmu/menuid-431.html (7.02.2014). Wo-
leriski czestokro¢ przytacza mysl, ze to ,,antysemityzm tworzy Zyda” (Sartre).
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5 Tamze.



60 ARTYKULY I ROZPRAWY

innych. Polak, Francuz [...], jesli robi co$ zlego, to czyni to jakos zwyczajnie. Za-
sluguje na nagane, ale bez dodatkowych kwalifikacji. Zto czynione przez Zyda
ma ciggle specjalny atrybut. Jesli Zyd [...] ktamie, to dzieje si¢ w szczegélny,
zydowski sposdb itd*°. Aby da¢ odpér kryjacemu sie w ekskluzywizmie anty-
semityzmowi potrzeba tez edukacji ksztaltujacej — zgodnie z ideg podwdjnego
inkluzywizmu — przekonania, ze Zyd tak jak kazdy inny cztowiek moze czynié¢
co$ dobrze lub czyni¢ cos Zle.

Do kwestii ekskluzywizmu i podwéjnego inkluzywizmu Wolenski po-
wraca w kontekscie dyskusji o swoistosci tozsamosci zydowskiej, formutujac
»Uwagi do polemiki Stanistawa Krajewskiego z Janem Hartmanem” Zgta-
sza ,powazne watpliwosci” co do przyjetego przez Krajewskiego rozumienia
zydowskiej zwyczajnosci i niezwyczajnosci, gdyz ,rzecz przesuwa si¢ z po-
ziomu opisowego na wartosciujacy”'. Cho¢ przyznaje, ze mozna méwic, iz
,historia Zydéw byta niezwykta” (cho¢ bez aprobowania transcendentnego
uzasadnienia i religijno-historiozoficznej wizji), to — po pierwsze — takie
»poréownania bywaja zawodne’, a — po drugie — ,jak najwigcej elementéw
zydowskiej historii winno znalez¢ normalne historyczne wyjasnienie, nawet
jezeli pewne bialte plamy pozostaja”®*. Za takim rozstrzygnieciem argumen-
tuje zgodnie z wlasnym stanowiskiem $wiatopogladowym: ,Jako cztowiek
calkowicie $wiecki i religijny agnostyk nie godze si¢ na jakiekolwiek koncep-
cje narodu wybranego jako naznaczonego przez Boga w tym sensie, Ze nie
chce ich sam uzywac w rozpatrywaniu dziejéow narodu, z ktérym identyfikuje
sie (faktycznie z dwoma). Szanuje [...] przekonania tych, ktérzy wiaza status
narodu wybranego z religia [...], ale chcialbym, aby nie wymagano akceptacji
tej idei przez wszystkich, w tym wypadku Zydéw”. Odwotujac si¢ do swych
rozméw w Izraelu, dzieli si¢ spostrzezenie, iz ,uderzyly” go préoby przeko-
nywania go, ze ,Zyd to nie jest taki zwyczajny cztowiek” (co miato zwigzek
z jego tekstami, w ktérych opowiada sie za owa zwyczajnoscia). Wolenski
nie zgadza si¢ z takq wizja tozsamosci zydowskiej, w ktérej ,to, co u innych
jest normalne i zrozumiate, niezaleznie od tego, czy dobre czy zle, u Zydéw
jest w pierwszym rzedzie zydowskie, a w dalszej kolejnosci inne”®. Przeciw-

% Tamze.

o1 1. Woleniski: Uwagi do polemiki Stanistawa Krajewskiego z Janem Hartmanem
(2010/01/01) http://www.otwarta.org/index.php/jan-wolenski-uwagi-do-polemiki-
-stanislawa-krajewskiego-z-janem-hartmanem/ (7.02.2014).

%2 Tamze.
%3 Tamze.
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stawiajac sie ekskluzywizmowi, zaklada sie uniwersalizm i zespolone z nim
»pierwotne niezréznicowanie” ludzkiego postepowania, ktére jest przede
wszystkim postrzegane jako postepowanie danego cztowieka, niezaleznie
od cech kulturowego, narodowego i religijnego kontekstu.

Historyczng posta¢ — w warunkach polskiej wielokulturowosci — i spo-
teczne konsekwencje ekskluzywizmu zydowskiej tozsamosci, ktéra opiera
sie na poczuciu ,bycia wybranym’, rozpatruje Aleksander Hertz*: ,Zyd uwa-
zal sie za przedstawiciela narodu wybranego. [...] Zydzi mieli §wiadomo$¢,
ze swej kulturze, w pierwszym rzedzie tradycji zapisanej, zawdzigczaja swe
trwanie, swoja ciagtoé¢ historyczna. Zydzi to spoteczno$é Pisma, to spo-
tecznos¢ Ksiazki. »Goje«, z ktérymi sie Zydzi stykali, nie mieli, pomijajac
nieliczne wyjatki, ani takich tradycji, ani takiego stosunku do wartosci Pisma
i Ksigzki. Zastugiwali wiec na pogarde™. Jednak ,nie wolno bylo tej pogar-
dy uzewnetrzniac¢’, gdyz ,,goj’, ktérym pogardzano, ,w hierarchii spolecznej
stat ponad Zydem. Temu glupcowi trzeba byto ulega¢”®. I taka dwoisto$é:
pogardy zespolonej z ulegloscia, uznawano za dopuszczalng postawe: ,Na
zewnatrz kasty obowigzywala pierwsza definicja, na wewnatrz — druga. Byly
to postawy wybitnie ambiwalentne, logicznie rzecz biorac — sprzeczne, ale
doskonale wspélistniejace ze sobg”. Hertz stawia — w retorycznym trybie
— pytanie: ,Czy jednak moglo by¢ co$ ztego w tym, ze si¢ zrecznie umiato

% A. Hertz (1895-1983) byt socjologiem. Doktorat napisat pod kierunkiem Tade-
usza Kotarbinskiego. Od 1940 roku mieszkal w Stanach Zjednoczonych. Jego przed-
wojenne prace: Militaryzacja stronnictwa politycznego (1935), Postannictwo wodza
(1936), O wiadzy Stalina (1937), weszly do tomu: A. Hertz: Szkice o totalitaryzmie.
Wybdr J. Garewicz. Wstep W. Lamentowicz. Warszawa 1994, PWN. Hertz pisal o so-
bie: ,Jestem Polakiem, ale zarazem uwazam sie za Zyda” (A. Hertz: Wyznania starego
cztowieka. Londyn 1979, Oficyna Poetéw i Malarzy, s. 148). Zob. tez: A. Hertz: PéZne
listy z Ameryki. Listy do Hanny Buczynskiej-Garewicz i Jana Garewicza z lat 1976—
—1982. H. Buczynska-Garewicz: Wstep. Warszawa 2004, IFiS PAN.

% A. Hertz: Zydzi w kulturze polskiej. Warszawa 1988, Biblioteka ,Wiezi’, s. 107.
,To, ze Zyd urodzit sie Zydem, ze tym samym wszed! do narodu wybranego, czynito go
wspoluczestnikiem charyzmy, jednostka wybrang” (tamze, s. 123—124). ,Rozbiezno$¢
miedzy rola »parcha« na zewnatrz i wybraricem na wewnatrz byta kolosalna. Wieki
dziatania takiego dualizmu sprawily, ze Zyd na ogét bez wiekszej trudnosci przecho-
dzil od jednej roli do drugiej” (s. 124).

%  Tamze.

7 Tamze. ,Kasta miata decydujace znaczenie dla oblicza zydostwa polskiego [...]”
(tamze, s. 114).
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wyzyskac jego gltupote?” I wyjasnia: ,Podwéjna moralno$¢ — produkt kaz-
dego systemu kastowego — znajduje tu jeszcze mocniejsze dla siebie opar-
cie”.

Zastanawiajac sie nad niechecia do Zydéw, ktéra da sie takze zauwazy¢
w — skadinad bliskiej Woleniskiemu — ideologii O$wiecenia, stwierdza on,
ze ta nieche¢ ,brala sie nie tyle z typowych powodéw antysemickich’, ale
z uznania, ze ,judaizm i izolacjonizm zydowski byly postawami calkowicie
obskuranckimi i irracjonalnymi”®. Na ile powodem tej o§wieceniowej krytyki
byt zydowski ekskluzywizm, ktéremu przeciwstawiat sie o§wieceniowy racjo-
nalizm i uniwersalizm praw czlowieka? Ta do$¢ kontrowersyjna kwestia jest
zasygnalizowana przez Wolenskiego, przy czym postuluje on dokonywanie
subtelniejszych rozréznien: ,Nazywanie antysemityzmem kazdej niecheci
do Zydéw czy ich krytyki nie prowadzi do niczego dobrego pod wzgledem
poznawczym””°. Godzac si¢ na przyjecie postawy antyirracjonalizmu, trzeba
docieka¢ motywéw i racji krytyki danych zachowan tozsamosciowych.

Dazenie do urzeczywistniania idei podwdjnego inkluzywizmu i zarazem
wzajemnej akceptacji wymaga nie tylko dos¢ precyzyjnego sformulowania ar-
gumentéw na rzecz tej idei, ale wymaga tez odpowiedniej, rozumiejacej i re-
spektujacej taka idee, edukacji miedzykulturowej. Na walor ukierunkowanych
w taki wlasnie sposéb dazen zwraca uwage Tadeusz Lewowicki w wypowiedzi
przytoczonej tu jako motto. Spoglada on na te sprawy z punktu widzenia uni-
wersalnie pojetej edukacji miedzykulturowej. Postuluje on, aby dzigki edukacji
miedzykulturowej dokonywalo sie takze ,przygotowanie ludzi [...] do rozu-
mienia zachowan spolecznych w sposéb mozliwie cato$ciowy i racjonalny””?,
co jest zgodne z — zasadniczym dla zapatrywan Wolenskiego na ksztaltowa-
nie tozsamosci zydowskiej — calo§ciowym rozumieniem idei podwdjnego in-

% Tamze, s. 108.

% J. Woleniski: Bo przyznat sie, ze jest Zydem. W: tenze: Szkice o kwestiach zydow-
skich. cyt. wyd., s. 36.

70 Tamze. Warto w tym miejscu przypomnie¢, ze Woleniski zajat zdecydowane
stanowisko w sprawie uboju rytualnego. Uznal, Ze nie dostrzega takich argumentow za
szechity, ktore bylyby nieodparte. Natomiast przekonujace jest dla niego stanowisko,
iz — z racji moralnych — odstepuje sie od praktykowania szechity, aby respektowaé
prawa zwierzat. Jako ,obrzydliwe poméwienie” okreslit nazywanie ,antysemityzmem”
sprzeciwu wobec praktykowania szechity.

1T, Lewowicki: Szkic do teorii zachowar tozsamosciowych. W: T. Lewowicki,
E. Ogrodzka-Mazur (red.): W poszukiwaniu teorii przydatnych w badaniach miedzy-
kulturowych. cyt. wyd., s. 161.
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kluzywizmu, jak tez zgodne ze stanowiskiem antyirracjonalizmu. Za wazny
czynnik ksztaltujacy i wzmacniajacy pozadane zachowania tozsamos$ciowe
w warunkach zréznicowania kulturowego (m.in. umiejetnosci prowadzace do
wzajemnej akceptacji) Lewowicki uznaje ,,propozycje porzadkujace wielos¢
i r6znorodno$¢ praw, zachowan, kultur’, a takie wtasnie ,,propozycje porzad-
kujace” zawieraja dociekania Wolenskiego dotyczace odkrywania i formowa-
nia (wlasnej) tozsamosci zydowskiej w cieniu Holokaustu, dociekania, ktére sa
przedstawione m.in. w ,Szkicach o kwestiach zydowskich”

Przyblizenie biografii naukowej jako kontekstu
odkrywania i ksztaltowania tozsamosci

Kontekstem odkrywania i ksztaltowania tozsamosci zydowskiej przez Wo-
lenskiego jest jego rozwinieta aktywno$¢ naukowa i publicystyczna, a takze
zaangazowanie w debaty publiczne dotyczace zwlaszcza statusu religii i zasad
organizowania tadu spofecznego.

Prezentacje badan i dokonan naukowych Wolenskiego najlepiej chyba roz-
pocza¢ od przytoczenia informacji, iz w 2013 roku zostal on laureatem presti-
zowej nagrody Fundacji na rzecz Nauki Polskiej, zwanej ,polskim Noblem””%
Nagroda ta bowiem — w pewnej mierze — wskazuje jeden z gléwnych kierun-
kéw jego pracy naukowej i uwidacznia wartos¢ jego dokonan. Uhonorowano
go za ,wszechstronnag analize prac szkoly Iwowsko-warszawskiej i wprowa-
dzenie jej dokonan do miedzynarodowego dyskursu wspétczesnej filozofii””?,
a wiele jego tekstow zaswiadcza o tym, Ze sprawa mozliwie najlepszej mie-
dzynarodowej pozycji polskiej nauki byla i jest mu bliska™. Przewodniczy on
Komitetowi Narodowemu ds. Wspolpracy z Migdzynarodowa Unia Historii
i Filozofii Nauki, Sekcja Logiki, Metodologii i Filozofii Nauki. Czlonkiem ko-

respondentem PAN zostal w 2010 roku”™. W czasie studiéw i pracy naukowo-

72 Zob.: http://www.fnp.org.pl/prof-dr-hab-jan-wolenski-laureat-nagrody-f-

np-2013/ (7.02.2014).

73 Zob.: http://naukawpolsce.pap.pl/aktualnosci/news,398295,jan-wolenski---po-
kazal-swiatu-polskich-filozofow.html Jan Wolenski — pokazat swiatu polskich filozoféw
(5.12.2013).

1. Wolenski: Uwagi w sprawie miejsca nauki polskiej w $wiecie. ,Prakseologia”

2001, nr 141, s. 125-140.

75 Zob.: http://www.instytucja.pan.pl/index.php/55-czonkowie-korespondenci/

wydzia-114/1452-hertrich-woleski-jan (5.12.2013).
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-dydaktycznej zwigzany jest przede wszystkim z Uniwersytetem Jagiellon-
skim (w latach 1979-88 pracowat jako docent w Instytucie Nauk Spolecznych
Politechniki Wroctawskiej, a obecnie — profesor Wyzszej Szkoty Informaty-
ki i Zarzadzania w Rzeszowie). W UJ studiowal prawo (1958-1963) i filozo-
fie (1960—1964). Jego uniwersyteckimi mistrzami w czasie studiéw z prawa
byli Kazimierz Opatek i Maria Borucka-Arctowa oraz — z filozofii — Izydora
Dambska, Roman Ingarden i Kazimierz Pasenkiewicz. W latach 1963-1979
pracowal w Katedrze Teorii Pariistwa i Prawa UJ. W 1968 roku obronit doktorat
z nauk prawnych (, Filozofia lingwistyczna i wspdlczesna jurysprudencja anali-
tyczna”), a w roku 1972 uzyskal habilitacje (,Logiczne problemy wyktadni pra-
wa”). W 1990 roku otrzymat tytul profesora nauk humanistycznych; od 1992
roku profesor zwyczajny. Wypromowal dotychczas 25 doktordéw. Jest aktyw-
nym czlonkiem wielu towarzystw naukowych (w latach 2005—-2008 prezydent
Europejskiego Towarzystwa Filozofii Analitycznej); jest lub byl cztonkiem rad
czasopism, m.in. ,History and Philosophy of Logic’, ,Synthese” ,Theoria’; ,The
Polish Journal of Philosophy’, ,,Principia’; ,Filozofia Nauki” i ,,Studia z Filozofii
Polskiej” Byl profesorem wizytujacym w uniwersytetach w Salzburgu (1992),
Lwowie (2003), Sun Yat-sen w Chinach (2008) i Jerozolimie (Hebrew Univer-
sity, 2008). Przewodniczy Komitetowi Etyki w Nauce PAN". Cztonek Rady
Naukowej Centrum Badan Holokaustu U] (od 2008 roku).

W informacjach prasowych po otrzymaniu przez Wolenskiego nagrody
Fundacji na rzecz Nauki Polskiej podano liczby publikacji mogace uchodzi¢
za ,zawrotne”: ,facznie prawie 2 tys. publikacji, w tym 650 zagranicznych”. Do-
tychczasowy jego dorobek to: 29 ksiazek, 6 skryptéw, 630 artykutéw, 149 au-
toreferatéw i abstraktéw, 691 artykuléw informacyjnych, stownikowych i oko-
licznosciowych, gloséw w dyskusjach, polemik, przedméw oraz wywiadéw,
231 recenzji, 44 prace edytorskie, 223 przedruki i dalsze wydania, 11 tluma-
czen; ogélem — pdki co — 2014 pozycji. Omawiajac swdj dorobek, Wolenski
z nieco ironicznym dystansem i zarazem stuszna duma dodaje: ,Czasem zadaje
sobie pytanie, czy nie jestem grafomanem, ale na pocieszenie konstatuje, ze
ponad 300 moich prac zostalo zacytowanych, w tym 107 za granicg””’. Trzeba
tez uwzgledni¢ — co juz odnotowano — wypowiedzi w Internecie.

76 Zob.: http://www.ken.pan.pl/index.php/kontakt (5.12.2013).
"7 Prof. dr hab. Jan Wolerski méwi o swoim filozofowaniu. ,Sofia” 2012, nr 12,

s. 310; takze w wersji elektronicznej: http://www.sofia.sfks.org.pl/22_Sofia_nr12_Wo-
lenski.pdf (5.12.2013).
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W 1985 roku ukazala si¢ ksigzka Wolenskiego ,Filozoficzna szkota lwow-
sko-warszawska” (PWN)?. I uznaje si¢ ja za znaczacy moment w badaniach
tej waznej polskiej formacji intelektualnej. Ceniacy polskie dokonania filozo-
ficzne, zwlaszcza Szkoty Lwowsko-Warszawskiej, filozof analityczny i domi-
nikanin, ktéry pracowal po 1945 roku w Szwajcarii, J6zef M. Bochenski OP
(1902-1995), stwierdzal w 1989 roku, ze ,w wielu osrodkach polskich polska
filozofia [...] nie jest brana na serio””. Dostrzegal jednak szanse pozytywnych
zmian: ,Na szczescie profesor Wolenski napisal historie Szkoly Lwowsko-
-Warszawskiej. To bardzo dobra praca i mam nadzieje, ze si¢ filozofowie tym
zajma. Najwyzszy juz czas, zebySmy sie sami, my Polacy, tym zainteresowali,
i nie mysleli, ze istnieja tylko cudzoziemcy”®. Ta opinia to jakby zapowiedz
»polskiego Nobla” za badania nad dorobkiem tej Szkoty.

Co do metafilozoficznego credo, Wolenski sadzi, iz ,kazdy problem filo-
zoficzny mozna traktowac analitycznie. Chociaz nie uwazam filozofii za na-
uke w takim sensie jak [...] fizyka, to wierze, ze filozofowaé mozna w sposéb
metodologicznie uregulowany, o ile poskromi si¢ nadmierne ambicje. Lubie
wiedzie¢ co na temat, ktérym zajmuje sie, powiedzieli inni”®'. Poglebiona
wiedze z historii filozofii uwaza on za wazny element swej profesji.

Aktywno$¢ polityczna i ideowa: z PZPR (byl cztonkiem od 1965 roku)
wystapil po wprowadzeniu stanu wojennego. Byt cztonkiem NSZZ ,Solidar-
nos$¢” w latach 1980-1990, wydawat publikacje w ,,drugim obiegu” Wybra-
no go na cztonka Komitetu Honorowego Polskiego Stowarzyszenia Racjo-

78 Ukazal sie jej przeklad angielski: Logic and Philosophy in the Lvov-Warsaw

School (Kluwer, Dordrecht, London, 1989), rosyjski: Lwowsko-warszawskaja filosofska-
ja szkota (Rossijskaja Politiczeskaja Enciklopedia, Moskwa 2004) i francuski: Lécole
de Lvov-Varsovie: Philosophie et logique en Pologne (1895-1939) (Vrin, Paris 2011).
Woleniski publikuje wiele tekstéw dotyczacych polskiej filozofii (zwlaszcza analitycz-
nej) i uczestniczy w dyskusjach o wartosci polskiej mysli. W 1997 roku wydat ksiazke:
Szkota Lwowsko-Warszawska w polemikach (Scholar). Opublikowal tez m.in.: Meta-
matematyka a epistemologia (Warszawa 1993, PWN); Epistemologia. Poznanie, praw-
da, wiedza i realizm (Warszawa 2005, PWN); Historia filozofii polskiej, wspétautorem
jest Jan Skoczynski (Krakéw 2010, WAM); Essays on Logic and Its Applications in
Philosophy (Peter Lang, Frankfurt am Main 2011); Historico-Philosophical Essays, v. 1
(Krakéw 2013, Copernicus Center Press).

7 J. M. Bochenski: Filozofia analityczna. W: tenze: Sens Zycia i inne eseje. Krakéw
1993, Philed, s. 146-147.

80 Tamze, s. 147.

81 Prof. dr hab. Jan Woleriski moéwi o swoim filozofowaniu. cyt. wyd., s. 310.
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nalistéw. Angazuje si¢ spory o zasady zycia publicznego®”. Bral m.in. udziat
w debacie o lustracji, a swe stanowisko przedstawit w ksigzce ,Lustracja jako
zwierciadlo” (Krakéw 2007, Universitas). Wypowiadajac si¢ w ramach ,,Debat
Jana Nowaka-Jezioranskiego” o demokracji (26 listopada 2012 roku w siedzi-
bie Rzecznika Praw Obywatelskich w Warszawie), przestrzegal: ,demokracja
moze by¢ unicestwiona demokratycznymi metodami. Jest wiec o czym dys-
kutowac”®. To jest tez argument za udziatem w tej dyskusji, aby dzieki jej
podtrzymaniu nie dopusci¢ do zwyrodnienia lub unicestwienia demokracji.

Odkrywanie tozsamosci zydowskiej i tradycji

polskiej wielokulturowosci — niedobory transmisji
dziedzictwa kulturowego w rodzinie, edukacji szkolnej
i pamieci spolecznej

Podstawowa ,przestrzenia egzystencjalna’, w ktorej dokonuje si¢ jakby na-
turalna transmisja zasadniczych elementéw dziedzictwa kulturowego, jest —
w tradycyjnym ujeciu — rodzina i jej najblizsze otoczenie®’. Szkota ma przede
wszystkim dopelniaé, uniwersalizowac i systematyzowac rodzinny przekaz
dziedzictwa kulturowego, cho¢ w sytuacji kryzysowej ma ona spelnia¢ za-
dania kompensacyjne, zastepujac rodzine dysfunkcyjna i niewydolna w tym
zakresie. Natomiast w warunkach konfliktu ideowego miedzy rodzing i prze-
kazywanymi przez nia warto$ciami a sitami zarzadzajacymi szkola (decydu-
jacymi o tre$ciach nauczania i ich ideologicznym zabarwieniu) szkola staje
sie miejscem wymuszonej reedukacji ucznia.

Rozpatrujac przebieg wlasnego uczestnictwa w transmisji dziedzictwa
kulturowego, Woleriski zauwaza: ,U mnie w domu nie méwiono o Zydach,
ani dobrze, ani Zle. Po prostu, ten temat nie byl poruszany. Nie wyniostem

82 Zob.: m.in. Glupota nie zna standardéw. Z prof. Janem Wolenskim, filozofem

i logikiem z Uniwersytetu Jagielloniskiego, rozmawiaja Krzysztof Burnetko i Michat
Nawrocki. ,Tygodnik Powszechny’, 22.09.2002, nr 38 (2776), s. 1, 4; ]. Wolenski: Polska
polityka i moralne standardy demokracji. ,Etyka” 2000, nr 33, s.126—138.

8 J. Wolenski: Demokracja kiedys i dzis. W: S. Trociuk (red.): Debaty Jana Nowa-
ka-Jeziorariskiego. Rozmowy o wartosciach: demokracja, tolerancja, solidarnosc. War-
szawa 2013, Biuro RPO,; s. 19.

8 A. Szczurek-Boruta: Transmisja dziedzictwa kulturowego w rodzinie. W: T. Le-
wowicki, E. Ogrodzka-Mazur (red.): Problemy pogranicza i edukacja. Cieszyn 1998,
US — Filia w Cieszynie, s. 43—61.
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wiec zadnej wiedzy o sprawach zydowskich z domu™. Milczenie w rodzinie

— 0 czym juz wspominano — mialo swe historyczne przyczyny.

»Czy szkola i inne instytucje edukacyjne daza do wypracowania rozwiazan
na zasadzie pluralizmu kulturowego, czy oddzialuja jako instytucje repre-
zentujace interesy grupy dominujacej [...]?”% — takie pytanie pod adresem
poddanej ideologicznej regulacji edukacji szkolnej stawia Nikitorowicz. Do-
$wiadczenia edukacyjne Wolenskiego z ,bycia uczniem” ukazuja redukcjoni-
styczne zaprogramowanie tych tresci, ktére miat za zadanie sobie przyswoic.
»Ze szkoly tez niewiele” — jak stwierdza Wolenski — wyniést usystematyzowa-
nej wiedzy o Zydach i ich kulturze. Byly to rozproszone informacje, gtéwnie
motywy przedstawione — i samodzielnie dostrzezone — w literaturze: ,Jan-
kiel z Pana Tadeusza, Szlagbaum z Lalki, Rachela z Wesela czy z opowiesci
o karczmarzach rozpijajacych dobry lud polski, inne z lekcji religii i uczest-
nictwa w obrzedach religijnych™’. Okazuje sie, ze tradycyjne lektury z ka-
nonu oraz tresci z — réwniez tradycyjnej — edukacji religijnej sa gléwnym
zrédlem wiedzy; przy czym jest to zZrédto jakby poza wiodacymi tresciami
ksztalcenia.

Przywotany Jankiel z ,Pana Tadeusza” stanowi dogodny punkt wyjscia do
uniwersalizacji i systematyzacji wiedzy o tozsamosci zydowskiej i tradycji
polskiej wielokulturowosci, pod warunkiem ze jest wola wlodarzy edukacji
szkolnej, aby ukierunkowac ja tez na edukacj¢ migdzykulturowa. Rozpatru-
jac role Zydéw w kulturze polskiej, Hertz zwraca uwage na posta¢ Jankiela:
»Mickiewicz genialnie w dzialalnosci Jankiela uchwycit pewne funkcje kultu-
rotworcze, jakie byly udziatem Zydéw polskich. Jankiel byt zZrédtem rozcho-
dzenia si¢ po Litwie pewnych wartosci kulturalnych — muzycznych przede
wszystkim. [...] Jemu to si¢ przypisywalo, ze pierwszy na Litwe przyniést Ma-
zurek Dabrowskiego”. Autor ,,Zydéw w kulturze polskiej” wyraza wysokie
uznanie dla Mickiewiczowskiego obrazu Zydéw usytuowanego w kontekscie
polskiej wielokulturowosci: ,Jest rzecza zdumiewajacy, jak trafnie Mickie-

8 7. Wolenski: O krakowskim Kazimierzu i innych sprawach. W: tenze: Szkice

o kwestiach zydowskich. cyt. wyd., s. 126.

8 J. Nikitorowicz: Od podmiotowosci do miedzykulturowosci i z powrotem. Préba
interpretacji niektorych perspektyw teoretycznych. W: T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Ma-
zur (red.): W poszukiwaniu teorii przydatnych w badaniach miedzykulturowych. cyt.
wyd., s. 23.

87 1. Wolenski: O krakowskim Kazimierzu i innych sprawach. cyt. wyd., s. 126.

8 A. Hertz: Zydzi w kulturze polskiej. cyt. wyd., s. 48.
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wicz umial oceni¢ role zydowskich muzykantéw wiejskich w ksztaltowaniu
si¢ i rozpowszechnianiu polskiego folkloru muzycznego. Na te strone Pana
Tadeusza [...] mato zwracano uwagi. [...] [A jest to skarbnica] spostrzezen
odnosnie kulturotwérczej roli Zydéw polskich”’. Uwidacznia sie tu zada-
nie dla edukacji miedzykulturowej, aby wydoby¢ ,te strone’, ktéra wskazuje
Hertz. Przywolujac relacje miedzy postaciami z kart ,Pana Tadeusza” Hertz
podejmuje kwesti¢ innosci i wspdlnoty losu, réznicy i jednosci, proponujac
tak sformulowang analize ,,ré6znosci” i ,swojskosci” Innego, ze moze by¢ ona
uznana za tekst z edukacji miedzykulturowej: , Jankiel jest »rézny« — wiara,
obyczajem, zajeciem, ubiorem. Ale réwnocze$nie jego »r6znos¢« miesci sie
w jego »swojskosci« jako w czyms$ znacznie szerszym, ogdlniejszym i istot-
niejszym. [...] w obrebie tej »swojsko$ci« mieszcza sie rzeczy, zjawiska i war-
tosci rozmaite. Jest to wielo$¢ w jednosci, wielos¢, ktéra jedno$¢ wzbogaca
i rozwija™. Hertz wskazuje, ze mozna stopniowac¢ podej$cia do odmiennych
tozsamosci, ktdére byly prezentowane w dziejach polskiej wielokulturowosci:
,Od odczuwania Zydéw przez nie-Zydéw jako »réznych« az do odczuwania
ich jako »obcych« i »wrogéw« szta gama postaw i ocen, ktére wyznaczaty kli-
mat sprawy zydowskiej w Polsce™". I nie nalezy redukowa¢ dziejéow polskiej
wielokulturowosci do obcosci i wrogosci w podejsciu do Innego. Jednak brak
zrozumienia swoistych cech ,r6znosci” moze prowadzi¢ do zaprzepaszcze-
nia poczucia jej swojskosci. Jednym z elementéw generujacych niepozadane
»kwestie zydowskie” jest niewiedza o kulturze zydowskiej i jej funkcjonowa-
niu w dziedzictwie polskiej wielokulturowosci.

O doswiadczeniu braku zrozumienia zydowskiej odmiennosci kulturowej
wspomina Wolenski, przywolujac swe doznania jako dziewieciolatka pod-
czas ogladania filmu ,Ulica Graniczna” (z 1948 roku) w rezyserii Aleksandra
Forda®: ,nie moglem zrozumie¢ sceny, zabawnej na pierwszy rzut oka, ale
prawdziwie wstrzasajacej, gdy maly Dawidek chcial zagra¢ w pitke ze swoimi
kolegami, ale przeszkadzal mu chatat i mycka. Chtopcy wysmiewali si¢ z nie-
go, a ja nie bardzo wiedziatem, dlaczego™?. Mniemal, ze by¢ moze Dawidka

8 Tamze.

%0 Tamze.

1 Tamze, s. 80.

%2 Film opowiada o losach polskich i zydowskich rodzin i dzieci, ktére zamiesz-

kuja ulice Graniczna w Warszawie, od lata 1939 roku do czasu powstania w getcie

warszawskim w 1943 roku.

% J. Wolenski: O krakowskim Kazimierzu i innych sprawach. cyt. wyd., s. 126.
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wy$miano, bo ,nie ubral czegos bardziej stosownego do gry w pitke®. Aby
udokumentowad, ze takie sytuacje jak ta w filmie mialy rzeczywiscie miejsce,
Wolenski przytacza swiadectwo obywatela Izraela (emigranta z Polski), kto-
ry byt takim Dawidkiem przez rok®. Brak zrozumienia obyczajéw i postaw
symbolizowanych tu przez ,malego Dawidka” powodowany jest tez brakiem
rzetelnej edukacji o swoisto$ci odmiennych kultur.

Podsumowujac czas szkolnej edukacji, Wolenski stwierdza, ze z wie-
dzy potocznej mozna byto przyswoié sobie ,jakie§ wiadomosci o Zydach”.
Ten luzny zestaw informacji nie tworzyl zwartego ,,obrazu Zyda’, ale dawat
,niejednoznaczne pélcienie”: ,»Bo falszywy jak Zyd«, »podstepny jak Zyd,
»tchérzliwy jak Zyd«, bo Zyd méwit z osobliwym akcentem i wygladat dziw-
nie pod wzgledem stroju czy wloséw, ale byl réwniez sympatyczny jak Jankiel,
madry jak Einstein, gral [...] na fortepianie jak Rubinstein. Podwérkowa por-
nografia przekonywata, ze Zydéwki sa »tam« zbudowane inaczej [...]. Zyd byt
tragiczny, bo mordowany bezkarnie i pokornie przyjmujacy ten los, a nawet
jako$ winny wlasnej tragedii. Niemniej jednak spotkat go los niesprawiedliwy
i byt godzien wspélczucia”®. Takie wiesci i odczucia na tematy zydowskie
dominowaly w pamiegci spolecznej. Byly one niewystarczajace, aby wlaczy¢
sie¢ w dyskurs publiczny. Wolenski przyznaje: ,nie potrafitem poja¢ do kon-
ca artykuléw Kotakowskiego i Kotarbinskiego o odrodzeniu antysemityzmu
w polowie lat pie¢dziesiatych™’. Obciazenie niewiedza wyniesiona z systemu
edukacji wykluczalo z przyswajania sobie nowych wiadomosci.

Ujecie proceséw i wytworéw edukacji (ksztaltujacej tozsamos¢ kulturowa)
w autorefleksji biograficznej Wolenskiego bliskie jest modelowemu przed-
stawieniu przebiegu i efektéw sytuacji wychowawczej z punktu widzenia
pedagogiki antropologicznej: ,Wychowanie [...] jest wtopione w §wiat zycia
codziennego czlowieka, [...] przenikajac w sposéb niemozliwy do wyklucze-
nia jego naturalne do$wiadczenia [...]. Kazdy czltowiek nosi w sobie jakie$
do$wiadczenia wychowania, przez ktére przechodzi jako czlowiek [...]. Pro-
ces wychowania jest zro$niety z jego natura i jego przedstawieniem $wiata,
a w tym $wiecie wlasnie z miedzypokoleniowq relacja™®. Autorefleksja Wo-

% Tamze.

% Tamze.

% Tamze, s. 127.

% Tamze.

K. Ablewicz: Teoretyczne i metodologiczne podstawy pedagogiki antropologicz-
nej. Studium sytuacji wychowawczej. Krakéw 2003, U], s. 150-151.
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leniskiego pozwala dostrzec obecno$é procesu wychowania ,w samym sobie’,
a zarazem zdac sobie sprawe z brakéw edukacji, ktére réwniez formowaty
kulturowa tozsamos$¢, a wymagaja korekty i dopetnienia.

Pewne obszary niewiedzy o kulturze zydowskiej i jej funkcjonowaniu
w dziedzictwie polskiej wielokulturowosci, ktore wskazuje Wolenski, po-
zostawaly — i w wielu przypadkach pozostaja — wzglednie trwale i staly sie
elementem zachowan tozsamos$ciowych. ,Nie wiedzieli$my, przynajmniej —
stwierdza Wolenski — ja tego nie wiedziatem, ze Zaglada zniszczyta odrebna
kulture istniejaca na ziemi polskiej od kilkuset lat”*. Przekazywana wiedza
byta wybiércza: ,wiedzieliémy, ze naziéci okrutnie zabili sze$¢ milionéw Zy-
déw, w tym trzy miliony obywateli polskich. Natomiast nie wiedzieli$my, ze
mniejszo$¢ zydowska miata swoje wlasne zycie, ze istnialy sztetle, ze bylo kil-
kaset gazet zydowskich, ze jidysz dominowatl w niektérych miejscowosciach,
ze byly liczne wytwdrnie filmowe i teatry zydowskie, [...], ze w Polsce istniata
bogata kultura zydowska”'®. Nie bylo — i bywa, Ze wciaz nie ma — w pamieci
spotecznej wiedzy o tym, ze ,Zydzi byli jednym z waznych elementéw zycia
polskiego. [...] Byli wazna czescia krajobrazu Polski — materialnego i ducho-
wego. I krajobraz ten po odejsciu Zydéw niezwlocznie musial si¢ zmienié.
Duchowy jeszcze bardziej niz materialny”".

Rozpatrujac kwestie wtasciwej edukacji o dziedzictwie Zydéw w Polsce,
Jolanta Ambrosewicz-Jacobs podkresla eksponowanie lokalnego i uniwersal-
nego charakteru miejsc pamieci oraz zaznacza, jak ,istotnym do$wiadczeniem
jest takze odczucie pustki i (poza wigkszymi miastami) nieobecno$¢ polskich
Zydéw”'?, O ,,obecnosci braku” pisze tez Shlomo Avineri'®. Miejsca pamie-

% J. Wolenski: Przyczynek do dyskursu o postawach wobec Zagtady. W: tenze:

Szkice o kwestiach zydowskich. cyt. wyd., s. 54—55.

1007, Woletiski: Pamiec zbiorowa jako alibi. W tenze: Szkice o kwestiach Zydow-
skich. cyt. wyd.,, s. 216.

101 A, Hertz: Zydzi w kulturze polskiej. cyt. wyd., s. 20. Zob.: m.in. E. Prokop-Ja-
niec: Zydowscy twdrcy w literaturze polskiej. ,Kultura i Spoteczenstwo” 1999, nr 1,
s. 19-41.

1027, Ambrosewicz-Jacobs: Jak uczy¢ o dziedzictwie Zydéw w Polsce? O potrzebie
nowych narzedzi i nowych srodkéw wyrazu. W: 1. Gluszyniska, Z. Mach (red.): Szkice
o dziedzictwie kulturowym Zydéw. Bielsko-Biata 2011, Wyzsza Szkota Administracji,
s. 94.

103 S, Avineri: Obecnosé braku. W: 1. Gtuszyriska, Z. Mach (red.): Szkice o dziedzic-
twie kulturowym Zydéw. cyt. wyd., s. 11-15.
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ci o kulturowym dziedzictwie polskich Zydéw i pamieci o unicestwiajacym
ich Holokauscie, ktoéry zatart tez slady ich dziedzictwa, staja sie¢ miejscami
dos$wiadczania pustki i nieobecnosci. Edukacja powinna podtrzymywac pa-
miec o tym, co bylo, i zarazem uksztaltowa¢ umiejetnos¢ dostrzegania tego,
co mogloby by, ale nie jest obecne, gdyz zostalo zbrodniczo wyeliminowane
z ,krajobrazu” polskich tradycji wielokulturowosci.

Odkrywanie tozsamosci zydowskiej w cieniu Holokaustu

W sprawie zasad rozumienia Holokaustu Wolenski przyjmuje hermeneutycz-
no-antropologiczne zalozenie, ze ,dyskurs o Holokauscie, to nie tylko spo-
s6b jego opisu, ale réwniez obraz nas samych, nie tylko tego ze wszech miar
tragicznego wydarzenia, ale takze $wiadectwo, jak rozumiemy sami siebie
i innych”**. Rozumienie Holokaustu i przyjety sposéb dyskursu na jego te-
mat (wraz z zastrzezeniami dotyczacymi mozliwosci i adekwatnosci takiego
dyskursu) nie s aktem neutralnym wzgledem wlasnej tozsamosci, ale zespa-
laja si¢ — zwlaszcza w zakresie aksjologii — z samorozumieniem czlowieka
i zbiorowosci.

Wspominajac wizyte w 2007 roku w Yad Vashem, Wolenski przywotuje
odkrycie w zakresie Zrédet tozsamosci, ktére bylo jego udziatem podczas
ogladania wraz z synem ekspozycji ,Kobiety w Shoah™: ,[...] zobaczytem nagle
duze zdjecie. Pokazalem synowi, a ten powiedzial »Prawie jak Twoja matka.
Ze jej upiekto sie w czasie wojny«. Dotychczas my$latem, ze matka nie byta
podobna do Zydéwki i ze to pomoglo jej przetrwaé w Warszawie trzy lata”®.
Ten zapis rozmowy ojca z synem o twarzy matki i babci ujawnia tez proces
wzmozonej konwersji tozsamosciowej i rozpoznawania $ladéw swej tozsamo-
$ci réwniez w obliczu ofiar Holokaustu. Jeszcze wyrazniej ten proces ukazuje
sie podczas wizyty w Mauzoleum Dzieci Ofiar Zaglady, ktére robi na Woleri-
skim ,najwieksze wrazenie”'%. Wolenski przedstawia swe doznania: ,Jest to

10% 1 \Wolenski: Kaci, ofiary i bierni widzowie (Przyczynek do rozumienia Holocau-
stu). W: tenze: Szkice o kwestiach zydowskich. cyt. wyd., s. 92. Zob. K. Kazimierska:
Holocaust w narracjach biograficznych ofiar, sprawcéw zbrodni oraz ich rodzin. ,Kul-
tura i Spoteczenstwo” 1999, nr 1, s. 197-205.

1057 Wolenski: Kronika pobytu w Izraelu. W: tenze: Szkice o kwestiach zydow-
skich. cyt. wyd., s. 182.

196 Tamze. Mauzoleum ufundowali Abraham i Edit Spiegel, aby upamietnic¢ ich

syna Uziela.
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ciemna sala z zapalona $wieczka, zwielokrotniona przez system luster. Przez
caly czas wymieniane s3 nazwiska i imiona dzieci zabitych w Holokauscie
wraz z wiekiem i krajem pochodzenia, na przemian przez glos kobiecy i me-
ski [...]. Najwiecej razy wymieniane jest stowo »Poland«”'”. Wsluchujac sie
w ten glos identyfikuje siebie, jako kogos kto mdgtby by¢ wymieniony z imie-
nia i nazwiska: ,niewiele brakowato, by kto§ még} teraz ustysze¢ komunikat
»Jan Wolenski, two (three, four) years old, Poland«”'®®. To wyznanie jest jakby
odkrywaniem pamieci — post-pamieci — o wlasnej przeszlosci i tozsamosci.
Cho¢ Wolenski stwierdza: ,naleze do tych, ktérzy mogli sobie wybrac toz-
samo$¢’, to wybdr tozsamosci staje si¢ zobowigzaniem, zwlaszcza ze pada na
nig cienn Holokaustu. ,Moglem zignorowa¢ wiadomosci o swych zydowskich
korzeniach [...]. Ale stalo sie inaczej — nie powiem, ze mam pelna tozsamos¢
zydowska, ale mam ja w duzym stopniu™'?. Dlatego tez wnikliwie rozpa-
truje, czym byta $mier¢ w Holokaus$cie. Wychodzac od pojecia Lebenswelt,
proponuje uzy¢ pojecie Todeswelt, aby przedstawi¢ osobliwy ,$wiat §mierci’,
ktérym byl Holokaust. ,Jesli Todeswelt stanowi horyzont, ma to wptyw na
dyskurs, ktérym opisujemy rzeczywisto$¢ émierci”!'°. Smier¢ zmienia swéj
charakter, zatraca wiele z cech nadanych jej w kulturze, w ktérej obowiazuje
elementarny respekt wobec ludzkiej godnosci. ,Smieré w Holokauscie miata
zupelnie inny sens. Zostala sprowadzona do czysto biologicznego faktu. Jean
Améry ujat to [...], ze jedynym obowiazkiem Zyda w obozie byta §mieré. Ro-
zumiem przez to pozbawienie §mierci jej wszystkich kulturowych aspektéw.
To samo dotyczy ciata zmarlej osoby”'*!. Tak jak pozbawia si¢ oznak tozsa-
mosci osobowej czlowieka unicestwianego w Holokauscie, sprowadzajac go
do funkcji kolejnego egzemplarza, ktéry musi umrze¢, tak tez w Holokauscie
to, co po nim ewentualnie pozostanie, nie moze przejawiac¢ soba zadnej war-
tosci, ktéra moglaby roznieci¢ i zachowa¢ wspomnienie o jego tozsamosci
osobowej. Unicestwienie ma by¢ totalne, bez §ladéw i znakéw w kulturze.

107 Tamze.
108 Tamze.

1097, Wolenski: Jak by¢ Zydem po Holokauscie (perspektywa ofiar). W: tenze: Szki-
ce o kwestiach zydowskich. cyt. wyd., s. 188. Woleniski dopowiada: ,Uznatem, ze jeze-
li ktos wybral tak, jak ja to uczynitem, nie moze sta¢ obok problemu zydowskiego”
(tamze, s. 190).

101 Wolenski: Todeswelt jako horyzont. W: tenze: Szkice o kwestiach zydowskich.
cyt. wyd,, s. 263.

UL Tamze, s. 262.
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Ta totalnos$¢ unicestwiajacej Smierci jest jednak nie do utrzymania w tym
Swiecie, ktory zowie sie Lebenswelt. Bowiem ma by¢ on przede wszystkim
przejawem ludzkiego zycia i jego réznorodnej dynamiki. Dlatego Wolenski
stwierdza: ,Mimo wszystko, predzej czy pozniej Todeswelt jest ogladany tylko
z punktu widzenia Lebensweltu, wlasnie jako zwyczajna historia™'. To prze-
ksztalcanie si¢ na nowo w Lebenswelt tego $wiata, ktéry w czasie Holokaustu
sprowadzano w calosci do takiej postaci, aby byt doswiadczany jedynie jako
Todeswelt, przeksztalcanie zachodzace, rzec mozna, pod naporem ,wartkiego
strumienia” zycia i jego warto$ci, stawia przed edukacja okres$lone wyzwa-
nia. Nie mozna bowiem uzna¢, ze Todeswelt to byla wylacznie ,zwyczajna
historia’, ktérych w ludzkich dziejach wydarzylo sie bardzo wiele. Edukacja
powinna umiec¢ trafnie i przekonujaco wykaza¢, ze byty cechy swoiste ludo-
béjczej zbrodni Holokaustu oraz powinna tak formowac ludzkie przekonania
i postawy, aby do aktéw Zaglady ponownie nie doszto'"®. ,Przed wspélcze-
snym spoleczenstwem zyjacym w Europie po Holokauscie stoi wigc — jak
zauwaza Zdzistaw Mach — pytanie o to, co zrobi¢, aby zagtada nigdy juz sie
nie powtorzyla [...]. Szczegdlne miejsce przypada tu edukacji”''*. Stuszne
wezwania do edukacji trudno wszakze w konkretnych warunkach wtasci-
wie urzeczywistnia¢. ,Holokaust jest czescia polskiej historii, lecz wiedza
o Holokauscie nie jest przekazywana w szkole w stopniu wystarczajacym, [...]
bez troski o ksztalt przyszlosci”'®. Teoretycznym i praktycznym problemem
dla edukacji sa odmienne perspektywy postrzegania Holokaustu. Badania
z pedagogiki poréwnawczej sygnalizuja, Ze ,,edukacja o Holocauscie w Polsce
i wIzraelu to dwa rézne dyskursy wyrastajace na odmiennym podlozu ide-
ologicznym”"¢. Przy odmiennych pamieciach historycznych i rézniacych sie

12 Tamze, s. 264.

13 7ob. T. Miczka: Auschwitz i Holokaust we wspéiczesnej edukacji miedzykultu-

rowej i medialnej. Wprowadzenie do problematyki. W: P. Trojanski (red.): Auschwitz
i Holokaust — dylematy i wyzwania polskiej edukacji. Oswigcim 2008, Paristwowe Mu-
zeum Auschwitz-Birkenau, s. 245-253.

147, Mach: Tozsamosé jako zadanie. W: S. Rejak (red.): Myslenie po Zagtadzie.
Glosy z Polski. Warszawa — Krakéw 2008, MUZA SA, s. 121; zob.: tenze: Pamieé Ho-
lokaustu i edukacja dla Europy. W: J. Ambrosewicz-Jacobs, L. Hofido (red.): Dlaczego
nalezy uczyc o Holokauscie? cyt. wyd., s. 20-23.

15 7. Ambrosewicz-Jacobs: Postawy mtodziezy polskiej wobec Holokaustu. Ba-
dania z lat 1997-2000. W: J. Ambrosewicz-Jacobs, L. Hondo (red.): Dlaczego nalezy
uczyc o Holokauscie? cyt. wyd., s. 103.

116~ A, Boron: Pedagogika (p)o Holocauscie. Pamigé. Tozsamosé. Edukacja. Poznath
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tozsamosciach kulturowych trudno wypracowac — co rozpatruje Aleksandra
Boron — ,pedagogike (p)o Holocauscie’, jako jedna pedagogike. Mimo tych
trudnosci nalezy jednak dazy¢ do komunikacji miedzykulturowej, rozwijajac
tez w omawianym tu zakresie edukacje miedzykulturowa.

Odkrywanie tozsamosci zydowskiej a zaangazowanie
w transmisje dziedzictwa kulturowego i komunikacje
miedzykulturowa

Wolenski deklaruje: ,,gdy zidentyfikowalem swoje zydowskie korzenie [...]
sprawa bycia Zydem, zwtlaszcza w Polsce, jest dla mnie wazna”'"’. Cho¢
czuje ,niejasno$¢ odgrywanej roli” i, uwzgledniajac poczucie tej niejasno-
$ci, stwierdza: ,zydowskie korzenie uczulily mnie na problematyke narodu
moich przodkéw. Nie czuje si¢ jednak Zydem i nie sadze, by kiedykolwiek
to sie zmienito”"'%. Na pytanie: ,Czy jest Polakiem?’, odpowiedzial: ,jestem
genetycznie stuprocentowym Zydem, ale kulturowo czuje sie w petni Pola-
kiem”'*. Ta niejasnos$¢ i dwoisto$¢ tozsamosci ujawnia sie¢ w wielu probach
autoidentyfikacji.

Wolenski inicjuje publiczne dyskusje, ktére — wedle jego zamystu — stu-
zy¢ maja poglebionemu rozeznaniu stanu relacji polsko-zydowskich i roz-
patrzeniu dalszych perspektyw tych ztozonych relacji'?®. W krakowskim
Centrum Kultury Zydowskiej w latach 2001-2003 przeprowadzit autorska
serie 18 spotkan z zaproszonymi go$¢mi, ktéra opatrzyt wiodacym tytutem
,Polacy i Zydzi — od nowa?”'?'. Idea tych spotkan uksztattowata si¢ w kon-
tekscie dyskusji dotyczacej sytuacji przedstawionej w ksiazce Jana T. Grossa

2013, UAM, s. 12. Zob.: R. Wlodarczyk: Levinas. W strone pedagogiki azylu. Warszawa

2009, UW.

177, Wolenski: Bo przyznat sig, ze jest Zydem. W: tenze: Szkice o kwestiach zy-
dowskich. cyt. wyd., s. 17.

18 7 Wolenski: Przyczynek do dyskursu o postawach wobec Zagtady. W tenze:
Szkice o kwestiach zydowskich. cyt. wyd., s. 54.

19 Tamze.

120 O relacjach polsko-zydowskich zob.: m.in. I. Krzemitski: Polacy i Zydzi — ob-
raz wzajemnych stosunkow, antysemityzm i tozsamosc narodowa. ,Kultura i Spoleczen-
stwo” 1999, nr 1, s. 143-169.

121 7ob.: m.in. A. Sutek: Pamieé Polakéw o zbrodni w Jedwabnem. ,Nauka” 2011,

nr 3, s. 39-49.
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»Sasiedzi” W tekscie ,Wiedza jako pozytek zbiorowy’, zawierajacym czes¢
jego przemyslen i polemik wobec pogladéw wyrazanych w czasie spotkan
,Polacy i Zydzi — od nowa?’, Woleriski podkresla, iz to wiedza stanowi zrédto
prawdziwej skruchy, a zarazem zdecydowanie stwierdza, ze przepraszanie
za zbrodnie staje sig¢ ich bagatelizowaniem: ,Prezydent przeprosit Zydéw za
mord w Jedwabnem, a Episkopat, za to samo, Pana Boga. Rzecz nie w tym,
by nie wyraza¢ skruchy za zbrodnie popelnione przez przodkéw, jednak,
tak naprawde, przeprosi¢ mozna za spéznienie si¢, nadepniecie na noge |[...].
Przeprosiny za zbrodnie sa jej bagatelizowaniem |[...]. Prawdziwa skrucha wo-
bec wydarzen w Jedwabnem polega na uczynieniu wlasciwego uzytku z wie-
dzy posiadanej na ten temat, tj. uznaniu winy za to, co sie stalo, bo zostata
ona wystarczajaco uzasadniona”?. Rzetelna wiedza i jej akceptacja przynosi
przede wszystkim taki pozytek, ze przybliza do poznania i uznania prawdy
o tym, co sie¢ faktycznie wydarzylo, a nie przenosi dyskursu w sfere daleko
posunietej mityzacji dramatycznych wydarzen i ideologizacji — czyli tez in-
strumentalizacji do biezacej gry intereséw — ludzkiej §mierci.

Wazna okolicznoscia spotkari ,Polacy i Zydzi — od nowa?” byt dla Wo-
lenskiego ich wymiar edukacyjny: ,Najwieksza pociecha plynie z licznego
i aktywnego uczestnictwa mlodziezy. [...] mtode pokolenie Polakéw jest jako$
szczegolnie uczulone na problematyke zydowska, pomimo ze w szkole ciagle
niewiele styszy na ten temat”*. Organizacja tych spotkan byta jednakze reak-
cja na budzace niepokdj gtosy w dyskusji panelowej o zbrodni w Jedwabnym,
ktéra odbyla sie (na wiosne 2001 roku) u Jezuitéw w Krakowie. ,Dyskusja ta
byla dla mnie wstrzasem”?* — wyznaje Wolenski, gdyz zetknat sie m.in. z taka
oto wypowiedzia: ,Niech Zydzi pamietaja, ze to co ich spotkato kiedy$, moze
powtorzy¢ si¢”'*. Takie opinie sygnalizuja, ze relacje miedzykulturowe bywa-
ja ,podminowane” ukrytymi i wrogimi uprzedzeniami, a takze wyrazajacymi
je sloganami, ktérych wypowiedzenie w kontekscie dazen do dialogu okazuje
sie wstrzasem. Atoli opinie te, réwniez ze wzgledu na ich ostro$¢, pobudzaja

1227, Woleniski: Wiedza jako pozytek zbiorowy. ,Tygodnik Powszechny’; 12. 09.2004,
nr 37, ; takze w wersji elektronicznej: http://tygodnik.onet.pl/wiedza-jako-pozytek-zbio-
rowy/ycl75 (5.12.2013).

1237 Wolenski: Przyczynek do dyskursu o postawach wobec Zagtady. W: tenze:
Szkice o kwestiach zydowskich. cyt. wyd., s. 61-62.

124 Tamze, s. 57.

125 Tamze.
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do stosownej reakcji, moga by¢ wiec odczytane jako wyzwanie do przemy-
$lenia i intensyfikacji edukacji ksztaltujacej pozytywne postawy w relacjach
miedzykulturowych.

Wolenski zaangazowal sie w odrodzenie tradycji i instytucji zydowskich
w Polsce, zwlaszcza w reaktywacje lozy B'nai Brith; instalacja lozy miata
miejsce 9 wrze$nia 2007 roku w Warszawie, a Wolenski zostat jej wicepre-
zydentem. Cele tej organizacji wyraza jej konstytucja: ,[...] jednoczenie oséb
pochodzenia zydowskiego i kultywowanie tozsamosci zydowskiej poprzez
wzmacnianie zydowskiego zycia rodzinnego, wychowania i ksztatcenia mto-
dziezy, szeroko pojetej pomocy ludziom starszym, oraz obrone Zydéw”'?.
Wolenski podkresla role uczestnictwa w B'nai B'rith dla ksztaltowania sie
jego tozsamosci: ,Dziekuje Siostrom i Braciom z Lozy B'nai B'rith Polin. Na-
sze regularne spotkania znacznie przyczynily sie do ugruntowania przeko-
nania, ze warto zajmowac sie sprawami zydowskimi”*.

Wolenski bierze aktywny udzial w wydarzeniach naukowo-kulturalnych,
ktére maja przyczyniac sie do lepszego poznania tradycji zydowskiej i ksztal-
towania takich postaw, ktére sa postulowane w ramach edukacji miedzykul-
turowej. Uczestniczyl w Lublinie (25 pazdziernika 2005 roku) w konferencji
»Miedzynarodowe i ekumeniczne znaczenie Nostra aetate” w 40. rocznice
podpisania ,Deklaracji o stosunku Ko$ciota do religii niechrzescijariskich”?,
przedstawiajac spojrzenie ateistéw i agnostykdw na ,Nostra aetate” i na dia-
log miedzyreligijny. W Centrum Badari nad Zagtada Zydéw Instytutu Filo-
zofii i Socjologii Polskiej Akademii Nauk (27 czerwca 2006 roku) wyglosit
wyktad ,Filozofia wobec Zagltady’, w ktérym podjal m.in. pytania: ,Do jakiego
stopnia tradycyjne kategorie podmiotowe i przedmiotowe maja w ogdle za-
stosowanie do analizy Holokaustu? Co to znaczy powiedzie¢, ze ktos dzialal,
zostal uprzedmiotowiony, poznawal, wybieral, odpowiadat itd.?”'*. Uczest-

126 http://www.znak.org.pl/?langl=pl&pagel=sylwa&subpagel=sylwa00&in-

fopassid1=449&scrtl=sn (5.12.2013). Mozna nadmieni¢, ze papiez Benedykt XVI na
specjalnej audiencji (18 grudnia 2006) przyjat wtadze B'nai Brith, omawiajac m.in.
kwestie dialogu miedzyreligijnego.

1277, Wolenski: Wstep. W: tenze: Szkice o kwestiach zydowskich. cyt. wyd., s. 13.

128 Konferencje, ktéra odbyta sie w Katolickim Uniwersytecie Lubelskim, wspét-
organizowali Instytut Europy Srodkowo-WSschodniej i Kolegium Miedzywydzialowych
Indywidualnych Studiéw Humanistycznych KUL. Zob.: http://www.kosciol.pl/article.
php/20051022121133194 (5.12.2013).

129 http://www.holocaustresearch.pl/index.php?show=374 (5.12.2013).
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niczyt w dyskusji ,Antysemita tworzy Zyda? — Rozwazania o kwestii Zydow-
skiej ]. P. Sartre’a 60 lat pézniej” (16 pazdziernika 2006 roku), zorganizowanej
przez redakcje miesiecznika ,Midrasz”

W 2007 roku w krakowskim Centrum Kultury Zydowskiej Woleriski pro-
wadzil debate ,Biedni Polacy patrza na getto — 20 lat pdzniej” z udziatem
ks. Adama Bonieckiego, Adama Michnika i Tomasza Terlikowskiego'*. Do-
tyczyla ona tekstu Jana Blonskiego opublikowanego w 1987 roku w ,,Tygo-
dniku Powszechnym” (nr 27), bedacego wezwaniem do polskiego rachunku
sumienia: ,w naszym stosunku do zydowsko-polskiej przesztosci winnismy
przestac sie bronic¢ [...]. Zrzucaé wine na uwarunkowania [...]. Powiedzie¢
najpierw: tak, jeste§my winni. Przyjelismy Zydéw do naszego domu, ale ka-
zaliSmy im mieszkaé w piwnicy. Kiedy chcieli wej$¢ na pokoje, obiecywa-
lismy, ze wpuscimy, jesli przestana by¢ Zydami, jesli si¢ »ucywilizuja«”'".
Wolenski podejmuje polemike, z niektérymi sformutowaniami w — jak pi-
sze — ,slusznie stawnym eseju »Biedni Polacy patrza na getto«’, w ktérym
Blonski ,odréznil wspétudzial i wspdtwine, stwierdzajac [...], ze mozna by¢
wspélwinnym nie biorac udziatu™?2. Wolenski uwaza, ze ,wina zawsze rodzi
problem odpowiedzialno$ci™*. Ta dyskusja dotyczy tez precyzacji poje¢ win-
ny i odpowiedzialno$ci, aby nie powodowaly nieporozumien.

Wolenski uczestniczyl — w ramach obchoddéw piatej rocznicy $mierci
ks. Stanistawa Musiala SJ (1938—2004)'3%, 4—6 marca 2009 roku — w konferen-
¢ji w Centrum Badan Holokaustu UJ dotyczacej dziedzictwa intelektualnego
ks. Musiala w obszarze teologii, nauk spotecznych i stosunkéw chrzescijan-
sko-zydowskich'®. W Centrum Badan nad Zagtada Zydéw IFiS PAN (20 paz-

130 http://www.dialog.org/dialog_pl/biedni-polacy-20-latpozniej.html (5.12.2013).

1317, Blonski: Biedni Polacy patrza na getto. Krakéw 2008, Wydawnictwo Lite-
rackie.
1321 Wolenski: Kaci, ofiary i bierni widzowie (Przyczynek do rozumienia Holocau-
stu). W: tenze: Szkice o kwestiach zydowskich. cyt, wyd., s. 91.
133 Tamze.

134 Zob.: R. ]. Weksler-Waszkinel: Ksiedza Stanistawa Musiata zmagania z pamie-
cig. ,Zagtada Zydéw. Studia i Materialy” 2006, nr 2, s. 438—458. Ustanowiono Nagrode
im. Ks. Stanistawa Musiata S] za twérczos$¢ intelektualng promujaca dialog chrze-
$cijanisko-zydowski i polsko-zydowski oraz za inicjatywy spoteczne promujace dialog
chrzescijansko-zydowski i polsko-zydowski. Zob.: http://ekai.pl/wydarzenia/ekume-
nizm/x75312/znamy-laureatow-nagrody-im-ks-stanislawa-musiala/ (12.02.2014)

135 Zob.: http://www.przymierze krakow.pl/?paged=8 (5.12.2013).
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dziernika 2011 roku) bierze udziat w dyskusji ,Zagtada Zydéw na ziemiach
polskich 1939-1945 — potrzeba syntezy czy badan podstawowych?”'%,

Wolenski podejmuje w swych badaniach i publikacjach problematyke in-
telektualnej tradycji zydowskiej'¥’, wskazujac na pojawiajaca sie tu kwestie
zachowarn tozsamosciowych, ktéra warta jest namystu: ,,chociaz Zydzi byli
przecietnie lepiej wyksztalceni niz ich otoczenie, to jednak ich udzial w roz-
woju filozofii i nauki byl raczej niewielki az do XIX wieku; jedynie Majmoni-
des i Spinoza byli naprawde wielkimi postaciami zydowskimi w historii mysli
uniwersalnej”’*®. Zagadnienie dokonujacych si¢ przemian kulturowo-intelek-
tualnych w obszarze aktywnos$ci naukowej (w obszarze uniwersalnie pojetej
nauki) i zarazem przemian tozsamosci zydowskiej w XIX i XX wieku takze
stanowi przedmiot refleksji Wolenskiego.

Odkrywanie tozsamosci zydowskiej a okreslanie
granic niewiary i tradycji religijnej

Potrzebe udziatu w dyskusji o relacjach miedzy rozumem a wiara religijna
motywuje — zdaniem Woleniskiego — kontekst kulturowo-religijny: ,Gdybym
[...] wychowal sie w Izraelu, to [...] nie wdawalbym sie w takie dyskusje, dla-
tego, ze teologia judaistyczna nie daje ku temu zadnych powodéw. C6z nato-
miast mowi teologia katolicka? Otéz glosi ona, ze kazdy wierzy na podstawie
swojego zdrowego rozumu, ale jesli nie, to mozna cztowieka przekonywac
argumentami racjonalnymi. A wiec, jezeli tak, to jestem takim, ktéry stracit
wiare [...]. Wtedy prébuja [...] mnie przekonywac do religii, a wowczas od-
powiadam tymi metodami, ktére sa do mojej dyspozycji”'*. W tej debacie
Wolenski nie zgadza sie tez ze stanowiskiem ateistéw, ktérzy ,twierdza, ze
wiedzg, iz Boga nie ma”'*°. Przyjmuje postawe agnostyka, ktéry ,nie warto-

136 Zob.: http://www.holocaustresearch.pl/index.php?show=491 (5.12.2013).
137 Zob.: m.in. J. Wolenski: O Salomonie Maimonie. W: S. Maimon: Autobiogra-
fia. T. 1. Warszawa 2007, Biblioteka Midrasza, s. 9-28; przedruk: Szkice o kwestiach
zydowskich. cyt. wyd., s. 154—172; tenze: Zydzi w Iwowskim Srodowisku filozoficznym.

W: tenze: Szkice o kwestiach zydowskich. cyt. wyd., s. 134—147.
138 7. Wolenski: Bo przyznat sig, ze jest Zydem. W: tenze: Szkice o kwestiach zy-
dowskich. cyt. wyd., s. 39.
139 Dyskusja (]. Wolenski — glos w dyskusji). W: D. Leszczynski (red.): Wiedza,
wiara, uzasadnienie. ,Studia Philosophica Wratislaviensa” 2008, s. 55-56.

140 Tamze, s. 57.
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$ciuje tak samo wypowiedzi »wierze, ze Boga nie ma« i »wierze, ze Bog jest«”
i uznaje, ze ,obowiazek argumentu spoczywa zawsze na tym, kto twierdzi co$
pozytywnie”'*.,

Wolenski jest uczestnikiem wielu waznych debat o religii'** i agnostycy-
zmie'*®. Mozna tu przywolac jego udzial w niektérych sposréd nich: w , Ja-
skini Filozoféw” w ramach krakowskich V Dni Tischnerowskich (5 maja 2005
roku) w dyskusji dotyczacej relacji miedzy nauka a religia (uczestniczyl tez
m.in. ks. prof. Michat Heller)'**; wyklad na posiedzeniu Komisji Fides et Ratio
PAU (22 kwietnia 2010 roku) ,Dlaczego nie mozna (?) udowodnic istnienia
Boga?”'*; glos w debacie ,Racjonalno$¢ wiary — granice niewiary” (w Krako-
wie u Dominikanéw, 17 stycznia 2011 roku) o wspélnym jezyku chrzescijan
i niewierzacych'*.

Wolenski podejmuje polemike z tezami ks. Jana Sochonia z ksiazki ,Ate-
izm”'¥. Jej autor, idac za Gilsonem, jest przekonany, iz podaje argumenty
przemawiajace na rzecz zasadnos$ci wiary w Boga, a przeciw zasadnosci ate-
izmu: ,Ateisci nie znajac metafizyki [...] nie sa w stanie prawidlowo reago-
wac na rzeczywistosc. [...] [Postulaty ateistow zapoznaja] rozumny charakter

141 Tamze.

192 7ob.: m.in. ]. Wolenski: W co wierzy ten, kto nie wierzy. ,Zycie Duchowe” 2001,
nr 25, s. 29-43 — przedruk W: S. Obirek (red.): Co nas tgczy. Dialog z niewierzgcymi.
Krakéw 2002, WAM, s. 19-30. ]. Wolenski: Granice niewiary. Krakéw 2004, Wydaw-
nictwo Literackie — wokdt tej ksiazki toczylo sie wiele debat, zarazem zawiera ona
m.in. dyskusje z tezami Jézefa Zyciriskiego z jego ksiazki Wiara watpiacych (Krakéw
2003, Wydawnictwo Literackie). Woleniski przedstawia w tej ksiazce uwagi historyczne
o pistis, fides i religio, analizuje wiare jako zaufanie, jako przekonanie epistemiczne
i wiare religijna, podejmuje kwestie racjonalnosci. Zob.: tez: Filozofia, metafilozofia,
religia. Z Janem Wolenskim, filozofem analitycznym i jezyka, logikiem i epistemolo-
giem, profesorem U], rozmawia Damian Leszczynski. ,Odra” 2008, nr 6, s. 36—44 —
przedruk w: D. Leszczynski (red.): Wiedza, wiara, uzasadnienie. cyt. wyd., s. 75-99.

13 Zob.: m.in. J. Wolenski: Humanizm i racjonalizm. W: Humanistyczna wizja
zjednoczonej Europy. Warszawa 1998, Federacja Polskich Stowarzyszerht Humanistycz-
nych, s. 55-69.

144 F, Kwater: Sprawozdanie z debaty ,Religia a nauka”. ,Semina Scientiarum”
2006, nr 5, s. 163-168.

145 7ob.: http://www.adamwalanus.pl/wolenski.html (5.12.2013).

146 14-17 stycznia 2011 roku w krakowskim Klasztorze Dominikanéw, a takze
w Klubie Masada, mialy miejsce spotkania i koncerty w ramach Dni o Kojciele.

1477 Sochon: Ateizm. Warszawa 2003, UKSW.
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natury ludzkiej”'*%. Rozpatrzywszy takie wypowiedzi, Wolenski konkluduje:
»Polemika pomiedzy teistami i ateistami jest zapewne wiecznotrwata. Waz-
ne, by obie strony w punkcie wyj$cia szanowaly punkt widzenia oponentéw,
a przynajmniej traktowaly go jako dopuszczalny, a nie wynikajacy z uprze-
dzen czy nawet zlej woli. Niestety referowane stanowisko [...] tego warunku
nie spelnia. Jesli jest [...] przewazajace w Polsce, to nasz rodzimy katolicyzm
ma jeszcze przed soba podjecie powaznego dialogu z niewierzacymi™*. Kwe-
stia mozliwosci i granic dialogu $wiatopogladowego jest dla Wolenskiego
kwestig istotnag.

Wypowiadajac si¢ o socjalizacyjnej roli religii, Wolenski uwaza, iz jest ona
»w wielu krajach niezastapiona i na ogét pozytywna’, co jednak jest uwarun-
kowane tym, ,czy Koscié! jest kosciotem wojujacym, czy kosciotem stuza-
cym”° W przypadku postaw reprezentowanych przez katolicyzm razi go
stanowisko, wedle ktérego ,tam, gdzie mamy wigkszos¢, tam dzialamy z po-
zycji ekskluzywistycznych, tam natomiast, gdzie mamy mniejszo$¢, tam wal-
czymy o prawa wolno$ciowe. To jest niestychanie relatywistyczne i cyniczne
stanowisko”"*!. W wielu swych wypowiedziach Wolenski wyraza sprzeciw
wobec takiej dwoistosci w przywolywaniu i stosowaniu zasad zaleznie od
uzyskiwanych dzieki temu korzysci.

Rozpatrujac relacje mogace zachodzi¢ miedzy wiara religijna a ksztaltowa-
niem tozsamosci osobowej i kulturowej, warto tez odnotowac reakcje Wolen-
skiego na wypowiedz ,z sali” jednego ze stuchaczy dyskusji o wierze i racjo-
nalnosci. Stuchacz podzielit si¢ taka oto opinia: ,trudno powiedzie¢, zeby taka
prosta kobieta, o ktérej byta mowa, naprawde wierzyla. Ona nie zastanawia
sie nad tym, w co wierzy, dla niej jedyna wyrocznia jest to, co ksiadz powie
z ambony [...]”"*2. Wolenski polemicznie odniést sie do negatywnego oceniania
»wiary prostej kobiety”: ,jesli chodzi o samo praktykowanie wiary, to ja bym,
prosze pana, owej prostej kobiety nie lekcewazyl, gdyz tacy wtasnie ludzie po-

148 Tamze, s. 107.

1997 Wolenski: Wybdr w warunkach niepewnosci. ,Tygodnik Powszechny’, 13.03.2005,
nr 11; takze w wersji elektronicznej: http://tygodnik.onet.pl/1546,1218831,0,347891,-
dzial.html (5.12.2013).

150 Filozofia, metafilozofia, religia — z Janem Woleniskim rozmawia Damian Lesz-
czynski. W: D. Leszczyniski (red.): Wiedza, wiara, uzasadnienie. cyt. wyd., s. 96.

151 Tamze.

152 Dyskusja (gtos w sali). W: D. Leszczyniski (red.): Wiedza, wiara, uzasadnienie.
cyt. wyd,, s. 72.
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trafili bardzo heroicznie zachowywac sie w czasie wojny, majac do dyspozycji
jedynie ten kosciec moralny, ktéry odziedziczyli po swoich przodkach. Bar-
dzo wielu Zydéw zostalo [...] uratowanych przez zwyklych katolikéw, ktérzy
[...] nie pytali, co to jest wiara, czy chodzi o warto$ci relatywne, czy absolutne
itd. [...] po prostu robili to, co dyktowal im nakaz sumienia. I niewatpliwie sa
$wiadectwa, ze byli to ludzie gleboko wierzacy”'**. Motywowane wiara poste-
powanie zgodne z nakazem sumienia znajduje wysokie uznanie Wolenskiego,
gdyz przywoluje on tu zachowania heroiczne. Afirmujace stanowisko w spra-
wie ufundowanego na dziedziczonej wierze ,ko$¢ca moralnego’; ktéry zdat
prébe czasu, wymaga uwzglednia w toczacej sie — m.in. w ramach edukacji
miedzykulturowej — dyskusji o roli wiary religijnej (takze tradycyjnie pojmo-
wanej wiary religijnej) w ksztaltowaniu postaw wobec 0s6b o odmiennym dzie-
dzictwie kulturowym.

Na okladce wydania obszernych fragmentéw Talmudu Babilonskiego
w opracowaniu rabina Saszy Pecaricia'** znajduje si¢ nota Wolenskiego o wa-
lorach lektury Talmudu. Wyjasnia on, jak doszto do tej noty: ,Znam sie z ra-
binem Pecariciem od do$¢ dawna. Spedzit kilka lat w Krakowie [...]. Kiedy$
zaprosil mnie na jedna z lekcji Talmudu. Rozwazat jaki§ problem prawny.
Nawet mi sie to wszystko podobato, cho¢ to nie jest méj styl myslenia. Rabin
mial szczera nadziejg, ze bede dalej przychodzil, i to w jarmulce. Wyjasni-
tem, ze jestem czlowiekiem calkowicie §wieckim [...]. Ale kiedy rabin Pecaric
poprosil mnie o kilka zdan na okladke, prosbe spetnitem”’*>. I przy tej okazji
tez czyni uwage o wlasnej tozsamosci kulturowej i podejsciu do religii: ,Mam
pozytywny stosunek do tradycji zydowskiej, nawet do tej religijnej. Kiedy$
miatem doktorantke z Paryza, ktéra powiedziata mi, ze jest ateistka zydow-
ska. Ale co to znaczy? — zapytatem. Odpowiedziala: Wazne jest to, w jakiego
Boga sie nie wierzy. Co$ w tym jest. Na tej zasadzie ja bym nie wierzyl w Je-

153 Dyskusja (]. Wolenski — glos w dyskusji). W: D. Leszczynski (red.): Wiedza,
wiara, uzasadnienie. cyt. wyd., s. 73. W wypowiedziach Wolenskiego nie spotyka sie
kontrowersyjnej tezy, ze: ,Holokaust to los, jaki chrze$cijaristwo zgotowato Zydom”
(zob.: S. Rejak: Antyteologia jako odpowiedz na Szoa. W: S. Rejak (red.): Myslenie po
Zagtadzie. Glosy z Polski. Warszawa — Krakéw 2008, MUZA SA, s. 137-138).

154 Zob.: http://www.polskieradio.pl/9/396/Artykul/518912,Internet-moze-byc-
-blogoslawienstwem (5.12.2013).

155 Blask Talmudu. Rozmowa z prof. Janem Woleriskim. A. Szostkiewicz, wspotpr.
A. Mazurczyk, ,Polityka’, 18.02.2011; takze w wersji elektronicznej: http://www.po-
lityka.pl/spoleczenstwo/artykuly/1512848,2,rozmowa-z-prof-janem-wolenskim.re-
ad#ixzz2li2YBrTN (5.12.2013).
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howe”*%. Jesli przyja¢, iz agnostykiem badz ateista okreslonego typu mozna
by¢ w zaleznosci od tego, ,w jakiego Boga si¢ nie wierzy’, to takze w tej sfe-
rze — zdawaloby si¢, w duzej mierze wyzwolonej od tradycji religijnej — kapi-
talne znaczenie ma odkrywanie wtasnej tozsamosci kulturowej i jej zwiazkéw
z religia. Jako agnostyk Wolenski przybliza swe metodologiczne podejécie
do Talmudu: ,interesowal mnie styl argumentacji”**’. Mimo intelektualnej
obcosci wzgledem postaw religijnych, a takze jesli idzie o preferowane me-
tody analizy prawa, pozostaje jednak jakis — i to nieblahy dla wyrazania sie
tozsamosci kulturowej — typ bliskosci i uznania ,,blasku Talmudu”.

Dla Wolenskiego istotny — i wazniejszy od religijnego — jest edukacyjny
wymiar czytania i komentowania Talmudu: ,Zastanawiatem sie, czy fakt, ze
zydowscy chlopcy bardzo wcze$nie zaczynali w chederze [elementarna zy-
dowska szkota o charakterze religijnym] nauke Talmudu, jako$ wptynat na
zdolnosci zydowskie [...], kiedy w XIX w. mlodziez zydowska zaczynata ma-
sowo studiowac”**®. Uwzglednia on prawdopodobienstwo, iz nauka Talmudu
rozwijala i doskonalita sprawnos$ci intelektualne, wydatnie przyczyniajac sie
do osiagnie¢ naukowych tych, ktérzy przeszli edukacje oparta na interpreta-
cji Talmudu: ,sukces Zydéw w wolnych zawodach i srodowisku akademickim
byl w jakiej$ mierze rezultatem tej [...] szkolnej gimnastyki umystowe;j. [...]
[Jesli] patrze na procent Zydéw, ktérzy osiagaja sukcesy w matematyce, me-
dycynie, naukach przyrodniczych i prawniczych czy tez w filozofii, to mam
wrazenie, ze jakis zwigzek tych sukceséw z edukacja w chederze istnieje”'*’.
Zarzucenie lektury Talmudu, praktykowanej przez Zydéw w czasie ich edu-
kacji, ostabialoby lub niweczylo te warto$ciowe efekty, do ktérych powinno
sie zmierzad, ksztaltujac umyst ucznia'®.

156 Tamze.

157" Tamze. Woleriski dopowiada: ,[...] nie ma mowy o powierzchownym poznaniu
Talmudu i ja sie z tym zgadzam. [...] Talmud trzeba rzeczywiscie studiowac. Podobno
wtedy nabiera blasku” (tamze).

158 Tamze.

159 Tamze.

160 Co do wspétczesnej edukacji, ktérej efekty zdaja sie¢ do$¢ odmienne od uzy-

skiwanych dzieki studiowaniu Talmudu, Wolenski proponuje podejscie oparte na
akceptacji prawidtowosci statystycznych i ,przecietnych wynikéw”, ktére sa jednak
nalezytym spelnieniem wymagan: ,,czlowiek przecietnie wyksztalcony to taki, ktory
nabyl wystarczajace kompetencje profesjonalne w swej dziedzinie” (J. Wolenski: List
o0 edukacji. W L. Witkowski (red.): Listy o edukacji. cyt. wyd., s. 57).
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Odkrywanie tozsamosci zydowskiej a okreslanie granic

dialogu miedzyreligijnego

Religie i zespolone z nimi dzialania edukacyjne jako sfere mozliwych konflik-
tow — z punktu widzenia edukacji miedzykulturowej — rozpatruje Lewowicki:
»Edukacja w réznych panstwach czesto podtrzymuje i wzmacnia [...] podzialy
[religijne, kulturowe — M. R.] — niosac przekaz o prawdziwosci religii wyzna-
wanej w danym panstwie [...]. [Z]dawkowo przywolywane sg sprawy toleran-
¢ji, praw ludzi do wyznawania wybranej religii, wolnosci §wiatopogladowej.
[...] To kolejne pole podzialu na My i Oni, Nasi i Obcy. To state zarzewie kon-
fliktow, w ktorych podzialy religijne [...] mozna wykorzystac jako pretekst do
[...] przemocy”™¢'. Religie i bliskie im formy edukacji jawia sie tu jako zjawiska
spoleczne, ktére bywaja utrudnieniem dla ksztaltowania postaw i relacji mie-
dzykulturowych zblizajacych réznigcych sie ludzi. Historia i teraZniejszo$¢
zas$wiadcza, ze w relacjach miedzyreligijnych moze wytwarzac sie sfera na-
pie¢ i konfliktow, dlatego niezbedna jest krytyczna i autonomiczna refleksja
pedagogiczna nad edukacyjnymi koncepcjami i praktykami przyjmowanymi
w danej religii.

Jesli uznac za stuszne dazenie do efektywnej komunikacji miedzykultu-
rowej, to ,edukacja ma do spelnienia nie tylko podtrzymywanie wtasnej czy
dominujacej tradycji religijnej, ale [...] niesienie wiedzy o innych religiach,
[...], uczenie krytycznego podejscia do kwestii religijnych i poszukiwania
warto$ci i spraw, ktére [...] maja wymiar uniwersalny”'®%. Ukierunkowanie
edukacji w strone miedzykulturowo$ci — réwniez w sferze religii i relacji mie-
dzyreligijnych — istotng kwestig czyni rozeznanie waloréw i stabosci dialogu
miedzyreligijnego.

161 T, Lewowicki: Edukacja wobec odwiecznych i wspétczesnych probleméw swiata

— konteksty i wyzwania edukacji miedzykulturowej. ,Edukacja Miedzykulturowa” 2013,
nr 2, s. 25. Zob. E. Wysocka: Etnicznosc¢ czy etnocentryzm? Religia i religijnos¢ jako
mechanizm determinujgcy postawy wobec ,innego”. W: 1. Borowik, M. Libiszowska-
-Z6ttkowska, J. Doktér: Oblicza religii i religijnosci. Krakéw 2008, Nomos, s. 166—185.

162" Tamze, s. 25-26. Zob.: K. Olbrycht: Rola wychowania religijnego w wycho-
waniu miedzykulturowym. W: T. Lewowicki, A. Rézanska, U. Klajmon (red.): Kwestie
wyznaniowe w spolecznosciach wielokulturowych. Cieszyn 2002, US — Filia w Cieszy-
nie, s. 217-223. Katarzyna Olbrycht poddaje pod dyskusje argumenty za mozliwoscia
spelniania przez wychowanie religijne pozytywnej roli wzgledem wychowania mie-
dzykulturowego.
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W toczacych sie wspoélczesnie debatach o relacjach miedzykulturowych
zwraca si¢ uwage na zakres i funkcje dialogu miedzyreligijnego. Dialog ten
podejmuje m.in. strona rzymskokatolicka. Obejmowac¢ on powinien — we-
dlug Jana Pawtla II, o czym przypomina Andrzej Szostek — ,w pierwszym rze-
dzie wyznawcow judaizmu, naszych starszych braci w wierze. W odniesieniu
do nich rachunek sumienia i wyznanie wlasnych win staja sie szczegélnie na-
glace — tym bardziej, ze wielu katolikéw do dzi$ nie wyzbylo sie grzesznego,
gleboko niekatolickiego antysemityzmu”. Dialog wymaga tez niejako we-
wnatrzkatolickiego dialogu o postawach ,niekatolickiego antysemityzmu”'¢%.
Dialog miedzyreligijny ma wiec wiele plaszczyzn i z réznych punktéow widze-
nia moze by¢ odmiennie oceniany'®.

Wolenski zgtasza zasadnicze watpliwosci co do przyjetego dos¢ po-
wszechnie sposobu przedstawiania niezbednosci i waloréw dialogu miedzy-
religijnego: ,redukcja problematyki pod umownym hastem »Zydzi a inni«
do dialogu zydowsko-chrzescijaniskiego jest nieporozumieniem. Juz sama
nazwa »dialog zydowsko-chrzescijanski« jest w gruncie rzeczy kuriozalna,
poniewaz z jednej strony mamy wskazanie narodowosci a z drugiej religii. [...]
Poprawniej byloby méwi¢ o dialogu judaistyczno-chrzescijanskim. Wszelako
wiekszoé¢ obecnych Zydéw wcale nie zamierza identyfikowacé sie poprzez
religie. Wcale nie twierdze, ze dialog religijny jest niepotrzebny. [...] Nie sadze
jednak, ze jest to sposdb najbardziej efektywny. Religie [...] sa nieustepliwe”.
Trudnosci i przeszkody w dialogu migdzyreligijnym sa wiec tu postrzegane
jako wyraz immanentnych cech religii, ktére ze wzgledu na swa nature maja
nieustepliwie ,sta¢ przy swoim’, co w pewnej mierze blokuje komunikacje
miedzykulturowa i bywa poddawane krytyce w refleksji pedagogiczne;j.

Polemike dotyczaca zasad dialogu chrzescijanisko-zydowskiego pod-
jal Wolenski m.in. w ramach cyklu ,Polacy i Zydzi — od nowa?” w dyskusji
z Janem Turnauem (z ,Gazety Wyborczej”), ktéry — zdaniem Wolenskiego

163 A, Szostek: Cztowiek drogg Kosciota. Gléwne linie pontyfikatu Jana Pawta II.
»Ethos” 2005, nr specjalny, s. 49.

164 Zob. m.in.: L. Kamykowski: Specyfika dialogu chrzescijan z Zydami. W: H. Zi-
mon (red.) Dialog miedzyreligijny. Lublin 2004, TN KUL, s. 353-370.

165 Zob. I. Kabzinska: ,By¢ moze moglibysmy zyé razem..” Dialog miedzy juda-
izmem a chrzescijaristwem i zmiana modelu sgsiedztwa. ,Etnografia Polska” 2002,
t. XLV, z. 1-2, 5. 77-100.

166 7, Wolenski: Przyczynek do dyskursu o postawach wobec Zagtady. W tenze:

Szkice o kwestiach zydowskich. cyt. wyd., s. 64.



M. REMBIERZ 4+ ODKRYWANIE TOZSAMOSCI ZYDOWSKIEJ... 85

— ,zbyt optymistycznie ocenia postawe i nauczanie Papieza [Jana Pawta II].
Dialog to w chwili obecnej raczej wymiana grzecznosci. [...] dialog zaklada
poszanowanie autonomii drugiej strony, a [...] sformutowanie »starsi bracia«
jest [...] préba zawlaszczenia™®’. Tak wyrazane tezy wywoluja sprzeciw'®,
cho¢ zapoznanie si¢ z nimi moze by¢ tez okazja do rozpatrzenia stabych stron
dialogu miedzyreligijnego, mozliwej jego instrumentalizacji (uzycia do celow
innych niz deklarowane) i taktycznego (jednostronnie korzystnego) jego sto-
sowania oraz jego uwiktania w konteksty polityczne.

W wystapieniu podsumowujacym cykl spotkati ,Zydzi i Polacy — od
nowa?” (30 czerwca 2003 roku), Wolenski powrdcit do kwestii dialogu mie-
dzyreligijnego. Za jeden z istotnych wnioskéw z tych spotkan uznal postulat,
aby ,oddzieli¢ sprawe dialogu polsko-zydowskiego od dialogu chrzescijan-
sko-zydowskiego. Dialog religijny jest wazny i konieczny, jednak dla uporzad-
kowania sprawy relacji Polakéw do Holokaustu nalezy przejs¢ na plaszczyzne
ludzka. [...] religia nie wnosi nic nowego, a tylko powoduje zamet pojeciowy
i emocjonalny. W ostatecznym wypadku prowadzi do okopania si¢ na po-
zycjach wlasnych, bez mozliwosci realnego dialogu, raczej rozmowy. Gineli
zaréwno Zydzi wierzacy jak i nie wierzacy, po drugiej stronie stali zaréwno
chrzescijanie jak i niechrzescijanie”®. Wysuwa sie tu tez na plan pierwszy
pytanie, na ile rzetelny dialog miedzyreligijny wymaga od jego uczestnikéw,
jako spadkobiercéw calego dziedzictwa danych tradycji religijnych, aby uzna-
li oni przewinienia swych przodkéw jako czes¢ tego dziedzictwa i zarazem
podjeli refleksje, dlaczego zywione przez przodkéw — a wspélne im — przeko-
nania religijne nie byly skuteczna granica dla takich postaw, ktére skutkowa-
ty $miercig Zydéw? Przywotane tu watpliwo$ci Woleriskiego wobec dialogu
chrzescijansko-zydowskiego moga by¢ tez pomocne dla zaangazowanych
w dialog, aby unikali oni niepozadanych skutkéw dialogicznych inicjatyw.

Przemyslenia dotyczace dialogu miedzyreligijnego Wolenski w usystema-
tyzowanej postaci przedstawil w dwugtosie filozoficznym o dialogu miedzy-
religijnym (1 marca 2012 roku) w czasie wreczenia Nagrody im. Ks. Stanista-

167 A. Dobranowska: Jan Turnau w CKZ (28 listopada 2002) http://www.znak.
org.pl/?langl=pl&pagel=news&subpagel=news00&infopassid1=394&scrtl=sn
(5.12.2013).

168 Tamze.

169 A. Dobranowska: Zydzi i Polacy — od nowa? Post scriptum (30 czerwca 2003).
http://www.znak.org.pl/?langl=pl&pagel=news&subpagel=news00&infopassi-
d1=1181&scrtl=sn (12.02.2014).
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wa Musiata S] w Akademii Ignatianum w Krakowie. Wystapienie zatytulowat
on ,Blaski i cienie dialogu miedzyreligijnego™”, sygnalizujac juz w tytule
»cienie’, czyli stabosci i watpliwosci, ktére budzi dialog miedzyreligijny.

Wspominajac ks. Musiata, Wolenski podkresla te cechy jego postepowa-
nia, ktére uznaje za stuzace zblizeniu przedstawicieli réznych kultur, religii
i $wiatopogladéw: ,Traktowatl utadzenie spraw zydowsko-katolickich za swa
misje. Nie rozmywal sprawy przez uzywanie okre$lenia »dialog chrzesci-
jansko-zydowski« [...]. Pigtnowal ciagla dwuznacznos¢ obecna w dyskursie
katolickim o stosunku do Zydéw. [...] Byt bezkompromisowy w sprawie Kar-
melu w O$wiecimiu czy krzyzy na tamtejszym zwirowisku. [...] Protestowal
przeciwko obecnos$ci w katedrze w Sandomierzu obrazéw przedstawiajacych
mordy rytualne Zydéw na dzieciach chrzescijariskich [...]”'”". Wolenski przy
tej okazji wytyka to, co uwaza za dwuznacznos$¢ dyskursu katolickiego i za
niejasnos¢ dialogu chrzescijansko-zydowskiego.

Zamiast zakonczenia: nowe wyzwania edukacyjne

Ksztaltowanie wlasnej zlozonej tozsamosci uwrazliwia Wolenskiego na sytu-
acje radykalnego niezrozumienia przez przedstawicieli danej kultury zacho-
wan oczywistych w innej kulturze: ,Z moim przyjacielem, mtodym Zydem,
niewierzacym, poszlisémy do Bazyliki Grobu Panskiego w Jerozolimie i on zo-
baczyl, jak kobieta z pielgrzymki caluje miejsce, w ktérym byt kiedys grob.
Stanal jak wryty i zapytal, co ona robi. Odpowiedzialem mu, Ze ona uwaza to
miejsce za wazne dla swojej religii i oddaje mu w ten sposéb szacunek. Otéz
dla Zyda, nawet $wieckiego, jest rzecza niezrozumialg, ze mozna catowacé
kamien. Podobnie jak dla mnie bylo rzecza niezrozumiala, jak mozna sta¢
pod wysoka §ciana, tak zwana Sciana Ptaczu, i miarowo sie kiwaé. Jestem
wychowany w tradycji katolickiej, a u nas takich rzeczy sie nie robi. [...] Mdj
przyjaciel takze dziwit sie, kiedy widzial grupe, na czele ktérej szedt mezczy-
zna niosacy papierowy krzyz. [...] On nie mégt zrozumie¢, ze mozna sie tak
zachowywac™72. Wolenski, dostrzegajac sytuacje radykalnego niezrozumienia

170 Zob.: http://www.ignatianum.edu.pl/wreczenie-nagrody-im.-ks.-stanislawa-

-musiala-sj-page_1287.html (12.02.2014).
7L http://www.otwarta.org/index.php/dwa-wspomnienia-o-ks-stanislawie-mu-
siale/ (12.02.2014).
172 Dyskusja (]. Wolenski — glos w dyskusji). W: D. Leszczynski (red.): Wiedza,

wiara, uzasadnienie. cyt. wyd., s. 72.
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odmiennych kultur, wystepuje tu w roli ttumacza, niezbednego w komunika-
¢ji miedzykulturowej, ktéry wyjasnia sens zachowan uchodzacych w danej
optyce za niezrozumiale. Ksztaltowanie umiejetnosci translacji miedzy kultu-
rami, jako przekraczania ograniczen komunikacyjnych (,horyzontu rozumie-
nia”) danej kultury, to takze istotne wyzwanie dla edukacji miedzykulturowe;j.

Uwzgledniajac wlasne zachowania i decyzje tozsamosciowe, Wolenski
zwraca uwage na decyzje tozsamosciowe swego syna Tadeusza: ,ma on,
p6l-Zyd i nie-Zyd halachiczny, znacznie bardziej rozwinigta $wiadomo$é
zydowska niz jego ojciec, w koricu Zyd stuprocentowy”. Dzieli si¢ domnie-
maniem, ze jego syn, ktéry zamieszkal w Tel Awiwie, ,moze zrobit to, co
ja powinienem uczyni¢, a w kazdym razie zsypal pewna luke, ktéra sprawit
los”'7%, Tadeusz zaangazowal sie takze w dziatalno$¢ Agencji Zydowskiej dla
Izraela (Sochnut), wspélorganizujacej — wraz z organizacjami o profilu syjo-
nistycznym — wyjazdy Taglit. Z tego powodu wyjasnial niektére zaskakujace
stowa przedstawicieli kultury zydowskiej w trakcie tych wyjazdéw i niepo-
rozumienia w relacjach miedzykulturowych. Jedna z budzacych watpliwo-
$ci wypowiedzi dotyczyta poréwnywania mieszanych malzenstw do Holo-
caustu. Tadeusz Wolenski stwierdzil, Ze to ,zaiste bulwersuje. Ale religijni
Zydzi rzeczywiscie patrza niechetnie na takie zwiazki” Odnidst si¢ réwniez
do sytuacji z muzeum Yad Vashem, w ktérym przewodnik nie wiedzial, ze
w obozach koncentracyjnych ginely takze osoby innych narodowosci: ,,Jako
Polaka i Zyda mnie to smuci. Niestety, wiekszo$¢ Izraelczykéw ma niewielkie
pojecie o historii Polski, nie ma tez pelnego obrazu II wojny $wiatowe;j. [...]
Niestety, program edukacyjny w Izraelu zmienia si¢ bardzo powoli”'”*. To
spostrzezenie dotyka zasadniczej kwestii dla wlasciwych relacji miedzykul-
turowych, a zwlaszcza dla obarczonych dziedzictwem historii relacji polsko-
-zydowskich, dotyka kwestii powszechnej i rzetelnej edukacji historycznej

173 7. Wolenski: Wstep. W: tenze, Szkice o kwestiach zydowskich. cyt. wyd., s. 13.

7% To nie jest indoktrynacja. Wywiad Dominika Uhliga z Tadeuszem Woleniskim
(11.04.2008). http://wyborcza.pl/dziennikarze/1,96017,5109990.html (12.02.2014).
Wolenski wykazuje, iz ,Izrael to mieszanka kultur calego $wiata [...] i nie nalezy jej
ocenia¢ wedtug standardéw kultury europejskiej” (tamze). Zob. tez: O. Almog: Wielo-
kulturowy Izrael. Tlum. A. Olek, A. Rawska, W. Tworek. Warszawa 2011, WSP TWP.
W Prologu do ksiazki Szewach Weiss zauwaza, ze w ujeciu, ktére proponuje Oz Al-
mog, ,badania socjopolityczne poszerzone zostaja o kwestie dynamiki migracji, wie-
lokulturowosci zydowskiej i arabskiej i »zderzenia cywilizacji« w Izraelu, syjonizmu
i postsyjonizmu, kultury, kinematografii i demografii” (tamze, s. 12).
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a zarazem edukacji miedzykulturowej, ktérej w tym zakresie — po obu stro-
nach - brakuje.

O tych niedoborach edukacyjnych pisal Jan Hartman w tekscie ,Zaglada
to takze polska tragedia” (,Gazeta Wyborcza’, 5 maja 2005 roku)'”, ktéry
wzbudzil spory odzew. Swe rozwazania usytuowal w kontekscie ,Marszu
Zywych” w 2005 roku i uwidaczniajacej si¢ wéwczas wzajemnej nieufnosci
(,Niejeden polski Zyd zastanawia sie [...]: i$¢ czy nie i§¢? Czy ci z Izraela, aby
nie maja czego$ do nas, Polakéw? Czy ten marsz nie ma jakiegos$ drugiego
dna?”'”¢). Jako zasadniczg Hartman wysunal teze o utrwaleniu si¢ niewla-
$ciwie uformowanej pamieci o polskich Zydach: ,Polsko$¢ naszych Zydéw
nie doczekala si¢ dostatecznego poszanowania i uznania — ani wéréd Pola-
kéw, ani wéréd Zydéw. [...] nasi przodkowie pomordowani w obozach zostali
[...] Zle »zakwalifikowani«. S3 pamietani wytacznie jako Zydzi, podczas gdy
w wielu wypadkach byli w takim samym stopniu Polakami””’. Nie godzac si¢
ze zdeformowana pamiecig, Hartman zgtasza postulaty przede wszystkim
pod adresem edukacji: ,,Jako polski Zyd domagam sie pamieci o tym, ze Za-
glada Zydéw byta takze tragedia polska, bo setki tysiecy sposrdd jej ofiar czu-
fo sie i bylo Polakami [...]. Ignorowanie tej prawdy idzie w parze ze zlg opinia
wielu Zydéw o Polsce i Polakach. Odczuwam zal do swoich ziomkéw-Zydéw
za to, ze tak tatwo uwierzyli, iz Polska jest szczegélnie antysemickim krajem
i ze tak wielu z nich glosi niesprawiedliwe opinie o Polakach™7¢. Doprowa-
dzenie do zmian w pamieci o polskich Zydach uznaje tez za sprawe osobista,
zwigzana z jego dwoista tozsamoscia: ,boli [...], ze wielu Zydéw, wiedzac ze
jestem Polakiem, odmawia mi pelnej zydowskiej tozsamosci, tak jakbym byt
jakas niezdrowa hybryda™”.

W tym wyznaniu o odmowie prawa do podwdjnej tozsamosci i bélu ,nie-
zdrowej hybrydy” uwidacznia sie potrzeba rozwijania edukacji miedzykul-
turowej, ktora zakltada, postuluje i ksztaltuje przejscie od wielokulturowosci
do miedzykulturowos$ci'®. Powinno si¢ bowiem dokonywac¢ przejsicie od sy-

175 ], Hartman: Zaglada to takze polska tragedia. W: tenze: Zebra Hartmana.

L6dz 2011, Fundacja Industrial, s. 237-241.

176 Tamze, s. 237.

177 Tamze.

178 Tamze.

179 Tamze, s. 238.

180 Zob.: T. Lewowicki: W poszukiwaniu modelu edukacji miedzykulturowe;.

W: T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur, A. Szczurek-Boruta (red.): Edukacja miedzy-
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tuacji, w ktérej kazda z odmiennych kultur — funkcjonujacych w wyraznym
dystansie obok siebie — koncentruje swa aktywnos¢ edukacyjna jedynie na
wlasnym rozwoju (wsobnie) do takiego stanu rzeczy, w ktérym wypracowuje
sie formy edukacji stuzacej spotkaniu i dialogowi przedstawicieli odmiennych
kultur, tworzeniu przez nich — przy zachowaniu swej odrebnosci i zarazem
minimalizowaniu dystansu — wspdlnego $wiata'®’.
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Discovering the Jewish identity in the shadow
of the Holocaust versus the heritage of Polish
multiculturalism - challenges for intercultural
education and dialogue

Summary

What constitutes a current challenge for intercultural education is the situation
of discovering and specifying one’s own cultural (national, religious) identity by
individuals or more or less numerous communities, which — due to some rea-
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sons and historical determinants — have been deprived of reliable knowledge and
consciousness of their inherited identity. The individuals and groups who have
not been shaped in their “indigenous identity” (and who have been frequently
formed against the essential elements of their identity) start to function in a dif-
ferent (from the previous) way when they come to discovering and acquiring
their “native identity” They draw attention and orient their activity to the values
associated with the discovered identity. They re-evaluate the process and effects
of education to which they have been subjected and they undertake the rebuilding
and completing the resources of “personal knowledge” in order to adjust them to
the requirements of the new identity. The identity given (instilled) by the previous
“course of life” is confronted with the identity to discover — along with its hidden
(implicit) layers in one’s own existential experience. The sense of this experience is
read “anew” and in the context of the subject matter appropriate for the acquired
identity.

What seems cognitively interesting for the analyses in the field of intercultural
education are the situations when the previously unknown identity is discovered
by mature people with a well-established social position, who practice intellec-
tual reflection by profession — the reflection which is interwoven with revealing
and specifying their own identity. In Poland, among the well-known figures who
learned about their Jewish origin and faced the challenge of recognizing their
identity anew are Jan Hertrich-Wolenski (born in 1940, learned about his Jewish
roots about 1980 as a middle-aged widely recognized philosopher in the current
of analytic philosophy, deeply anchored in the philosophical-logical tradition of
the Lviv-Warsaw School) and Romuald Jakub Weksler-Waszkinel (born in 1943 in
the ghetto in Stare Swigciany near Vilnius, as a son of Jakub and Batia Weksler, re-
ceived and saved by Piotr and Emilia Waszkinel — a Polish married couple, learned
about his origin at the age of 35 in 1978, already as a Roman Catholic priest who
scientifically focused on French philosophy). What is suggested in the undertaken
analyses in the area of intercultural education is applying the point of reference
of Jan Woleniski’s considerations focused on the “Jewish issues’, which to a large
extent directly concern discovering and specifying his own cultural identity. On
one hand, this is the confrontation with the past, especially with the shadow of
the Holocaust, and also with discovering the cultural heritage of Polish Jews. This
is making even with such education (in the times of communist Poland) in which
the presence and activity of Jews in Polish history was marginalized. On the other
hand, this point of reference means searching for such (also educational) solu-
tions which will be currently optimal and will facilitate building a better future.
Wolenski formulates the idea of “double inclusivism” and, promoting this idea
also with an educational goal, initiates discussion aiming at deeper insight into
diagnosing the complicated Polish-Jewish relations and viewing their prospects
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(in 2001-2003 in the Jewish Culture Centre, Woleniski conducted an authorial se-
ries of meetings with special guests, which he entitled “Poles and Jews — anew?”).
Developing the idea of double inclusivism, he expresses the belief that “the Jewish
issues will remain unsolved as long as Jews are treated by others as exceptional
(mostly in the negative sense) and are treated as such by themselves (mostly in the
positive sense). The Jewish inner exclusivism (a specific messianism), as I would
call the idea of the chosen nation, and the applied (towards them) outer exclusiv-
ism are two sides of the same coin. They should be replaced by inner and outer
inclusivism, that is by Jews” acceptance of others and others’ acceptance of Jews” 2
Implementing the idea of mutual acceptance (double inclusivism) understood in
such a way requires appropriate intercultural education which will respect this
idea.

Key words: intercultural education and dialogue, multiculturalism, Jewish iden-
tity, Holocaust, heritage

Translated by Agata Cienciata

1827 Wolenski: Wstep. In: 1d.: Szkice o kwestiach zydowskich. cyt. wyd., p. 10.
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Streszczenie: Artykul poswiecony jest zabytkom historycznym kultury prawostawnej
rejonu Kobrynskiego w obwodzie brzeskim na Biatorusi — panstwie wielowiekowej
i bogatej kultury, w ktérym istnieja specyficzne tradycje budownictwa sakralnego.
W tekscie ukazane zostaly osobliwosci drewnianej architektury sakralnej w mie-
$cie Kobryn i na terenach rejonu Kobrynskiego. Szczegétowo zostata opisana
drewniana cerkiew Swietych Piotra i Pawta. Tekst zawiera réwniez wskazanie roli
i miejsca murowanych cerkwi w przestrzeni kulturowej miasta Kobryn i rejonu
Kobrynskiego.

Autor artykulu wnioskuje, ze na poczatku XXI wieku drewniane i murowane
cerkwie miasta Kobryn i rejonu Kobrynskiego staly sie symbolem i duma kultury
bialoruskiej. Wspolczesnie — w warunkach wspélistnienia panistwa bialoruskiego
i Cerkwi Prawostawnej, a takze rozwoju agro- i ekoturystyki — drewniane i muro-
wane cerkwie staja sie nieodlaczna cze$cia przestrzeni kulturowej i wyznaczni-
kiem samoidentyfikacji ludnos$ci biatoruskiej.

Stowa kluczowe: Biatorus, wielokulturowo$é, kultura, architektura sakralna, tra-
dycja religijna, duchowos¢

Bcrynaenune

BeAapych — rocyAapCTBO MHOTOBEKOBOM U OOTaToil KYABTYpBL. TyT OblAM
CO3AQHBI OCOOEHHBIE, BbICOKOXYAO’KECTBEHHbIE TPAAULINY KYABTOBOTO CTPO-
UTEAbCTBA. ApXUTEKTypa XpaMOB, KaK HUKAKOI APYTOil MaMATHUK UCKYC-
CTBa, HeCeT B cebe OTpa’keHMe AYXOBHOTO HACAEAVISI HALIMY, CBUAETEABCTBY-
€T O HeMCYepIIaHHOM TAAaHTe, 3CTeTUYECKOM MbIIIACHMM HapOAQ.

B XxpaMOBOM CTPOUTEABCTBE, KOTOPOE CUHTE3MPOBAAO APXUTEKTYPY, KN-
BOIIMCDb U AKOPATMBHO-NIPUKAAAHOE VICKYCCTBO, HAPOA OTPa3MA CBOU AyY-
1IVie MAEAABI U YYBCTBA, MCIIOAb30BAA Pa3HOOOpa3iie XyA0XKeCTBEHHO-CTU-
A€BBIX 0COOEHHOCTeI, KOTOpble XapaKTePHbI ICKAIOYUTEABHO AASl Beaapycu.
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B AepeBo 1 KaMeHb MacTepa BKAAABIBAAY XapaKTep, OOraTCTBO U HETIOBTO-
PUMOCTb OEAOPYCCKOI AYIIN, YTO IIPUAAAO UCKAIOUUTEABHYIO 0COOEHHOCTD
IIPaBOCAABHOMY CTPOUTEAbCTBY KakK B beaapycy, Tak u Ha [loaecve. HukTo
TaK He MOXXeT PaccKa3aTb O CyAbOe I MEHTAABHOCTY HApOAQ, KaK MaMATHU-
K €0 BOOAYLLIEBAEHHOTO aPXUTEKTYPHOI'O TBOPYECTBA, AyXOBHBIX IIOVICKOB,
TEXHUYECKOTO MaCTePCTBA ¥ MU300peTaTeAbHOCTH.

AepeBsiHHOE 1[ePKOBHOE 30A4€CTBO Ha TEPPUTOPUM T.
Ko6puna u Koopunckoro paitona

AepeBsiHHOe KyAbTOBO€E CTPOUTEABCTBO B beaapycy cBoMMM KOpHSAMM BOC-
XOAUT K 0OOPOHUTEABHBIM COOPY>KEHVSIM PaHHECAABSIHCKVIX TOPOAVIL] U Ae-
AVIHLIEB. VIMEHHO TaM MOSIBASIIOTCSI MHOTOSIPYCHBIE CPyOHBIe KOHCTPYKLIMY,
IIATPOBbIe OKOHYAHMSI, BEXXM U 6apabaHbl, KOTOPbIE TIOAYYMAY AQABHENIIee
pa3BUTHE B KYABTOBOM CTPOUTEABCTBeE.

Csaro-ITlerpo-ITaBAoBCcKMIT XpaM — OAMH 13 CAMbIX APEBHMX XPaMOB I'0-
poaa Kobpuna. ITpuxoa coctaBasiior, KpoMe r. KoOpuHa, caepyrole AepeB-
Hu: beicTpulia, 3asecbe, Ceaell, 3akpocHulpl, TypHas, AeBatku, Ilpuayku,
[TaBaoBO, Pauky, Bopucoso, bprnaeBo u MarpaauH.

IIpecToAbHDIN IPAa3AHUK — 12 MIOAS B A€Hb IIAMSTU CBATHIX allOCTOAOB
ITerpa n I1aBaa.

CBepeHNs 0 BpeMeH!M BO3HMKHOBEHMA TOT0 XpaMa OTCYTCTBYIOT. [To
CAOBaM MECTHBIX CTapO>XXMAOB, XpPaHAIIMX IlepepaBaeMoe U3 POAQ B POA
npeAaHye rAy0OKOJ CTapMHBbI, LIePKOBb BO MMsI CBATBIX alloCTOAOB IleTpa
u [TaBAa BO3HMKAQ B TOPOAE OAHOBPEMEHHO C ero OCHOBaHMeM. VI3BecTHO,
YTO CAABsIHE, IPMHSB XPUCTUAHCTBO U MPUCTYIAs IIPY CBOEM PacCeAeHnNn
K IOCTPOEHNIO TOPOAOB, TOTYAC XK€ BO3BOAMAM B HUX XpaMbl. ITO ObIA
YCTaHOBMBILIMIICS 0OBIYail, KOTOPBINI 0COOEHHO MOAAEPKMBAAM B HAPOAE
Ha0O>KHbIEe KHS3bS'.

BriepBble 0 CyleCTBOBAHUY 3TOM LJepKBY YIIOMMHAETCA B AOKYMEHTe
1465 r., korpa Koopunckas kusaruns Vyananus CeMeHOBHA AapoBaAa en
B TOpOA€E 3eMAIO C AIoAbMU. B a1y nopy B 1. Kobpune cymectBoBaaa Ile-
Tpo-IlaBAOBCKas LlepKOBb, KOTOPas TOTAQ Y>Ke CUMTAAACh OYeHb ApeBHeIl.
Taxum 06pa3oM, 3TOT XpaM SBASIETCSI UICTOPUYECKUM NMaMSATHUKOM CEAOI
CTapUHBI TOPOAQ.

! TocypapcrBennbiit apxus Bpectckoit o6aactu. @onp 2059. Om. 1. A. 3013. A. 2.
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Bo Bpems yHUM XpaM IIPUMHAAAEKAA YHUATCKOM LIePKBU.

B 1857 r. Ilerpo-IlaBAOBCKMIT XpaM, MMEBIINI BUA KpecTa IO BeTXOCTU
IIPU3HAHHBIN Ad)Ke COBEPLIEHHO HETOAHBIM U ONaCHBIM, OBIA 3aKpBIT. B 310
Bpems ¢ 1852 1. A0 ero 3aKpbITHs HACTOATeAeM sIBASIACA NpoTouepei [TeTp
AeBukuit. OH MOAYYMA Ha3HaY€HMeE Ha 3TOT MPUXOA 1O oKoHYaHuu Kues-
CKOI1 AyXOBHOV AKaAeMuu 1, Kak ObIAO CKa3aHO B OAHOM 13 BbICKa3bIBaHMIA,
IIPOVI3HECEHHBIX Ha 3aYIIOKOMHOI AUTYPIUH 110 HEM, 3aCAYKMBaA boaee 1o-
yTeHHOoe MecTo. [opoa KoOpuH sIBASIACS B TO BpeMsI OAHUM 13 CaMbIX HebAa-
TOYCTPOEHHBIX ¥ YOOruX ropoAoB AuToBcKon erapxuu. OAHAKO CBSI[EHHUK
ITeTp AeBuLIKMIT CTAA HEe TOABKO €0 KPacoil, HO 1 Kpacoil ero OKPeCTHOCTM.
B npuxoskaHax OH HallleA ¥ BOCIIAAMEHVIA CUABHBIN AyX OAarovecTys 1 mpe-
AQHHOCTU LIepKBMU.

B 1864 r. Ha 3TOM >Ke MecCTe, TA€ PaclloAaraAcCs XpaM, CTapaHueM IpU-
XO>KaH ¥ MECTHOT'O KAMPa Ha X COOCTBEHHBIE CPEACTBA OblAA TOCTPOEHA
HOBAasI LI€PKOBbB. 28 HOSIOPSI 3TOT0 )K€ rOAQ HOBO-TIOCTPOEHHBIN A€PEBSIHHbBIN
XpaM OCBATUAMU B 4eCTb CBATBIX artloCTOAOB [leTpa u [TaBaa.

Bua xpama 3HaunTeAbHO U3MeHMACs. CTapasi LiepKoBb Oblaa OoAee acKe-
TryHa. OTCYTCTBOBaAQ KOAOKOABHS, BMECTO Hee Ha KpbIllle BO3BBIIIAAVICh
ABa HebOOoABIINMX KylToAa. HaBepHOe, OHa HAXOAMAACh OTAEABHO.

B 1900 r. B Poccun mupoko ormedaaoch croaetue cmeptu A. B. Cyso-
poBa. B r. KoOpuHe Takxe opraHn30BaAu KOMUTET AASI TOYUTAHMS IaMsI-
TU MoAKoBoaLd. [Tpeanioaaraaoce Ha MecTe pApeBHeln [leTpo-ITaBaoBckoit
LlepKBU ITOCTPOUTD XpaM-naMATHUK [leTpo-ITaBaoBckuit-CyBopoBCKUIL.
[To>xepTBOBaHM Ha 9TY LjeAb IIOCTYIMAAY OT BOMHCKMX YacCTell, a TAKXe CO
BCel CTpaHbl U 13-3a pybexxa. BoeHHOe BEAOMCTBO BBIAEAVIAO OKOAO ThICS-
41 TyAOB MeAM, a bpecTckast KpernocThb opapuaa AASI MKOHOCTaca 00passl
xypaoxxHMKa B. BacHenioBa. OpHako co6brtust ITepBoit MupoBoJt BOHBI ITO-
MelllaAY OCYILIeCTBUTBCS MTPOEKTY>.

B 1913 r. crapas [lerpo-ITaBAOBCKasi LlepKOBb ObIAQ ITepeHeCeHa Ha YAVILLY
IMuHckyo (ceityac ITepBomarickas) Ha KAaAOuIlle U TepeoCBsiliieHa B 4eCThb
cBaToro AaekcaHpapa Hesckoro®. Xpam npro6peA CA€AYIOLINI BUA: TpexX-
YacTHasi KOMITO3ULVsI, BKAIOYAIOIIAsi OCHOBHOM KyOUuecKui oobeM, 3aBep-
LIEHHBI IOAOTYIM IIATPOM C AYKOBUMYHOM IAABKOJ, IPSIMOYTOABHYIO alICUAY
U IIPUTBOP, HAaA KOTOPBIM PACIIOAOXKEHA ABYX'bSIPyCHAs IIATPOBAsI KOAOKOAD-

2 A. llayuyk: Xpamv: KobpbiHurubimbe. ,KobpbiHcki Becnix” 2000, Ne 85, C. 3.
3 TocyaapcTBenHbIit apxus Bpectckoit o6aactu. @omp 2059. Om. 1. A. 3001a. A. 252.
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Hs1. CTeHbI TOPM30OHTAABHO OOLINTHI AOCKaMU. OKOHHbIE IIPOEMBI IPSIMOY-
IrOAbHbBIE, 0€3 HAAUYHUKOB.

LlepkoBb — MaMATHUK TPAAULIIOHHOTO AePEBSHHOIO 30AUeCTBa. B xpame
HaXOAMACs 60Ab10V 00pa3 [TokpoBel boskuert Marepu, COOpy>KeHHBIiT Tpy-
X0>kaHaMM B 6aaropapHocTb locnioay u ITpeuncroii 3a uyaecHoe criaceHue
xpama B noxxap 14 oxktsa0pst 1896 ropa, Koraa Bo3Ae LIepKBU CTOPEAO TPUA-
LIaTh ISITb AOMOB U LIEPKBY YIPO>KaAa IPsAMasi OIACHOCTD NPV BeTPe, HeCLIM
MPSIMO Ha LIepKOBHYIO KPBIIIY MCKPBI, HO TOTOM BAPYT NPUHSABIINM IIPOTH-
BOIIOAOKHOE HAIlpaBA€HME Y 3TM OTKAOHMBIIMM HEMUHYEMYIO OITACHOCTb.

[Tocae 3akpoiTus B 60-e ropapl XX B. Tpex MpaBOCAABHBIX XPaMOB IrOpoAa
ITerpo-ITaBAOBCKas 1I€PKOBb OCTAAACh EAVHCTBEHHOM YlieAeBlIel OT Oe3-
OO>KHOM aKLUM.

Caoro ucropuio nmeet Cesaro-Hukoabckuii xpam. Caro-Hukoabckuii
XpaM TaK)Ke OAVH 13 CaMbIX APEBHMX XpaMOB ropoaa. I'lpuxoa cocrasasior,
KkpoMme r. KoOpuHa, caepyiomye pAepeBHU: AHAPOHOBO, ['yuiku, Masuuny, Ae-
ratel, boabume Aenecsl, Maable Aenecsl, AyneBnun u noc. [Itunedpadbpuxka.

/13BecTHO, YTO B YMCA€ IIPUXOACKMX XPAaMOB AUTOBCKOV MUTPOIOAUN
(1458-1596 rr.) HaxopuAach 1 Hukoabckast 1iepkoBb B r. Koopuue. B 1469
rOAYy KOOpMHCKui KHs13b JoanH CeMeHOBMY ITO>KaAOBaA el IOAOBMHY CBOe-
r'O ABOPMIIA, & CAMY LIepPKOBb OTAQA B BEUHOE BAAAEHMEe CBOeMY cAyre. B aTo
)Ke BpeMsI CAYTe U ero OTOMCTBY AQPOBAaAOCh ITPABO CBSLIEHCTBA™

Bo Bpems yHuu xpaMm nnpuHapaexxas Yuuarckoit Lepksu. B 1834 roay Hu-
KOABCKasl 11epKoBb cropeaa. [IpuxoskaHe ooparnauch k [peko-yHuaTckomy
€TVICKOITy C MPOCHOOJI IOCTPOUTD HOBYIO 1JePKOBb 13 KYIIAEHHOTO IMU Ae-
peBsIHHOTO XpaMa ynpa3pHeHHoro HoBoceaeuxoro monactsipst (HoBoce-
A€LIKMI1 YHMATCKUI MOHACTBIPb HAXOAMACS B ceae HoBoceaku KoOpunckoro
parioHa). HecMoTps Ha TO, 4TO B TOpOA€ KpOMe CrOpeBILIEro OBIAO ellje ABa
xpama (ITpeuncrenckuit u I[lerpo-ITaBAOBCKMIT), TOCTPOJIKa HOBOTO ObIAQ
HeoOxoauMa. BcaeacTBre pasauBa p. MyxoBel 6b1A0 HEBO3MOXXHO ITOCe-
IIeHMe TIPUX0XKaHAMM 9TUX ABYX LiepKBeil, HAXOAUBIIMXCS IO TY CTOPOHY
pexu. Bckope mocTpoiika 6piAa paspeleHa, HO AUIIb C TEM YCAOBMEM, YTO
XxpaM OyaeT npunucHsIM K IIpeuncreHckon cobopHoit nepkBu. 19 pAekabps
1839 ropa nepeHeceHHas LlepKOBb ObIAQ OCBSIIIEHA IO IPABOCAABHOMY UMHY
B 4ecTb cBATUTeAs Hukoaass Mup Aukuiickoro.

* Makapuit (Muxaua IMetposuu Byarakos): Mumponoium Mockosckuii u Ko-
aomerckull. Viemopus Pycckoii Ilpasocarasroti Lepxsu. Kuura 5. MHu.: VM3aA-Bo Cra-
co-TIpeobpaxenckoro moHacTeipst, 1994, C. 89-90.
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IlepBoHauaAbHBI BMA XpaMa OTAMYAACS OT HbIHelIHero. ITo pucyHKy
60-X rOAOB IIPOIIAOTO CTOAETMSI OTCYTCTBOBAA OOABILON LJEeHTPAAbHBIN KY-
IIOA, BO3BEAEHHBIN IIPU CAEAYIOLIel IIepeCcTPOMKe, a C 3alTaAHOM CTOPOHBI
BO3BBIIIAANCDH AB€E IIPSIMOYTOAbHbIE OALIHY C HEOOABIIVIMY KYIIOAKAMU.

B 1899 roay xpam ObIA KalMTaABHO OTPEMOHTMPOBaH. B 1961 roay ero,
K 9TOMY BPEMEHMU ABASIBLIET0Cs IPUMMCHBIM y>Ke K AAeKcaHApo-HeBckomy
co00py, CHUMAIOT C y4yeTa AelicTByooLMX. [IpocTosB 6€CX03HBIM B TeueHue
AAVTEABHOTO BPEMEHU, OH UyThb OBIAO He CropeA, KOraa 3abpaslinecs Ho-
IPeTbCsl AAKOTOAMKM pa3BeAl B Hell KocTep. OAHO BpeMs B 3AaHUM LIepKBU
HaXOAMACS CKAap Paimorpe6corosa. BmocaeACTBUYM OHO ObIAO TIEpeAaHO
Boenno-Vicropuyeckomy mysero um. A. B. CyBopoBa, MCIIOAB30BaBLIVIM €TI0
AAS XpaHEeHMsI yCTapeBIIero o6opyAoBaHus. baaropapst cTapaHusM pyko-
BOACTBa My3esl, B XpaMe ObIA IIPOM3BEAEH HEOOABLION PEMOHT, 00Aaroobpa-
3MBIINI BHEIIHUI BUA XpaMa M COXPAHUBILUI €0 OT pa3pylleHus.

B anpeae 1989 ropa npaBocaaBHas o6immnHa HUKOABCKOIT LIepKBY BHOBb
ObIAa 3aperucTpyupoBaHa. [locae MOCHABHOIO PEMOHTA, TepeAuM MKOH U
yrBapu n3 Csito-Ilerpo-TlaBaoBckoii iepksu r. KobpuHa 13 aBrycra aToro
)Ke ropa XpaM ObIA OCBsIIIEH’.

B HacTos1ee BpeMs XpaM MMeeT CAEAYIOLII BUA: IPAMOYTOAbHBIN
B [IAQHE OCHOBHOJ 00'b€M C ISITUTPAHHOI alICUAOV IOKPLIT BAABMOBOI
Kpblliell (YeTbIpexcKaTHasl KpbIllia HaA NMPSIMOYTOABHBIM B IIAQHE 3AQHMEM,
Yy KOTOPOJ1 ABa CKaTa [0 AAVHHBIM CTOPOHAM — TparneL/eBUAHbBIE, a ABa APY-
TVIX — TI0 KOPOTKMM-TPEYrOAbHbIE) U 3aBepIleH KYIIOAOM Ha BOCbMI BEKO-
BOM CBETOBOM OapabaHe, yCTAHOBA€HHOM Ha YeTBepyuKe. [AaBHBII 3amaAHbII
dacap BbIAeA€H HuUIeN C AByMs KOAOHKaMu. CTeHbl BepTMKAABHO O0MIN-
Thl AOCKaMM U IPOPEe3aHbl BBICOKO PACIMOAOKEHHBIMY MPAMOYTOAbHBIMU
OKOHHBIMM ITpoeMaMu. UeTbIpe cTOAOA B MHTEpbepe C MOMOIIbIO IIapYCOB
MOAAEP>KMBAIOT OapabaH Kyroaa. B ueTsipex yraax o0CHOBHOro obbema — He-
0OABIIVe BCIOMOTaTeAbHbIE TOMEIeHMSL.

LlepkoBb — MaMATHUK TPAAULIMIOHHOIO A€PEBAHHOIO 30AUeCTBa. B xpame
OBbIA BOCBMMKOHEYHBIIT HAIIPECTOABHBIN KpecT 1591 ropa. VI3 Beipe3aHHOI Ha
HeM HaAIICH U3BECTHO, YTO OH IopapeH nepeeM ITopdupruem Hukoabckum.
CracureAb 1306pa)kaACsl HA HeM He C PaclpOCTEePTHIMU Y IPUTBOXKAEHHBDI-
MU PYKaMH, 2 CO CBA3aHHBIMU NP TEAe.

ITpecToABHBIN Npa3AHUK — 19 Aekabpst B AeHb maMsTH cBsiToro Huxoaas
YyaoTrBopua.

> A. llayuyk: Xpamv: KobpbiHurubimbe. ,KobpbiHcki Becnix” 2000, Ne 85, C. 2.
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CpeAM HaCTOSITeAEN XpaMa M3BECTHBI TaKye KaK: CBALIEHHUK AAeKCaHAP
ITanacmwok, nporouepeit EBrenuit Kyurnup, csmenHnk Hukoaait Kopenuyk,
Muxaua KoHiieBuu,

B HacTos1ee BpeMs HACTOSITEAEM XpaMa SIBASIETCS CBSIIEeHHUK AHATO-
AV AHTUTIOPOBUY.

B ceae ApiBuH HaxopuTcs CBaATo-PoxxkpecTBa-bBoropoanyHas 1jepKoBb.
CeAo ABIBMH pacrioAOXeHO B 33KM. Ha ceBepo-BOCTOK oT I. KoOpuHa. B Ha-
croslee BpeMs B C. ABIBUH 3aperCTPUPOBAHO ABa npuxopa: I[Ipeuncren-
ckun u cesaroir ITapackessl IIATHULBL

CaaTo-PoxxpecTBa-boropopnyHasi iepkoBb PaCIIOAOKEHA B LIEHTPeE CeAa.
OHa, coraacuo KaupoBoit BeaomocTu 3a 1936 rop, 6p1aa moctpoeHa B 1580
roay. B 1900 u 1927 ropax NponsBOAMANCH PEMOHTHI 3TOM LiepkBu. OHa nMe-
€T TPEXYACTHYIO 00bEMHYI0 KOMITIO3ULIMIO, TPAAULIMIOHHYIO AASI AEPEBSIHHOTO
3oauectBa beaapycu. ITpecToAbHBI TpaspAHMK — 21 OKTAOPS®.

B 1870 roay 6biAa IepecTpoeHa 113 pUMO-KaTOAUYECKOTO KOCTeAQ YCIIeH-
CKasl LIepKOBb. 22 OKTsIOPsI 3TOT0 JKe ToAa oHa ObiAa ocBsileHa. [To o6mmp-
HOCTM CBOVX Pa3MepOB, BHEIITHEMY Y BHYyTPEHHEMY OAArOAEIMIO 3TOT XpaM
NPUHAAAEXKAA K YMCAY Ay4IIMX Liepkseil KoOpuHckoro 6aarounnus. Ycmem-
HOMY AEAY IIepeCTPOIKYM KOCTeAQ MHOTO COAEICTBOBAA MECTHBIN CBALLEH-
HuK Vrnaruit Ilerposckuii . C aToro Bpemenu IlpeuncTuHCKMII XpaM cTaA
MPUIMCHBIM K YcrieHcKoMy. OAHAKO 3Ta LiepKOBb IIPOCYIIECTBOBAAA HEAOA-
ro. B mepuoa ¢ 1900 o 1914 ropa oHa ObiAa COXOKeHa’.

Cpealt U3BeCTHBIX CBALLlEHHOCAYXUTeAeln [[peuncTeHCcKoll LiepKBY MOX-
Ho Ha3Barb Vruartus Ilerposckoro, Cumeona berraaosuua, @omy Koro-
Bu4a, [Taarona Ceaenxoro, Baapumupa AykbsiHuyka, Ilerpa PoxaHoBuya,
Aanumaa OAMHOKOTO.

B nacrosuee Bpems ¢ 1970 ropa HacTosATeAeM SIBASIETCS IPOTOMeEpet
Anexcuit Aaekcerok. B uncae KaAMpuKoB xpama AMakoH Muxana IOmyk.

CBOI0 CTOPHUIO UMEET LepKOBb npenopo6Hoit [TapackeBsl [TaTHMLIBI
B ceae AuBMH. L|epKOoBb — MAMATHUK apXUTEKTYPbl, COUETAIOLUI CTPOU-
TEAbHBIE TIPVIEMbI MECTHOTO AE€PEBSIHHOTO 30A4eCTBa C 92AeMEeHTaMM 0apoK-
Ko. XpaM pPacIOAOKeH Ha FAABHOI yAule 1 noctpoeH B 1740 roay. B XIX
BeKe IepecTpanBaAcs. BOAM3Y 1lepKBU HAXOAUTCS AepeBsIHHAsI KOAOKOAb-
Hs1, IPUCTPOEHHas BO BTOpol moAoBuHe XIX Beka. OHa npepcTaBAseT Co-
00J1 BOCbMePVK Ha YeTBEPUKE [T0A TOHTOBOJ IIATPOBOM Kpbiiel. LlepkoBb

® Tocyaapctennblit apxus Bpectckoit 06aactu. @onp 2059. Om. 1. A. 3013. A. 2.

7 A. llayuyk: Xpamv: KobpbiHurubiibe. ,KobpbiHcki Becnix” 2000, Ne 87, C. 2.
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ABYXCPYOHast, COCTOUT U3 NPSIMOYTOABHOTO B ITAQHE OCHOBHOI'0 00beMa
U IITUTPAHHOM AlICUABI C ABYMs pusHuLaMy. OHa HaKpbITa ITOAYOBAaAbHOM
KpBIIIeN C MAaBHBIMI M3A0MaMM, HaBUCAIOIIeN HaA PU3HULIAMU. [AaBHBIN
ceBepo-3anapHbIl pacap GAaHKMPOBAH ABYMsI KBAAPAaTHBIMU B IIAaHe Oail-
HAMMU, YBeH‘IaHHbIMI/[ I'PaHE€HbIMU I'AaBKaMMU. ]_U;I/Il'[eL[ KpbIlIN OTCTYHaeT nus
OalIHy B TAYOMHY U IMeeT KMAEBUAHBIN abpuc. [ToAyOBaAbHBIN CKAOH Ha
rAaBHOM dacape 0OpasyeT 3aA0M, HVDKHSIS YaCTh KOTOPOTO HAaBMCAET HaA
raaepeeit, Kotropast paHee ObiAa cBsidaHa ¢ xopamu. CTeHbl BEPTUKAABHO 00-
IINTbI AOCKaMMU. OKOHHBIE IIpO€MbI HpﬂMOYI’OAbeIe, PacCIIOAOXXEHDI B BE€PX-
Hell YaCTU CTEeH, YKpallleHbl BUTPaXKaMU B BUA€ KpecTa. VIHTepbep 3aAbHBIIL.
ABa YeTbIpeXTpaHHBIX CTOADA Y BXOAQ TOAAEP)KMBAIOT XOPBI®.

XpaMm pacIioAOKeH aATapeM Ha 3aIaA, YTO AAeT OCHOBAHMeE II0AAraTh, YTO
MepPBOHAYAABHO OH OBIA KOCTEAOM.

B 1962 roay ero 3akpblAl, 2 3A2HME MCIIOAb30BAAH T10A CKAAA ceAbIio. Co
BpeMeHeM OH ObIA mouTy paspyuieH. B 1990 roay nmocae perucrpauuu o6-
IVHBI OBIA TIpOM3BeAeH peMOHT XpamMa. OH BOCCTaHaBAMBAACS IO IIPOEKTY
1 pyKoBoACTBY MoposeBuua [eoprus Koncrantunosuya. B pabore npunu-
Maau ydacTue xurteau c. Oca, Ao. bopucoska u c. AbiBrH. B 1992 roay Boico-
KomnpeocsseHHenmu Koncrantus, apxuenuckon bpectckuit u Koopus-
CKUII COBEPLINA OCBsilleHMe XpaMa. I IpecToApHbIN TpaspAHMK — 10 HOSIOpsI.

Cpealt CBAILLEHHOCAYKUTeAEN U3BECTHDI CAeAYIOLINe CBsLleHHKN: Mart-
¢eit [TaBaoBuy, Bacuanit 'ananoBuy, Virnatuit Apmoaroxk, VMoann Baaun-
ckuit, AaekcaHpap Porosuuckuit, CumeoH lllukasrosud, nporonepeit AHTO-
HuM MakoBeabckuit 1 Baapumup Kotap. C 1944 o 1953 ropa HacTosiTeaeM
SIBASIACA CBAlIeHHMK Bacuanii [Tpouenxko.

B HacTosmee Bpems — cBsameHHMK AaHnnA OAVMHCKUIA.

B ceae I'opper HaxopuTcsa CBsaTo-BosHecenckas 1epkoBb. Ceao Topoper
PacroA0XXeHO Ha BOCTOYHOM Oepery AHenpoBcko-byrckoro kaHaaa B 22
KMAOMeTpax Ha BOCTOK oT . Ko6puna. OcHoBanue c. fopoaiia ckpbiBaeTcst
B I'AyOOKOI1 ApeBHOCTH. [lepBoe yrmoMuHaHue BCTpeyaeTcs B AeTorcy 1142
ropa. B 1589 roay emy 0b1A0 pAapoBaHO MaraeOyprckoe rnpaso’.

I'Ipuxoa cocraBasiloT caepymoline pepeBHI: [opoael, [pymeso, Aemupaos-
myHa, Kamens, Aunnuky, Aunoso, Masypu, Medoposuun, Opabiaka, Oc-

8 CB00 namammukos ucmopuu u kyrbmypwt Berapycu. Bpecmckas obracmp.

Munck 1990, C. 255-256.
®  Pesususg KobpuHcKkoii SKOHOMUL COCMABAEHHAA B 1563 2. KOpoAeBCKUM peBu3o-
pom Amumpuem Canezor. Buabno 1878, C. 7-8.
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moaoBuuy, ITopzemenne, Pyaen boabiion u Maabiit, Xyaaus, lypu u Lle-
MeTOBKa.

ITpuxoackas LlepKoBb HAXOAUTCS B LIECHTPe AePeBHY Ha IIPUTOpKe, Ha Me-
cTe craporo Kaapabuma. OHa 6bp1aa mocTpoeHa B 1799 roay. LlepkoBb ABYX-
cpyoOHas. Ctout Ha OyToBOM pyHAaMeHTe. Kpbllia AByXCKaTHas1, yBeHYaHa
B LIEHTpe LIAeMOBUAHO rAaBoi. IIAOCKOCTM BEPTUKAABHO OIIAA€BAaHHBIX
CTeH pacYAeHeHbI MPSIMOYTOABHBIMY OKOHHBIMM IIpOE€MaMU, AeKOPUpPO-
BaHHBIMM A€TKMMM CAHAPMKAMU Ha GUI'YpHBIX KpOHIITeNHaX. VIHTepbep
3aABHBIN. B IpuTBOpE pacnoAo’KeHbl HU3KMEe XOPbl. BepXHssa yacTb CTeH
yKpallleHa TOAOCKOJ OpHaMeHTAaAbHOM pocnucu. LlepkoBb — MaMATHUK ap-
XUTEKTYPBI C 9AeMeHTaMM 0apOKKo'’.

Boaee ApeBHel! 11epKOBBIO B 9TOM IpUxoAe 6biaa VabnHckast. Korpa v k1o
ee OCHOBAA, HEM3BECTHO, HO yKe B 1563 roay o Hell yHOMMHAaeTCs KakK O Cy-
I[eCTBYIOIEN C APEBHENIINX BpeMeH'.

AaAbHeras MCTOpyMs 3TOro XpaMa HaM HensBecTHA. VImeAaack Taioke Ka-
MeHHas1 AAekcaHAPO-HeBckas 11epKoBb, B aHCAMOAB KOTOPOJT BXOAMAA KOAO-
KOABHS1. XpaM AO €ro OCBSILIeHNs 110 IIPaBOCAABHOMY uuHy 19 ceHTs16pst 1876
ropa sIBASIACS KocTeaoM. Korpa u kem coopyxeH — HeusBecTHO. [To npuunHe
MaAOTIO YJMCAQ AATUHSIH KOCTEA OBbIA EepeAaH IPaBOCAABHBIM. B 1897 roay
AnexcaHpapo-Hesckas u npunucHast BosHeceHCKast LIepKBY ITOCA€ KAIIUTAAD-
HOT'O peMOHTa ObIAM OCBsLIeHbl. B AaekcaHApo-HeBCKoII 1lepKBY MMeAach
VIKOHa 6AaroBepHOro KHs3s1 AaekcaHppa HeBckoro B cepeOpsiHOI TO30A0-
YeHHOVI pu3se. AaAbHelas CyAbba aToro obpasa HaM HeusBeCTHA'?.

B mecTypecsThie TOABI HAILIETO CTOAETYS 3AQHME KOCTEAA OBIAO PEKOH-
CTPYMPOBAHO IIOA AETCKUIT AOM. B HacTos1IIee BpeMs 3AeCh pa3MellaeTcs
IIKOAA.

CpeaM M3BECTHBIX CBAIIEHHOCAYKUTEAEN XpaMa CBALeHHUKN VrnaTun
Konuescknit, Aaekcanap Aeuuikuit u Crepan KobaeBckuit. Hactosreasimu
SIBASIAUICh TakKe 0. [aBpuuma AbiOKo 1 0. ArekcaHap Boaociok. B HacTosiee
BpeMsI HACTOSITeAEeM SABAsieTCA CBsALeHHUK Bacuanit CepepnH.

10 Cgoo namsmuuxos ucmopuu u kyrbmypwvt Beaapycu. Bpecmckas o6racmbp.

Munck 1990, C. 256.

' Pesusus Kobpurckoii akoHomuu cocmasieHHas 8 15632, KopoaeBckum pesuso-

pom Amumpuem Canezor. Buabno 1878, C. 7-8.

12 Enuckon Nocud (Coxkonos): [podnerckuil IpasociasHO-uepKOBHbILL KAACH-

Oapv uru Ilpasocrasue 8 bpecmcko-Ipoonenckotl 3emae 8 koHye 19 Beka/2-e uzo. T. 1.
Boponesx 1899, C. 193.
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KameHHO€ lepKOBHOE CTPOUTEABCTBO HA TEPPUTOPUH T.
Ko6puna u Koopunckoro paitona

B TeueHye MHOTMX CTOAETUIT OEAOPYCCKME KAMEHIVKM-CTPOUTEAN BO3BO-
AVIAV V13 TIPUBBIYHBIX AASI HUX CTPOUTEABHBIX MaT€PMAAOB — IOA€BOTO KaM-
HA Y KMPIIMYA — MOI'YIleCTBEHHbIE 3aMKU. APXUTEKTYPHO-XYAO>KeCTBeHHAs
(dbopma TaKoro COOpy>KeHMsI B KOXKAOM CAyYae KOHKPETHO-MHAVBUAYAABHASL.
OAHOBpEMEHHO BeAeTCs U CTPOUTEAbCTBO KaMEHHBIX XpaMoB. PazBurtue
YaCTHOT'O CEKTOPA B YCAOBMSIX OBICTPOTO POCTA IPOMBIIIAEHHOCTY Y TOPTOB-
Av ropopoB beaapycu Bo BTopoit noroBuHe XIX n Hayaae XX BB. IpuBeAO
K YBEAUYEHMIO CTPOMTeAbCTBa [IpaBoCAaBHBIX XpaMOB 13 KMPIMYA Y KAMHSL.
XapakTepHBIM 9TO OBIAO U AAST KOOPUHIIVIHBI.

JKeMuy>K1HOJ KAaMEHHOTO CTPOUTEABCTBA HA KOOPMHCKMX 3€MASIX SIBASI-
ercs CBaTo-AaexcaHppo-Hesckuit kadeapaabpHsiit cobop B r. Kobpune.

[Tpuxoa cocTaBAasIOT KpoMe I. KoOpuHa elje HECKOABKO AepeBeHb, pac-
IIOAO>KEHHBIX BOAM3M ropopa: 3abyxku, Masypu, OctpoBasinbl, [TaTpuky,
ITerpxu, Aroaxu u noceaok OpykToBblit. PaHee K IpUXO0AY ellle OTHOCUANCH
AepeBHM: Ayuesuuy, Ilpuayku, Xuapst u BeicTpuua.

Cobop HaxoauTCs Ha yA. AeHnHa 18, BOAM3U p. MyxaBel. PaHee Ha aTOM
MecTe OBIA PaCIIOAOXKEH APEBHUI BEPXHUI 3aMOK, KOTOPBIl BMECTE C HIXK-
HUM 3aMKOM COCTaBASIAUM YKpemnAeHMs TopoAd. OH MOCTpOeH Ha MecCTe I10-
rpebeHMsI pYCCKMX COAAAT, moruodimx Bo Bpemst Kobpuxckoro 60s1 15 nioas
1812 r.

XpaM Bo3BepeH 13 Kuprnuya B 1864—1868 r.I. B maMsATb 0CBOOOXKAEHUS
KPECTbsIH OT KPeIOCTHOTO 1npasa B 1861 r. CTpouTeAbCTBO OBIAO paspelLIeHO
emje BecHoM 1864 r. OpHaKo Auilb 28 OKTSAOPs 3TOTO Ke ToAa mocae boxxe-
CTBEHHOV AUTYPIUM B COOOpHOI [IpeuncTeHCKOo LiepKBY B IPUCYTCTBUU
IPaXAQHCKMX BAACTE, BOEHHOCAY>KAII[VIX I MHOTOYMCAEHHOTO HapoAa OblAa
TOP>KeCTBEHHO COBEepILIEeHA 3aKAaAKa XpaMa. VI3BeCTHO, YTO OTHOCUTEABHO
MeCTa IMOCTPOVIKM OBIAO MHOTO MHTPUT, HO 6Aaropapsi CTapaHuIo 1 HACTOM-
YMBOCTY HEKOTOPBIX OAArouecTuBbIX Alopelt u KobpuHckoro 6AarounHHo-
ro cBsileHHuKa AbBa [TamkeBnuya, XxpaM Bce Xe ObIA COOPYXKeH B CAMOM
YAOOHOM U 1LIeHTPaAbHOM MeCTe TOpoAa. YKe B 1866 roay 6b1a1 ocBsilie-
HBI ¥ BOAPY>KEHBI Ha IIATY TAaBaX LjepKBU IT030A0UYE€HHbIE€ KPECTbI, BBIIN-
canHble 13 CaHkT-IleTepbypra y mactepa CokoaoBa. OHa ObIAa TOKPBITA
KPOBEABHBIM K€A€30M, a KYIIOAQ — QHTAMIICKOM KecTbio. 20 ceHTs6ps1 1867
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ropa IlpeocssmenHernmmm Vrnatuem enuckonom bpecTckuM COBMECTHO
C AYXOBEHCTBOM ropoaa ObIAO COBepIIEHO ee OCBsileHNe. Bo Bpems Topske-
CTBEHHOT'0 OOTOCAY>KEHUSI ITeAV ABa XOpa: OAMH KOOPMHCKOI'O AYXOBHOTO
YYMAMILA, APYTOJ — COOpaHHBIN 13 MAaABYMKOB OKPECTHBIX HAPOAHBIX Y4U-
AMII] C MX HACTaBHMKaMU. XpaM ObIA TIOCTPOEH Ha CPEACTBA BPEMEHHO 0051-
3aHHBIX KpecTbsiH KoOpuHcKoro yesaa u OpiBlero HayaabHuka CeBepo-3a-
nmapHoro Kpas rpada Muxanaa HukoaaeBnya MypaBbesa .

28 Aexabps 1960 ropa AaexkcaHapo-HeBcknit co60p ObIA CHAT C yueTa,
C MIOCAEAYIOLIVIM ITIepe0OOpPYAOBaHMEM 3AAHNS NTOA ITAAHETAPUI C 3BMEHe-
HyeM BHellHero Bupa. B 1961 roay xpam ObIA 3aKpbIT. 3aKpbITIIE 0OAETYNAO
CAy4YaiiHOe 00CTOSATEABCTBO. BO BpeMst AeTHel Tpo3bl MOAHMS YAQpMAQ B KY-
IIOA, B pe3yAbTaTe Yero BO3HMK noxkap. [IpnueM HEBOAbHBIM BHOBHUKOM
CAYYMBIIETOCSI OKa3aACs IPOCTOAYIIHBIN LIEPKOBHBIN CTAPOCTA, YAAAUBLINIA
CO CTEHBI AATapsI IPOBOAOKY HEM3BECTHOTO AASI HETO Ha3HaueHus. JTO OKa-
3aACs T POMOOTBOA. IToxKap 6BICTPO MOTYLIMAY, AQ U yiepO ObIA He3HAYU-
TEABHBIM. B cIlenjaApHO COCTaBA€HHOM aKTe, OAHAKO, YKa3bIBaAOChH, YTO
MO’Kap SIKOOBI MOCTABYA MOA YTPO3Y COXPAaHHOCTDb 3AQHMS AO TaKOII CTele-
HY, YTO NTOAB30BATbCS MM B AQABHEJIIEM IO NPSIMOMY Ha3HAUY€HMIO CTAAO
Hebe3omacHo. HekoTopoe BpeMsi B cOO0pe AEICTBUTEABHO HAXOAVACS TIAQ-
HeTapui, KyA2 BOAVAM IIKOABHMKOB AASI AEMOHCTPALMM 3BE3AHOTO Heba.
3areM 3AaHME MCTIOAB30BAAOCH AASI OECITAQTHOTO ITOKa3a «BBICOKOMAEIHBIX»
¢uapmoB. [ToceTuTeael MouTH He OBIAO, TOATOMY BO3HUK HOBBIII ITPOEKT.
Peumau pasamectuth My3eit. Taxke 6e3ycneiHo. B KoHIlle KOHL[OB, CO60p
nepepaAu apxuBy. bpiaa mpousBepeHa peKOHCTPYKLMA 3paHus1. CaeAann me-
PEKpBITIE AASI BTOPOTO 3Taka, CHECAY YeThIpe HEOOABIIVX YTAOBBIX KYIIOAQ,
V1 OCTAACSI OAVH TOABKO LIEHTPAABHBIN. B 3T0 ke BpeMs1 ObiAa COXXKeHa Liep-
KOBHasl 0MbAMOTEKA 1 apXVB.

Cob6op npuobpea caepyommit BuA. KpecToBo-KynoAbHBIN XpaM C pu-
TBOPOM, TPAIl€3HO U YeThIPEXYTOABHON allCUAOI, (TOAYKPYTAasi, MHOTAQ
MHOT'OYTOABbHasI, BBICTYIIAIOLIAS] YaCTh 3AQHMS, MMeIoIasi COOCTBEHHOE Iepe-
KpBITHE) K KOTOPOI IIPMMBIKAIOT C ABYX CTOPOH HeOOAbIMe pusHuLpl. Cum-
MeTpUY€eH OTHOCUTEABHO IPOAOABHOM ocu. Hap OCHOBHBIM KyOM4YeCKUM
00beMOM Ha IlepecevyeHny LIeHTPaAbHOrO Heda 1 TpaHcenTa (IoIepeyHbIi
Hed VAU HECKOABKO He(OB, ITePeCceKaA0IMX MOA IMPSIMBIM YTAOM OCHOBHBbIE
(mpoAoAbHBIE HedBbl) B KpECTOOOPA3HBIX IO MTAAHY 3AQHUAX) PACIIOAOXKEH
BOCBMMUI'PAHHBIN CBEeTOBOM OapabaH (Kymoa He coxpaHuacs). K yraam, 06-
Pa30BaHHBIM TPaIe3HO Y TPAHCEITOM, IIPMMBIKAIOT ABa IIPUAEAR, PACIIO-



A. HARBATSKI + VIcTOprdeckne naMsTHUKMA. . 113

AOYXEHHBIX CUMMETPUYHO PUBHULIAM OTHOCUTEABHO IIOIIEPEYHOIT OCY TPaH-
cemnra.

Aast acapoB xpaMa xapaKTepHa CAep’KaHHas maactuka. [Ipopesansl
IPSIMOYTOABHBIMY OKOHHBIMM ITIPOEMaMH, YKPAIIEHHBIMU TOAYLIPKYAD-
HBIMU HaKAQAHBIMM apOYKaMy (KpMBOAMHENHOE IepeKpbITiie IPOEMOB
B CTeHe (OKOH, BOPOT, ABEpEN) AU IPOAETOB MEXAY ABYMs ornopamu). IToa
KapHM30M KPBIIIY 110 TIepUMeTPy IPOXOAUT apKaTypPHBIN (apKaTypa — psA
HeOOABIINX APOK, CAYXKAIX AASL YKPALIeHNsI CTEHbI) [T0SIC. YTABI 3AQHMUS
pacKpernoBaHbl MPOGUAMPOBAHHBIMY (MMEIMMU GOPMY OIIPEAEAEHHOTO
apXUTEKTYPHOro npoduasi, 06aoma) romarkamu. CTeHbl TAaBHOTO dacapa
AATAPHOJ YaCTY Y TOPLIOBBIX YaCTEN TPAHCEITA 3aBePILIEeHbl TPEYTOABHBIMU
¢dponToHamu. [Topraa (apXUTEKTYPHO BBIAEAEHHBIN Ha (pacape BXOA B 3Aa-
Hl€) BBIAEAEH HAKAAAHBIM AOXKHBIM TOPTUKOM C ITOAYKPYTABIM GPOHTOHOM,
ONMPAOIVMCSI Ha ABE [TAOCKYE IIVASICTPBI (BEPTUKAABHBIN BBICTYII B CTEHE
B BUAE 4aCTV BCTPOEHHOTO B Hee YeThIpeXTPaHHOro ctoaba). Hap ABepHbIM
HPSIMOYTOABHBIM IIPOEMOM — OOABIIOE TIOAYKPYTAO€ OKHO.

B nHTepbepe 0OIIMPHBIN OCBSILEHHBIN 00beM IPUTBOPA COEAVHEH C TPa-
Ne3HOI1 IVPOKUM ITpoeMOM. LleHTpaAbHast 4aCcTh pacKpbITa apOYHBIMMU IIPO-
eMaMM B Tpane3Hyl, 60KoBble Hedbl U aATapHas YacTb. KOHCTPYKTHUBHO
LIEHTP OBbIA NEPEKPBIT KYIIOAOM Ha Iapycax, 00KoBble Hedbl, TpanesHas U
aATapHas aliCYAQ NTEPEKPBITHI TIOAYLIMPKYABHBIMY CBOAAMM C PacriaAyOKoIL.

Cob60p sABAsIETCSI MaMATHUKOM apXUTEKTYPBHI TO3AHET0 KAACCULIM3Ma
C 9A€MEHTaM! PEeTPOCIEKTUBHO-PYCCKOTO HAlIPaBAEHMS .

B 1989 roay obuuHa AaexcaHpapo-HeBckoro cobopa BHOBb OblAa 3aperu-
crpupoBaHa. Puanaa rocapxma, COrAACHO TOCTAHOBAEHUIO TOPUCIIOAKOMA
peleHO ObIAO IIepeBECTY B APYTOe MECTO, & XpaM IlepeAaThb Bepyrouym. Yto
Ob1AO U caeraHo. Cpasy jKe HaYaAMCh pecTaBpaloHHble paboTel. OAHAKO
IIOCA€ BOCCTAHOBAEHMSI TIEPBOHAYAABHBIN BUA COOOpa He coxpaHuacs. Ye-
ThIpe HEOOABLINX YTAOBBIX KYIIOAQ IPMOOPEAN HECKOABKO MHOI BUA B CPaB-
HEHMM C IIPOEKTOM Xpama.

12 cenTts16pss 1990 ropa co6op 6bIA 3aHOBO OCBsILeH BpicoKompeocBsiieH-
HemuM Ouaaperom mutrponoantoM Munckum u Cayuxkum, Ilarpuapmmm
dk3apxoM Bcest beaopyccun. C aTOro BpeMeHu 0OroCAy>KeHusI B XpaMe He
MpeKpPaLAOTCA.

13 CB0o0 namsmuuxos ucmopuu u kyrbmypwvt Beaapycu. Bpecmckas o6racmbp.

Munck 1990, C. 250-251.
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Ceao byxoBu4M HaXOAUTCS B CeMU KMAOMETPaxX Ha CeBepO-BOCTOK OT T.
Kobpuna. Tyt paamectuaace CBaro-ITokposckas 1iepkoBb. [lepBble cBepe-
HIs1 0 byxoBuyax oTHOCATCA K 1563 roay'™.

I'Ipuxop cocTaBAsIOT cAepytoliye AepeBHM: byxosuun, bopkuy, [opusanun,
EBcumoBnun, JKyxoBupl, 3anpyabl, Koaybean, Aymyky, MyxoBLbl, MUHSHKa,
Octpomuuuy, [Topbepbe, Epemuun, OcoBupl u [TasHTa.

ITpuxoackas epKoBb pacIOAOKeHa B 1 KM. K CeBepO-BOCTOKY OT Ae-
peBHU U ocBslleHa B 4yecTb [lokpoBbl boxxuent Marepu. I[IpecToAbHbIN
npaspHuK — 14 okTsa6ps — [Tokpos [TpecBsitoit boropoanust. [TokpoBckuit
KaMeHHBIN XpaM ObIA TOCTpoeH B 1862 roay. OpHako BepHee OyaeT cka-
3aTh, 4YTO B 3TO BpeMsI OH ObIA IIepeCcTpOeH. VI3BecTHO, UTO paHee 3TO ObIA
PUMCKO-KaTOAMYECKUI KOCTEA, IIOCTPOEHHBIN 13 Kupnnya B 1674 roay™. Bo
BpeMsI YHUM 1JepKOBb ObIAQ OTAQHA YHMATCKOMY KAMPY, KOTOPBIV BAAAEA €10
A0 1831 ropa. C 1831 o 1862 rr. yHuarckasi lepKoBb ObIAQ 3aKpBITa. 3 3TO
BpeM:I KpBIIIA Pa3pyLINAACh, U OCTAAMCh OAHM TOABKO CTEHBI B TAOXOM CO-
crostHuM. 19 deBpansa 1862 ropa ObIA M3AQH YKa3 AyXOBHOM KOHCUCTOPUM
0 nepecTpoiike AOMIHIKAHCKOIO KOCTeAd B TPABOCAABHYIO LiepKOBb. B aToM
)Ke TOAY MpUXO)KaHe CBOMMU CPEACTBaMU IIPOM3BEAM PEMOHT XpaMa, U OH
3aHOBO OBIA OCBSIII[EH, KaK TPAaBOCAABHBI. B 1871 roay 11epKoBb BBITASIAEAQ
ybo0ro, 1 AAsI TOTO, 4YTOOBI He ObIAQ TOCMELINIIIEM AASI MTHOBEpPLEB, HE0OXO-
AVIM OBIA KalUTaAbHBIN peMOHT. 24 nioHst 1881 ropa mocae mpou3BeAEHHOTO
pemonTa [TokpoBckast byxoBuuckasi LiepKOBb BHOBb ObIAa OCBsLeHa'®.

B 1889 roay K Heit OblAa IPUCTpOEHa TPeXbsIPYCHasi KOAOKOABHSI, 00-
HOBA€HA KpBbIIlIa I HAACTPOEHA DOalllHs HaA aATapHOM 4acTbio. B HacTosee
BpeMs XpaM MMeeT CAEAYIOIINI BUA: «TPeX4acTHasl KOMIO3ULMs LiepKBU
BKAIOYaeT KOAOKOABHIO, IPSIMOYTOABHOE B IIAQHE OCHOBHOV 00'bEM U allCUAY
C pU3HMULIeN, HAaKpbITble BAaAbMOBOI KpbIiiell. KOHCTpyKLMs KpBILIN CTPO-
NVAbHAs. YTABI IOTO-BOCTOYHOJ YaCTV OCHOBHOIO 0O'beMa LIepKBU U alcCu-
ABI YKpeIIA€HBI KOHTpdOpcaMy (BepTUKAAbHAS BBICTYIIAIOLIAS YaCTh CTEHBI,
CIoCoOCTBYIOWAs €1 yCTONYMBOCTY T€M, YTO CBOMM BECOM IPOTUBOAEN-
CTBYET pacliopy CBOAOB, IIepEeKPBIBAIOIMIX COOPY>KeHMe). Bxoa daaHkupyroT
ABa IIMAOHA (COOopyXeHMe B GOpMe yCeueHHON MIPaMUABI) C TOAYKPYTABIMU

Y Beaapyckas Caseyxas Snybvikranedvis. T. 2. Minck 1969, C. 486.

15 CBoo namsmuuxos ucmopuu u kyrvmypwvt Beaapycu. Bpecmckas o6racmp.

Munck 1990, C. 250-254.
16 A. layuyk: Xpamp: kobpviHuibitbe. ,KobpsiHcki Becnix” 2000, Ne 93, C. 3.
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Huiamu. llepkoBb — NaMATHMK KaMEHHOT'O 30AU€CTBa C 2A€MEHTaMU 3KAEK-
Tr3Ma (popMasbHOE, MEXaHNYECKOE COEAVHEHVIE PA3AUYHBIX CTUAEI].

IToxpoBckast ByxoBuuckasi 1ilepKOBb He SIBASIETCS CaMOI ApeBHell B IIpU-
xope. CoxpaHMAKCD CBeA€HMsI 0 boAee cTapoM xpaMe B . [opOaHbKe, Tak Ha-
3biBaemoit [op6anbckoi nepksu. Ouu AaTupyrorcs 1599 roaom u mpeacTas-
ASIIOT CO00VI QYHAYILIEBYIO 3aIMCh KOPOAEBCKMX 3€MSH Ha IIPABOCAABHYIO
LiepkoBb B c. [opbanbke bepecrerickoro BoeBoacTBa. COraacHo aToi1 3anucy,
KOpOAEBCKMe 3eMsHbI BepellakoBbl AAPCTBYIOT CBsllleHHUKaM peauruu Ipe-
yeckolt IIpaBocaaBHOI 11 ApeBHell, He YHMATaM, a [10 HUX BO BCe BEKU CACAY-
IOIIVM CBSIIIEHHV/KAM HeyHMaTaM MMYIeCTBO ABVDKIMOE AASI IOMUHOBEHUS
ux npeakoB. Takum ob6pasom, B 1599 roay yxe cyuectBoBasa [opbaHbckas
11epKoBb. VI3BecTHO, 4TO B 1784 roay cpeactBamu nomeniyka CysyHa 6piaa
IIOCTPOEHA AepeBsIHHAs C KAMEHHOJ IIpU Hell KOAOKOAbHel Muxanao-Ap-
XaHT'eAbCKas 1lepKoBb B €. [opbanbke. Kak BUAMM, IIPEKHMIT XpaM K 3TOMY
BpeMeHU y>Ke He COXPaHMACs. BO3MOJKHO, OH IpuilieA B KpPaiHIOI0 BETXOCTb
VIAY >Ke COBeplleHHO paspyuacs. HoBonoctpoenHas [opbanbckas nep-
KOBb IIPEACTABASIET TPEXCPYOHBIN XpaM. B ee apxuTekType BUAHBI UEPTEHI
0apokko. ABa cpyba oObeAHEHBI 0011el1 KpBbILiell, aATapHBI (acap yKpa-
IIeH CAOXKHBIM KapTYIIOBBIM (CKYABIITYPHOE MAM rpadyyecKkoe yKpalleHye)
OKHOM, CT€HbI paCYA€HEHbI BEAVKMMY apOYHbIMY OKOHHBIMU ITpoeMaMu. Ao
1871 r. oHa 6pIAQ CAMOCTOSITEABHBIM IPUXOAOM, a 3aT€M, KOTAQ MTOSIBUAACDH
IToxpoBckasi LIepKOBb, CTaA2 MMEHOBAThCS IIPUIMICHOM K 3TOMY Xpamy'’.

17 anpeast 1961 roaa LilepKOBb CHMMAETCS C y4eTa, M OKOAO TPUALIATU AT
3AQHMe XpaMa He VCIIOAb3YeTCsl.

21 Hos10ps1 1994 ropa mocAe peMOHTA L[epKOBb OCBSATUAM, U B HACTOSI-
lee BpeMs1 OHA ABASETCA NPUNMCHOM K byxosuuckoit CBaTo-ITokpoBckon
LIepKBIU.

3akAUYeHUue

ITpaBocAaBye IpULIAO Ha OEAOPYCCKYIO 3eMAIO BMECTE C KpelljeHeM BCell
Pycu B xoHue X Beka. Ero 6picTpoe 1 MUpHO€e paclipoCTpaHEHMEe B APEB-
Hell beaapycy CBsI3aHO € TeM, YTO U CPEAU LIMPOKMX HAPOAHBIX MacC ObIAO
HEMAaAO AIOA€I1, YbYM YMBI U CEPALIA OKa3aAMCh MTOKOPEHHBIMY AYXOBHBIMU
VI MOPaABHBIMU AOKTPVHAMY, a TaK>Ke BeANYblo [ IpaBocAaBHBIX XpaMOB.

17 10. 4. SIximoBiu: Apajranae dotiridcmsa Beaapyckaza IMareccs § XVII-XIX

c¢m.cm. MH.: Boia-Ba HaByxka i Taxnika, 1978, C. 97-99.
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AHaAu3 COLIMOKYABTYPHOIO pa3BUTHs beaapycy mo3BOAMA GOABIIVHCTBY
COBpEMEHHBIX OT€YEeCTBEHHBIX MICCAEAOBATEAEN IIPUITH K MBICAY O OaAaHCH-
poBaHMYU 6€AOPYCCKOV KYABTYPbI Ha TPaHMLI€ BOCTOYHOT'O U 3aTIAAHOTO BAU-
stHus1. Takoe moAaoskeHue beaapycy, 1 KOOPUHILMHBL B YaCTHOCTH, CIIOCO0-
CTBOBAAO GOPMUPOBAHMIO 0COOEHHOJ, 0OraToi I MHOTOIPAHHOM KYABTYPHI,
B KOTOPOJI BOCTOYHbIE U 3aMlaAHble SAEMEHTbI CAMAMCDH B HEpa3AeAbHOE
eanHcTBO. ColmoprHaMuKa KyApTypsl I. Koopuna u KobpuHckoro paitoHa
BO BCe BpEM€EHa XapaKTepu30BaAach B3auMoAelicTBreM BocToka u 3ana-
A, 0e3 a0COAIOTHOI'O AOMVHYPYIOLET0 BAVSIHMSI TOTO MAY MHOTO (aKTopa
B KOHKPETHBIII TepuoA. LIeHHOCTbh UCTOPUYECKOro ONbITa KOOPMHIVHBI
MOBBIIIAETCS] B COBPEMEHHBIX YCAOBMSIX MEXXKYABTYPHOTO AMAAOTA U B CBSI-
31 C BKAIoueHreM I. KoOpuHa B «30A0TOe» TypUCTUYECKOe KOABLIO beaa-
pycu.

B Hayaae HOBoOro ThIcsiueAeTus pepeBsiHHbIe [I[paBocaaBHble xpambl I. Ko-
opuna 1 KoOpMHCKOTO paitoHa CTaHOBSITCS CUMBOAOM U TOPAOCTBIO OeAO-
PYCCKOM KYABTYPBL. B HBIHEIIHVX yCAOBUSX cocyliecTBOBaHusA [ocypapcTBa
u LlepkBy, a TaK)Xe B YCAOBMSIX pa3BUTUS arpo- U SKOTYpU3Ma AepeBSIHHbIE
LIePKBY CTAHOBSTCSI HEOTHEMAEMOJI YaCThI0 KyABTYPHOTO IIPOCTPAHCTBA,
CPEeACTBOM CaMOVAeHTUUKaLY 6€AOPYCCKOrO HapoAa, popMupoBaHueM
€ro CaMOCO3HaHMs Ha PyHAQMEHTE BEKOBBIX O0II[€4eAOBEYECKYX LIEHHOCTE
U IPpVHLIUIIOB, 3aA0KEHHDBIX B KYAbTYpHO-I/[CTOp]/I‘IeCKOM HaCAeAUN. KYAbTY-
pa AepeBSIHHOTO XpaMOBOTO CTPOMUTEABCTBA Ha MICCAEAYEMBIX TEPPUTOPUSIX
CAOXKMAACh B pe3yAbTaTe MHOTOBEKOBOJ IIOAUTUYECKON, COLIMaABHO-9KOHO-
MUYECKOI I KYABTYPHOTBOPYECKON AESITEABHOCTI OEAOPYCCKOTO HAapoAa.
OHa nmpeACTaBA€HA YHUKAABHBIMU A€PEBSIHHBIMM XpaMaMy, O0raTbIM HeMa-
TEPUAABHBIM HaCAEAVEM, PSAOM apTedaKTOB, KOTOPbIe MEIOT KaK pecIly-
OAMKaHCKO€, TaK I MMPOBO€ 3HaU€eHue.

Tpaauumm, KOTopble OBIAM 3aA0XKEHBI IIPY CTPOUTEABCTBE AEPEBSHHBIX
XPaMOB, IIOAYYMAY KaueCTBEHHOE IPEAOMAEHME MTPY KAMEHHOM (KMpINY-
HOM) CTPOUTEABCTBe. B mpoljecce cTpouTeAbCTBa KAMEHHBIX LIepKBeil ObIAY
CO3AaHBI YHMKaAbHbIe TAMATHUKYU KYABTYPBI (CBsATO-AAekcaHApo-HeBckui
KadeapaapHblit cobop r. Koopun, CBsTo-YcmneHckas 4epKoBb A. TeBAn,
Cracckuit MOHacThIpb I. KoOpuH).

ViccaepoBaHME pOAM U MECTa KAMEHHBIX (KMPIIMYHBIX) XpaMoB I. Kobpu-
Ha 1 KoOpuHCKoOro paitoHa B KYABTYPHOM IIPOCTPAHCTBE TOPOAA U pailoHa
AQAO BO3MOXXHOCTb pa3pab0TaTh KOHLEIMLIIO I MOAEADb (PYHKLMOHMPOBa-
HVISL VI AQABHEJIIIIETO CTPOUTEABCTBA TAKOTO poAa LiepKBeil. C Halllell TOUKK
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3peHUs1, OTAeAbHbIe XpaMbl I. KoOpuHa 1 paiioHa MOXKHO BKAIOUUTD B IIAQH
9KCKYPCHUIl, OpraHu3yeMbIX 110 bpecTckoit obaacTu.

[TpUXOAUTCS KOHCTATUPOBATh U TO, YTO AAAEKO He BCE, UTO OBIAO ITOCTPO-
€HO Ha MICCAEAYEeMbIX TEPPUTOPHSIX, AOLIAO AO HAllleTO BPeMeHU.

HecMoTps Ha Bce U3MeHeHUs, OTMETUM, YTO COBpeMEeHHO€e XpaMOBoe
CTPOUTEABCTBO Ha Tepputopuu I. Koopuua u KobprHckoro paioHa mpea-
CTaBAsIeT COOOJ HaXOASLIYIOCS B AVHAMYKE LJEAOCTHYI0 CAMOOPraHU3YIo-
LIYIOCS CUCTEMY, KOTOpasi OTAMYAETCsI HEOAHOPOAHOCTDIO U B3aIMOCBSI3aH-
HOCTBIO OCHOBHBIX 9A€MEHTOB KYABTYPOTBOpYeCTBa (B3alIMOIIOHMMAaHMe
rocyAapcTBa, LlepkBu 1 Bepyooumumx).

AiTapaTypa

Berapyckas Caseykas Snypvikraneovis. T. 2. Minck 1969.

TocypapcTBenHbiit apxuB bpectckoit o6aactu. @onp 2059. Om. 1. A. 3001a.
A.231.

TocyaapcrBennbiit apxus bpectckoir o6aactu. @onp 2059. Om. 1. A. 3013.
A 2.

Enuckon Mocud (CoxoaoB): Ipoonenckuti IIpaBociaBHO-yepKOBHbLIL Ka-
AeHOapb uiu [Ipasocaasue 8 Bpecmcko-Ipoonerckoli 3emae 8 koHye 19
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Historical monuments of the Orthodox culture
of the Kobryn Region in Brest Province

Summary

What is explored in the article are the historical monuments of the Orthodox
culture in the Kobryn Region in Brest Province of Belarus — the country of cen-
turies-long and rich culture, where specific traditions of sacral architecture have
always been present.

Some unique cases of sacral wooden architecture in the town of Kobryn are
presented in the text. A detailed description has been provided of the wooden St.
Peter and Paul Orthodox Church. The role and rank is indicated of stone Ortho-
dox churches in the cultural space of the Kobryn town and region.

The author concludes that at the beginning of the 21 century the wooden and
stone Orthodox churches there became the symbol and pride of Belarusian cul-
ture. Nowadays, in the conditions of coexistence between the Belarusian state and
the Orthodox Church and of the development of agri- and ecotourism, wooden
and stone Orthodox churches become both an inseparable part of cultural space
and a determinant of Belarusians’ self-identification.

Key words: Belarus, multiculturalism, culture, sacral architecture, religious tra-
dition, spirituality

Translated by Agata Cienciata
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LECH ALEKSY SUCHOMEYNOW

Znieksztalcone tozsamosci wieloetnicznej
Ukrainy

Strzeszczenie: Aktualnie wieloetniczng Ukraing zamieszkuje ponad 110 na-
rodowosci w réznym stopniu zasymilowanych i przewaznie zrusyfikowanych,
szczegblnie na terenach poludniowo-wschodnich. Na terenach bytego ZSRR
problem samoidentyfikacji Homo Post Sovieticus $cile wiaze sie z kwestia
wielokulturowosci i §wiadomego wyboru etnicznej przynaleznosci. Pomimo
nielicznych aktéw prawnych Ukrainy, gwarantujacych ,wszystkim mniejszo-
$ciom narodowym prawa autonomii narodowo-kulturalnej’; procesy rozwoju
i odradzania tozsamosci grup etnicznych sa hamowane specyfika zbiorowej
$wiadomosci Homo Post Sovieticus, ktéra w duzym stopniu wyznacza spotecz-
no-kulturowy system tego kraju na rozdrozu.

Stowa kluczowe: Ukraina, wieloetnicznos$¢, tozsamos$¢ narodowa, znieksztat-
cona tozsamos¢, czlowiek postradziecki, kregi kulturowe

Po rewolucyjnych wydarzeniach na przetomie 2013 i 2014 roku, w kontek-
$cie stosunkow ukrainsko-rosyjskich, wieloetniczna Ukraine bez watpienia
mozna okresli¢ jako ,kraj na rozdrozu™. Wtasnie teraz decyduje sig to, czy
mieszkancy Ukrainy ostatecznie dokonaja wyboru cywilizacyjnego i ten kraj
zacznie integrowac sie w strukturach Unii Europejskiej i NATO, czy tez na
dlugie lata pozostanie w orbicie wplywéw Rosji.

Uznajac stuszno$¢ badan i pogladéw Edwarda Wadi'ego Saida, przedsta-
wionych w stynnej rozprawie Orientalizm, o tym, ze to ludzie ksztaltuja po-

1 Tego okres$lenia po raz pierwszy uzyt S. Huntington w stosunku do Turcji, za-

znaczajac, ze obecnie kraj ten nie nalezy do Zadnego zasiegu cywilizacyjnego, jest
»krajem na rozdrozu’, ,samotnym panstwem’, w ktérym moze nastapi¢ zderzenie cy-
wilizacji. Por. S. Huntington: Zderzenie cywilizacji i nowy ksztatt tadu swiatowego.
Warszawa 1997, ,Muza’, s. 542.
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jecia ,Wschod” i ,Zachéd™, mozemy stwierdzié, iz tozsamo$¢ wspoélczesnych
obywateli Ukrainy zostala uksztaltowana pod wplywem tradycji europej-
skich i orientalnych (w ich wydaniu radziecko-komunistycznym, a ostatnio
i wspdlczesnych tendencji kultury konsumpcyjnego zglobalizowanego $wiata
kultury masowej)>.

Na terenach bylego ZSRR problem samoidentyfikacji Homo Post Sovieti-
cus §cisle wiaze sie z kwestia wielokulturowosci i sSwiadomego wyboru et-
nicznej przynalezno$ci. Na Ukrainie problem ksztaltowania swiadomosci
narodowej, w tym tak zwanego ,narodu tytulowego”™ — Ukraincéw, ktérzy
w nowych realiach czesto musza walczy¢ o swoje prawa do istnienia i rozwo-
ju, poglebia si¢ na tle dominujacych rosyjskojezycznych grup mieszkancow,
naduzywajacych swoich praw pod wplywem ,Putinowskiej Rosji”. Ukraincy;,
jako nar6d dominujacy czy ,tytulowy’, wspélnie z innymi narodami, zamiesz-
kujacymi te tereny, dopiero pobieraja pierwsze lekcje budowy niezalezne-
go panstwa, demokratycznego ustroju, odradzania tozsamo$ci narodowych
i ksztaltowania wspoélnej swiadomosci paristwowej. Wciaz daja sie w oznaki
objawy spoleczenstwa postkolonialnego o $wiatopogladzie postradzieckim.
To zjawisko jest symptomatyczne prawie we wszystkich krajach bylego ZSRR
i Ukladu Warszawskiego. Dodatkowo na Ukrainie sytuacja spoleczno-poli-
tyczna i etnokulturowa nadal w duzym stopniu jest wyznaczana dziedzic-
twem historycznym. Mamy na mysli wielowiekowy podzial na Ukraine pra-
wobrzezna i lewobrzezna (wschodnia i zachodnig) oraz wynikajace z tego
réznice mentalne.

Warto wspomnie¢, iz mlode panstwo ukrainskie, ktére przez wieki znaj-
dowato sie¢ w strefach dwéch wplywoéw cywilizacyjno-kulturowych — euro-
pejskiego (za posrednictwem Polski i Austro-Wegier) i bizantyjsko-wschod-
niego (poprzez Rosje), dopiero teraz préobuje zmierzy¢ sie z kierunkami
rozwoju polityki narodowosciowej. Jezeli w latach 70.—80. XX stulecia wigk-
szo$¢ panstw europejskich formowala spoteczenstwa multikulturowe, to

2 E.W. Said: Orientalizm. Warszawa 1991, PIW, s. 34.
3 Por. L. A. Suchomlynov: Kilka uwag o kulturze i mentalnosci Post Homo Sovieti-
cus. ,Lamus” 2010, nr 2—6, s. 4-9.

* To pojecie rozpowszechnit Maurice Barres (1862-1923), francuski pisarz i my-
$liciel, ktéry rozumial ,nardéd tytulowy” jako dominujaca czes¢ obywateli, narodowosc,
ktérych wyznacza nazwe panstwa. Por. Z. Sternhell: Maurice Barreés et le nationalisme

francais. Bruxelles 1985, Editions Complexe, s. 395.
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Ukraina musi ksztaltowa¢ wlasny obraz etnokulturowy w postkolonialnych
warunkach, znajdujac si¢ w sytuacji ,dwoéch Ukrain”

Nawigzuje w tym miejscu do prac ukrainskiego naukowca M. Strichy?,
ktoéry, analizujac procesy panstwotworcze, méwi o dwéch Ukrainach. Ba-
dacz zaznacza, ze panstwo nad Dnieprem jest zréznicowane pod wzgledem
narodowosciowym, jezykowym, wyznaniowym i §wiatopogladowym (czego
nie mozna powiedzie¢ o praktycznie monoetnicznej Polsce). Ukraina jako
panstwo unitarne prébuje potaczy¢ bardzo niepodobne do siebie tereny
wschodnie i zachodnie, ktére przez dtuzszy czas znajdowaly sie pod wply-
wem dwoéch catkiem odmiennych kultur i systeméw warto$ci. W tej sytuacji
Ukraincy nie moga pogodzic¢ sie pomiedzy sobg, deklarujac catkiem odmien-
na wizje przeszlosci i przysztosci. Obecna sytuacja polityczna jest dowodem
stuszno$ci naszych twierdzen.

Roztam ten uwidocznit si¢ w roku 2004 podczas Rewolucji Pomaranczo-
wej i do dzi$ jest sztucznie poglebiany przez niektére opcje polityczne, kul-
tywujace stare i produkujace nowe stereotypy, np. o ,banderowcach” i ,wo-
jujacych zacofanych Galicjanach”

Wedlug ostatniego spisu ludnosci, przeprowadzonego w roku 2001, Ukra-
ine zamieszkuje ponad 110 narodowosci w réznym stopniu zasymilowanych
i przewaznie zrusyfikowanych, szczegélnie na terenach potudniowo-wschod-
nich. Wspoétczesna Ukraina jest specyficzna mozaika kulturowa. Liczba nie-
-Ukraincéw wynosi ok. 15 mln i stanowia oni ponad 27% ludnosci. Co trzeci
mieszkaniec miasta nie jest Ukrainncem, natomiast na wsi stanowig oni jedy-
nie 13%.

Tabela 1. Najwieksze grupy etniczne Ukrainy

Narodowoéé Liczba ludnosci % Rok 2001 w %
(tys. 0s.) 2001 1989 w stosunku do roku 1989

Ukraincy 37 541,7 77,8 72,7 100,3

Rosjanie 8334,1 17,3 22,1 73,4

Bialorusini 275,8 0,6 0,9 62,7
Motdawianie 258,6 0,5 0,6 79,7

Tatarzy krymscy 248,2 0,5 0,0 5,3 razy wiecej
Bulgarzy 204,6 01,4 0,5 87,5

Wegrzy 156,6 0,3 0,4 96,0

Rumuni 151,0 0,3 0,3 112,0

> M. Crpixa: ,MyAbmuKkyAbmyparism no-yKpaincbkomy”: cnpoba ,nepesHamu He

dozansiouu”. ,Kpuruka-Komenrapi” 2003, nr 6, s. 14.
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cd. tabeli 1

Polacy 144,1 0,3 0,4 65,8
Zydzi 103,6 0,2 0,9 21,3
Ormianie 99,9 0,2 0,1 1,8 razy wiecej
Grecy 91,5 0,2 0,2 92,9
Tatarzy 73,3 0,2 0,2 84,4
Romowie 47,6 0,1 0,1 99,3
Azerowie 45,2 0,1 0,0 122,2
Gruzini 34,2 0,1 0,0 145,3
Niemcy 33,3 0,1 0,1 88,0
Gagauzi 31,9 0,1 0,1 99,9
Inne narodowos$ci 177,1 0,4 0,4 83,9

Zrédto: Pafistwowy Komitet Statystyczny Ukrainy. http://www.ukrcensus.gov.ua/
(1.08.2013).

Warto podkresli¢, ze poprawnos¢ ostatniego spisu ludnosci na Ukrainie
wywoluje sporo uwag. Niescistosci i Zle sformutowane pytania w ankietach
z czaséw radzieckich i niepodlegtej Ukrainy §wiadcza o tym, ze przeprowa-
dzony spis nie mial na celu okreslenia prawdziwej tozsamosci obywateli, lecz
odzwierciedlal identyfikacyjne preferencje: zamiast pytania ,kim jestesmy”
udzielano odpowiedzi na pytanie ,jak siebie odbieramy”. Dlatego odpowie-
dzi na pytania dotyczace ,narodowosci” i ,jezyka ojczystego” sa mniej obiek-
tywne niz te dotyczace wieku, wyksztalcenia i miejsca zamieszkania. Oprécz
tego spisy powszechne w ZSRR i krajach postradzieckich, pomimo zasady
utrzymania tajemnicy i statystycznego charakteru danych, do dzi$ nie budza
zaufania wielu obywateli, ktérzy obawiaja sie, ze niektére dane moga zostaé
wykorzystane przez rozmaite stuzby panstwowe do réznych celéw. Przy-
puszczam, ze gdyby termin ,narodowo$¢” zamieniono na inny, np. ,zwiazki
z kulturg’, to wyniki znaczaco rézniltyby sie od otrzymanych i zdecydowanie
wiecej oséb zadeklarowaloby swe zwiazki z odpowiednimi grupami narodo-
wosciowymi.

Jako ilustracje sytuacji etnokulturowej na Ukrainie przytocze krétka cha-
rakterystyke najwiekszych grup etnicznych zamieszkujacych na jej terenach.

Ukraincy
Na terytorium wlasnego panstwa Ukraincy sa rozmieszczeni dosy¢ nieréw-
nomiernie. Najwiekszy procentowo udzial stanowia w obwodach zachodniej,

® B. Kyaux: ITepenuc docsaenenns nayiomsopenns. ,Kputuka-Komenrapi” 2003,

nrl,s.6.
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po6inocnej i sSrodkowej Ukrainy, z reguly jest to okoto lub ponad 90% ogé-
tu mieszkancéw. Najwiekszy odsetek mieszka w obwodzie tarnopolskim —
96,8%, iwano-frankowskim — 95%, wotynskim — 94,6%, rowienskim — 93,2%,
winnickim — 91,5%, czernihowskim — 91,4% i czerkaskim — 90,5%. Propor-
cjonalnie znacznie mniej Ukraincéw mieszka we wschodniej i potudniowe;j
cze$ci Ukrainy, np. w obwodzie donieckim — 51%, tuganskim — 51,9%, ode-
skim — 54,6%, zaporoskim — 63,1%, dniepropietrowskim — 71,6%. Jak wi-
dzimy, wszedzie Ukraincy stanowig absolutna wigkszos¢ i jedynie w autono-
micznej Republice Krymskiej (pélwysep ten zostal przylaczony do Ukrainy
w 1954 roku) jest ich zaledwie 25,7%. Przypomne, ze przez stulecia Ukraincy,
nie posiadajac wlasnego panstwa, stale ulegali procesom asymilacji kulturo-
wej i wynaradawianiu.

Rosjanie
Stanowia oni ponad 40% wszystkich Rosjan znajdujacych sie poza Federa-
cja Rosyjska w postradzieckiej diasporze (facznie 25 mln). Najwiecej Ro-
sjan mieszka na wschodniej i poludniowej Ukrainie, a wigc tam, gdzie jest
proporcjonalnie najmniej Ukraincéw. Rosjanie stanowia 2/3 mieszkancéow
Republiki Krym (67%) oraz 45% w obwodzie luhanskim, 44% w donieckim,
33% w charkowskim, 32% w zaporoskim, 27% w odeskim, 24% w dniepropie-
trowskim, 20% w chersonskim, a w stolecznym Kijowie jest ich 21%. O wiele
mniej Rosjan mieszka w zachodniej i p6Inocnej Ukrainie. Z reguly stanowia
oni tam okoto 5% mieszkancéw tych obwodéw. Najmniej jest ich w obwo-
dzie tarnopolskim — jedynie 2%. Rosjanie w ogromnej wiekszo$ci mieszkaja
w miastach i, jak wykazaly kolejne spisy ludnosci, liczba ich, zaréwno w wy-
miarze bezwzglednym, jak i procentowym, stale wzrasta. Rosjanie mieszkali
na Ukrainie od wiekdéw i ciagle przybywali takze nowi osadnicy, szczegélnie
w XIX wieku, gdy na Ukrainie zaczal rozwijac sie przemysl. Najwiecej Rosjan
osiedlilo si¢ jednak tu w okresie istnienia Zwiazku Radzieckiego.
Zaznaczmy, ze liczna diaspora rosyjska w krajach postradzieckich do dzi$
nie moze pogodzi¢ si¢ ze statusem mniejszosci i dominacja innych kultur, co
ulatwia Kremlowi wtracanie si¢ w sprawy wewnetrzne suwerennych panstw’.
Rosja i jej kultura w réznych wydaniach od dawna byly i pozostaja katali-
zatorem proceséw politycznych, spolecznych, religijnych i kulturowych na
obszarach bylego ZSRR.

7 €. Hixirin: «Pycckuti Mup» ma tio2o anarozu 8 icmopii. http://www.pravda.
com.ua/columns/2010/07/27/5253260/ (1.08.2013).
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Bialorusini

Bialorusini mieszkaja na calym obszarze Ukrainy, ale, podobnie jak Rosja-
nie, najliczniej w poludniowej i wschodniej czesci panstwa, a takze w Kijo-
wie i obwodzie réwnenskim. Wiekszo$¢ Bialorusinéw przybyta na Ukraine
juz w okresie powojennym, znajdujac prace w jej najwigekszych osrodkach
przemystowych.

Rumuni czy Moldawianie

Rumuni w ZSRR byli traktowani jako odrebny naréd — Motdawianie. Dlate-
go wspolczesni ,Moldawianie’, majac identyczny jezyk, uswiadamiaja sobie
faczno$¢ etniczna z Rumunami. Chociaz w spisach radzieckich i ostatnim
ukrainskim wystepuja oddzielnie. Prawie 90% Rumunéw mieszka w obwo-
dzie odeskim (w poludniowej Besarabii) i czerniowieckim (na péinocnej
Bukowinie) oraz w obwodzie zakarpackim. Jest to ludno$¢ autochtoniczna
i w przewazajacej wiekszosci wiejska.

Tatarzy krymscy

Wedlug ostatniego spisu na Ukrainie (gléwnie na Krymie) mieszka 258,6
tys. Tataréw krymskich. Od XIII wieku Krym stat si¢ ojczyzna Tataréw. Po
zajeciu Krymu przez Rosje wiekszo$¢ tego narodu wyemigrowata do Turcji.
Za czaséw stalinowskich pozorne odrodzenie $wiadomosci narodowej Ta-
taréw krymskich zakonczyto si¢ masowymi represjami wobec miejscowej
elity politycznej i kulturalnej. W wyniku deportacji z pétwyspu wywieziono
35—-40 tys. Tataréw. Tysiace ludzi zginely na skutek kolektywizacji i wielkiego
glodu®. W roku 1938 w alfabecie zamieniono rodzima grafike na cyrylice i zli-
kwidowano resztki autonomii. Wtadze moskiewskie sprzyjaly wytworzeniu
i rozpowszechnieniu stereotyp6éw o Tatarach krymskich i przedstawialy ich
jako naréd bez wlasnej historii i kultury, wrogéw Stowian, wasaléw Turkéw,
a nastepnie kolaborantéw niemiecko-faszystowskich. A juz w roku 1944 ten
nieliczny naréd zostatl z korzeniami wyrwany z ziemi przodkéw. W ciagu
jednego dnia, 18 maja, oddzialy NKWD przymusowo wysiedlity z pétwy-
spu 165 tys. Tataréw. W sumie w wyniku tej antyludzkiej akcji wywieziono
ponad 200 tys. os6b. Represje odbywaly si¢ nie tylko na Krymie. Z obwodu
chersonskiego deportowano prawie 9 tys. Tataréw, z Krasnodarskiego kraju

8 B. K. Opea: Kpumcoki mamap: emnozeHes, 0yxo8He BiOpoOWeHHS, Oepiua-

BomBopHi npoyecu. »AepuasHa emHOHAUIOHANbHA NOAIMUKA: NPABOBULL MdA KYAb-
mypoaoeiuHuli acnekmu 8 ymosax I1isoHsa Yipainu«. 3anopibioks 2001, s. 145.
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ponad 6 tys. Tataréw wywozono na tereny Azji Srodkowej, nad Wolge, na
Sybir, do Uzbekistanu. W pierwszym pé6troczu na wygnaniu zginelo 46,2 %
zestancow, w tym ponad 100 tys. dzieci. Wedlug stanu na dzien 1 stycznia
1953 roku liczba przesiedlericow wynosita zaledwie 165 tys”’.

Ten sam los spotkat 52 tys. Niemcow, 20 tys. Grekéw, 17 tys. Bulgaréw,
20 tys. Ormian, tysigce Karaiméw i innych narodéw Krymu. W celu zalud-
nienia pélwyspu wladze komunistyczne rozpoczely werbowanie ludnosci
znad Wolgi i z p6tnocnych regionéw Rosji, dzieki czemu liczba mieszkan-
céw Krymu zwiekszyla sig 10 razy. Dominacja Rosjan pozwolita na zniesienie
autonomii w roku 1945 i przylaczenie Krymu do Federacji Rosyjskiej jako
zwyklej jednostki administracyjnej.

Oprécz Tataréw krymskich na Ukrainie, gléwnie w o$rodkach przemysto-
wych, mieszka jeszcze okoto 90 tys. zupelnie innych Tataréw, tzw. wolzan-
skich (wlasna republika Tatarstan ze stolica w Kazaniu). Jest to szésty co do
wielko$ci naréd bylego ZSRR, liczy on ponad 7 mln oséb.

Bulgarzy

71% Bulgaréw mieszka w obwodzie odeskim i 15% w zaporoskim. Reszta jest
rozrzucona w innych potudniowych rejonach Ukrainy. Bulgarzy sa gtéwnie
mieszkanicami wsi (szczegdlnie w obwodzie odeskim). Przybyli oni na Ukra-
ine w okresie wojen rosyjsko-tureckich w XVIII i XIX wieku, uciekajac od
niewoli tureckiej.

Wegrzy

Jest to obok Rumunéw najbardziej zwarta mniejszo$¢ narodowa na Ukra-
inie, prawie wszyscy Wegrzy (96%) mieszkaja w obwodzie zakarpackim, ktéry
w swoim czasie nalezal do Wegier (tzw. Ru$ Zakarpacka). Wegrzy sa auto-
chtonami i mieszkaja przewaznie na wsi. Maja dobrze rozwiniete organizacje
kulturalno-o$wiatowe i dobrze dzialajaca infrastrukture szkolnictwa w ojczy-
stym jezyku. Utrzymuja $ciste kontakty z sasiednia macierza.

Zydzi
Na Ukrainie mieszka mniej wigcej 30% wszystkich Zydéw z bytego ZSRR.
Skupiaja si¢ oni gléwnie w duzych miastach, jak Kijow, Charkéw, Odessa,

® Por. L. A. Suchomlynow: Dokgd zmierzaja Tatarzy krymscy: tragizm przesztosci
i dylematy terazniejszosci. ,Rocznik Wschodni” 2006—2007, nr 12, s. 124—130.
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Dniepropietrowsk, Donieck, Lwéw. Juz od czaséw Brezniewa, kiedy powstala
mozliwo$¢ ograniczonej emigracji do Izraela, liczba Zydéw w catym ZSRR,
jak i na Ukrainie, systematycznie zmniejszala sie. Obecnie wyjazdy trwaja
nadal, czemu sprzyja trudna sytuacja ekonomiczna Ukrainy. Zydzi pojawili
sie na Ukrainie (w tym na bytych Kresach polskich) juz w $§redniowieczu,
ale najwiecej ich naptynelo na te ziemie w XIX wieku. Ci, ktérzy nie zdazyli
ewakuowac sie w czasie Il wojny, ulegli zagtadzie. Zydzi sa najbardziej wy-
ksztalcona grupa narodowa sposréd mniejszosci na Ukrainie. Wéréd Zydéw
jest najwiekszy procent inteligencji i studentow.

Niemcy

Aktualnie jest ich niewielu, jednak przed II wojna §wiatowa na Ukrainie
mieszkalo ok. 400 tys. Niemcdw, ktérzy — niemal wszyscy — po jej rozpo-
czeciu zostali wysiedleni w glab ZSRR, gtéwnie do Kazachstanu, jako ele-
ment politycznie niepewny. Niemcy przybyli na Ukraine gléwnie w XVIII
i w pierwszej potowie XIX wieku, kiedy to Rosja kolonizowala ziemie nad
Morzem Czarnym i Azowskim, zdobyte od Osmanéw. Koloni$ci niemieccy
osiedlali si¢ gtéwnie na wsi, gdzie zakladali duze gospodarstwa rolne. Dzi$§
Niemcy mieszkaja nadal gléwnie na potudniu Ukrainy oraz w obwodzie za-
karpackim.

Warto jeszcze wspomnie¢ o dwdch — niezbyt licznych, ale autochtonicz-
nych — narodach, zyjacych dzi$ na Ukrainie. Sg to Gagauzi i Cyganie (Romo-
wie). Oba te narody zamieszkuja gléwnie obwdd odeski. Besarabia od dawna
byla przeciez europejska kolebka Cyganéw. Gagauzi sa narodem pochodze-
nia tureckiego, ktdry osiedlit si¢ tu po zajeciu Pétwyspu Batkanskiego przez
Turkéw. Przez stulecia zdotali zachowaé swa odrebno$é¢ kulturowg, chociaz
zmienili islam na prawostawie. Gagauzi liczniej mieszkaja na potudniu sa-
siedniej Motdawii, czyli w tej samej historycznej Besarabii'®.

Nieco doktadniej przyjrzyjmy si¢ Polakom na Ukrainie. Obecnie najwie-
cej Polakow mieszka w obwodzie zytomierskim, chmielnickim, lwowskim
oraz w Kijowie. Wigkszo$¢ Polakéw mieszka w miastach, jedynie w obwo-
dzie zytomierskim i chmielnickim dominuje ludno$¢ wiejska. Naptyw Pola-
kéw na ziemie zachodniej Ukrainy rozpoczal sie juz w potowie XIV wieku,
kiedy to Kazimierz Wielki zajal Rus Czerwona. Proces ten nasilit si¢ po Unii

10 M. Roszczenko: Kto mieszka na Ukrainie (Skiad narodowosciowy). http://
nadbuhom.pl/art_2322.html (1.08.2013).
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Lubelskiej (1569 rok), po wejsciu w sktad Korony Polskiej wiekszos$ci ziem
ukrainskich, i objat gtéwnie Wotyn i Kijowszczyzne. Wielu Polakéw, miesz-
kajac przez stulecia na Ukrainie, czulo si¢ autochtonami. W okresie rozbio-
réw naplyw polskich osadnikéw zostal znacznie zahamowany, ale odrodzit
si¢ z nowa sila w okresie miedzywojennym, obejmujac cale terytorium po
Zbrucz (przybylo wtedy ponad 200 tys. nowych osadnikéw).

Z kolei Polacy na terenach Ukrainy, ktére nie nalezaly do Rzeczypo-
spolitej, nigdy nie stanowili zwartej grupy ze wzgledu na niska liczebnos¢.
W Ukrainie Centralnej (Winnica, Kijéw, Human), gdzie odsetek Polakéw nie
przewyzszal 5%, polskojezyczni mieszkancy trzymali sie razem, polskie zycie
skupiato si¢ wokoét dworéw szlacheckich — ,0stoi najcenniejszych wartosci:
patriotyzmu, polskosci, tradycji, niepodlegtosci”'’.

Tego nie bylo za Dnieprem i tym bardziej nie mogto by¢ w nowo powsta-
jacych centrach i na niezagospodarowanych ziemiach. Dlatego, ze wzgledu
na brak zwartosci, nie bylo potrzeby i przede wszystkim warunkéw do two-
rzenia narodowej infrastruktury polskiej wspdlnoty.

Na tereny Ukrainy potudniowo-wschodniej Polacy trafiali w XVIII i XIX
wieku. Zostali oni wywiezieni z Polski lub $ciagnieci przez wielkich obszar-
nikow i kapitalistéw, do prac w manufakturach, hutach, cukrowniach, go-
rzelniach i w innych zakladach przemystowych. Jednym z takich zakltadéw
byla huta w Kamiensku, dzisiejszym Dnieprodzierzynsku, w woj. dniepro-
pietrowskim.

Kolejna fale przybyszéw stanowili wloscianie, ktérzy osiedlali si¢ na Ukra-
inie w konicu XIX i na poczatku XX wieku. Ta fala migracji nie byta jednak
zbyt liczna.

Warto zaznaczy¢, iz wymienione wyzej fakty historyczne zwigzane sa wy-
tacznie z emigracjg zarobkowa lub po rozbiorach z migracjg naturalng w ra-
mach jednego organizmu spoteczno-politycznego, ktéry stanowita wtedy
carska Rosja.

Jednakze wielu Polakéw trafilo tez na ziemie ukrainskie nie z wlasnej woli,
o czym $wiadczy cytat odnoszacy sie do jednej z wiosek na potudniu Ukra-
iny, a mowa tu o Preobrazence, znajdujacej sie w obwodzie Chersonskim:
»Wedlug opowiadan przekazywanych z pokolenia na pokolenie nastapilo to
[przesiedlenie] po powstaniu ko$ciuszkowskim — na wiosne 1795 roku. I sta-
nowilo kare rzadu carskiego Katarzyny II za udzial w tym powstaniu, czy

11 M. Domatiski: Sladami kresowych dworéw. ,Rota” 1997, nr 2-3, s. 9.
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tez za jego czynne poparcie. Zeslancy pochodzili z rodzin szlachty polskiej,
prawdopodobnie z jej potudniowych obszarow”*2.

Prawdopodobnie na poludniowych terenach Ukrainy istniala niejedna
»polska wies’, zamieszkiwana przez Polakéw poddanych represjom, o czym
moga $wiadczy¢ fakty, na przyklad niedaleko Aleksandrowska (obecnie Za-
poroze), w okolicach Wolnianska, do dzi$ istnieje wies, w ktérej z tatwoscia
mozemy odnalez¢ wyrazne $lady polskosci pozostate po zestanicach. Po-
tomkowie Polakéw zachowuja $wiadomo$¢ swego pochodzenia, przy czym
wiekszos¢ z nich jest wyznania prawostawnego i nie postuguje si¢ jezykiem
polskim. Podobna sytuacja jest we wspomnianej Preobrazence, gdzie Polacy;,
mimo Ze nadal zamieszkuja w zwartej grupie, dawno juz stopili sie z miejsco-
wa spolecznoscia, przez co zatracili swoje obyczaje i, nie liczac pojedynczych
stéw i zwrotéw, nie méwia juz po polsku.

Opisy Eugeniusza Jabtoniskiego dowodza, ze: ,,Spora cze$¢ polskiej diaspo-
ry s to potomkowie polskich zestaiicéw za udzial w powstaniach i buntach
przeciwko caratowi, a takze za uczestnictwo w ruchu rewolucyjnym”*2.

W wypowiedzi tej jednak nie zostal uwzgledniony fakt, ze nie wszyscy
polscy zestancy trafiali bezposrednio na Ukraine. Niestety, na dzien dzisiej-
szy nie ma danych statystycznych czy opracowan naukowych, dotyczacych
liczby Polakéw, ktérzy — wracajac do Polski lub $wiadomie migrujac z pot-
nocno-wschodnich regionéw Rosji — zostali na Ukrainie. Wiadomo, ze z cza-
sem potomkowie zestanncow wyjezdzali do wigkszych miast i miejscowosci,
co mozna tlumaczy¢ naturalnym dazeniem do o$rodkéw bardziej cywilizo-
wanych czy zurbanizowanych, w celu poszukiwania lepszych mozliwosci
zarobkowych. Do regionéw o wysokim poziomie industrializacji z szybko
rozwijajacym sie przemystem nalezaly i nadal naleza Zaglebie Donieckie
i przylegajace do niego terytoria Ukrainy Naddnieprzanskiej, z centrami
w Jekaterinostawiu i Aleksandrowsku (obecnie miasta Dniepropietrowsk
i Zaporoze). Rzecz jasna, ziemie te przyciagaly mieszkancéw catego impe-
rium rosyjskiego, niezaleznie od narodowosci czy wyznania'.

12 E. Jabtoniski: Wzlot. Dokad zmierzajq Polacy na Ukrainie. Warszawa 2004, Co-
mandor, s. 12.

13 Tamze, s. 13.

14 Por. L. Suchomtynow: Tozsamosé narodowa Polakéw na pograniczu ukrairisko-
-rosyjskim: modyfikacja wartosci fundamentalnych w warunkach tygla kulturowego.
Krakéw 2010, II Kongres Polskich Towarzystw Naukowych na Obczyznie, s. 261-270.
http://suchomlynow.pl/assets/files/publikacje/Krakow-kongres.pdf (3.08.2013).
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Po II wojnie swiatowej liczba Polakéw na Ukrainie zaczeta systematycz-
nie sie zmniejsza¢. Poczatkowo bylo to wynikiem wysiedlen stalinowskich
z lat 30., pézniej eksterminacji okresu wojny, nastepnie repatriacji z lat 40.
i 50. (wyjechalo z Ukrainy ponad 800 tys. Polakéw), a pdzniej nasilily sie pro-
cesy asymilacyjne powodujace denacjonalizacje. Spisy powojenne sygnalizuja
systematyczny spadek liczby Polakéw na Ukrainie.

Niska liczebnos$¢ Polakéw w powojennej Ukrainie tlumaczy sie kilkoma
czynnikami: ogélnymi stratami demograficznymi, represjami wobec mniej-
szo$ci, w tym deportacjami oraz repatriacja do PRL. Dane statystyczne z roku
1959 sa raczej wiarygodne, poniewaz rzad byl zainteresowany rzetelnym
przeprowadzeniem spisu ludno$ci. Obiektywne dane pozwalaly na realizo-
wanie skutecznej polityki wtadz ZSRR wobec mniejszosci.

Na tle powszechnej euforii po rozpadzie Zwigzku Radzieckiego i cigglych
rozméw o ,renesansie” polskosci na Wschodzie wielkim zaskoczeniem byty
wyniki spisu ludno$ci na Ukrainie w roku 2001. Okazalo sie, ze polska mniej-
szo$¢ na Ukrainie stanowi tylko 144,1 tys. oséb. Ta liczba wyglada niepoko-
jaco na tle danych z roku 1959. Powojenny spis ludnos$ci wykazal 363,3 tys.
Polakéw w Ukrainskiej Republice Radzieckiej, warto zaznaczy¢, ze dane ko-
lejnych spiséw $wiadcza o stalej tendencji obnizania sie liczebnosci obywateli
Ukrainy polskiej narodowosci.

Tabela 2. Liczba ludno$ci polskiej na terytorium Ukrainy w latach powojennych

rok 1959 rok 1970 rok 1979 rok 1989 rok 2001
363,3 295,1 258,3 219,2 144,1

Opisujac mniejszosci na Ukrainie, skupilem sie na wieloetnicznych i zru-
syfikowanych terenach wschodnich, poniewaz wyrdzniaja si¢ one wysokim
poziomem urbanizacji i specyfika komunikacji miedzykulturowej.

Eugenia Sakowicz stusznie zauwaza, iz szczegdlnym fenomenem jest
pogranicze kultur w wielkich metropoliach. ,Wielkie miasta jawia sie jako
konglomeraty kulturowe. [...] antropologowie miast postrzegaja réznorod-
no$¢ kulturowa jako swoisty »tygiel«, »garnek«, w ktérym wszelkie sktad-
niki (czyli kultury) osiagaja stan wrzenia, topia sie, ale nie stapiaja”**. Pod
pojeciem ,tygiel kulturowy” rozumiemy terytorium, na ktérym zachodza
charakterystyczne intensywne procesy adaptacji i integracji kulturowej, by

15 E. Sakowicz: Trzy szkice na temat pogranicza kultur. W: A. Bobryk (red.): Kul-
tura pogranicza — pogranicze kultur. Siedlce — Pultusk 2005, ,Brama’; s. 21.
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tak rzec, amalgamacji, w wiekszym stopniu asymilacji i akulturacji narodéw,
gdzie penetracja kulturowa i interferencja jezykowa, ze wzgledu na otwartos¢
systemu kulturowego, przyspieszaja procesy tworzenia wlasnej specyficznej
kultury regionu. Zaznaczmy, ze w warunkach gotujacego sie¢ ,tygla kulturo-
wego” powstaje jakosciowo nowy stop — ,sami swoi”'¢.

Ta terenach Ukrainy zadnieprzanskiej jeszcze za czaséw imperium carat
narzucal jezyk rosyjski, a za komuny stat si¢ on oficjalnym ,jezykiem komuni-
kacji miedzyetnicznej” Nauka tego jezyka obowigzywala w szkotach na calym
terytorium Zwiazku. Mozemy wiec stwierdzad, ze jezyk rosyjski stawal sie
narzedziem asymilacji. Inaczej méwiac, sowietyzacja odbywata si¢ poprzez
rusyfikacje. Jak wspomniatem, asymilacji sprzyjala migracja w ramach jedne-
go organizmu panstwowego i systemu spoleczno-politycznego. Takze znane
sa akcje przesiedlenia i przemieszania calych narodéw (np. deportacja Tata-
réw i zasiedlenie Krymu Rosjanami w roku 1944)". Istotnym czynnikiem asy-
milujacym byly industrializacja i urbanizacja, ktére powodowaly powstanie
wielokulturowych centréw i regionéw przemystowych, przypominajacych
tygiel, ktory ,przekuwal” przybyszy na czlowieka radzieckiego.

Wysoki odsetek Rosjan na wschodzie i potudniu, przewaznie w miastach-
-tyglach, oraz trwate wplywy Rosji sprzyjaly procesom etnicznej amalgama-
cji i dalej wyznaczaja specyfike etnokulturowa tych regionéw. Zupetnie inna
sytuacja jest na Ukrainie Zachodniej, ktéra nalezy do sr6dziemnomorskiego
kregu kulturowego.

Ostatnio na temat zréznicowania Ukrainy wypowiedzial si¢ znany pisarz
J. Andruchowicz: ,Politycy wywodzacy si¢ z urbanizowanych wschodnich
i potudniowych regionéw Ukrainy ciagna Kraj do »sowka«'®, nie pozwalaja

16" Por. L. A. Suchomlynow: Pogranicze czy tygiel kulturowy? Miejsce Polakéw na

Ukrainie Wschodniej. ,Rocznik Wschodni” 2005-2006, nr 11, s. 114-120.
17

L. A. Suchomlynow: Dokagd zmierzajg Tatarzy krymscy: tragizm przesztosci
i dylematy terazniejszosci. ,Rocznik Wschodni” 2006—-2007, nr 12, s. 124—130.

18 W latach 70. ubiegtego stulecia w srodowisku dysydentéw, bohemy artystycznej
i czarnogieldziarzy pojawil sie wyraz slangowy o negatywnym nacechowaniu Sowok
(pol. Szufelka), pochodzacy od rosyjskiego przymiotnika cosemckuii (pol. radziecki)
i oznaczajacy goracych zwolennikéw systemu radzieckiego oraz os6b o wyraznej men-
talnosci Kraju Rad. Mozna to potraktowac jako swoista reakcje obozu ,niezgodnych’,
sktadajacego sie z przedstawicieli réznych warstw spolecznych, swiadomych anty-
sowietczykdw, ale takze apolitycznych koltunéw, zamknietych we wlasnym $wiatku
débr materialnych i nieuznajacych zadnej ideologii. Obecnie Sowok staje sie pojeciem
oznaczajacym Post Homo Soveticus, ktérego swiadomo$¢ jest mocno zakorzeniona
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sformowac prezna proukrainska wigkszos¢. By¢ moze bez nich w Kraju zy-
toby sie lepiej™*.

Niewatpliwie obecny stan $wiadomosci wszystkich obywateli Ukrainy,
w wiekszym czy mniejszym stopniu, wyznacza sytuacja postradziecka/post-
kolonialna panstwa. Zdezorientowany i zdemoralizowany gwaltownymi
zmianami porzadkdéw spotecznych i moralnych konca XX wieku Homo So-
vieticus, w tym mniejszo$ci narodowe, znalazl si¢ w nowych warunkach ge-
opolitycznych, zostal zmuszony do transformacji i pewnej mimikry wszyst-
kich sktadnikéw szeroko ujetej tozsamosci. Pierwsza reakcja na rozpad
Zwigzku Radzieckiego byla frustracja, zaklopotanie i catkowita negacja ra-
dzieckiej przesztosci, co doprowadzato do nieobiektywnosci nawet w pracach
naukowych®. A jednak ZSRR byt rzeczywistoscia, w ktérej zostalo wycho-
wano kilka pokolen ,,narodu sowieckiego” Byt to lud zamieszkujacy obszary
Zwiazku Radzieckiego od Baltyku i Morza Czarnego az po Czukotke i Daleki
Wschod, naréd sktadajacy sie z ponad 100 oficjalnie uznanych przez wladze
narodowosci®!. Kazdy, kto mial ,szczescie” urodzic sie w ZSRR, a obecnie
i nowe pokolenie, wychowywane w realiach postradzieckich, nosi na sobie
znak ,Made in USSR”. Ciaglo$¢ tradycji w wydaniu bizantyjsko-rosyjsko-ko-
munistycznym, narzucanych ujarzmionym narodom, caryzm i totalitaryzm,
odciecie od $wiata, staly strach przesladowan i represji znieksztalcity sposéb
myslenia i wizje §wiata calych narodéw. W tym kontekscie mozna analizo-
wac czynniki czasowe, obyczajowe (nawet cywilizacyjne, jesli chodzi o Azje
Srodkowa), intensywno$¢ wplywéw i odpornosé na nie poszczegélnych
terytoriéw i narodéw, lecz nie chodzi nam o stopien ,promieniowania” tej
»sowkowosci” Teza podstawowa rozwazan jest to, ze sam fakt przynaleznosci
(niewazne, dobrowolnej czy zmuszonej) do tego systemu pozostawia slady
na dlugie lata.

Chce podkresli¢, iz wiekszo$¢ obywateli wieloetnicznej Ukrainy faczy
specyficzna postsowiecka percepcja §wiata i wynikajaca z tego kultura, ktéra

w kulturze i tradycjach nieistniejacego juz imperium. Patrz: L. A. Suhomlynov: Kilka
uwag o kulturze i mentalnosci post Homo Sovieticus. ,Lamus” 2010, nr 2—6, s. 4-9.

19 10. AnppyxoBuu: Aonbacc u Kpvim msanym Ykpauny «8 coBok». http://vlasti.
net/news/96751 (3.08.2013).

20 Zob. N. Zorkaja: Nostalgija po proszlomu, ili kakije uroki mogli uswoit’ i uswoili
motodyce. ,Westnik obszczestwiennogo mnienija” 2007, nr 3, s. 16—24.

2 Bolszaja sowietskaja enciklopedija (wersja elektroniczna): http://bse.sci-lib.
com/article103879.html (2.07.2013).
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coraz czesciej jest okreslana jako ,popsa”™. Jej korzenie siegaja epoki Gorba-
czowskiej pieriestrojki (ros. nepecmpotika — przebudowa), ktéra pozwalata na
nieskrywang demonstracje sprzeciwu i buntu, czego wyrazem byla twdrczos¢
wykonawcédw rockowych. Nastepnie, na tle odwilzy i haset demokracji, nie-
dys rygorystyczna i kierowana kultura sowiecka w mgnieniu oka pozbywa sie
ideologii i ,popularyzuje si¢” Obecnie ,popsa” przejawia si¢ we wszystkim:
muzyce, malarstwie, pi§miennictwie, ale takze formach zachowania i stylach
ubierania si¢. Inaczej méwiac, ,popsa” — to jest styl zycia i sposéb myslenia
Post Homo Sovieticus®.

Oznakami podstawowymi tego zjawiska kulturowego sa: kicz, prymity-
wizm, banal, powierzchowno$¢, schematyczno$¢, uproszczone obrazowanie
i masowo$¢. Produkt ,,popsy” dociera do odbiorcy, nie sprawiajac mu ktopotu
i nie zmuszajac do myslenia — idealny produkt dla spoleczenstw trwajacych
w permanentnym kryzysie ideologicznym i gospodarczym. Moze dlatego sta-
je sie ona kultura ,oficjalng’, popierana przez wladze.

Doda¢ warto, ze wigkszos$¢ wspélczesnych twércow kultury popsowe;j,
nie zwazajac na narodowos¢ czy miejsce zamieszkania, ze wzgledu ma nad-
zwyczajng komercjalizacje show-biznesu jest zorientowana na zdecydowanie
wiekszy i atrakcyjniejszy rynek rosyjski. Stad wynika dominacja jezyka ro-
syjskiego w narodowych kulturach postsowieckich (literatura, estrada, teatr
etc.).

W stosunku do kultur narodowych badacze stusznie podkreslaja, ze obec-
nie sa one w opozycji do produktéw kultury masowej, powstajacej w jezyku
rosyjskim. Na tle hegemonii kultury masowej autentyczne kultury narodowe
staja sie zjawiskiem rewolucyjnym, pewna kontrkultura. Najczesciej ta kul-
tura alternatywna nie wytrzymuje konkurencji i twércy kultury narodowej
musza i$¢ na kompromisy, przystosowujac si¢ do zapotrzebowan spoteczen-
stwa i panujacych tendencji**. Koto si¢ zamyka.

22 Etymologia tego wyrazu nie jest do korica wyjasniona. Niektérzy badacze

uwazaja, ze jest to polaczenie angielskiego Pop i pierwszej litery od wyrazu sowiec-
ki. Zob.: H. Kucuaes: Cemanmuka nouamus ,nonca”. http://www.polit.ru/reset

arch/2004/05/06/kiselevl1.html (9.08.2013).

2 E. Koctpomuu: http://jedi.kostromich.ru/theme.php-numtheme=23019.htm

(9.08.2013).

24 Q. llInnkapeHko: Macosa KyAbmypa ma KOHMpKYAbIYPHICHIb Y KOHIEKCIi
cyuacHoi ykpaiucvkoi mucmeybkoi napaduemu. http://singing-foot.livejournal.
com/22990.html (3.08.2013).
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Wspoélczesna kultura masowa Ukrainy nie tyle wyznacza gusty wspoélcze-
snego czlowieka, ile dostosowuje si¢ i zadowala jego potrzeby czaséw ,bar-
barzynskiego” kapitalizmu w wydaniu bizantyjsko-rosyjsko-postsowieckim.

Reasumujac, mozna stwierdzi¢, ze aktualnie, pomimo nielicznych aktow
prawnych Ukrainy gwarantujacych ,wszystkim mniejszo$ciom narodowym
prawa autonomii narodowo-kulturalnej”®, procesy rozwoju i odradzania
tozsamosci grup etnicznych sa hamowane specyfika zbiorowej swiadomosci
Post Homo Sovieticus. Analizowane wplywy w duzym stopniu wyznaczaja
spoleczno-kulturowy system tego kraju na rozdrozu, a wiec znieksztalcaja
tozsamo$¢ poszczegdlnych narodéw zamieszkujacych tereny obecnej Ukra-
iny. W tej sytuacji, powotujac si¢ na postkolonialne prace Homiego Bhabhi?*,
mozemy mowic o tak zwanej rozmytej tozsamosci, ktora, jak $wiadcza ostat-
nie wydarzenia na Ukrainie, w duzym stopniu okazata si¢ Zrédlem napiecia
spolecznego. Konfliktogenno$¢ znieksztatconych tozsamosci, poznaczonych
pietnem postradzieckiej §wiadomosci, wyraznie wskazuje na koniecznos¢
zmiany polityki wobec mniejszo$ci narodowych na Ukrainie i aktualizacje
edukacji miedzykulturowe;j.
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Distorted identities of multiethnic Ukraine

Summary

Currently, multiethnic Ukraine is inhabited by over 110 nationalities, assimilated
to various extents and mostly russianized, particularly in the south-eastern territo-
ries. In the area of the former Soviet Union, the self-identification Post Homo So-
vieticus is strictly related to the issue of multiculturalism and the conscious choice
of ethnic belonging. Despite the few legal acts of Ukraine which guarantee "the
rights of national-cultural autonomy to all national minorities’, the processes of
rebirth and development of ethnic groups’ identities are hindered by the specificity
of the collective consciousness Post Homo Sovieticus, which — to a large extent
— indicates the socio-cultural system of this country situated at the crossroads.

Key words: Ukraine, multi-ethnicity, national identity, distorted identity, post-So-
viet man, cultural circles

Translated by Agata Cienciata



EDUKACJA MIEDZYKULTUROWA
2014, nr 3 ISSN 2299-4106

MicHAL KozuBik

Kultara osady v subsystéme kultary

Streszczenie: Artykul przygotowany w ramach projektu VEGA 1/0170/11 obej-
muje trzy czesci. Pierwsza z nich dotyczy podstawowych definicji terminologicz-
nych, druga — jest obszarem analizy badanego srodowiska — mniejszos$ci romskiej
w kontekscie tzw. teorii ugruntowanej; natomiast koricowa czes$¢, bedaca podsu-
mowaniem — prezentuje wyniki badan i zalecenia do praktyki edukacyjnej w za-
kresie pracy socjalnej.

Celem artykulu jest réwniez zaprezentowanie alternatywnej drogi specjalistom
zajmujacym sie dana dziedzing, polegajacej na specyficznym zdefiniowaniu po-
je¢ iinnych, dotychczas niezbyt czesto stosowanych, podej$¢ metodologicznych.
Opracowanie jest takze przeznaczone dla studentéw kierunkéw pomocowych
(przede wszystkim ustugi socjalne i doradztwo, ewentualnie praca socjalna), przy
czym moze sluzy¢ jako uzupelniajacy materiat edukacyjny w ramach pracy socjal-
nej w terenie, pracy w §rodowiskach mniejszosciowych lub jako pokaz stosowania
metody jakosciowej w badaniach.

Stowa kluczowe: Romowie, teoria ugruntowana, badania terenowe, praca socjalna
1. Terminolégia a zdkladné vychodiska

Hlavnym cielom vyskumu bolo priblizit sa k poznaniu toho, ¢i negativne
vlastnosti pripisované obyvatelom osad st znakom ich kultury, etnicity alebo
st prvkami socidlneho vyclenenia, reprodukovanej chudoby, resp. ich znéso-
benej kultirnej zévislosti. Okrajovymi, vedlaj$imi ,métami“ bolo:

— ziskat informadcie o histérii ,Romov* (lokdlne vymedzeného prostredia
obce a mesta),

— hladat vhodné stratégie, aktivity smerujtice k zlep$eniu postavenia R6-
mov v meste Poprad a obci zahrnutych vo vyskume,

— identifikovat rozhodujuce socialne, kultirne a ekonomické faktory,
ktoré ovplyvnuju interakéné procesy medzi ,romskou” narodnostnou
mensinou a majoritnym obyvatelstvom,

— zadefinovat hlavné principy socidlnej prace vo vztahu k obyvatelom
vyclenenych komunit.
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Taziskové vyskumné otazky boli nastolené nasledovnym spésobom:
— Vychdadzajua vlastnosti (negativne), ktoré majorita ,Rémom” prisudzuje
z ,rémskej“ kultary, alebo st prvkami socidlneho vyclenenia?
— Aké st sticasné problémy ,Rémov” a zivotné stratégie rieSenia ich Zi-
votnej situdcie v segregovanych a separovanych lokalitach?
— Jestvuju historické paralely medzi pristupmi riesenia problémov v mi-
nulosti a si¢asnom obdobi?
Vyskumny postup, ktory sme zvolili sa nazyva konstantnd kompardcia
a je zlozkou Sir$ej metodologickej techniky nazyvanej Grounded Theory ale-
bo ukotvend, pripadne zakotvend tedria. Konstantna komparacia je postup,
ktory buduje teériu induktivnym sposobom z tidajov. Teéria sa netvori po-
stupnym spresnovanim série hypotéz — od prvotnej hypotézy k prepracova-
nej hypotéze, ako je to pri analytickej indukcii. Vyskumnik vybera do svojho
vyskumu postupne také pripady, ktoré mu umoznuju vytvorit solidnu tedriu.
Podla Stainbacka (1988)" hovorime, Ze vyber pripadov je teoreticky, t.j. taky,
ktory umozni tvorbu koherentnej teérie. Ked vsetky pripady potvrdzujt teé-
riu, hovorime, Ze nastala saturdcia tedrie. Tedria je Gplnd, pretoze vysvetluje
vsetky udaje. Vyskum sa tymto kon¢i.

V nasledujuicej kapitole by sme vam radi priblizili uzitie terminov, ktoré
v praci pouZzijeme.

1.1. Rém ¢i cigdn

V slovenskych podmienkach odporti¢ame pouzivanie terminu ,R6m*
z viacerych dévodov:

— Respektujeme pravo a zakony SR — vlada SR vo svojom uzneseni ¢. 153
z roku 1991 deklarovala uznanie Rémov za narodnostni mensinu, pri-
jala nimi pozadované oznacenie Rémovia a garantovala im vSestranny
kultirny a etnicky rozvoj. Od roku 1991 sa Rémovia mohli po prvykrat
slobodne prihlasit k svojej ndrodnosti. Rémsky jazyk sa vyslovne uva-
dza medzi regiondlnymi a men$inovymi jazykmi, ktoré SR uznéva na
ucely uplatnovania Eurépskej charty regionalnych alebo mensinovych
jazykov. Z tychto faktov vyplyva, ze na Slovensku existuje aj v pravnom
zmysle rémska narodnostna mensina, ktord poziva vsetky prava pri-

1 P. Gavora: Sprievodca metodoldgiou kvalitativneho vyskumu. Bratislava 2006,

Regent, s. 55.



138 EDUKACJA MIEDZYKULTUROWA NA SWIECIE

znavané Ustavou SR narodnostnym mensindm. (V Rumunsku este ne-
vstapil do platnosti Statdt narodnostnych mensin, ani Eurépska char-
ta regionalnych alebo mensinovych jazykov; novy parlament podnika
v tomto smere urychlené legislativne kroky; Koganova, Kopecky, 2005)

— Na prvom svetovom kongrese v Londyne konanom v dnoch 8.-12.
aprila 1971, sa Rémovia z celého sveta zhodli na tomto pomenovani;
okrem toho ustanovili vlastnt vlajku? a hymnu (,Opra Roma® castejsie
znamu ako ,Dzelem, dzelem/Gelem, gelem®)®.

— Vyraz ,Cigan“ je v nasich podmienkach vysoko pejorativny. Rozporupl-
nost pojmu mozno badat uz od konca Sestdesiatych rokov dvadsiateho
storocia. Délezitym medznikom je rok 1969, ked bol ustanoveny Zviz
Ciganov — Rémov v Ceskej i Slovenskej republike (1969-1973). Ako
uvadza Manus (1998), v tomto obdobi pracovalo v spominanom Zvéze
mnozstvo vyznamnych rémskych osobnosti, napr. Ing. M. Holomek,
ucitel A. Daniel, historik Bartolomej Daniel, JUDr. Tomé&s$ Holomek —
prvy romsky pravnik, na Slovensku napriklad MUDr. Jan Cibula*, An-
ton Facuna, Antonin Pompa a dalsi. V roku 1972 prisli Rémovia s po-
ziadavkou priznania statusu narodnosti, o rok neskor vsak bol Zviz
rozpusteny. Komunistickd politika sa ststredila na asimilaciu Rémov
(zdkaz hovorit rémsky, rozbitie tradi¢nych komunit, rozptyl obyvatel-
stva, nasilné vysidlenia, prevychova deti vo vychovnych tstavoch). Do-
sledkom tohto pristupu bola strata identity a pocit vykorenenia. Zme-
na nastala az v roku 1991 (bod 1). Rétorike silnych nacionalistickych
skupin ,,Cigdn“ vyhovuje. Ide o jeden z kltacovych terminov ich prejavu.
Je len tazko predstavitelné, Ze by sme z ich strany poculi hovorit o R6-

2 Medzinirodnt vlajku Rémov vytvoril Vieobecny zviz Rémov z Rumunska

(Uniunea Generala a Romilor din Romania) v roku 1933. Vlajka pozostéva z dvoch
pruhov — spodného zeleného, symbolizujiceho prirodu a horného modrého, pred-
stavujiceho oblohu. V strede sa nachddza ¢ervené vozové koleso so Sestndstimi spi-
cami. Podobné koleso je aj na statnej vlajke Indie, ¢im sa Romovia prihlésili k indickej
pravlasti. Na pouzivani tejto vlajky sa dohodli Gi¢astnici na spominanom 1. kongrese
Medzinarodnej romskej unie (International Romani Union) v Londyne v roku 1971
(Rémska vlajka, 2013).

3 Hudobny podklad rémskej hymny Opre Roma (Hor " sa, Rémovia) tvori rémska
Iudovd piesen, text napisal Jarko Jovanovic¢ Jagdino (Rémska hymna, 2013).

* MUDr. Jan Cibula bol na druhom svetovom kongrese v Zeneve zvoleny za
predsedu Medzinarodnej romskej tnie (IRU). Za jeho predsednictva bola IRU prijaté
v roku 1979 do sekcie mimovladnych organizacii v OSN.
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moch. Ako sme uz uvadzali ,Ré6m*“ v rémcine znameni muz, ¢lovek.
Synonymom slova ,ciganit” je klamat.

1.2. Kultara

Definicia Edwarda Burnetta Tylora ma viac ako sto rokov®, no napriek tomu
je z hladiska antropologickych disciplin povazovand za stéle aktudlnu. Za
nosnu, opornu kategériu ju povazuju taki renomovani antropolégovia Ces-
kej proveniencie ako Soukup ¢i Jakoubek. Kultira je teda komplexny celok,
ktory v sebe zahfna poznatky a vedomosti, vieru, umenie, etiku a moréalku,
pravo, zvyky a vsetky ostatné schopnosti a obycaje, ktoré si clovek osvojil ako
¢len spolo¢nosti. Samotny fenomén kultary vnimame ako extrasomaticky,
nadustrojny a negeneticky. Ak je dieta vychovavané v detskom domove a jeho
rodi¢ia pochddzaja a ziju v osade, nebude predsa hovorit rémsky a nevzije
si urcité stratégie spravania ¢i konania typické pre jeho rodicov. Predpokla-
ddme, ze bude hovorit po slovensky, studovat a pod. Kulture sa ¢lovek uci
pocas svojho zivota. Tak ako mézu mat prislusnici mnohorakych rés rovnaki
kultaru (napr. v Spojenych $tatoch americkych zije mnozstvo pristahovalcov
z viacerych krajin, ale kultiiru mézu mat spolo¢nt — americku), a naopak
prislusnici rovnakej rasy mozu zdielat réznorodd kultaru (Afri¢an vyrastajici
od detstva na Slovensku bude nositelom prvkov slovenskej kultary a pod.).
Samozrejme, jestvuju aj iné tedrie, ktoré skiimaju previazanost genetiky, de-
di¢nosti a kultary. Jestvuje i termin na kultirnu obdobu génu — tzv. mém.
Tedriu mémov rozpracoval v sedemdesiatych rokoch Richard Dawkins®. Na-
priek roznym pohladom, smerom ¢i ndzorom budeme povazovat Tylorove ...
ktoré si clovek osvojil ako clen spoloc¢nosti... za nosné. Tvrdo odsudzujeme
akékolvek zneuzitie prezentovanych ndzorov na rasové tedrie hlasajice nad-
radenost, ¢i menejcennost rds. Kazdé smerovanie socidlnej prace ma viest
k pomoci nudznym. Skvelou kombindaciou je pre mna kombindcia nekom-

>V roku 1871 vychédza Tylorovo dielo Primitivna kultira. Ide o klasické dielo

evolucionizmu. Této préca je z antropologického hladiska vyznamné najmi preto, ze
prave v nom Tylor podal prvé formélne vymedzenie antropologického ponatia kultdry.
Jeho slavna antropologicka definicia kultiry predstavuje zaciatok novej etapy studia
¢loveka a kultary (Soukup, 2000).

6 'V ¢eskom jazyku vyslo dielo do Susan Blackmoorovej , Teorie memd — Kultura
a jeji evoluce” (Praha: Portdl, 2001, 236 s. ISBN 80-7178-394-3, [cit. 2013-07-08]. Do-

stupné na internete: <http://www.daimonion.sk/cargo/tm.pdf>.



140 EDUKACJA MIEDZYKULTUROWA NA SWIECIE

binovatelnd: ,krestansko-antropologickd“: Miluj svojho blizneho ako seba
samého optikou kultirneho relativizmu.

1.3. Kultara chudoby

Koncept ,,Culture of poverty” (Kultira chudoby), ktorého autorom ja americ-
ky antropoldég Oscar Lewis, Jakoubkovu arbitrarnu typolégiu romskej kultiry
zavr$uje. Napriek tomu, Ze sdm autor toto delenie vnima ako [ubovolné, resp.
pracovné, povazujeme ho z nasho pohladu za jasné a zrozumitelné a pre dany
typ prace ako najvhodnejsie. Tradi¢n4, ako aj ndrodna rémska kultara st
definované prehladne. Vikuum tohto prevazne axiologického vnimania do-
plha uz spominany koncept. Uréite ho nemozno vnimat jednoznacne tak ako
predchadzajice dva, napriek tomu je potrebné biele miesto na ,mape kul-
tary* zaplnit. Zivot v osaddch ma svoje $pecifikd, zivotné stratégie a vzorce
spravania, ktoré nemozno opomenut. St vsak tieto atributy typicky ,rémske*
alebo st dosledkom chudoby?

Oscar Lewis’” sa domnieva, Ze kultira chudoby nie je len zalezitostou
absencie zakladnych Zivotnych potrieb a stavom nedostatku niecoho. Je to
kultdra v tradicnom antropologickom vyzname, teda taka, ktora poskytuje
[udskym bytostiam navod na zivot, ur¢ity ndvod riesenia problémov a plni
tak vyznamnu adaptivnu funkciu. Podla neho tento sposob Zivota presahu-
je statne hranice a regiondlne rozdiely medzi mestom a vidiekom v jednot-
livych krajinach. Nech sa uz prvky kultary chudoby vyskytujd kdekolvek,
podla Lewisa jej nositelia vykazuji pozoruhodnt podobnost v rodinnych
$trukturach, v medziludskych vztahoch, zvykoch, v hodnotovom systéme
i v orientdcii v Case.

Autor koncepcie kultiry chudoby je toho nazoru, Ze jej vyznam moze
pomoct napravit nespravne pochopenie, ktoré popisuje urcite vzorce spra-
vania etnickych, ndrodnostnych alebo regiondlnych skupin ako ich typické
charakteristiky. Lewis napriklad uvadza, ze v USA bol vysoky pocet zvazkov
uzavretych na zaklade zvykového prava vnimany ako typicky pre afroame-
rické komunity a zdévodnovany bol historickou skiisenostou s otroctvom.
V skutocnosti sa vSak ukdazalo, Ze tieto domdacnosti vykazuju zakladné rysy
chudoby, ktoré mozeme ndjst v mnohych castiach sveta u rozli¢nych narodov,
a to aj medzi populdciami, v ktorych otroctvo absentuje. Domnievam sa, ze
podobny vzorec spravania funguje i v segregovanych lokalitach. Predpokla-

7 O. Lewis: The Culture of Poverty. “Scientific American” 1966, No. 4.
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dém, Ze pocet deti by bol vysoky bez ohladu na vy$ku pridavku na dieta®,
napriek tomu, Ze oponenti pocet deti vidia len ako ,zarobkovu ¢innost”.

Lewis identifikoval az okolo sedemdesiat znakov, ktory tento koncept cha-
rakterizuja. Tie zdkladné mozno rozdelit do $tyroch zdkladnych dimenzii:

— vztah medzi subkultirou a vé¢sinovou spolo¢nostou,

— charakter slumového spolocenstva,

— typ rodiny,

— postoje, hodnoty a povahové vlastnosti jednotlivcov.

Uz v ¢ase vzniku Lewisovej prace’ sa sdm autor vyjadruje o potrebe rea-
lizovat dalsie vyskumy na potvrdenie jeho tedrie. Geograficky je podla neho
potrebné zamerat sa na vtedy este krajiny socialistického bloku. Tato jeho vi-
zia nestrdca na aktudlnosti ani dnes. Prave naopak — za ivahu stoji realizacia
medzinarodného vyskumu a najmé kompardcie jednotlivych exkludovanych
lokalit. Lewisova koncepcia kultiry chudoby umoziuje tvorbu véeobecnych
zéverov, ktoré mozu pomoct vysvetlit mnozstvo javov, ktoré st dosial pova-
zované za charakteristické pre urcité rasové, narodnostné ¢i regionalne sku-
piny. Problémy, ako Lewis uvadza, typické pre cernosské (pripadne typické
pre iné etnické skupiny), sa v skutocnosti javia ako endemické v krajinach,
kde neexistuje segregdcia etnickych mensin. Dané poznanie sme sa snazili
overit v praxi.

2. Ukotvena tedria a kultara osady

Analytické postupy Grounded Theory sii podla Straussa a Corbinovej (1999,
s. 39) navrhnuté tak, aby:
— Skor vytvarali ako len overovali teériu.
— Dodavali vyskumnému procesu kritickost, ktora je predpokladom
»dobrej“ vedy.
— Pomahali analytikovi s prekondvanim jeho predsudkov a domnienok,
ktoré vnasa do vyskumného procesu a ktoré by sa u neho pocas vysku-
mu mohli vyvinut.

8 Vyska pridavku na dieta v SR predstavuje 23,10,- EUR (tidaj platny od 1. januara
2013. Len pre porovnanie, v Rakidsku je to viac ako 100,- EUR mesac¢ne (http://www.
vavslovakia.sk/rodinne-pridavky).

. Lewis: The Culture of Poverty. “Scientific American” 1966, No. 4, s. 19-25;
translated by permission of Harold Ober Associates Incorporated (Lenka Budilova,
Marek Jakoubek).
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— Zaistovali zakotvenie a hutnost a rozvijali citlivost a integraciu potreb-
nu pre vytvorenie bohatej, izko previazanej, vysvetlujtcej tedrie, ktora
tesne aproximuje zobrazovanu realitu.

Analyza v Grouded Theory sa sklada z troch hlavnych typov kédovania:

— otvorené kédovanie,

— axidlne kédovanie,

— selektivne kédovanie.

V danom, obmedzenom rozsahu prispevku nie je mozné vycerpavajtico ob-
jasnit proces vyhodnotenia dat. Viac si pozorny citatel moze néjst v pripravova-
nej, dosial v ¢ase prispevku nevydanej, vedeckej monografii pod ndzvom (Ne)
vinni a dilino gadzo. Z vysledkov vyberame tie najddlezitejsie, ktoré sme v ram-
ci nasho vyskumu zistili. Uvedieme ich postupne v nasledujtcich kapitolach.

Kultiira osady je komplexny celok, ktory sa vyznacuje vysokou mierou
socidlnej stratifikacie, ktord je vSak tzko vzajomne previazand. Nie su to len
vézby rodinné (¢asto nefunkcné, kedze v pomyselnej hierarchii rodin sa ma-
jetnejsie vrstvy a chudobnymi nestykaja) ¢i lokdlne — geograficky vymedzené
(ide sice o segregované uzemia oddelené od obydli majority prirodnou ¢i
uz i umelo vytvorenou prekdzkou), ale ide tu o vyrazny Gzernicky vymenny
obchod. Nejde o ziadnu Malinowského kula, avsak tito vzajomna zavislost
je zjavna a Casto je to jedind ,pomocnd“ ruka biednych, i ked druhej strane
prindsa nemalé zisky ,podnikatelom® Tito obyvatelia nakupuji malé mnoz-
stvo potravin za velmi vysoké ceny. Dlhodobd, priam chronickd nezamest-
nanost, nizky prijem, takmer ziadny majetok a tspory, absencia potravin,
penazi a materidlu potrebného pre Zivot (najma dreva) uzatvara komunitu
trojndsobnou marginalizdciou. Ziji na vychodnom Slovensku s vysokou
mierou nezamestnanosti, v segregovanej osade a st na periférii jej zivota.
Jednym z najhlavnejsich dovodov tohto nezelaného stavu je absoltutna ne-
moznost zamestnat sa. Problém ndjst si pracu vsak maju nielen ,,degesi”, ale
i ,strednd vrstva“. Akoby mimo stojace skupiny ,Aleluja“ a ,podnikatelia“ sa
s nezamestnanostou vyrovnavaju svojsky. Podnikavci GZerou a veriaci orga-
nizovanim bohosluzieb a ziskavanim prostriedkov na ich pripravu. Hendikep
nekvalifikovanosti zac¢ina uz skolskym systémom, ktory ma v obciach segre-
gacny charakter. Deti ¢asto dostato¢ne neovladaju slovensky jazyk, preto je
skola pre nich stresujiicou zmenou: Tu je rémska skola, rémska skolka a rom-
ska skola a toto sa mi nepdci. Biele ucitelky su, ale to nase deti ich musia
ucit. Lebo nase deti sa ako vy majii rozprdvat a nie po rémsky. Ale keby mali
tam biele deti, po romsky sa nerozprdvaji. Ja beriem podla seba. Ja som do
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skolky nechodila, ja som isla do prvej triedy a som sa tam musela naucit po
slovensky. Lebo som sa musela naucit! Bo tam boli biele deti. Ja som sa s nimi
rozprdvala, som sa musela naucit. Napriklad td ucitelka pride za riou, v skole,
kde nereaguje na tii slovencinu, uz mu povedd po romsky. Ale preco mu md
povedat po rémsky, povedz mu po slovensky do frasa. Nech sa nauci. Ja keby
som bola asistentka, ja by som sa s nimi nerozprdvala po rémsky, po slovensky.
Tak musis, tak musis. A na to mds otca, matku, aby ta naucili po slovensky.
A skélka to isté. Vedia, nehovori bdsnicky, to uz vedia také malické deticky, uz
vedia, prosim cikat, prosim kakat, dobry den, ahoj. Uz vedia po slovensky. Ale
nase deti? Stdle romsky, stdle rémsky, stdle romsky. Tak daco povie po romsky,
daco povie po slovensky. No, ¢o sa s nimi budem vadit?

Skuasenosti socidlnych pracovnikov a aktivistov v komunitnych centrach
hovoria o naro¢nej motivacii konciacich ziakov zakladnych $kol pre stadium
na strednej skole. Nazory typu: ,naco tam pojdem, aj tak ma nevezmu do ro-
boty“ alebo ,nemam tam preco ist, bieli nemaju robotu, tak ja pdjdem?“ nie
su zriedkavostou. Dokumentuje to i vyjadrenie jednej z matiek: Nasi chlapci
nechcu ist do druhej skoly, aby mali druhii skolu. Chce mat normdlne robotu,
oZenit sa. My ich niitime, lebo teraz chcii vsade papier. Genericia terajsich
patdesiatniciek je poslednou, ktora pracovala riadne v rdmci plného pracov-
ného pomeru. Uvedomuja si nelahkd situéciu svojich deti, preto sa ich snazia
motivovat: Nemusis mat na vysvedéeni jednotku, moézes mat aj trojku, to je
vybornd vec. Nech chodia do normdlnej skoly, nerozumiem tomu. Nech chodia
do skolky. A co také matky jak Romové, nie! Kazdd matka si svoje decko uci.
Moj syn isiel prvy den do skoly do Velkej a prisiel taky scernety, tak ho zbili.
Ucho mal scerneté, bo ho kopli do ucha. Prechod z vylu¢ne rémskej triedy na
beznu odbornt $kolu bohuzial prindsa takéto situdcie, ktoré pripadnych zdu-
jemcov odradia. Nie je [ahké ndjst v osade stredoskolaka, ktory Zije v chudob-
nych pomeroch. ,Strednd” ¢i ,,podnikatelskd“ vrstva ,tlaci“ deti do skoly. Ide
aj o vec prestize, ale i snahy rodicov o lepsi Zivot svojich potomkov. I tu vSak
badat zna¢né sklamanie a apatiu: My chceme robit, ale vidime akd je doba,
Ze nemdme Sancu. Vela sii vyucené ... Mdme murdrov, tesdrov a sedia doma.

»Rémovia“ v osadach chvalia doby minulé. Predovsetkym preto, lebo mali
moznost pracovat: Predtym bolo lepsie, mali sme robotu, vsetko. Keby chcem,
aby som mohla dokondit dom, no nemdm. Bola som zamestnand, mohla som
si zobrat pozicky. 103 eurd dostavam s manzelom, no teraz mdm 63 este za
aktivacnych. Pytaju sa ¢i ste Rom. Hovoria, len bohuZial. Vsetkych nds hddzu
do jedného vreca. Ja uz robim na aktivacnej siesty rok. Bieli do roboty neberii.
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Moéj muz md zndmosti, tak na mesiac dva ho zoberu. Inak nemdme Sancu.
St medzi nami aj taki, o nechcti robit. To je chyba, Ze nds berii vsetkych rov-
nako. Teraz mdme na aktivacnych aj troch bielych. Volds ides, nepotrebuji
a ide biela ... Aktiva¢né prace st nastrojom doc¢asnym — urcitym preklenutim
dlhodobo nezamestnanych osvojit si pracovné navyky a zaclenit sa tak do
riadneho pracovného procesu. Bohuzial, v sti¢asnosti je jedinou moznostou
»privyrobenia si“. ,Rémovia“ si uvedomuju, Ze tento institat im nezabezpeci
narok na déchodok, poistenie a podobne: Co ndm je z toho, Ze robime tu na
Obecny tirad? Co mdme z toho? Ani na déchodok, bo nemdme na zmluvu.
Dakedy, ked bolo, sa Zilo lepsie nez teraz. Teraz je tak, Ze Zeny placi, Ze ne-
majii (detom) ¢o dat. Kto vim poZicia? Kto? A teraz povedzte takému decku,
Ze nemdte. UZ aj Romovia si vypiju, lebo nemozu pozerat na deti. Chytajii sa
dajakej sance, ktorii dostanii. Ked dajaké auto zastavia, uz chlapi utekajii...

Ak*** (terénny socidlny pracovnik) robil (aktiva¢né prace), bol prekvape-
ny, Ze mu prisli chlapi do roboty a boli $tastni, Ze tu robili. To je inaksie, ked
robite na zmluvu ... To je vSade zabudované v pocitacoch, mate na vsetko
pravo. Vidite kolko Rémov je doma, hodne, hodne.

A v zime? To je najhorsie v zime. Teraz je to lepsie, Ze sa chodi borovky
a tak, Ze daco donesem, ale v zime, ked nie je ni¢, strasné.

Obyvatelia kolénie s chvalou hovoria o minulosti. Frustrovani priznavaja
»Ciernu pracu — fusky®, ktoré st jednou z médla moznosti polepsit si: Kaz-
dy vam povie, Ze sa zle Zije. Lebo nemdme prdcu, nasi chlopi su doma, maj
manzel, ten nie je doma, tak ten robi na cierno. Ja keby som mala moznost na
Cierno ist robit. Lebo to sa nedd vyZit z tej ddavky. My dostdvame okolo 2900
koriin, neviem ako na euro. Z coho my moZeme Zit? A teraz je vsetko drahé.
Ale potom rozprdvajii, Zze my nechceme robit. Chceme robit, ale keby bola ro-
bota. Vsetky uz sme boli zamestnané. Sme robili vo Svite... 16 rokov sme mali
a uz sme museli robit. To bolo Stastie.

S nostalgiou myslia na Batovo mesto Svit a jeho fabriky a moznosti prace
v rekreacnych ¢i hotelovych zariadeniach v Tatrach: To sme robili vo Svite, 16,
17 sme mali a sme robili. Rdano vstdvat o pol piatej sme museli. Ale som bola
Stastnd, Ze som robila. Vyplatu som dostdvala. My sme 16, 17 rokov malli...

Pracovala som v Tatrdch, v Panordme. Tam som mala byt. Bola to moja
chyba, zZe som ho nekupila. Mala som tam trvaly pobyt a byvala som tam 23
rokov. Tam, kde byvali zamestnanci. Ja som tam robila trhacku (zatcat Stu-
dentov na praxi). Véicsinou som robila nocné.
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Ja som robila na Hranovnickom plese, ale zmenil sa riaditel, a tak.. Cho-
dime na jamky (sadit stromceky), na borovky, nemozZeme sediet so zalozenymi
rukami. Aspor v lete si ideme privyrobit. Su medzi nami také, o nechcti robit,
ale vicsina, co chceme.

Kategéria préce je opit odrazom nasej doby. Tazkosti pri hladani zamest-
nania na vychodnom Slovensku majii mnohi — absolventi s ukonc¢enou stred-
nou ¢i vysokou $kolou, zeny v strednom veku a ludia, ktori dlhoro¢ne praco-
vali v skrachovanych fabrikdch. Akt $ancu zamestnat sa ma ,rémske” dieta,
ktoré chodilo do ,rémskej vyrovnavacej triedy? V H*** st prvé triedy ZS dve
»vyrovnavacie“ a jedna ,riadna“. Akd budicnost ¢aka tychto ziakov? Institut
asistenta ucitela je vhodnym néstrojom integrécie v skolskom prostredi, no
jeden na vs$etko zdaleka nestaci: Zastala som sa nasich rémskych deti. Tri
prvdcke triedy mdme rémske, z toho dve triedy su Specidlne. Myslela som, zZe
na druhy den dostanem vypoved. Aku ddvame Sancu tym detom Studovat
dalej? Ale naozaj je vela takych deti, ktoré na to nemajui. Museli ste citit, ked
ste boli tam hore, Ze nielen deti, ale aj ti dospeli majui poruchy. Keby tu prisla
novd krv a nase dievéatd sa tak neplasili a isli aj z domu inde, nemuselo by to
byt tak ako to je. Stdle je to horsie a horsie. NemozZeme nic lepsie ¢akat, najmd
tie deticky, o ndm pridu z H***, Tam je td jazykovd bariéra obrovskd. Ucitelky
sa boja a ja som ich druhd mama. Ja ich to ucim a musim im to aj preloZit.
... (0 ucitelke) Ty musis chdapat miia, ja viem, ¢o chcem. Tebe to nepovie, ale
mmne to povie. A ja to citim, Ze to dieta doba trpi, ja nemézem byt na neho zld.
Ja ho budem musiet vychovdvat ako svoje dieta s ldskou, lebo doma to nema.
A ak mna si viac vdzi ako svoju mamu a kvioli mne chodi kazdy den do skoly,
tak sa na mria nehnevaj, bud rada, Ze mds plnii triedu. Tak rob to, co ja a maj
ich rada. ... Sti deti, ktoré v piatom, Siestom roéniku nevedia pisat jednoducho
preto, lebo ucitel na nich nemd Cas.

Majorita si ¢asto neuvedomuje, Ze ¢lovek zijuci v tazkych podmienkach
musi vynalozit ovela viac Gsilia, aby sa presadil. Naozaj plati viackrat opako-
vané a tak tazko va¢sinovou spolo¢nostou prijimané: Cigdn, co robi s gadzami
musi byt stokrdt lepsi, lebo potom je len hliipy Cigdn.

Pozerame sa opit do zrkadla nasej spolo¢nosti. St v nej [udia s ukonc¢enou
univerzitou, dspesni vo svojom odbore, umelecky nadani a $ikovni. Nie je
ich vela, ale si. Rdmovia maja $pickovych hercov v divadle Romathan, spi-
sovatelov, ktori su ¢itani (Ludovit Didi ¢i Elena Lackovd), Cigéanskych diab-
lov a zndme osobnosti, ktoré si vazia: Ja som sa dozvedel o pdnovi Adamovi
a pani Adamovej. To je pdn na romsku otdzku a ja si ho vazim ako rémsku
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osobnost. Ostatni nepoznaju ni¢. Ked je clovek v osade a v nej sa pohybuje je
tazko spoznat niekoho. Md svoje vilastné starosti a snazi sa riesit svoje vlastné
problémy. Ako slabne postavanie strednej vrstvy v majoritnej spolo¢nosti, na
bedrach ktorej lezi osud socidlneho $tatu, tak sa do tazkosti dostava i ,stredna
vrstva kolénie” S fenomén ,pracujiicej chudoby” sa stretavame stale Castejsie:
Nemds ty svoje roky, neberem ta. Dovidenia. Nepotrebujeme. Mame preplneny
stav. Tak sa vyhovdrali oni. Predtym si nerobil tyzden a uz si bol v base. To
nie je ako teraz, ak teraz. Ze ako robis alebo nerobis, koruny dostdvas. Mas
¢o zobrat. Ale predtym? ... 500 korvin som dostdval. ... No po jeden rozok. Po
jeden rozok som jeddval. A pil som vodu. Ked'som sa chcel najest, dobre, vodu
a nadrobit. A tak som se musel najest. Mnohi Slovéci napriek tomu, ze maju
pracu musia uvazovat ¢i kapit detom jogurt kazdy den, alebo len par krat za
mesiac. Stredna vrstva je vo v§eobecnosti ohrozenym druhom. Je tu velké
riziko, ze podlezie latku hranice chudoby. I medzi nami sa ndjdu ti, ktori
zahdlajy, $pekluju ako nerobit a vyzit. ,Romovia“ nepopieraju, ze sa medzi
nimi ndjdu mnohi taki: Vstdvajii niektori aj o Siestej, vidim ich von. Dajui si
kdvu a éakaju, ¢o den dd. Zo S*** sui Sikovnejsi, idui si aspor fusky hladat.
Ale niektori bezne ako my, navaria, poprataju, idii do obchodu — nemézZem
zas povedat, Ze nie. Je tam aj vela lenivych, co cely den presedia, je bordel,
ani nepopraci a musime nad nimi stdt. St lenivi a je ich tam dost. Najvicsi
problém je neporiadok v aredli. Preco vsetko vyhadzuju len von a je im tazko
do kontajnera dat. Toto neviem pochopit, celé roky len smeti riesime. Pre nich
je to jednoduchsie vysypat to z okna ako ist von. Nové byty nicia preto, lebo
veci chcil speriaZit, alebo preto, Ze ich tam je vela. Ak dostanti novy byt, za
tri — Styri roky tam ovela viac ludi pribudne. Bud sa tam niekto nastahuje,
alebo sa narodia deti. Alebo sa medzi sebou zoberii a uz majiu svoje rodiny.
Ked sme pracovali v jednej lokalite bolo ich tam pévodne okolo osemdesiat
a teraz je ich stoSestdesiat. Chdpes? Kazdy rok sa tam narodi desat deti. Tam
stk dve rodiny, ktoré sa berti medzi sebou M*** a P***, Ale sii tam aj ludia, ktori
tam prisli zo S H*** H**, 17-rocné uz sii bezne matky.

V meste je predsa len véacsia Sanca zamestnat sa: Je ozaj mdlo ludi, ktori
nechcti robit. Komu sa dd, tak robia na tych obecnych. Niektori su riadne
zamestnani aj na zmluvu. Vo Whirpoole robia stdle, kazdé tri mesiace im
predlzujii zmluvy. Chodia aj po Cechdch, vravim, snaZia sa. Kto chce, tak sa
snazi. Zo S*** ndm v Brandtneri robili. Normdlne som im pozicala a chcela
som vediet, ¢i mi vrdtia a hned mi vrdtili. Sami mi doniesli. Mds aj takych,
o povedia: Budem robit, ked bieli nemaju robotu? Za mesto mézem povedat,
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zZe tu chcii robit. Cez projekt Whirpoolu sme zamestnali 36 ludi. Normdlne
chodili do roboty, Sak oni si vedia fusku ndjst, chdpes? Z mesta si nendjdu
a tito si ndjdu a robia?

Préaca je hlavnym prostriedkom vymanenia sa z bludného kruhu chudoby.
Je nepochybné, Ze ,Rémovia“ akejkolvek drovne kultury osady, maju $tarto-
vaciu ¢iaru na trhu prace postavenu ovela dalej. Laik by namietal: , Kto chce,
robotu si ndjde” ¢i ,st lenivi, nechce sa im robit“ Dieta, ktoré sa narodi do
chatrce tri krat dva metre a jeho rodicia si druhou generaciou bez ukon-
Cenia zdkladnej skoly a bez préce, tazko je predpokladat, ze bude v Zivote
mat plnohodnotnu précu. Je to chyba ich osobného zlyhania? S urc¢itostou
by sme mohli sihlasit v pripade, ze kazdy na Slovensku, kto chce pracovat, aj
pracovat moze. Ako by ste vysvetlili nezamestnanost inziniera, ¢i socidlneho
pracovnika s dvoma doktoratmi? Preco celé generacie mojich rovesnikov zija
svoj zivot v anglickej tovarni, nemeckej restaurdcii ¢i opatruju v Rakusku?
Ako je mozné, ze z priemyselnych miest ostavaja len osudy amerického Det-
roitu?

Ako sme uz spominali v predchddzajiicom texte: v nasom prispevku nie je
priestor na prezentaciu vSetkych vyskumnych postupov a krokov, avsak od-
poved na zakladnt vyskumnu otdzku: ,Vychadzaja negativne socidlno-pato-
logické javy, frustracia, apatia, zneuzivanie socialneho systému a pod. z etni-
city/rémskej kulttry (teda Romovia sa ocitaji v nezévidenej situdcii vlastnou
vinou) alebo st menované negativa dosledkom chudoby/Lewisovho koncep-
tu? Odpoved je jednozna¢na: vsetky zdkladné menované znaky culture of
poverty Portoricanov v New Yorku ¢i Portoriku s badatelné u trojndsobne
marginalizovanych ,Rémov“ v osaddch. St typické pre vsetky slumové spo-
lo¢enstva vobec a ddvaju za pravdu Lewisovym zaverom z vyskumu prezen-
tovanych v roku 1966.

Vyuzili sme idiograficky pristup vo vedeckom skiimani, t.z., ze dané vy-
sledky nemozno zovseobecnit pre celé izemie krajiny. V slovenskych pod-
mienkach sa stretdvame s dvomi etnickymi skupinami s tzv. Rumugrami (vy-
chodné Slovensko) a Valagskymi (olagskymi) Rémami (prevazne juh a zdpad
Slovenska). Samotna stratifikdcia koldnie je tak silno heterogénna, ze i jed-
notlivé pristupy socialnych pracovnikov, iradnikov ¢i staitu musia byt $ité na
mieru a nemozno preto konat od stola — jednotnym modelom. Nehovoriac
o Valasskych Rémoch, ktori hovoria odlisnym jazykom, platia u nich nepo-
rovnatelne odli$né pravidld komunity, prezentujd sa odlisnym obliekanim
(dlIhé sukne, zlato a pod.) a podla ndsho ndzoru tu badat rozdiely i v antro-
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pologickom type (postava, farba pokozky ¢i predovsetkym Crty tvare). Bolo
by preto velkou chybou nami prezentovanych vystupov, keby vyvodzovali
zévery — Ciernobielo a vSeobecne.

3. Zaver - socidalna praca

V slovenskych i ¢eskych podmienkach by sme len tazko nasli systematické
dielo zaoberajuce sa pristupmi socidlnej prace vo vztahu k ,Rémom®. Vynim-
ku tvori Navrétilovo dielo z roku 2003. Autor v nom vytycuje piliere socidlnej
prace s touto skupinou. V nasledujicej Casti sa poktsim nacrtnit odporaca-
nia vychddzajtce zo zaverov vyskumu. Nebudem ich opakovat ako Navriti-
love piliere, evokuju v nds piliere Reformy a domnievame sa, Ze by ich bolo
uz akosi privela. Je to stibor zaverov a odporucani uvedenych pre praktické
vyuzitie, ako aj pre aplikaciu vo vzdelavani, ktorého som sicastou:

,NOSCE TE IPSUM* - ,POZNA]J SAM SEBA*

Sahlasime s Navrdtilom a jeho pilierom. Kazdy z nds je jedine¢ny — ne-
mozeme byt vSetci pravnici, maliari, kuchdri ¢i §portovci. Samotnu pracu
v segregovanych lokalitach tiez predsa nemoze vykonavat kazdy. Je predsa
nemyslitelné, aby dant aktivitu vykonaval ¢lovek, ktory sa v koldnii vyjadri:
VY*** cigdnske®, alebo je prili$ senzitivny na puch variacich sa kosti, ludské
exkrementy ¢i tulavé psy. Ak vnimam svoje okolie etnocentricky, narobim
viac $kody ako azitku.

Odporucania:
Vzdelavacie instittcie:

— zabezpecit odbornd $pecializovanu prax pre studentov — umoznit
studentom kontakt s realitou v osadach. Ide o nemalé finan¢né pro-
striedky, ktoré je potrebné ziskavat z medzinarodnych grantov a za
zamyslenie stoji i podpora $tatnych institicii v tomto programe.

Praktici/terén:

— podrobit prisnym kritériam vyber terénnych socialnych pracovnikov
ako aj jeho asistentov, rovnako asistentov ucitela,

— prehodnotit standardy prijimania — vytvorit vynimku na podporu
prijimania ,Rémov* bez vysokoskolského vzdelania, resp. umoznit
im $tudovat externé stadium bezplatne (samozrejme s adekvatnym
poctom kurzov, ktoré podla mojich skisenosti maja absolvovanych
az-az, no bohuzial podla novych kritérii prijimania to nestaci).
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Z praxe jednoznacne vyplyva — ,radsej sikovny preskoleny ,Rém"“
z komunity ako magisterka s rasistickymi nazormi®,

— podrobit vyber konkrétnej osoby rozhodnutim starostu, hlavného
koordinatora terénnej socidlnej prace v lokalite, ale najmé zastupcov
segregovaného i separovaného osidlenia.

KOMPLEXNY PREHLAD O ZIVOTE ROMSKE] NARODNOSTNE]
MENSINY - histéria, sti¢asnost, priklady dobrej praxe a pod.

Kazdy, kto posobi v marginalizovanych tzemiach, by mal ovladat zaklady
romskeho jazyka a poznat histériu Rémov.

Odporucania:

Vzdelavacie instittcie:

— univerzitné vzdeldvanie zamerat nielen na prvky tradicnej rémskej
kulttry a histdrie, ale upozornovat na zna¢nu socialnu stratifikdciu
a socidlne problémy,

— povinny rémsky jazyk,

— priblizit kultiiru osady a zapracovat ju ako samostatny predmet,

— posilnit vyucbu pribuznych vednych disciplin — najmaé socioldgie,
antropolégie a psycholdgie.

Praktici/terén:

— kritérid vyberu podmienit dokladnou znalostou zivota Rémov v Eu-
répe a na Slovensku

— podporovat samotnych ,Rémov* z lokality pre vykon danej prace
(dolezité je eliminovat Gzernikov, ,podnikatelov* na ttito poziciu)

MOC V SOCIALNE] PRACI

Institat osobitného prijemcu dava do rik socidlneho pracovnika nesmier-
nu moc. Ma moznost vyplacat davky postupne, pracovat s rodinou, rozdelit
financie a pod. Casto mozu mat vasi klienti z vas prehnany respekt: Raz ma
prisli okiipat na Velku noc deti z*** Nevedeli, Ze tam byvam. Ked ma zbadali:
»Teta***! Budeme chodit do skoly!“,Kto sa odvdzi ma okiipat? Samozrejme,
nikto® (smiech) Ked pridem do*** vetci idii domov. (smiech) Oni sa nds boja
viac ako policajtov. Ked'sa to tak vezme mds velikansku moc. Ak neplatia za
odpad, poviem im, Ze pdjde ddvka na tirad, v ten dei je poplatok zaplateny.

Lavirovanie na hrane strachu a re$pektu je velmi zradné. Casto od ,Ré-
mov“ mozete pocut: Ako vy bieli budete robit, tak my sa budeme mat! alebo
LV ste tu pre nds a ste plateni z nasich dani (neuvedomuju si, Ze ziadne dane
neplatia). Ak sim seba dobre nepoznédte (nosce te ipsum), tak vaim nepomoze
ani Skolenie, ani supervizia. Hrozi Vam vyhorenie. Opojny pocit moci ver-



150 EDUKACJA MIEDZYKULTUROWA NA SWIECIE

zus pomahajica profesia: Vies, Romovia tazko niekomu vykajii. Musis mat
respekt. Mne normdine vykaju. Mdlokto si dovoli akoZe tykat. ... Ak nemaji
vyrovnané ucty za elektriku a vodu, tak este vodu im pomdzZeme zaplatit, Bez
elektriky mozu byt, ale bez vody nie. Okrem dvoch vsade robime osobitného
prijemcu. Ked ma strasne nahnevali, rozdali sme im peniaze a nezaplatili za
nich ani elektriku, ani vodu. Potom ma prisli poprosit, aby sa to vrdtilo naspdt
a sliibili mi, Ze uz na miia nikdy nebudi zvysovat hlas. Musela som to urobit,
lebo prisli ndm tu Rémovia z Dobsinej a to bolo neskutocné, navdadzali ndam
ich, hdadali sa medzi sebou — pre hocico, pre neporiadok, pre deti. Doniesli si
tam psa a nenormdlne titoci. Potom som im povedala: vy naschvdl nahuckdte
na nds psa. Nikdy predtym sa mi to nestalo. Mdme problémy s detmi, lebo
kradni. Navzdjom si kradnii desiaty, deti si strasne agresivne, ked nejedia.
Rozhodli sme sa preto z ddvky platit detom desiate. Dievéatd vravia, zabijii
nds. Nebudem sa ich pytat, deti sii hladné. Osvedc(ilo sa to a teraz su vietci
spokojni. Niektori rodicia nesithlasili, ale dohovorili sme im, Ze je to pre deti.
Ale tiez aj ked maju desiate, biju sa, lebo to, ¢o vidia doma, prendSaji na
seba. Predstav si, Ze sedem-osemrocné decko ide bit spoluziakov so stolickou.
No odkial to md, ked nie z domu? Utocia aj na ucitelky a dovolujii si. Nemajti
problém im vynadat.
Odporucania:
Vzdelavacie institacie:

— zaradit ,moc v socidlnej praci“ do sylab, resp. vytvorit samostatny
predmet,

— klast doéraz na poznanie legislativnych opatreni, predovsetkym na-
roku na davky a institat osobitného prijemcu.

Praktici/terén:

— odborné semindre a $kolenia upozornujici na fenomén zneuziva-
nia moci: Najlepsie boli predndsky organizované Naddciou Milana
Simecku. Boli v troch odlisnych mestdch. Pacil sa mi pristup Laca
a Pauly. Mali to dobré. Nieco povedia, daju tému a ty sa mozes vy-
jadrit, potom mds prestivku a tri hodiny ubehni ako nié. Mal si tri
aktivity, ale do vecera ti to zbehlo jak nic. Bolo to ndrocné, ale dobré
— pravo pre kazdého. Rada som tam chodila. To, ¢o v kuse rozpravajii
a nemd to ani hlavu ani pdtu, tak to nie. To, o sa teoreticky naucis
z knih, zriti sa Ti na***,

— povinné supervizie a preventivne aktivity proti ,burn-out” (syndrém
vyhorenia).
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POKORA

Pokora je cestou prijat neoc¢akavané. Ak sa nazdavate, ze vas uz v teréne
nic neprekvapi, garantujeme vam, ze sa to stane. Mysleli sme si, Ze nechcené
vysypanie cukrikov v chatr¢i pred zimou schovavajicim sa kidlom deti a ich
»vojna o cukriky“ demonstrujica zivoé¢i$nu ri$u sa nds dotkla natolko, ze uz
tazsi zazitok si sotva mozeme predstavit. To sme vsak necelili chatrci bez
okien a v nej zdravotne hendikepovanej Zene, ktord chcela, aby som ju fotil
v nemravnych pézach. Bolo by velmi tazké predstavit si negativnejsi zazitok.
No ak si myslite, Ze otvorenostou ¢i ludskym pristupom nemozete nic po-
kazit, zmrazia vés redlne vyhrazky podnikatelov. Aj takéto podoby prindsa
Sizyfova praca. Pokora a prijatie je moznostou, ako to mozno zvladnut.

ODSTRANENIE SIZYFOVHO SYNDROMU

Ak zistite, Ze vasa praca tlaciaceho Sizyfa predsa len cast gule na povrch
zemsky vytlacila, dava vam to silu pokracovat, nevzdavat sa a motivuje vés
to k dal$ej praci. Odmenou vadm vie byt milé slovo, ¢i neformélna pochvala:
Majorita vidi vsetko zvonka. Clovek z majority sa musi aj prispésobit tym
Rémom a zit' s nimi. Co majorita nikdy nedokdze. Ja tam byvam, na jednej
strane ich ddvam aj bokom, ale snazim sa im ¢o najviac poméct. Dost Rémov
chodia po okolitych obciach na lesné prdce a povedia mi, ze V*** mi mézeme
byt hrdi na to, Ze Zijeme v***, lebo v inych obciach je to horsie. Vies ako Ta to
nadchne? Este viac, aby si robil.

Ked sa k pozitivnym reakcidm pridd i osvedceny institat v ramci vykonu
socialnej prace, ktory odstranuje tak silnt Gzeru, tak vase tlacenie balvanu
nie je marne: Kazdy stvrtok dostdvajii peniaze a potom poukdzku. Na zdklade
nasich poznatkov vieme zistit, Ze napriklad dieta v rodine md problémy, tak
ja ddm podnet na UPSVaR o institiit osobitného prijemcu. My uréujeme ako
budeme tii ddvku v hmotnej niidzi vypldcat. Snazime sa ¢o najviac vypldacat
postovou poukdzkou. Véicsia suma ide na potraviny. Mensia suma ide v hoto-
vosti. Ndsledne my kontrolujeme tie blocky. Ak zistime, ze im predavacka dala
nejaké to vino, automaticky sprisnime tie podmienky. Osvedcilo sa to, privitali
sme to. Prijali by sme to, aby to fungovalo na celii rémsku komunitu, aby sa
tym zniZila td vzera. Teraz je takto 15 rodin. Vsetko je to ***, Je to uz zauziva-
né takto desat rokov. Tdato komunitnd prdca sa osvedcila. Oni ked dostanii tie
financné naraz, vydrZia im maximdlne tri dni, coho som aj svedkom. Kupujii
nepotrebné veci, ktoré by nemuseli mat: vino, kdvu, atd. Oni, ¢o by mali mat
na mesiac, tak si urobia oslavu, alebo nieco také. Ak nemaju tie koruny, tak st
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niiteni sa ,obracat" My sme im to navrhli, Ze to vyskisame tri mesiace a mdm
tu rodiny, ktoré nechceli vystipit z toho. Su aj rodiny, ktoré su proti. Tam je
alkohol. Ale oni si stdle ndjdu nejakui fusku a su vZdy pri tom alkohole.
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Culture of settlement in the subsystem of culture

Summary

The contribution (output of the VEGA project 1/0170/11) can be divided themat-
ically to three parts. The first part focuses on the basic terminological definitions;
the second part analyses the studied environment and evaluates the information
using the so-called grounded theory; and the final part summarises and presents
the results in the content of social work.

Our objective was to produce a piece of work that would provide the experts in
this field with an alternative way consisting of specific definitions of the concepts
and a different, so far not very often used methodological approach. The contribu-
tion can be also used by students of helping professions, especially Social Services
and Counselling, or Social Work, as an additional study material for outreach so-
cial work, community work or as a sample of using the qualitative method. In the
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contribution we used the combination of the scientific and fictional styles, which
might be suitable also for lay people. The statements are based on the verbatim,
highlighted utterances of the informants.

Key words: Romany, grounded theory;, field research, social work

Translated by Maros Klika
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Intercultural education
— Swedish textbooks as the source of inspiration
for Polish educators

Streszczenie: Rosnace w ostatnich latach znaczenie edukacji miedzykulturowe;j
powoduje, ze rozwigzania w tym obszarze wypracowane w réznych krajach moga
okazac sie inspirujace i godne rozpowszechnienia takze w Polsce. Niniejszy tekst
opiera sie na jako$ciowej i ilosciowej analizie tresci wybranych podrecznikéw
uzywanych w Szwecji pod katem zawartosci w nich tresci o potencjale miedzy-
kulturowym. Punktem wyj$cia dla przedstawionych w tekscie rozwazan sa uwagi
dotyczace cech edukacji miedzykulturowej, roli podrecznikéw w ksztaltowaniu
postaw miedzykulturowych i probleméw zwiazanych z transmisja tresci miedzy-
kulturowych w polskich podrecznikach. W gtéwnej czesci tekstu wyodrebnitam
dwie kategorie, w oparciu o ktére analizowatam zgromadzony materiat (udziat
podrecznikéw we wspomaganiu rozwoju indywidualnego uczniéw oraz udzial
podrecznikéw w rozpoznawaniu, akceptacji i pozytywnym wartosciowaniu réz-
norodnosci kulturowej). Kazdej z tych kategorii przyporzadkowatam nastepnie
szczeg6lowe pytania badawcze. Artykut konczy sie wnioskami dotyczacymi moz-
liwosci zastosowania szwedzkiego podejscia w przekazywaniu tresci miedzykul-
turowych w materialach dydaktycznych stosowanych w polskich szkotach.

Stowa kluczowe: edukacja miedzykulturowa, materialy dydaktyczne, zréznico-
wanie kulturowe

Introduction

There are a lot of reasons for the growing interest in intercultural education
in the last years. On one hand, we are witnessing the process of globalization
that requires intercultural competences of various kinds. On the other side,
the flow of immigrants, mixed with socio-economic crisis contributed to ris-
ing wave of xenophobia and nationalism in many places, including Poland. At
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the same time, the Polish system of education is being criticized for not being
able to counteract the negative consequences of the changes that multicul-
tural reality brings about. The criticism is aimed particularly at the textbooks
which are reported to transmit the monocultural and undifferentiated vision
of the world. Therefore, I found it both interesting and useful to analyze the
way intercultural issues are dealt with in the chosen textbooks used in Swe-
den — the country that is highly appreciated for its tolerance, equality and
introducing intercultural standards in education and public life.

In the text, I am firstly defining intercultural education as the departing
point for further discussion on the textbooks as the agents of transmitting
it. After that I am describing some problems related to tackling intercultural
issues in the textbooks used in Poland and presenting methodological ques-
tions connected with the research. In the main body of the paper, I am looking
into the way intercultural competences are developed in the sample of the
textbooks used in Sweden. The article is complete with some conclusions con-
cerning the application of Swedish approach in the textbooks used in Poland.

Intercultural education

Intercultural education is the response to the cultural diversity of contempo-
rary societies; the diversity which does not refer only to national and ethnic
minorities but also to such categories as religion, profession, age, ability/
disability, systems of values, political views, communication codes, customs,
traditions, races, ways of raising children, sexual orientation, etc.> With the
prefix “inter’, such education is perceived as the active process of tolerance,
cooperation, exchange and interaction on equal terms)?. Different authors

1 These qualities of Swedish education are well known in Poland; one of the re-

search paper on this topic is titled So what, if it is in Sweden? Equality standards in
education. The Swedish model (K. Smiszek : To c6z, ze w Szwecji? Réwne traktowanie
w edukacji. Szwedzki model, in: J. Piotrowska (ed.), Brak misji na wizji i wizji w edu-
kacji, Warszawa 2009, Fundacja Feminoteka, p. 166-171).

2 P. P. Grzybowski: Edukacja miedzykulturowa — przewodnik. Krakéw 2008, Ofi-
cyna Wydawnicza ,Impuls’, p. 11.

3 DP. Brander et all: All Different, All Equal. Education pack, Strasbourg 1995,
Council of Europe, p. 27; R. Jackson: Religious and cultural diversity: some key con-
cepts. In: ]. Keast (ed.): Religious diversity and intercultural education: a reference book
for schools. Strasbourg 2008, Council of Europe, p. 43; ]. Nikitorowicz: Edukacja mie-
dzykulturowa — kreowanie tozsamosci dziecka. Gdansk 2007, GWDP, p. 47.
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emphasize the conditions necessary to make such education effective. One of
them is ,getting out of isolation, [...] self-awareness of the need of experienc-
ing otherness™. Another requirement is ,unlearning of domination [...] and
‘the privilage of normalcy’, ie. treating our own system of values and our own
ways of thinking as ‘obvious’ and not subject to any discussion™. Jerzy Niki-
torowicz summarizes the above reflections in the following way: “Intercul-
tural communicating involves crossing the borders of own culture, stepping
on frontiers (cultural borderlines) to come back internally enriched and to
acquire the skill of comparing not in categories focused on the opposition of
better/worse, but on such categories as: different, interesting, valuable, etc”

Education towards intercultural communicating, as it “involves crossing
the borders of own culture,” inevitably challenges personal systems of values.
This confrontation can turn out successful if an individual faces it equipped
with the sense of self-esteem and empathy, without the feeling of cultural su-
periority’. Thus, intercultural education is not merely getting to know other
cultures, lifestyles and values but primarily it means the transformation of
individuals into self-aware and autonomous beings. Only the person who
is able to recognise and value their own feelings, needs and desires, virtues
and limitations is able to appreciate otherness without being frightened or
threatened by another system of values.

* J. Nikitorowicz: Dialog kultur w spoleczenstwie wielokulturowym i w dziata-
niach edukacji miedzykulturowej w kontekscie integracji. In: A. Paszko (ed.): Edukacja
miedzykulturowa w Polsce na przetomie XX i XXI wieku, Krakéw 2004, Wojewddzka
Biblioteka Publiczna, p. 22

5 T Szkudlarek: Pedagogika miedzykulturowa. In: Z. Kwieciriski, B. Sliwerski (ed.):
Pedagogika. Podrecznik akademicki. Warszawa 2003, Wydawnictwo Naukowe PWN,

s. 423.

® . Nikitorowicz: Edukacja miedzykulturowa — kreowanie tozsamosci dziecka.

cyt. wyd,, p. 47.

7 T Szkudlarek: Pedagogika miedzykulturowa. In: Z. Kwieciriski, B. Sliwerski (ed.),
Pedagogika. Podrecznik akademicki. cyt. wyd., p. 415-435; P. P. Grzybowski: Edukacja
miedzykulturowa — przewodnik. cyt. wyd., p. 64; J. Nikitorowicz: Edukacja miedzykul-
turowa — kreowanie tozsamosci dziecka. cyt. wyd., p. 47; M. Sobecki: Nauczyciel wobec
problemow wielokulturowosci. Tozsamos¢, odmiennosé i komunikacja miedzykulturo-
wa. In: Z. Jasinski (ed.): Szkola i nauczyciele wobec probleméw edukacji miedzykultu-
rowej. Opole 2010, UO, p. 58.
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The role of textbooks

The choice of textbooks as the object of this research was determined by
the role they play in the process of socialization and the fact that they can
be analysed as the texts of culture — a kind of socio-cultural construct. The
content of officially approved textbooks is the expression dominating culture
and educational ideology with their systems of values and norms, stereotypes
and prejudices, highlighting the chosen groups or views and marginalizing
the other ones®. Roland Meighan, referring to the features of textbooks, said
that “a classroom is haunted by the ghosts of the textbooks authors [...]. Their
infirmities, faults and prejudices are permanently present in what they wrote
or designed™.

There are numerous examples of the research conducted in Poland into
the content of the textbooks and the conclusions drawn by the authors point
out at their serious inadequacy in transmitting intercultural values. The Pol-
ish textbooks, especially in presenting families, offer the vision of the world
that is egalitarian, devoid of such problems as unemployment, poverty or
crime. Mariola Chomczynska-Rubacha and Dorota Pankowska notice that
the image of the idealized and homogenous Polish families “closes the way to
diversity and otherness, strengthens stereotypes and fosters discriminatory
tendencies towards the ones who stray from the idealized, unified pattern®
The same might be said about the wider environment — both the research
done in the 1980s and recently, prove that the world presented in the text-
books is one-dimensional and simplified. Szacka put it in the following way:
“The world around, without social inequalities and technological backlog, is
demonstrated as complete and ready-to-use [...] with all the problems solved

8 M. Chomczyriska-Rubacha, D. Pankowska: Wtadza, ideologia, socjalizacja. Po-
litycznosé podrecznikow szkolnych. In: M. Chomczyniska-Rubacha (ed.): Podreczniki
i poradniki. Konteksty. Dyskursy. Perspektywy. Krakéw 2011, Oficyna Wydawnicza
»Impuls”, p. 19-20; A. Janowski: Uczern w teatrze zycia szkolnego. Warszawa 1989,
WSiP, p. 66—82; P. Bourdieu, J. C. Passeron: Reprodukcja. Elementy Teorii Systemu
Nauczania. Warszawa 1990, PWN, p. 60—64.

 R. Meighan: Socjologia edukacji. Torun 1993, UMK, p. 75-76.

10 M. Chomczynska-Rubacha, D. Pankowska: Wiadza, ideologia, socjalizacja. Po-
litycznosé podrecznikow szkolnych. In: M. Chomczyniska-Rubacha (ed.): Podreczniki
i poradniki. Konteksty. Dyskursy. Perspektywy. cyt. wyd., p. 24-.
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and as such it remains immobilised in time, resembling the realised utopia.
As there is nothing to change or repair in this world, it does not appear as
a challenge and the field of potential activity [...]""". As for the intercultural
content, the authors of the 2011 study criticize the textbooks for the insuffi-
cient representation of contemporary diversity, their Europocentric approach
and the lack of issues facilitating the debate on stereotypes, prejudices and
discrimination'. As for the related category — gender issues, the textbooks
are reported to perpetuate sexist stereotypes and set a double standard of
masculinity and femininity".

Although the research mentioned above did not concern foreign language
textbooks, it is worth mentioning that the scientists have worked out the
models of evaluating them with reference to their intercultural sensitivity.
One of the most comprehensive models of such assessment was suggested
by Aniko Hatoss. The researcher focused on the linguistic and cultural di-
versity as the condition of intercultural learning. Hatoss, recommending the

11 E. Stawowy: Socjalistyczne odmiany humanizmu w programie wychowania pol-

skiej szkoty. In: E. Stawowy (ed.): Wartosci i manipulacje w podrecznikach szkolnych.
Krakéw 1995, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, p. 20.

12° M. Chomczynska-Rubacha, D. Pankowska: Wiadza, ideologia, socjalizacja. Po-
litycznosé podrecznikow szkolnych. In: M. Chomczyniska-Rubacha (ed.): Podreczniki
i poradniki. Konteksty. Dyskursy. Perspektywy. cyt. wyd., p. 21; M. Pawlega, M. Chu-
stecka: Analiza podrecznikow i podstawy programowej — przedmiot jezyk polski. In:
M. Abramowicz (ed.): Wielka nieobecna — o edukacji antydyskryminacyjnej w systemie
edukacji formalnej w Polsce. Warszawa 2011, Towarzystwo Edukacji Antydyskrymina-
cyjnej, p. 124-126; M. Jonczy-Adamska: Analiza i podstawy programowej — przedmiot
wiedza o spoteczeristwie. In: M. Abramowicz (ed.): Wielka nieobecna — o edukacji an-
tydyskryminacyjnej w systemie edukacji formalnej w Polsce. Warszawa 2011, Towarzy-
stwo Edukacji Antydyskryminacyjnej, p. 195.

13 L. Kopciewicz: Edukacja jako praktyka dominacji. Udziat szkoty w wytwarzaniu
kapitatow rodzajowych uczennic i uczniow. In: L. Kopciewicz, E. Zierkiewicz (ed.):
Koniec mitu niewinnosci? Plec i seksualnosc¢ w socjalizacji i edukacji. Warszawa 2009,
Wydawnictwo Psychologii i Kultury ENETEIA, p. 13; D. Pankowska: Wychowanie
a role ptciowe. Gdansk 2005, GWP, p. 93; N. Krzyzanowska: Czego Jas-ia si¢ nie na-
uczy, tego Jan-ina nie bedzie umiat-a, czyli o przyczynach (nie)obecnosci kobiet w sferze
publicznej. ,Kultura i Edukacja” 2008, No. 4, p. 43—55; 1. Desperak: Podwdjny standard
w edukacji. Kobiecos¢ i meskos¢ w podrecznikach szkolnych. In: M. Chomczynska-Ru-
bacha (ed.), Ple¢ i rodzaj w edukacji. 1.6dz 2004, WSHE, p. 139-143; A. Gromkow-
ska-Melosik: Edukacja i (nie)réwnosé spoteczna kobiet. Studium dynamiki dostepu.
Krakéw 2011, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, p. 41.
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methods for textbooks examination, drew attention to the need of asking
“questions about the extent to which the material leads to the formation of
stereotypes or to the extent it acknowledges and promotes the ‘atypical”*“
She also points out developing learners’ self-awareness and avoiding in the
textbooks ethnocentric approach as the essential parts in intercultural learn-
ing®. Similar views were expressed by Anthony Liddicoat who, referring to
intercultural competences in relation to language learning, enlisted such
questions as:

Accepting that one’s own and others’ behavior is culturally determined.
Accepting that there is no one right way to do things. Valuing one’s culture
and other cultures.|...] Finding personal solutions in intercultural interaction.
[...] Intercultural competence means centrally being aware that cultures are
relative. That is, being aware that there is no one “normal” way of doing
things, but rather that all behaviours are culturally variable™®.

Methodology

For my analysis I have chosen the English textbooks used in Sweden. The
choice was on one hand determined by their linguistic availability. On the
other hand, equally important was the fact, they were written mainly by the
Swedish'” authors who, either consciously or unconsciously, transmit the
set of values rooted in the culture they come from. It is worth mentioning
though, that the paper is not a comparison between English textbooks used
in Poland and Sweden as there are no mainstream textbooks used for teach-
ing English written by the Polish authors. Thus, the main aim of the research
is to show the examples of developing intercultural skills through textbooks
in order to inspire Polish educators and authors to apply the presented ideas
in working out teaching materials used in Poland. It is particularly desirable
taking into consideration drawbacks of Polish textbooks related to intercul-
turalism and presented above.

The textbooks employed in the analysis belong to the series What’s up,
written by Jorgen Gustafsson, Eva Osterberg and Andy Cowle, published by

14 A. Hatoss A: A model for evaluating textbooks. “Babel” 2004, No. 39/2, p. 30.
15 Tamze, p. 32.

16 A.J. Liddicoat: Teaching languages for intercultural communication. uccllt.uc-
davis.edu/events/flyers/Liddicoat.doc (16.11.2013).

17" Two out of three authors are Swedish.



160 EDUKACJA MIEDZYKULTUROWA NA SWIECIE

Bonnier Utbildning AB'®. The material is intended for the three last grades of
the Swedish comprehensive school (users are students aged 13-16).

Departing from the main features of intercultural education (support in
creating individual system of values and a feeling of self-esteem, enabling
students to confront with different visions of the world without being judg-
mental and superior and viewing difference and diversity as an enriching el-
ement of contemporary world), I distinguished two categories through which
I analysed the given material:

1) textbook contribution to fostering individual development of a student.
This process can be based on presenting and furthering discussion on
various types of human relations, emotions, situations of choice and
consequences of the choices, negotiating and challenging the already
known assumptions about oneself and the world, including the discus-
sion on the nature of stereotypes and prejudices. The detailed research
questions were: Does the material facilitate to challenge the known
perceptions? Does it develop the ability to discuss students’ own opin-
ions versus different ones? Does it require deep analysis of students’
own feelings and behaviour? Does the material let students analyse
situations from different point of view? Are there examples of people
transcending roles ascribed to them by the society?

2) textbook contribution to recognise, accept and appreciate the diversity
of the outside world. In this dimension, the textbook analysis focused
on its presentation of various types of families as well as socio-cultural
groups (eg. people of different racial, ethnic and religious origin, finan-
cial, social or disability status). The detailed research questions were:
Are the different models of families presented? Does the material pres-
ent the ideal or real world? Are different socio-cultural groups present-
ed? If so, are they presented in the away that challenges or strengthens
the stereotypes?

In the analysis only human characters were taken into consideration, both
realistic and fictional. After Dorota Pankowska, the units of analysis were
the paragraphs understood as a logical unity: either long or short piece of
narration, a poem, a dialogue, a grammar exercise, or a separate sentence if
it was an independent unit®.

8 The company has belonged to Sanoma Utbildning since 2011.
19 D, Pankowska: Obraz systemu rél ptciowych w polskich podrecznikach dla klas
poczatkowych. In: L. Kopciewicz, E. Zierkiewicz (ed.): Koniec mitu niewinnosci? Ple¢
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Category 1 - fostering individual development

The first level of developing intercultural competences is related to creating
possibilities for developing individual self-awareness, i.e. facilitating students’
reflection on their own reactions, feelings and systems of values. The textbooks
might come up to this requirement if they: 1) present people as complex, mul-
ti-dimensional creatures, containing diverse and sometimes contradictory fea-
tures, 2) show complexity of feelings and emotions people experience, 3) give
examples of people transcending the roles imposed by the culture or nature,
4) emphasize the importance of people’s authenticity. Below I am referring to
all these points in the same order as they are mentioned above:

1) the chosen textbooks seem to fulfill this condition and it is best visible
in picturing people with disability* Apart from being disabled (retard-
ed, blind and handicapped, suffering from Asperger syndrome), they
are also shown as gifted, sensitive, compassionate and caring people.
This way, the students may learn to perceive handicapped people not
only through the prism of their disability or as mere beneficiaries of
somebody’s help and mercy, but as the ones who actively create reality,
show strength and determination. The diversity of human nature is also
traceable in presenting both sexes. Although the textbooks, to some
extent, perpetuate stereotypes by frequent locating a woman within
a private sphere and a male in the outside world, there are also char-
acters that contradict the division into passive, dependent female and
active, self-reliant males®'. Another thing worth highlighting here, is

i seksualnos¢ w socjalizacji i edukacji. Warszawa 2009, Wydawnictwo Psychologii
i Kultury “Eneteia’, p. 31.

20 In the references below “SB” abbreviation stands for “Students’ Book”, “WB” for
“Workbook” , numbers refer to the parts of the series. S. Mclntyre: The year I loved him
best. In: ]. Gustafsson, E. Osterberg, A. Cowle: What'’s up. Stockholm 2006, Bonnier Ut-
bildning AB (BU), 8 SB, p. 35-36; M. Haddon: The curious incident of the dog in the night-
time. In: J. Gustafsson et all: 2006, What's up. Stockholm 2006, BU, 8 SB, p. 37-39; A ge-
nius-in spite of all. In: ]. Gustafsson et all: What’s up. Stockholm 2007, BU, 9 SB, p. 14-15.

2L A. Lindgren: The brothers Lionheart. In: ]. Gustafsson et all: What's up. Stock-
holm 2005, BU, 7 SB, p. 53-55; Were all DIFFERENT. In: ]. Gustafsson et all: What’s
up. Stockholm 2005, BU, 7 SB, p. 18—19; R. Dahl: Little Red Riding Hood. In: J. Gus-
tafsson et all: What’s up. Stockholm, 2005, BU, 7 SB, p. 38—39; R. Wright: Hunger. In:
J. Gustafsson et all: What's up. Stockholm 2006, BU, 8 SB, p. 32—34.
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showing the heroes and heroines who undergo the process of changing
their attitude towards the people they had been distanced to, ashamed
or afraid of. This individual transformation is not painless as it also
means facing unfavorable reactions of the environment or revising own
views?’. However, the results of this process are shown as positive for
individual development and this aspect of the analyzed is particularly
important from intercultural education point of view.

2) presenting the complexity of emotions people experience is definitely
one of the best features of the reviewed material. The feeling most ex-
plored in the material is love and students are offered the opportuni-
ties to reflect on the relevant themes: the complicity of love affairs, joy
of first love and despair of breaking up, unfaithfulness®, problems of
jealousy, cheating and forgiving?, sensual and psychical dimensions of
love®, uncertainty and confusion?®. The exercises that accompany texts
make learners discuss the presented material which often involves solv-
ing moral dilemmas as well as recognizing their own feelings and views.

3) another element of the textbooks related to developing intercultural
skills is offering the students the examples of characters who tran-
scend the roles imposed on them by the culture or nature. Two well-
known fairy tales characters: a witch and Red Riding Hood*” may serve
as a suitable illustration. In the first story written by Roald Dahl (7%e

22 S, Mclntyre: The year I loved him best. cyt. wyd., p. 35-36; M. Blackman:
Noughts and Crosses. In: ]. Gustafsson et all: What’s up. Stockholm, 2007, BU, 9 SB,
p. 44—46; C. M. Hammond: Good Will. In: ]. Gustafsson et all: What's up. Stockholm
2006, BU, 8 SB, p. 16—-17.

2 The first date. In: ]. Gustafsson et all: What’s up. Stockholm, 2007, BU, 9 SB,
p- 18-19; Dear John and Dear Jane. In: ]. Gustafsson et all: What’s up. Stockholm,
2007, BU, 9 WB, p. 30.

2 F R. Stockton: The Lady or the Tiger? In: J. Gustafsson et all: What’s up. Stock-
holm, 2007, BU, 9 SB, p. 22-24.

% ]. Koralek: Sea changes. In: J. Gustafsson et all: What’s up. Stockholm, 2007, BU,
9 SB, p. 54-59; The chemistry of love. In: J. Gustafsson et all: What’s up. Stockholm
2007, BU, 9 SB, p. 104—105.

26 Short love texts, Moment of decision, A second chance. In: ]. Gustafsson et all:
What's up. Stockholm 2007, BU, 9 WB, p. 32; Real love. In: ]. Gustafsson et all: What’s
up. Stockholm 2007, BU, 9 SB, p. 20-21.

27" R. Dahl: The Witches. In: ]. Gustafsson et all: What’s up. Stockholm 2005, BU,
7 SB, p. 46—49; R. Dahl: Little Red Riding Hood. cyt. wyd., p. 38—39.
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Witches), the little boy finds out that “the witches are not actually
women at all. They look like women. They talk like women [...] . But
in actual fact, they are totally different animals. They are demons in
human shape [...]”?. Our perception of the popular Red Riding Hood
is contested as well, because the heroine turns out to be a completely
different girl who, in the end of the comic strip, behaves in quite an
unexpected way:

The small girl smiles. One eyelid flickers.

She whips a pistol from her knickers.

She aims it at the creature’s head

And bang bang bang, she shoots him dead®

Hence, the students are confronted with the interpretation diverging

from the pattern they are accustomed to, and whether they accept

or reject it, it is certainly the lesson of challenging conventional way

of perception of the old myths.

4) in one of the textbook dialogues, the girl says: “Why try to be someone

you're not? After all, the only person you have to live with is you [...]“*°.
This approach is visible throughout the material as the textbooks pro-
vide plentiful occasions to consider the worth of being authentic, even
if that means conflicts and fighting for individual independence. One
of the best examples comes from the story Boxing or Ballet — that is the
question ... In the text, the main hero is a boy who starts ballet classes
although it results with confronting his father’ resistance. Obviously,
it is also the story of going beyond the stereotypes of a real boy/man
and things he is supposed to do®'. Other characters also emphasize
that “the most important thing is to be yourself and have confidence
in yourself”?, even if it means objecting to parents’ decisions: “Never
mind them. It’s my life, isn’t it?”>.

28

29

30

31

R. Dahl: The Witches. cyt. wyd., p. 47.

R. Dahl: Little Red Riding Hood. cyt. wyd., p. 39.

We're all DIFFERENT. cyt. wyd., p. 19.

Boxing or Ballet — that is the question... In: ]. Gustafsson et all: What’s up.

Stockholm 2006, BU, 8 SB, p. 66—68.

32

etall:

33

Great sporting moments, Wilma Rudolph — The Black Pearl. In: ]. Gustafsson
What's up. Stockholm 2006, BU, SB 8, p. 62.

You win a few and you lose a few... In: ]. Gustafsson et all: What’s up. Stockholm

2006, BU, 9 WB, p. 11.
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Category 2 - the diversity of the outside world

In this category, analysing the textbooks I concentrated on the way families
and chosen socio-cultural groups are presented. As the families reflect the
social microworld, the assumption accompanying the analysis was that the
degree of variety of family images presented in the textbook mirror the di-
versity of the wider reality.

In the material I have distinguished 91 families** of miscellaneous types:
there are typical families consisting of two parents and a child (children) as
well as divorced parents, single mothers or the families living with a grand-
parent. In the analysed material, the picture of families is not artificially ide-
alised and therefore, it definitely allows learners to identify with the problems
and characters that appear there. The children presented in the textbooks are
not only obedient executors of parents will, but they fight for their independ-
ence and identity and, as teenagers, they explore the limits of their freedom.
The authors do not avoid serious problems and introduce them in the texts,
e.g: death and illnesses of a close member of a family®*, domestic violence®,
kidnapping®. The textbook families are financially and socially diversified
and there are pictures of both wealthy families® and the ones that have to
challenge the unemployment and poverty*. Without depreciating family, the

3 The group was identified as “family” if either the relation between at least
2 people or their direct addressing by family names (mother’, “son’, etc) allowed to
assume they create a family.

%5 M. Guzman: Melonhead. In: ]. Gustafsson et all: What’s up. Stockholm 2005,
BU, 7 SB, p. 24-25; A. Lindgren: The brothers Lionheart. cyt. wyd., p. 53-55; S. McIn-
tyre: The year I loved him best. cyt. wyd., p. 35-36.

% Friends and Family Q&A, His Stepfather Beats him up. In: . Gustafsson et all:
What's up. Stockholm 2006, BU, 8 SB, p. 15.

37 The Children. In: ]J. Gustafsson et all: What’s up. Stockholm 2006, BU, 8 SB,
p- 74-76; C. B. Cooney: The face on the milk cartoon. In: J. Gustafsson et all: What’s
up. Stockholm 2007, BU, 9 SB, p. 60—64.

38 Careers Chat. In: J. Gustafsson et all: What’s up. Stockholm 2006, BU, 8 SB,
p. 22-23; A. Horowitz: Harriet’s horrible dream. In: J. Gustafsson et all: What’s up.
Stockholm 2007, BU, 9 SB, p. 76—81.

3 C. M. Hammond: GoodWill. cyt. wyd., p. 16—17; R. Wright: Hunger. cyt. wyd.,
p. 32-34.
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textbooks also realistically show situations when solutions to problems can
be found outside the family: either with caring strangers in fictional situation®
or with help of a really existing helpline (in case of domestic violence*'.

The overview of responsibilities within families shows that mothers are
more often ascribed to the private sphere of domestic life and they are the
ones who are mainly mentioned in the context of doing household duties as
well as taking care of the sick or the old*. Fathers much more often inhabit
the public sphere and are mentioned in reference to their jobs. The striking
feature in the analysed material, is the relatively frequent absence of fathers:
they appear as distinguished characters 25 times compared with 37 appear-
ances of mothers. Their lack is sometimes accompanied with information
suggesting long-lasting absence: that father went “to sea and never heard
from him since”®, “was absent”*, “has gone to war on destroyer”*. As for
the personal qualities, it might be concluded that fathers and husbands in the
textbooks are generally more reasonable and authoritarian than emotional
and caring wives and mothers. Fortunately, there are exceptions from this
rule and we can see examples of fathers who do not meet standards of being
the only authority and expert*, take care of children while mother is at work*”
and women who turn out to be indigenous, brave and strong*.

Issues related to race and ethnic origin are treated in a book in different,
sometimes inconsistent ways. A representative example is the story titled
Gift by S. Gates. The narrator is a daughter of teachers who work at African
school. As a white person she experiences being different and also realizes

40 M. Guzman: Melonhead. cyt. wyd., p. 24—25.

Y Friends and Family Q&A, His Stepfather Beats him up. cyt. wyd., p. 15.

42V, Allen: Baby’s ears. In: ]. Gustafsson et all: What’s up. Stockholm 2006, BU,
8 SB, p. 45-47; ]. Koralek: Sea changes. cyt. wyd., 54—59; C. M. Hammond: Good Will.
cyt. wyd,, p. 16-17.

% A. Lindgren: The brothers Lionheart. cyt. wyd., p. 53.

“ R, Wright: Hunger. cyt. wyd., p. 32.

%S, Cooper : Muffin. In: ]. Gustafsson et all: What’s up. Stockholm 2006, BU,
8 SB, p. 55.

4 Fire! Fire! In: ]. Gustafsson et all: What’s up. Stockholm 2007, BU, WB 9, p. 84.

47 The Children. cyt. wyd., p. 74-76.

8 The giant from Scotland. In: J. Gustafsson et all: What’s up. Stockholm 2005,
UB, 7 SB, p. 63-65; R. Wright: Hunger. cyt. wyd., p. 32—34.
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complicated cultural conditions she does not fully understand and eventu-
ally humbly admits: “I thought I understood Africa. But I've got such a lot to
learn”. Although it is the valuable story of experiencing otherness, it also,
to some extent, solidifies racial stereotypes: the white girl admires the black
boy not for the virtues of his character, but for his physical beauty and agility;
her parents, as teachers, have definitely higher status than the people they
work and live with. In other texts we find information about black or Abo-
riginal sports stars® but the native inhabitants of Australia, New Zealand,
Canada and the USA are presented in rather conventional way. Thus, Inuits,
Aboriginal and Maori people are shown as tribe members (in traditional
clothes, with painted faces and tattoos) which might petrify the image of mi-
norities as elements of folklore and a curiosity®'. The Europocentric attitude
is seen in the presentation of Thanksgiving Day. In the picture illustrating
this event, a white woman gives food to sitting Indians and the note reads:
“The first white people came to the US from the Old World in 1620. Their
first year was very hard and many starved to death. The second year was food
enough for everybody. To celebrate this they had a big feast, Thanksgiving”>*
The supportive and active role of native Americans is not mentioned either
in the picture or in the text. A superior attitude towards the inhabitants of
non-Western world might also be deducted from the text describing prepa-
rations for reaching Mount Everest. Among all the necessary things to be
gathered, just before attacking the mountain: “[...] you need to hire a Sherpa
to help you carry your equipment and lead you up the mountain’s side™. The
following description of all the dangers, obstacles and health problems, does
not take into consideration a Sherpa anymore. Other references to people of
different than European origin also offer their quite stereotypical images®*.

% S. Gates: Gift. In: ]. Gustafsson et all: What’s up. Stockholm 2006, UB, 8 SB,
p. 52.

% Great sporting moments, Wilma Rudolph — The Black Pearl, Cathy Freeman
— an Aussie superstar. In: J. Gustafsson et all: What’s up. Stockholm 2006, UB, 8 SB,
p. 62.

5L Australia, New Zealand, Canada. In: ]. Gustafsson et all: What’s up. Stockholm
2006, UB, 8 SB, p. 106—-111.

2 USA. In: ]. Gustafsson et all: What’s up. Stockholm 2005, UB, 7 SB, p. 115.

% On top of the world. In: ]. Gustafsson et all: What’s up. Stockholm 2007, UB,
9 SB, p. 116-117.
> The history of English. In: ]. Gustafsson et all: What’s up. Stockholm 2007, UB,



M. POGORZELSKA 4+ INTERCULTURAL EDUCATION... 167

In the textbooks there are very few references to religion. If we find any
traces of its presence, it is in mentioning that somebody is a church-goer®,
references to Christmas time®® or in exclamations (Oh my God!), all of which
can be associated with Christianity. The Muslim characters appear in the
story mentioned above (Gift) complete with explanation of the Muslim fam-
ily arrangements concerning marriage. However peculiar the custom may
appear, especially for the white Europeans, the author of the text avoids any
tone of criticism and superiority, showing great respect to another cultu-
re”’.

As I have already described the way of presenting people with disability,
the only remark to be added concerns the fact that the disabled people ap-
pearing in the material are only boys and it is them who show determination,
power and talents.

In all the textbooks I have analyzed, there are two pieces extremely val-
uable from the intercultural point of view, as in a thought-provoking way,
they carry clear anti-discriminatory message. The first one is Noughts and
Crosses, presenting the world consisting of first- and second class citizens.
The story can illustrate all kinds of social exclusion, mechanisms of stere-
otyping, maintaining prejudices and discrimination and it gives space for
students to discuss and reflect on the nature of intolerance®. The other one
is the story of a white person socially punished for her racial behavior. Under
the text there is a suggestion to “send this message to all your friends [...]”**.
It is worth noticing that questions of exclusion or discrimination are also
brought up indirectly, eg. in the Bertagna’s story titled Towards a new world
or Macphall’s piece The Chase (both are found in part 9 of the series).

9 SB, p. 118-119; English in many countries. In: ]. Gustafsson et all: What'’s up. Stock-
holm 2007, UB, 9 SB, p. 122-123.

% R. Dahl: The Witches. cyt. wyd., p. 48.

6 C.S.Lewis: The lion, the witch and the wardrobe. In: ]. Gustafsson et all: What’s
up. Stockholm 2006, UB, SB, p. 44.

7S, Gates: Gift. cyt. wyd., p. 48—52.

% M. Blackman: Noughts and Crosses. cyt. wyd., p. 44—46.

% A true story? In: J. Gustafsson et all: What’s up. Stockholm 2007, UB, 9 SB,
p. 98-99.
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Conclusions

The research on the sample of textbooks used in Sweden certainly does not
exhaust the topic related to developing intercultural skills through the di-
dactic material of this type. My main objective was to offer the model of
analyzing the textbook in relation to their potential in building intercultural
competences and present solutions that may be used in Polish reality.

Referring to the first category I distinguished (contribution to fostering
individual development of a student) and relevant research questions, it
must be concluded the material gives students a lot of opportunities to de-
velop their personal identity, the sense of self-esteem and empathy. All these
qualities are fundamental in intercultural communication as they make for
creating independent individuals who are deprived of the feeling of cultural
superiority. As for the other category (contribution to recognise, accept and
appreciate the diversity) and linked research questions, the textbooks, pre-
senting various types of families and conflicting situations, offer the readers
multi-dimensional vision of the world. Such vision is not only realistic, but
may also be inspiring for students as it leaves space for activities toward
a positive change. The way of presenting people with disabilities is worth rec-
ommendation as well, while some parts concerning racial and ethnic groups
might be perceived as not sufficiently effective in confronting stereotypes
and prejudices.

Allin all, the transferability of the Swedish approach to the Polish educa-
tional ground particularly applies to the model of presenting human nature,
interpersonal relations and the images of families which mirror the diversity
and complicity of the contemporary world. In Poland we still seem to un-
derappreciate the importance of the presence of these elements in building
learners’ intercultural competences and I deeply believe that creative use of
the Swedish ideas might enrich our educational materials.

My special thanks to Anna-Karin Nystrom from Sonoma Utbildning for
providing me with the textbooks used for the research.
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Intercultural education - Swedish textbooks
as the source of inspiration for Polish educators

Summary

As the importance of intercultural education has been increasing in the last years,
the solutions worked out in this area in different countries may be inspiring and
worth disseminating. The paper draws upon the qualitative analysis of the chosen
textbooks used in Sweden in relation to their intercultural education potential.
In the text I am firstly defining intercultural education as the departing point for
further discussion on the textbooks as the agents of transmitting it. After that,
I am describing some problems related to tackling intercultural issues in the text-
books used in Poland and presenting methodological questions. In the main body
of the paper, I am looking into the way intercultural competences are developed
in the sample of the textbooks used in Sweden. The article is complete with some
conclusions concerning the application of Swedish approach in the textbooks used
in Poland.

Key words: intercultural education, didactic materials, cultural diversity

Translated by Marzanna Pogorzelska
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Nauczyciel - lider lokalny.
Doswiadczenia pracy w Srodowisku
zroznicowanym kulturowo'

Streszczenie: Autorka podkresla wychowawcza role srodowiska lokalnego w so-
cjalizacji i kulturalizacji mlodego pokolenia. Zaktada, ze udziat w réznorodnych
lokalnych dziataniach buduje §wiadomo$¢ przynaleznosci do okreslonej grupy,
okreslonego terytorium. Prezentuje wyniki szerszych badan studentéw pedago-
giki, przysztych nauczycieli dotyczacych poczucia wspdlnotowosci. Koncentruje
sie na: identyfikacji lokalnej, stosunku do wartosci kulturowych, miejsca oraz ak-
tywnosci spotecznej. W konkluzji stwierdza, ze praca edukacyjna, wychowawcza
nauczyciela jest zadaniem zwigzanym z misja zorientowang aksjologicznie, czyli
na ksztaltowanie wartos$ci i postaw, ktérej odniesieniem powinny by¢ wartos$ci
kulturowe miejsca — kultura lokalna, ale réwniez misja zorientowana na ksztatto-
wanie nowych wzoréw zaangazowania spotecznego, obywatelskiego.

Stowa kluczowe: nauczyciel, lider lokalny, edukacja, identyfikacja lokalna, aktyw-
nosc¢ spoteczna

Wprowadzenie

W tytule artykutu zawartam dwa pojecia: ,nauczyciel” i ,lider lokalny’, kté-
re uznaje za istotne z perspektywy edukacyjnej jako gtéwnej formy realiza-
cji potrzeb spotecznych wspoélczesnych spoteczenstw. Wspdlne ujecie tych
dwoch kategorii, ktére czesto w przestrzeni interpretacji naukowych zajmuja
rozdzielne miejsce, wynika z przyjecia zalozenia, ze wspolczesna edukacja
wymaga od nauczycieli czego$ wiecej niz tylko przekazu wiedzy w réznej
formie.

1 Zaprezentowane w artykule watki badan stanowia niewielki fragment podjetych

poczynan badawczych dotyczacych poczucia wspélnotowosci mieszkancéw wschod-
niego pogranicza Polski.
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Edukacje interpretuje jako taka forme oddziatywan, ktérej efektem jest
$wiadomy siebie i §wiadomy znaczenia srodowiska wychowawczego w kre-
owaniu obrazu siebie uczen-wychowanek. Zawé6d nauczyciela to zawéd
zwiazany z zaufaniem spolecznym. Jego praca to praca na rzecz i z drugim
czlowiekiem — uczniem, ale to tez praca dla spotecznosci, w ktérej funkcjo-
nuje jego szkota i spoteczenstwa jako calosci. Konsekwencja przeobrazen,
jakie dokonaly si¢ w naszej cywilizacji i kulturze, jest diametralnie inny obraz
czlowieka wspélczesnego i jego oczekiwan wobec §rodowiska, ale réwniez
zupelnie inny obraz oczekiwan spofecznych wobec jednostki. Szybki postep
powoduje, ze kazde nowe pokolenie wyrasta w innych warunkach, musi
uczy¢ sie innych rzeczy i do innych adaptowaé. To wszystko determinuje
nowe, wspolczesne pojmowanie roli nauczyciela w spoteczenstwie. Pomijajac
w tym artykule zupelnie kwestie realizacji przez nauczycieli funkcji dydak-
tycznych i opiekunczych, skupie sie na funkcji wychowawczej ze szczeg6lnym
uwzglednieniem ksztaltowania umiejetnosci spotecznych, systemu wartosci
i tozsamosci uczniéw. I tu pojawia sie kolejny aspekt moich rozwazan, kté-
ry w mojej ocenie jest niezmiernie istotny z perspektywy wspoélczesnosci —
$rodowisko lokalne. Swiadomie uzywam pojecia ,$rodowisko lokalne’, a nie
»spoteczno$¢ lokalna’, a wynika to z faktu podkreslenia jego wychowawczej
roli. Uwazam, ze wyraznie nalezy podkresli¢ znaczenie proceséw socjalizacji
i kulturalizacji przebiegajacych w §rodowisku lokalnym, ktére, jak wiadomo,
Jozef Pieter® uznal za drugi po rodzinie krag socjalizacyjny.

Wielokrotnie pisalam o tym, ze w moim przekonaniu lokalno$¢ powinna
stanowic¢ zasade socjalizacji mtodego pokolenia, gdzie udzial w réznorod-
nych lokalnych dziataniach buduje swiadomo$¢ przynaleznosci do okreslonej
grupy, okreslonego terytorium?. Lokalno$¢ to réwniez réznorodno$¢ w sfe-
rze kultury, w sferze zaspokajania potrzeb spolecznych i jednostkowych,
odrzucajaca standaryzowana konsumpcje i jednorodna kulture masowa,

2 Za: R. Wroczynski: Pedagogika spoteczna. Warszawa 1985, PWN, s. 84—87.

3 Zob. ]. Muszytiska: Kreowanie spotecznej rzeczywistosci wspotczesnej mlodziezy.
Lokalny wymiar konstruowania tozsamosci. W: T. Bajkowski, K. Sawicki: Mtodziez.
Kultura. Tozsamos¢. Bialystok 2012, Wydawnictwo Uniwersyteckie ,Trans Humana”;
tejze: Od regionu do lokalnosci — ku spoteczeristwu obywatelskiemu. ,Pedagogika Spo-
teczna” 2012, nr 1; tejze: Wiezi spoleczne na pograniczu — rozwazania teoretyczne.
Konteksty edukacji regionalnej. ,Pogranicze. Studia Spoleczne” Tom XVIL cz. L. ,Edu-
kacja miedzykulturowa” Bialystok 2011, Wydawnictwo Uniwersytetu w Bialymstoku.
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samoodpowiedzialno$¢ i wspélodpowiedzialno$¢ za siebie i innych®. Uwa-
zam, ze ,to lokalne srodowiska maja stanowi¢ punkt odniesienia dla prak-
tycznego dzialania edukacyjnego i politycznego w sytuacji kryzysu Wielkich
Opowiesci, dotychczas gwarantujacych stuszno$¢ decyzji™ stad tez tej prze-
strzeni i instytucjom w niej funkcjonujacym, przede wszystkim instytucjom
edukacyjnym, a zatem i nauczycielom, nadaje znaczenie pierwszoplanowe.
W moim przekonaniu wspélczesny nauczyciel w ramach realizacji funkcji
wychowawczej powinien by¢ réowniez liderem lokalnym. Odwolujac sie do
koncepcji przewodnikéw intelektualnych Floriana Znanieckiego® czy tez kon-
cepcji ,odzwiernych” Antoniny Ktoskowskiej’, sadze, ze na poziomie lokal-
nym ich role odgrywaja formalne i nieformalne autorytety lokalne, ktérymi
sa (lub tez moga by¢) liderzy dziatajacy w ramach instytucji, organizacji, jak
réwniez czlonkowie rodzin ,zakorzenionych” w spotecznosci lokalnej. Ana-
lizujac role lideréw lokalnych (m.in. wspoéitworzenie kapitatu spotecznego;
animacja spoleczna, mediacja spoleczna)?, dostrzegam wyrazng zbiezno$¢
z rola nauczyciela. Pelnienie roli nauczyciela — lidera lokalnego zwiazane jest
po pierwsze z silng identyfikacja lokalng nauczycieli i ich wyrazna aktywno-
$cia spoleczna w przestrzeni lokalnej. I wlasnie te dwie kategorie stanowic
beda odniesienie zaprezentowanych w tekscie analiz empirycznych. Kolejny
podjety przeze mnie watek w tym artykule potraktowany jako dopetnienie
obrazu nauczyciela — lidera lokalnego dotyczy¢ bedzie prezentacji dziatan
podejmowanych przez takie osoby dziatajace w srodowisku lokalnym zréz-
nicowanym kulturowo.

* A. Sosnowski: Wyznaczniki zmiany spotecznej. Mtodziez — lokalnosé — transfor-

macja. Szczecin 2002, Wydawnictwo Naukowe US, s. 155.

> T. Szkudlarek: Miejsce, przemieszczenie, tozsamosé. W: J. P. Hudzik, J. Miziriska:

Pamiec, miejsce, obecnos¢. Wspétczesne refleksje nad kulturg i ich implikacje pedago-
giczne. Lublin 1997, UMCS, s. 152.

® F. Znaniecki: Wspdiczesne narody. Warszawa 1990, PWN.

7 A. Kltoskowska: Kultury narodowe u korzeni. Warszawa 1996, PWN, s. 109.
8 Szerzej miedzy innymi: R. K. Merton: Teoria socjologiczna i struktura spolecz-
na, ttum. E. Morawska, J. Wertenstein-Zutawski, wyd. II, Warszawa 2002, WN PWN,

s. 669 oraz www.mpips.gov.pl/download/gfx/mpips/pl/ (28.12.2013).
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Potencjal kulturowy miejsca - kryterium pracy
nauczyciela-lidera

Miejsce i identyfikacja z nim wbrew ponowoczesnym zalozeniom rozdziele-
nia czasu i przestrzeni uwazam za znaczaca kategorie w tozsamosci jednost-
ki. Miejsce jest czyms trwalym, konkretnym i realnym. Miejsce, rozumiane
jako ,zamknieta i uczlowieczona przestrzen” i zwiazana z nia lokalnos¢
»w zalewie szczegéléw zwigzanych z wszelkimi mozliwymi miejscami na
$wiecie zaczyna obchodzi¢ nas coraz czesciej”’?, a identyfikacja z nim — jak
podkresla Anthony Giddens w swojej koncepcji tozsamosci — jest ,sposobem
unikniecia potencjalnej spirali leku™, ktéry to w ponowoczesnych spolecz-
nos$ciach wiaze sie $cisle z zaufaniem i interakcja spofeczng, rytuatami zycia
codziennego traktowanymi jako mechanizmy obronne. Stad tez w projekcie
moich badan'? jedna ze znaczacych zmiennych byta identyfikacja lokalna.
Identyfikacja z miejscem moze wyrazac sie w formie bezposredniej deklaracji,

® M. S. Szczepanski: Podréze po mniejszym niebie. Ojczyzna prywatna w socjo-

logicznym oglgdzie. W: M. Dymicka, Z. Opacki (red.): Tozsamos$¢ miejsca i ludzi.
Gdariszczanie i ich miasto w perspektywie historyczno-socjologicznej. Warszawa 2003,
Oficyna Naukowa, s. 139.

10T, Szkudlarek: Miejsce, przemieszczenie, tozsamosé. W J. P. Hudzik, J. Miziriska:
Pamiec, miejsce, obecnos¢. Wspétczesne refleksje nad kulturg i ich implikacje pedago-
giczne. Lublin 1997, UMCS, s. 152.

11 A. Giddens: Nowoczesnos¢ i tozsamosé. ,Ja” i spoteczeristwo w epoce poznej no-

woczesnosci. Warszawa 2002, PWN, s. 65.

12 Prezentowane analizy, co zaznaczytam na poczatku artykuty, sa fragmentem

szerszych badan dotyczacych poczucia wspélnotowosci; badaniami objetam 292 stu-
dentéw kierunku pedagogika studiéow niestacjonarnych uczelni publicznych i niepu-
blicznych funkcjonujacych na terenie woj. podlaskiego, byt to dobdr celowy: studenci
kierunku pedagogika to osoby, ktérych gléwnym celem jest praca z mlodziezg, praca
wychowawcza i edukacyjna; ich postawy spoleczne i ich zaangazowanie powinny stano-
wi¢ wzorzec zachowan dla tych, z ktérymi pracuja; studenci studiéw niestacjonarnych
na kierunku pedagogika to osoby, ktére uzupetniaja swoje kwalifikacje zawodowe, bo
juz aktywnie pracuja w instytucjach edukacyjnych i o§wiatowo-kulturalnych lub tez sa
zainteresowane praca w tych instytucjach; studenci studiéw niestacjonarnych to osoby
dojrzale spotecznie, a zatem realnie osadzone w konkretnej rzeczywistosci spoteczne;j,
ktére w wiekszosci przypadkéw pochodza z matych spolecznosci lokalnych
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jak tez przybiera¢ formy zblizone do swoiscie rozumianego plebiscytu, ktéry
zalezny jest od sytuacji zyciowej jednostki'®.

Wykres 1. Identyfikacja lokalna badanych

silna umiarkowana slaba

Zrédlo: opracowanie wlasne.

W kwestionariuszu'* zamieszczono szereg stwierdzen o charakterze de-
klaracji wprost (jestem szczesliwy, ze jestem cztonkiem tej a nie innej spotecz-
nosci lokalnej; mam silne poczucie przynaleznosci do mojej spotecznosci lo-
kalnej; czuje sie mieszkaricem mojej miejscowosci) oraz charakterze plebiscytu
(nie wyobrazam sobie innego miejsca do zycia, poniewaz to mdj wybor i tylko
tu czuje sie bezpiecznie; My to dla mnie mieszkaricy mojej miejscowosci) i po-
proszono respondentéw o ustosunkowanie si¢ do nich na pieciostopniowej
skali, gdzie 1 oznacza ,zdecydowanie nie”; 2 — ,raczej nie”; 3 — ,trudno po-
wiedzie¢”; 4 — ,raczej tak”; 5 — ,zdecydowanie tak” Na podstawie uzyskanych

13 A. Kltoskowska: Kultury narodowe u korzeni. cyt. wyd., s 111.

14 Materiat empiryczny zostal zebrany przy pomocy autorskiego narzedzia ba-
dawczego kwestionariusza ,Ja i moja spoteczno$¢ lokalna” Zostal on przygotowany
na podstawie teoretycznych zaltozen skali wspolnotowej SCS w opracowaniu Doolitte
i MacDonald’a (R. J. Doolittle, D. MacDonald: Communication and a sense of commu-
nity in a metropolitan neighborhood: A factor analytic examination. ,Communication
Quarterly” 1978, No. 26 (3), czynnikéw spotecznych i zakorzenienia we wspélnocie
zamieszkania w ujeciu Riger’a i Lavrakas’a (S. Riger, P. J. Lavrakas: Community ties:
Patterns of attachment and social interaction in urban neighborhoods. ,,American Jo-
urnal of Community Psychology” 1981, No. 9, p. 55-66) oraz zaangazowania jednostki
na rzecz spolecznosci lokalnej Ahlbrant’a i Cunninghama (R. S. Ahlbrant, J. V. Cun-
ningham: A new public policy for neighborhood preservation. New York 1979, Praeger).
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$rednich, stosujac skale stenowa rozktadu, wyznaczono trzy poziomy iden-
tyfikacji lokalnej badanych: silna, umiarkowang i staba. Przyjmujac zalozenie
o wzajemnym dopelnieniu stwierdzen deklaracji wprost i plebiscytu prawie
40% (a doktadnie 37,6%) moich respondentéw znalazlo si¢ w kategorii oséb
o silnej identyfikacji lokalnej. Kolejne dwa okreslone przeze mnie poziomy
identyfikacji umiarkowany oraz staby dotyczy! kolejno 35,5% i 29,6% bada-
nych.

Zwiazek jednostki z miejscem nie ma charakteru tylko fizycznego poprzez
sam fakt zamieszkiwania, ale przede wszystkim charakter duchowy. Zamiesz-
kiwanie w danym miejscu niemozliwe jest bez zrozumienia ustanowionych
znaczen, bez wigzi pomiedzy jednostka a miejscem. Relacja miedzy jednostka
a miejscem jest relacja wzajemnego wspolistnienia. Najsilniejszym podkresle-
niem znaczenia tej relacji jest dom—dom rodzinny. Jak podkresla Ferdinand
Tonnies, ,najsilniejszym czynnikiem powstawania, zachowania i wzmocnie-
nia serdecznych zwiazkéw jest pamie¢”. Rodzinne wspomnienia to nie tylko
odniesienia do zapamietanych przezy¢ poszczegdlnych czlonkéw rodziny.
Pamiec¢ rodzinna to réwniez pamig¢ miejsca. Rodzina zyje w okreslonej prze-
strzeni i ta przestrzen to miejsce w pamieci rodzinnej odgrywa ogromna role.
Na pierwszy plan w tej pamieci wychodza zwiazki pokrewienstwa, jednak
sytuacje, wydarzenia, ktére sa zapamietane, wigza sie z okreslonym miej-
scem'®. Warto zatem przyjrze¢ si¢ zalezno$ciom miedzy autochtonicznym
pochodzeniem rodziny badanych a poziomem ich identyfikacji lokalne;j.

Analiza danych zaprezentowanych w wykresie 2 wyraznie wskazuje na
zalezno$¢ pomiedzy pochodzeniem autochtonicznym rodzin badanych a ich
poziomem identyfikacji lokalnej. Wéréd oséb, ktérych rodziny ,zakorzenio-
ne” sa w przestrzeni lokalnej czesciej dostrzezemy silny (38,0%) i umiarko-
wany (41,3%) poziom identyfikacji lokalnej. I dokadnie odwrotnie w sytuacji
0s6b, ktoére nie pochodza z rodzin autochtonicznych. Tu dominujacym po-
ziomem identyfikacji jest poziom staby (50,7%).

15 F Ténnies: Wspdlnota i stowarzyszenie, Rozprawa o komunizmie i socjalizmie

jako empirycznych formach kultury. Warszawa 1988, PWN, s. 29.
16 M. Halbwachs: Spofeczne ramy pamieci. Warszawa 2008, PWN, s. 231.
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Wykres 2. Pochodzenie autochtoniczne rodzin badanych a poziom identyfikacji lo-
kalnej

60,00%

50,00% L

50,7%

41,3%

w

40,00% 36,9%

msilna
30,00% o umiarkowana
m slaba
20,00%
Vo 10,4
10,00%

0,00%
autochtoniczne trudno okresli¢ niautochtoniczne

N=289; x>=20,831; df-4; istotnos¢ ,000
Zrédlo: opracowanie wlasne.

Biografia rodziny ma charakter zaréwno retrospektywny, jak i prospek-
tywny'. W tym pierwszym przypadku zawsze jest zwigzana z konkretnym
miejscem, w drugim za$, nakierowanym na przysztos¢, ta sytuacja moze ulec
zmianie. Czy w przypadku moich respondentéw taka sytuacja ma miejsce?
Zapytatam ich, czy gdyby aktualnie mogli decydowa¢, by urzadzi¢ sobie zycie
w dowolnie wybranej miejscowosci, to wybraliby ta sama miejscowo$¢ czy
tez inng?

W sytuacji postawienia respondentéw przed mozliwo$cia wyboru tej sa-
mej przestrzeni zycia co dotychczas lub tez jej zmiany wiekszo$¢ z nich zde-
cydowalaby sie na pozostanie i zycie w tej samej miejscowo$ci — odpowiedzi
»zdecydowanie tak” udzielilo 32,6% respondentéw i ,raczej tak” — 19,5% (por.
wykres 3). Dostrzezmy réwniez, ze cze$¢ respondentéw zdecydowalaby sie
na zmiane miejsca zamieszkania. Dotyczy to 23,2% os6b w pelni zdecydowa-
nych i 20,2% dopuszczajacych taka sytuacje.

17 D. Lalak: Zycie jako biografia. Podejscie biograficzne w perspektywie pedagogicz-
nej. Warszawa 2010, Wydawnictwo Akademickie ,Zak”.
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Wykres 3. Gdybym obecnie mégl(mogta) decydowac, by urzadzic sobie zycie w do-
wolnie wybranej miejscowosci, to wybralbym(-tabym)

35,00% 32,6%
30,00%
25,00% e 23,2%
! m zdecydowanienie
20.00% 4  raczej nie
M trudno powiedzie¢
15,00% = h
’ M raczej tak
10.00% M zdecydowanie tak
A 0
5,00%
0,00%
te samg miejscowosé inng miejscowos¢

Zr6dlo: opracowanie wlasne.

Przebieg procesu kulturalizacji, jak tez akulturacji, warunkuje miejsce
i jego specyfika kulturowa. Stad tez istotne w moim przekonaniu jest pytanie
o stosunek do wartosci kulturowych miejsca jako dopetnienia obrazu iden-
tyfikacji lokalnej badanych.

Wykres 4. Stosunek badanych do wartosci kulturowych miejsca
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waloryzacja
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Zrédlo: opracowanie wlasne.

Na podstawie $rednich uzyskanych z szeregu stwierdzen, do ktérych usto-
sunkowali si¢ respondenci, wyznaczylam trzy zakresy opisujace stosunek ba-
danych do wartosci kulturowych ich spotecznosci lokalnej. Sa to waloryzacja
wartosci, ktora interpretuje jako najbardziej pozytywny stosunek, ambiwa-
lencja — oznaczajaca niejednoznacznos¢ postawy wobec wartosci kulturo-
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wych oraz dewaloryzacje jako redukcje znaczenia wartosci kulturowych.
Wiegkszo$¢ badanych prezentuje ambiwalentny stosunek do wartosci kulturo-
wych — 42,6%. Réznice, acz niewielky, dostrzezemy miedzy waloryzacja i de-
waloryzacja, na korzysc¢ tej pierwszej (waloryzacja — 30,9%; dewaloryzacja —
26,1%). Wartosci i tradycje kulturowe miejsca, konkretnej grupy lokalnej
poddawane sa nieustannie wplywom kultury globalnej. Konsekwencja prze-
nikania tresci, zapozyczenia czy tez przewartosciowania jest proces akultura-
cji, gdzie w efekcie dwustronnej lub wielostronnej wymiany tresci nastepuje
modyfikacja, restrukturyzacja warto$ci kulturowych'®. Zderzenie kultury
autochtonicznej z kultura zachodnia powoduje, ze lokalne normy i warto-
$ci ulegaja dezorganizacji. Jednoczes$nie relatywizm kulturowy jako posta-
wa dostrzegajaca wielo$¢ kultur i ich uznanie, niezawierajacy ocen i okre-
$lonego stanowiska moze prowadzi¢ do obojetnosci wobec wlasnej kultury
i bezradnosci w jej kreowaniu'®. Realno$¢ przestrzeni miejsca warunkowana
jest subiektywnymi doswiadczeniami jednostki, ale tez jej wyobrazeniami
na temat miejsca. Przestrzen wyobrazona powstaje poprzez przedstawianie
i zapamietywanie istniejacej rzeczywistosci, co naznacza krajobraz kulturowy
miejsca. Nalezy jednak podkresli¢, ze kazde miejsce, a zatem i jednostkowe
wyobrazenie zawiera w sobie pamig¢ kulturowa i ta wlasnie pamieé bedaca
spuscizna doswiadczen i poznania poprzednich pokolen wyznacza zaréwno
subiektywny (jednostkowy), jak tez obiektywny (grupowy) obraz kulturowy
miejsca, jak réwniez stosunek do jego wartosci kulturowych.

Nauczyciel — lider lokalny musi mie¢ §wiadomos¢, ze jest ,,[...] Zzréodlem
warto$ci — ich swoista oferta poprzez to, kim jest — jako przyklad osobisty
oraz poprzez to, jaki styl pedagogiczny urzeczywistnia, [...] a wiec o tym, jakimi
warto$ciami sa nasycone organizowane przez niego sytuacje wychowawcze””.
Specyfika kulturowa srodowisk lokalnych wschodniego pogranicza Polski jest
zréznicowanie wartosci kulturowych wynikajace z funkcjonowania obok siebie
w przesztosci i terazniejszosci, jak tez przysztosci grup odmiennych kulturo-
wo. Zatem wyzwaniem edukacyjnym staje si¢ taki dobdr tresci, metod pracy
wychowawczej, gdzie istota jest kreowanie tozsamosci jednostki, ktéra z jednej
strony — nie odrzuca dziedzictwa kulturowego grupy wlasnej, a z drugiej — ma

18 7. Nikitorowicz: Edukacja regionalna i miedzykulturowa. Warszawa 2009,

WAID, s. 497.

19 Tamze, s. 31.

20 . Drézka: Wartosci edukacyjne osoby nauczyciela. W: T. Kukotowicz, M. No-
wak (red.): Pedagogika ogdlna. Problemy aksjologiczne. Lublin 1997, RW KUL, s. 352.
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$wiadomos¢, ze wokol niej w jej codziennej przestrzeni relacji spolecznych zyja
osoby funkcjonujace w odmiennym kodzie kulturowym. Zadanie nauczyciela-
-lidera lokalnego nie nalezy w takiej sytuacji do najlatwiejszych, co jednak nie
oznacza, ze jest to niemozliwe do wykonania. Sadze, ze klamra spinajaca od-
dzialywania edukacyjne powinno by¢ odniesienie do kulturowego krajobrazu
miejsca. Kultura lokalna nie jest w opozycji do kultury narodowej czy tez et-
nicznej, to ona (kultura lokalna) czesto z perspektywy historycznej byta tym, co
dawalo podstawy kulturze narodowej. Jak podkresla A. Kloskowska, narodowe
ujednolicenie postepowalo powoli ,czasami przez diugi wieki opieralo si¢ na
niewielu tylko wspdlnych wskaznikowych cechach, nie identycznych zreszta,
ale zblizonych: na jezyku tolerujacym dialekty, na religii obfitujacej w lokal-
ne warianty, na pamieci o nielicznym lub jedynym tylko bohaterze, na kulcie
wspolnego miejsca Swigtego™'. Dobrym przykladem takiego podejscia sa dzia-
fania podejmowane przez nauczycieli w Suchowoli**: ,,0d kilku lat w szkole
realizujemy program wielokulturowosci dotyczacy spotecznosci zydowskiej
w Suchowoli i spolecznosci tatarskiej. W szkole realizujemy przedmiot ,wie-
lokulturowos¢” jako przedmiot dodatkowy. Realizujemy wspélnie projekty
i z gming tatarska, mlodziez wyjezdza do Izraela. Nasza szkota potozona jest
przy starej boznicy zydowskiej, obok byt cheder szkota zydowska”®. Dziata-
nia podejmowane przez nauczycieli szkoly w Suchowoli nie ograniczaja sie
tylko do podkreslania kulturowego krajobrazu tej miejscowosci, ale réwniez
do budowania poczucia dumy z przynaleznosci do tej wlasnie spolecznosci
lokalnej, budowania kapitatu spoteczno-kulturowego miejsca: ,W tym roku
(2013) w dniu dziecka zorganizowali$my duza konferencje pod haslem »Jestem
dumny bo jestem stad!«. Zaprosilismy ludzi sukcesu z naszego wojewddztwa,
rolnikéw, duzych producentéw rolnych, ktérzy zachecali mlodziez do pozosta-
nia na wsi, pokazywali, jakie perspektywy daje wies. Starali$my sie pokazac, ze
mozna kontynuowac nauke na wsi, ze trzeba tu wraca¢ bo wie$ daje ogromne
mozliwosci. Byl minister rolnictwa, ktéry podkreslat aspekt rozwoju edukacji
na terenach wiejskich. To jest problem i my to czujemy. Mlodziez odptywa

2 A. Kloskowska: Kultury narodowe u korzeni. Warszawa 1996, PWN, s. 58.

22 Suchowola, miejscowo$é¢ potozona w woj. podlaskim, w X VIII wieku zamiesz-
kata tu ludnos¢ zydowska i tatarska; do II wojny swiatowej mieszkato w niej okolo
1500 os6b narodowosci zydowskiej, obecnie zamieszkala przede wszystkim przez
ludnos¢ polska i tatarska.

2 Z wywiadu z dyrektorem Zespotu Szkét w Suchowoli — LO i Technikum Rol-

nicze.
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z Suchowoli juz po gimnazjum, szuka szkoly w Bialymstoku. Pokazujemy im
naszych absolwentéw, ktérzy osiagneli wysoki status spoteczny, méwimy o tym
by wykorzystywac potencjal lokalny, mtodziez troche wstydzi sie tego, ze jest
ze wsi. W naszej szkole prébujemy pokazaé warto$¢ edukacji na wsi, nasza
oferta edukacji wielokulturowej, dzialania naszej orkiestry, ktéra daje koncerty
na calym $wiecie (Grecja, Francja, Niemcy, w tym roku (2013) Turcja™*.
Przykltadem nowatorskiego podejscia do przekazu wartosci kulturowych
miejsca s3 dzialania podejmowane przez nauczyciela i radnego pracujace-
go na terenie gminy Bielsk Podlaski: ,\W Narwi w szkole, pracuje od dwéch
lat. Wczeéniej pracowatem w Augustowie pod Bielskiem. Gimnazjum w Au-
gustowie jest duzym gimnazjum na cala gmine Bielsk. Sama gmina jest tez
bardzo zréznicowana, mamy wsie typowo polskie, katolickie, wiekszos¢ to
sa jednak wsie prawostawne. Do szkoly przyszedtem jako mlody nauczyciel
z jakim$ do$wiadczeniem dzialalno$ci spotecznej i z takim zalozeniem dal-
szego zaangazowania rozpoczatem prace w szkole. Czyli nie tylko jako kto$
kto ukonczyl filologie biatorusky, ale ktos kto wiele razy sobie przemyslal
to kim jest. Doszedlem do wniosku, ze podstawowa funkcja jezyka biato-
ruskiego jest zachowanie tozsamo$ci narodowej, zreszta tak to nawet jest
zdefiniowane w celach nauczania. Podszedlem do tego nie przez pryzmat
nauczania gramatyki, literatury co uméwmy sie z perspektywy gimnazjalisty
nie jest atrakcyjne. Zaczalem klas¢ nacisk na wspélczesna literature i poezje
bialoruska réwniez poprzez poezje Spiewang. Dla mlodziezy wiejskiej miato
to jeszcze wieksze znaczenie. Trzeba w przypadku mlodziezy wiejskiej zwal-
czad i stereotyp wsi i stereotyp Bialorusina. Pokazywanie wspoélczesnej kul-
tury bialoruskiej pozwalalo dzieciom i mlodziezy latwiej zobaczy¢ w tym sie-
bie, zobaczy¢, ze ta kultura jest atrakcyjna. Ale nie zaniechatem tradycji czy
tez historii. Zrobitem taki projekt z dzieciakami ,Kraina Jousztowo” Projekt
polegal na zbieraniu przez dzieci mikrotoponiméw, nazw pol, zagajnikéw,
drég w ich okolicy, z ta nazwa zwiazana zawsze byla jakas historia, nazwy
oczywiscie byly bialoruskie, bo te tereny zawsze byly bialoruskie. Dzieciaki
wlasnie tak odkrywaly swoéj swiat, gdzie raptem wszedzie jest ta przesztosc
bialoruska, legendy, podania, postawilismy kilka tablic ,Fundacja Wspoma-
gania Wsi” dala na to pienigdze i wydali$my taka broszure. To bylo bardzo
piekne, bo to dzieciaki gdzie$ same zaczely dostrzega¢ swoja tozsamos¢, nie
ja im musialem tltumaczy¢ tylko one same si¢ obudzily i dostrzegtly, ze sa
w biatoruskiej przestrzeni spoteczno-kulturowej. W ten sposéb podchodzi-

2 Z wywiadu z dyrektorem Zespotu Szkét w Suchowoli.
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tem i podchodze do nauczania. UtworzyliSmy tam taki maty zespét, ktéry
wykonywal muzyke wspoélczesna biatoruska. Caly czas staram sie ta bialoru-
sko$¢ wyprowadzac z jakiegos$ tam kata na §wiecznik”.

Przytoczone wyzej fragmenty wypowiedzi nauczycieli — lideréw lokalnych
potwierdzaja mozliwos¢ takiego podejscia edukacyjnego, gdzie zaréwno toz-
samo$¢ kulturowa konkretnego ucznia, jak tez tozsamo$¢ kulturowa miejsca
jest znaczaca kategoria wychowawczg.

Od nauczyciela do lidera - zaangazowanie spoleczne

Nie kazdy nauczyciel jest liderem lokalnym i nie kazdy lider jest nauczy-
cielem. Warunkiem niezbednym do wykorzystania potencjalu spoteczno-
-kulturowego miejsca jest — w moim przekonaniu — aktywnos¢ spoleczna
nauczyciela w jego §rodowisku lokalnym — aktywno$¢ zwigzana z praca na
rzecz spotecznosci lokalnej, a nie tylko zwigzana z wykonywaniem zawodu
(aktywno$¢ zawodowa). Tu niestety musze z przykros$cia stwierdzi¢, ze ak-
tywno$¢ spoleczna badanych przeze mnie studentéw pedagogiki przejawiaja-
ca sie chociazby w przynaleznosci i czynnym udziale w pracach stowarzyszen
i organizacji o charakterze lokalnym jest nieznaczna.

Analiza zamieszczonych na wykresie 4 danych wskazuje na dosy¢ zniko-
ma aktywnos¢ spoteczna moich respondentéw, wiekszo$¢ z nich nie uczest-
niczy w zadnych przedsiewzieciach spotecznych. Wyjatek dotyczy udzialu
w wyborach samorzadowych? (62,0%) i udziale w akcjach jednorazowych
(34,6%). Istnieje szereg czynnikéw, ktére maja zaréwno wplyw na aktyw-
nos¢ spoteczng jak tez na jej brak. Robert D. Putnam w pracy Samotna gra

%5 Z wywiadu z radnym rady miasta Bielsk Podlaski, nauczycielem pracujacym

w Narwi, wicedyrektorem zespotu szkél, nauczycielem jezyka rosyjskiego, bialoruskie-
go, techniki. Dziatacz organizacji mniejszosciowej Zwigzek Mlodziezy Biatoruskiej.
Do rady miasta kandydowat z ramienia koalicji bielskiej, w spotecznym odbiorze ko-
jarzonej ze srodowiskiem prawostawnym i bialoruskim Bielska. Przedstawiciel Cen-
trum Promoc;ji i Kultury Biatoruskiej w Szczytach (pod Bielskiem), organizator ,Jesieni
Bardéw” (Bardouskja osien).

26 Warto réwniez podkresli¢, ze Polacy przyznaja wyborom samorzadowym
wysoka range. S one postrzegane jako najbardziej znaczace sposrdd czterech ro-
dzajow powszechnych glosowan odbywajacych si¢ w naszym kraju ($rednia 7,09
na 10-punktowej skali). Wybory samorzgdowe — znaczenie, zainteresowanie, dekla-
racje udziatu w gltosowaniu, CBOS wrzesien 2010. http://www.cbos.pl/SPISKOM.
POL/2010/K_132_10.PDF (3.12.2010).
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w kregle. Upadek i odrodzenie wspélnot lokalnych w Stanach Zjednoczonych
formuluje liste czynnikéw, ktére w jego przekonaniu sa ,sprawcami” niskiej
aktywnosci spolecznej Amerykanédw?.

Odnoszac wyniki moich badan do rezultatéw uzyskanych przez np.
COBS* w 2012 roku, ktére potwierdzaja, ze deklarowane obecnie zaanga-
zowanie w dziatalno$¢ wiekszosci organizacji obywatelskich utrzymuje sie
na poziomie sprzed dwdch lat, mozna uzna¢, ze problem niskiej aktywnosci
spolecznej nie jest tylko problemem nauczycieli. Jednak to od nich, nauczy-
cieli, spoleczenstwo wymaga o wiele wiecej, stad tez sadze, ze powinni oni
swoim zaangazowaniem spofecznym zmieni¢ sposéb postrzegania swoje-
go zawodu odchodzac do czarnej wizji Jézefa Kozieleckiego opisujacej na-
uczycieli jako tych, ktérzy ,na ogét ksztaltuja zachowawczy system wartosci
i standard6w. System ten odzwierciedla preferencje odchodzacego pokolenia.
Utrwala on zastane struktury spoteczne, broni establishmentu i uczy konfor-
mizmu. Bardziej stuzy rozwojowi postawy apologetycznej niz sokratejskiej,
bardziej odpowiada celom konserwatywnym niz innowacyjnym”*.

Wykres 5. Deklarowana przez badanych aktywno$c¢ spoteczna
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Zr6dlo: opracowanie wlasne.

27 R. D. Putnam: Samotna gra w kregle. Upadek i odrodzenie wspélnot lokalnych

w Stanach Zjednoczonych. Warszawa 2008, WAIPD, s. 315.

B Aktywno$é spoteczna w organizacjach obywatelskich. CBOS luty 2012. http://
cbos.pl/SPISKOM.POL/2012/K_018_12.PDF (3.12.2013).

2 1. Kozielecki: Czlowiek wielowymiarowy. Warszawa 1998, Wydawnictwo Aka-
demickie ,Zak’ s. 35.
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Praca edukacyjna, wychowawcza nauczyciela jest niewatpliwie zada-
niem zwigzanym z misja zorientowana aksjologicznie, czyli na ksztaltowa-
nie wartosci i postaw, ktdrej odniesieniem powinny by¢ warto$ci kulturowe
miejsca — kultura lokalna, ale r6wniez misja zorientowana na ksztaltowa-
nie nowych wzoréw zaangazowania spolecznego, obywatelskiego. Edukacja
w zakresie ochrony dziedzictwa kulturowego grup lokalnych jest wspoélcze-
$nie nie tylko powinnoscia, ale koniecznoscia. Trwalto$¢ wspoétczesnych spo-
teczenstw lokalnych jest wspétzalezna od edukacji ukierunkowanej na rozwdj
(zaréwno w sferach ekonomicznych i kulturowych) spoteczenstw lokalnych.
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Teacher - alocal leader.
Work experiences in the culturally diversified
environment

Summary

The authoress emphasizes the role of the local environment in socialization and
culturalization of the young generation. What she assumes is that participation
in various local activities builds the awareness of belonging to a particular group
and a particular territory. The research results are presented of extensive studies
of pedagogy students (future teachers) on the feeling of community.

The focus is on: local identification, the attitude to cultural values, the place
and social activity. The conclusion comprises the statement that the teacher’s ed-
ucational work is a task associated with axiologically oriented mission — in other
words, oriented towards shaping the values and attitudes which refer to cultural
values of the place (local culture). However, this task should be also associated
with the mission oriented towards shaping new patterns of social and civil en-
gagement.

Key words: teacher, local leader, education, local identification, social activity

Translated by Agata Cienciata
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Mlodziez pogranicza - mlodziez na pograniczu.
Wybrane wyniki badan z projektu Interreg IIIA
realizowanego w Instytucie Nauk Pedagogicznych
Uniwersytetu Opolskiego

Streszczenie: Artykul przedstawia tematyke zwigzana z realizacja projektu ba-
dawczego podejmujgcego zagadnienie podmiotowosci i tolerancji wéréd mlodzie-
zy na pograniczu kultur. Mlodo$¢ jest czasem okreslania swojej tozsamosci, ktora
jest trudna do okreslenia w okresie zmian globalnych i lokalnych. Przedstawiono
warto$ci preferowane przez mlodziez wiejska regionu oraz ich wizje §wiata i proby
okreslenia wlasnego miejsca w spoleczeristwie. Badania byly wspdélnym projektem
polsko-czeskim, w ktérym badano mlodziez i lokalnych lideréw wiejskich.

Stowa kluczowe: mlodziez, wartosci, tozsamo$¢, pogranicze kulturowe, pogra-
nicze etniczne, wies.

Omawiany projekt polaczyl struktury badawcze Uniwersytetu Opolskiego
i Uniwersytetu Slaskiego w Opawie. Wsp6tpraca pracownikéw naukowo-dy-
daktycznych na ptaszczyznie spotkan seminaryjnych owocowala wymiana
mysli dotyczacych opisu zmian zachodzacych na pograniczach polsko-cze-
skich przed zniesieniem granic panstwowych w grudniu 2007 roku. Projekt
badawczy ,Badania naukowe dotyczace podmiotowosci i tolerancji w spo-
tecznosciach lokalnych pogranicza polsko-czeskiego” byt wspétfinansowany
ze srodkéw Europejskiego Funduszu Rozwoju Regionalnego w ramach Inicja-
tywy Wspdlnotowej INTERREG IIIA Czechy-Polska. Bezposrednim realiza-
torem projektu byt Zaktad Pedagogiki Kultury Instytutu Nauk Pedagogicznych
Uniwersytetu Opolskiego we wspétpracy z Uniwersytetem Slaskim w Opawie'.

1 Omoéwienie szczegétowe projektu i jego rezultatéw mozna znalez¢é w: J. Ko-

sowska-Rataj, E. Nycz (red.): Podmiotowos¢ i tolerancja w spotecznosciach lokalnych
pogranicza polsko-czeskiego. Opole 2008, Instytut Slaski w Opolu Sp. z 0.0.; ]. Kosow-
ska-Rataj, E. Nycz (red.): Edukacyjny wymiar tozsamosci kulturowej. Raporty z badari.
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Badacze prébowali wnikna¢ w problemy spoteczno-kulturowe spoleczen-
stwa wojewddztwa opolskiego w kategoriach funkcjonowania dorastajacego
pokolenia (grupa gimnazjalistéw i licealistow), ktére reprezentuje Srodowi-
ska wiejskie oraz wiejskich lideréw lokalnych (soltyséw) w spotecznosciach
lokalnych Slaska Opolskiego. Celem badan terenowych o charakterze socjo-
pedagogicznym bylo uzyskanie odpowiedzi i tym samych zaprezentowanie
»fotografii spotecznej” wybranych sotectw wojewddztwa opolskiego wraz
z kapitatem ludzkim.

Badania obejmowaly dwie grupy spoleczne. W czesci dotyczacej mlodzie-
zy wiejskiej Opolszczyzny przedmiotem badan staly sie: kultura i ksztalto-
wanie tozsamosci badanych, hierarchia warto$ci, aspiracje mtodego pokole-
nia, postrzeganie zmian i ich ocena na poziomie lokalnym i globalnym przez
mlodziez, odzwierciedlenie w §wiadomosci i mentalnos$ci badanych zmian
zachodzacych wokoét nich, postrzeganie podzialéw spotecznych, stosunki
pomiedzy grupami regionalnymi i etnicznymi, funkcjonowanie autorytetéw
w $rodowiskach lokalnych.

Badania przeprowadzono w wytypowanych (zréznicowanych) regionach
wojewddztwa opolskiego, w ktérych widoczne byly i s nastepujace zjawiska:
kresowe i peryferyjne ulokowanie, zmienna przynaleznos¢ polityczna, tygiel
kulturowy i religijny, Swiadomos¢ pogranicza: cztowiek marginalny, konwer-
sje obywatelskie i narodowosciowe, mozaikowy uklad etniczny, spoteczny
i kulturowy?. Slask Opolski to — jak pisze Ludwik Kozotub — wyjatkowy te-
ren do opisu i eksplanacji zjawisk i proceséw spotecznych zachodzacych tu
po 1I wojnie §wiatowej, a powiazanych ze zmianami pafistwowosci, migra-
cjami ludnosci oraz procesami wigziotwérczymi i integracyjnymi w nowej
(uwzgledniajacej tzw. dlugie i krétkie trwanie) rzeczywisto$ci i panstwowo-
$ci®. Zmiany polityczne, kulturowe i cywilizacyjne korica XX wieku wplynety
na artykulacje dotychczas niedostrzeganych probleméw wsi opolskiej.

Badanie wiejskiej mlodziezy gimnazjalnej i lideréw lokalnych (sottyséw)
przeprowadzono na terenie wojewddztwa opolskiego w gminach wiejskich

Vyichovné-vzdélavaci rozmeér kulturni identity. Zprdvy z vyzkumu. Opole 2008, Instytut
Slaski w Opolu Sp. z 0.0.

2 Zob. M. S. Szczepanski: Regionalizm gérnoslgski: miedzy plemiennoscig a sys-
temem $wiatowym. W: A. Sulek, M. S. Szczepanski (red.): Slgsk — Polska — Europa.
Zmieniajgce sie spoleczeristwo w perspektywie lokalnej i globalnej. Katowice 1998, US,
s. 17-39.

3 L. Kozolub: Rodzima wies opolska. Kultura i zycie spoteczne. Opole 1998, UO, s. 50.
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i miejsko-wiejskich powiatu kedzierzynsko-kozielskiego i oleskiego oraz gmi-
nie (miejsko-wiejska) Glubczyce. Lacznie przebadano: 496 uczniéw gimnazjéw
wiejskich i miejsko-wiejskich. Dodatkowo dobrano w ramach kontrastu poko-
leniowego grupe licealistéw w liceach Kedzierzyna-Kozla i Olesna. Przebada-
no facznie 124 maturzystéw uczeszczajacych do klas III liceéw ogélnoksztat-
cacych. Badania przeprowadzono w styczniu 2007 roku. Badajac mlodziez
gimnazjalnag i licealng, zastosowano technike ankiety audytoryjnej (to samo
narzedzie badawcze). Badajac spolecznosci wiejskie na zakreslonym terenie,
zwrdcono si¢ do soltysow, jako informatoréw spotecznych (ale jednoczesnie
i lideréw lokalnych). Przebadano tacznie 192 osoby. Badania przeprowadzono
w grudniu 2006 i styczniu 2007 roku. Badania soltyséw przeprowadzili prze-
szkoleni ankieterzy za pomoca techniki wywiadu kwestionariuszowego®*.

Tabela 1. Zestawienie socjodemograficzne badanych gimnazjalistéw i licealistow

Zmienna Wariant Gimnazjum Liceum
liczebno$¢ % liczebno$¢ %
Plec* kobieta 270 54,3 80 64,5
mezczyzna 226 45,5 44 35,5
Kedzierzyn-Kozle 173 34,8 57 46
Miejsce nauki**  |Olesno 254 51,1 67 54
Glubczyce 69 13,9 - -
naturalna 451 90,7 113 91,1
zrekonstruowana 4 0,8 1 0,8
Typ rodziny* niepeina 14 2,8 6 4,8
poza rodzing 1 0,2 - -
rozbita 22 4.4 4 3,2
Zamieszkanie* wies 418 84,1 71 57,3
miasto 77 15,5 53 42,7
jedynak 34 6,8 21 16,9
jedno 168 33,8 57 46,0
Rodzenstwo* dwoje 146 29,4 24 19,4
troje 61 12,3 17 13,7
czworo i wiecej 77 15,5 5 4,0

* Badanych technika wywiadu standaryzowanego byto 192 sottyséw. Oméwienie
szersze badan: E. Nycz: Podmiotowosc soltysa w procesie modernizacji wsi opolskie.
W: 1. Gembalczyk (red.): Pedagogika i jej pogranicza. Racib6rz 2007, PWSZ, s. 194—
—201; E. Nycz: Soltysi powiatu kedzierzyrisko-kozielskiego na tle wybranych sotectw
Opolszczyzny. W: E. Nycz, S. Senft (red.): Szkice Kedzierzyrisko-Kozielskie XI-XII.
Opole 2009, Instytut Slaski w Opolu, s. 83-102.
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cd. tabeli 1
bardzo dobry 205 41,2 38 30,6
dobry 207 41,6 58 46,8
Poziom zycia* przecietny 60 12,1 25 20,2
zly 3 0,6 3 2,4
bardzo zly - - - -
podstawowe 30 6,0 2 1,6
Wy](sztalcenie zawodowe 190 38,2 39 31,5
matki* $rednie 186 37,4 53 42,7
wyzsze 66 13,3 29 23,4
podstawowe 21 4,2 1 0,8
Wyl(sztalcenie zawodowe 226 45,5 60 48,4
ojca* $rednie 157 31,6 39 31,5
wyzsze 62 12,5 23 18,5
. renta/emerytura 19 3,8 5 4,0
Sytua;)a bezrobotna 22 4,4 8 6,5
ot nie pracuje 151 30,4 19 15,3
pracuje 295 59,4 91 73,4
) renta/emerytura 26 52 8 6,5
gZ\t«lflc?cﬂ;va bezrobotna 13 2,6 2 1,6
ojca* nie pracuje 27 5,4 3 2,4
pracuje 413 83,1 109 87,9

Uwaga: * niektérzy badani nie podali pelnych danych; ** Kedzierzyn-Kozle i Olesno
wyrazaja w tej i nastepnych tabelach i wykresach wszystkie gminy wiejskie danego
powiatu, Glubczyce sa traktowane jako samodzielna (duza) gmina.

Zrédto: opracowanie wlasne.

W badanej zbiorowo$ci przewazaja kobiety, osoby mieszkajace w §rodo-
wisku wiejskim wywodzace sie¢ z rodzin pelnych. Dzietnos¢ rodzin jest uwa-
runkowana $rodowiskowo. Dominujacy deklarowany poziom zycia jest dobry
i przecietny. Widoczna jest réznica w kapitale edukacyjnym rodzicéw bada-
nych uczniéw. Rodzice maturzystéw sg zdecydowanie lepiej wyksztalceni.
Dane — szczegoélnie z klas maturalnych — potwierdza¢ moga teze o reproduk-
cji struktury klasowej przez badana mlodziez. Wychowankowie wywodzacy
sie z rodzin robotniczych i chtopskich moga liczy¢ na sukces szkolny pod
warunkiem zmiany habitusu (rodzinnego) na rzecz habitusu promowanego
w szkole lub przez oficjalna kulture, uznawang jako uprawomocniona.

Mtodzienicza religijno$¢ odgrywa sensu largo bardzo wazna role w budo-
wanej w tym okresie zycia tozsamosci i przewidywanego projektu dorosto-
$ci. Dlatego warto wskaznikowo pytac o te zmienng. W badanych grupach
przedstawia si¢ ona nastepujaco.
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Wykres 1. Deklarowany poziom wiary i religijno$ci badanej mlodziezy (%)
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‘I gimnazjum O liceum ‘

Zr6dlo: opracowanie wlasne

Deklaracje o wlasnym stosunku do wiary i praktyk religijnych daja jedy-
nie przyblizony obraz znaczenia i roli religii w Zyciu jednostek. Nie musza
rowniez odzwierciedla¢ stanu rzeczywistego religijnosci prywatnej. Postawy
badanych wobec religii mozna rozpatrywa, na co najmniej trzech ptaszczy-
znach: wiary, praktyk religijnych i doswiadczenia religijnego. Ptaszczyzna
wiary licealistéw wykazuje pewne ostabienie deklaracji wiary gimnazjalistow.
Mozna przypuszczad, Zze wazng zmienna réznicujacg jest miejsce zamiesz-
kania, typ rodziny i wyksztalcenie rodzicéw. Podobnie sytuacja przedstawia
sie co do praktyki, ktéra bezposrednio dotyczy kultu. Badania socjologéw
religii wskazuja, ze w wieku badanej mlodziezy czesto dochodzi do zerwa-
nia z religia i Ko$ciotem®. Wskazany okres prowadzi do okreslenia wlasnej
osobowosci spotecznej i okreslenia postaw wobec poszczegélnych wartosci,
pod wplywem bodzcéw plynacych z srodowiska rodzinnego, réwiesniczego,
szkolnego czy parafialnego. Ksztaltuje to dynamiczny stosunek do rzeczywi-
stosci religijnej, wynikajacy ze wzglednie stalych proceséw percepcyjnych,
emocjonalnych i motywacyjnych, predysponujacych do okreslonego za-
chowania, do ksztaltowania sie dojrzalej postawy religijnej®. Ksztalttowanie

> Szerzej zobacz: W. Piwowarski: Socjologia religii. Lublin 1996, KUL; J. Mariafiski,

L. Smyczek (red.): Wartosci, postawy i wiezi moralne w zmieniajgcym sie spoteczeni-
stwie. Krakéw 2008, WAM.

® W pierwszej dekadzie XXI wieku widoczne staly sie réwniez w Polsce tendencje
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sie i weryfikacja postawy religijnej sa przede wszystkim procesem wyboru
warto$ci, pojmowania i emocjonalnej akceptacji lub negacji prawd i norm
religijnych. Same wartosci religijne staja sie elementem skltadowym szeroko
rozumianego systemu warto$ci. Religia, stajac si¢ wartoscia w doswiadczeniu
danej jednostki, stanowiac jej orientacje zyciowa i motywacje dzialan, buduje
pozytywna postawe religijna uwarunkowana psychospolecznie. Jedynie na
plaszczyznie doswiadczenia i przezycia religijnego zauwazalne jest ozywienie
wsrod mlodego pokolenia. Analizujac uzyskane dane, nalezy podkresli¢, ze
tacznie ujety wskaznik wiary i praktyk religijnych u badanej mlodziezy jest
zblizony do uogdlnionej sredniej catego spoleczenstwa’.

Religijno$¢ — stwierdza J. Marianski — moze by¢ analizowana z dwéch
punktéw widzenia: ,,Jeden wychodzi od jednostki i okresla miejsce i role re-
ligii w jej zyciu. Drugi koncentruje si¢ na instytucjach religijnych i okresla
ich role w zyciu spotecznym”. W niniejszym opracowaniu uwzgledniono
pierwsza plaszczyzne. Religia odgrywa ciagle bardzo istotna role jako war-
to$¢ integrujaca wspdlnoty (identyfikacja religijna jako sktadnik tozsamosci
narodowej) szczegélnie na pograniczach etnicznych i narodowych®. W tym
kontekscie deklaracje mlodziezy wydaja si¢ bardzo istotne.

W hierarchii deklarowanych wartosci wiara sytuuje si¢ stosunkowo wyso-
ko. Wsré6d mlodziezy gimnazjalnej uzyskata ocene na poziomie 4,15, wéréd
licealistow 3,77'°. Ple¢ badanych dosy¢ wyraznie réznicuje wybory liceali-
stow — wiara w wiekszym stopniu stanowi istotna warto$c¢ dla kobiet (Sred-
nia arytmetyczna 3,91) niz mezczyzn ($rednia arytmetyczna 3,50). Podobne
zréznicowanie mozemy odnotowad, analizujac deklaracje respondentéw
odnos$nie do stosunku do wiary i praktyk religijnych oraz wyznania. Zde-

desekularyzacyjne i indywidualizacji religii, szczeg6lnie w mlodym pokoleniu. Zob.
J. Marianski: Sekularyzacja i desekularyzacja w nowoczesnym swiecie. Lublin 2006,
KUL.

7 Por. ]. Marianiski, Nowe wymiary zréznicowania religijnego w Polsce. W: A. Koj-
der (red.): Jedna Polska? Dawne i nowe zréznicowania spoteczne. Krakéw 2007, WAM,
s.185in.

8 J. Marianski: Religia i Kosciét miedzy tradycja i ponowoczesnosciq. Studium soc-
jologiczne. Krakéw 1997, ,Nomos’, s. 135.

® Por. G. Babinski: Religia i tozsamosé narodowa — zmieniajgce sig relacje. W: M. Kemp-
ny, G. Woroniecka (red.): Religia i kultura w globalizujacym sie swiecie. Krakéw 1999,
»,Nomos’ s. 211.

19 Dane przytaczane w artykule to kontinuum niewymuszajacej 5-stopniowej skali
Likerta, gdzie 5 oznacza ,tak’, a 1 ,nie”.
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cydowana wiekszo$¢ gimnazjalistéw (81,1%) okresla siebie jako wierzacych
i praktykujacych, a 97,6% jako katolikéw (protestant — 1,4%; §wiadek Jehowy
— 0,4%). Liceali$ci — odpowiednio — 65,3%, a deklarowany procent katolikow
— 89,5%. Jednak co dziesigta osoba (10,5%) nie odpowiedziala na to pytanie.
Mozna zaryzykowac tezg, ze dla tej grupy mlodziezy wiara nie stanowi waz-
nej sfery zyciowej''.

Wykres 2. Deklarowana przynalezno$¢ etniczna badanej mtodziezy (%)
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Zré6dlo: opracowanie wiasne.

Waznym elementem autocharakterystyki badanej mlodziezy bedzie okre-
$lenie jej przynaleznosci etnicznej. Dane uzyskane w badaniach wskazuja na
przenikanie si¢ réznych etnicznosci na badanym terenie'?. Skomplikowana
historia Slaska Opolskiego znajduje odzwierciedlenie w postawach mtodych
ludzi. Jednostka swoja tozsamos$¢ indywidualna ksztattuje w dlugim procesie
socjalizacji. Wzory do jej ksztaltowania czerpie przede wszystkim z najbliz-
szego $rodowiska. W sposéb indywidualny wzory te rozumie i przezywa oraz
przyjmuje jako wlasne. Jednocze$nie uswiadamia sobie, skad jest i jakie sa jej
korzenie. To wtasnie korzenie odnosza ja do grupy, przez ktéra jest uznana
za ,swego” i z ktora czuje si¢ zwiazana. Rezultatem tego sg okreslenia siebie
(lokowanego w bliskosci: ,my’; ,nasi’; ,swoi”) w kontredansie do ,oni” Jed-

11 ], Marianski: Nowe wymiary zréznicowania religijnego w Polsce. W: A. Kojder

(red.): Jedna Polska? Dawne i nowe zréznicowania spoteczne. cyt. wyd., s. 180.

12 Zob. E. Nycz: Polak — Slazak — Niemiec. Identyfikacje mieszkaricéw Slaska
Opolskiego na poczatku XXI wieku. W: R. Szwed, L. Dyczewski, J. Szulich-Kaluza
(red.): Odmiany tozsamosci. Lublin 2010, KUL, s. 53-70; E. Nycz: Wspdiczesne iden-
tyfikacje mieszkaricéw pogranicza etniczno-kulturowego. ,Slaski Opolski” 2010, nr 2—3,
s. 47-60.
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nostki nalezace do danej zbiorowo$ci w ramach aktualnie zyjacego pokolenia,
jak tez w ciagu wielu pokolen, podobnie ujmuja rzeczywisto$¢ wewnetrzna
i $wiat zewnetrzny, maja podobny sposéb przezywania, zachowania i dziata-
nia. I to wlasnie stanowi tozsamos¢ grupy. Jednostki zmieniaja sie, a zbioro-
wo$¢ trwa. Ona jako calo$¢ jest nosnikiem i przekazicielem tego wszystkiego,
co laczy jednostki zmieniajace si¢ w czasie i rozrzucone w przestrzeni. Doty-
kamy tu zagadnienia tozsamosci opartej na ,zakorzenieniu”"?, czyli poczuciu
bycia soba i u siebie, co w praktyce daje cztowiekowi mozliwo$¢ zrozumienia
swoich obowiazkéw i zadan, autentycznej aktywnos$ci we wlasnym srodowi-
sku i na rzecz tego $rodowiska'.

»Pokolenie transformacji’**, , dzieci wolnego rynku”¢, ,,pokolenie wygra-
nych”” — to (pierwsze po 1990 roku) pokolenie mlodziezy niepodleglej Polski,
kraju z szansa pelnego wlaczenia si¢ w procesy spoteczne, ekonomiczne i kul-
turowe $wiata zachodniego; pierwsze pokolenie, ktére wkroczyto w rzeczywi-
sto$¢ globalizujacego si¢ $wiata. To pokolenie, ktére musi zmierzy¢ sie z calym
bogactwem medialnego $wiata, ktéry ujednolicit zainteresowania i zachowa-
nia mlodziezy na calym (zelektronizowanym) §wiecie. Badacze rzeczywistosci
mlodego pokolenia wskazywali, ze bedzie si¢ ono szybko zmienia¢ pod wply-
wem mediéw oraz na pewno zmienia¢ dang jemu rzeczywistos¢'s.

13" Badania socjologiczne wskazuja na pozytywny zwiazek pomiedzy ,zakorze-

nieniem” (wskazniki: demograficzna ciaglo$¢, wiara i jej praktykowanie, prywatna
wlasno$¢ ziemi) w spotecznosci a aktywno$cig obywatelska na jej rzecz. Por. E. Nycz:
Edukacja regionalna i lokalna w ksztattowaniu postaw obywatelskich na Slgasku Opol-
skim. Refleksje socjo-pedagoga. W: R. Geisler, D. Marzec, A. Rosél, M.S. Szczepanski
(red.): Polska szkota: system oswiatowy w procesie przeobrazeri, Czestochowa — Kato-
wice 1999, WSP w Czestochowie, s. 57—64.

1% Por. E. Nycz: Dorastajgce pokolenie wsi Slgskiej — pomiedzy dziedzictwem
przodkéw a ,fabrykowaniem” siebie. W Z. Glaeser, A. Nowakowska, J. Gérecki (red.):
W poszukiwaniu nowej tozsamosci Europy. Bytom 2006, CSRG S.A., s. 243-270.

15 H. Swida-Ziemba: Permisywizm moralna a postawy polskiej miodziezy. W J. Ma-
rianski (red.): Kondycja moralna spoleczeristwa polskiego. Krakéw 2002, Wydawnictwo
WAM, s. 440.

16 K. Szafraniec, Anomia okresu transformacji a orientacje normatywne miodziezy.
Perspektywa miedzygeneracyjna. W J. Marianski (red.): Kondycja moralna spoteczerist-
wa polskiego. cyt. wyd., s. 458.

7" Por. J. Sztumski (red.): Pokolenie wygranych? Dzieci i miodziez w procesie trans-
formacji spoteczno-gospodarczej i politycznej Polski. Katowice 2001, US.

18 Por.: E. Nycz: Raciborski gimnazjalista 2010. Fragment fotografii zbiorowej (po-
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Prezentowane czesto medialnie wyniki badan nad mlodzieza dotycza naj-
czesciej jej segmentu wielkomiejskiego®. Troche (badawczo) zapomniany
jest $wiat mlodziezy ze srodowisk wiejskich i matomiasteczkowych (w tym
dodatkowo pogranicza etniczno-kulturowego). Dlatego obecnie przedsta-
wione zostang wyniki badan wskazanego srodowiska poprzez pryzmat kilku
watkéw swiadomosciowych dla badanego mikro$wiata i jego mlodych ak-
toréw. Wyniki badan wskazuja, ze nie ma duzej (statystycznie) réznicy mie-
dzy opiniami i ocenami rzeczywisto$ci wéréd gimnazjalistéw a licealistow.
Wynika to zapewne ze zblizonego wieku badanych grup i tej samej sytuacji
spolecznej, w ktdrej sie znajduja — nie sa juz dzie¢mi, ale tez nie s dorosty-
mi. Problemem mlodego czlowieka staje sie zbudowanie stabilnej struktury
wartosci, ktéra uprawomocni jego dzialanie. Jej stabilno$¢ jest permanentnie
zagrozona, a przyczyna tego jest zagubienie mlodych w gaszczu nowych idei,
ktérych rynek sie przed nimi otwiera (w pluralistycznym spoleczenstwie ryn-
ku). Najwyzsze wybory sa w obu grupach mlodych respondentéw identyczne
— milo$¢ i rodzina. Wskazuje to, iz wytyczne postepowania, jakimi w zyciu
kieruja si¢ mlodzi ludzie, sg juz dosy¢ mocno zinternalizowane i nie ulegaja
zmianie. Natomiast wraz z uptywem czasu wartosci nabiera wyksztalcenie
i coraz wazniejsze staja si¢ pieniadze.

Licealisci wyzej cenig patriotyzm, samorealizacje i wolno$¢. Dwa ostatnie
pojecia wskazuja na proces indywidualizacji jednostki, ktéry z wiekiem po-
stepuje i jest wyraznym znakiem naszych czaséw. Jednostka obecnie zajmuje
centralne miejsce w przestrzeni spoteczno-kulturowej. Nie ma sztywnych,
przypisanych jednostce etykiet, zwigzanych z jej przynaleznoscia do okre-
$lonej grupy, a duza mobilnos¢ pozwala na dowolna zmiane przynaleznosci
grupowej, wedle uznania jednostki*. Obie grupy sa zgodne co do kluczowe;j
warto$ci pojec¢: rodzina, przyjazn, edukacja i zdrowie. Rodzina jest pierw-
szym, naturalnym $rodowiskiem socjalizacyjnym, dlatego odgrywa wazna
role w procesie wchodzenia jednostki w nowe srodowiska, ale jak sie okaze,
dalej jej sita oddzialywania stabnie na rzecz grup réwiesniczych i wartosci
przez nie reprezentowanych. Wysoka pozycja przyjazni wskazuje na istotne

miedzy dziedzictwem przodkow a ,,fabrykowaniem” siebie). W: L. Nowacka, E Nycz
(red.): Racibérz. Dorastanie w przestrzeni miasta na poczgtku XXI wieku. Racib6rz
2010, PWSZ w Raciborzu, Polskie Towarzystwo Pedagogiczne, s. 8—67.

19 Por.: R. Leppert, Z. Melosik, B. Wojtasik (red.): Mfodziez wobec (nie)goscinnej

przysziosci. Wroctaw 2005, DSWE TWP we Wroclawiu.

20 P. Sztompka: Socjologia zmian spotecznych. Krakéw 2005, ,Znak’, s. 5.
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znaczenie tych ostatnich w zyciu dorastajacej jednostki. To gtéwnie dzieki
nim nastolatek moze skonstruowac swoje ,ja odzwierciedlone” i zaspokoi¢
podstawowa potrzebe przynaleznosci (tym razem jednak do grupy homoge-
nicznej wiekowo). W oparciu o te grupe mlody czlowiek ksztaltuje w duzej
mierze swoja tozsamos$¢ i wyucza sie¢ nowych rol, ktére beda od niego wyma-
gane, jak rdwniez orientuje sie na wartosci, ktére ta grupa ceni. Coraz czesciej
jest to wymieniany réwniez przez Piotra Sztompke racjonalizm? i zwigzana
z nim wysoka pozycja nauki — edukacji jest uwazana za doskonaly §rodek
poznania i cieszy si¢ wysokim prestizem.

Wykres 3. Warto$ci w ocenie gimnazjalistow i licealistow ($rednia arytmetyczna skali
5 bardzo wazne — 1 nieistotne)

i 475
rodzina [P 478

mitos¢ [ ———— 772
zdrowie [IE———————, .1."!
prayjazti [, %
sprawiedliost I—SS——, oA,
wolnos¢  [—_.32,
praca | ] 4,24'41
e ——
R e —
prawda 4213,17:4
tolerancja 4'315,37
kariera zawodowa 4212,21
wiara e ———— 2
samorealizacja 4,46
e ———
poswigcenie dla innych [P T S
wyglad zewngtrzny [ 5.
przyjemnosci 2y ciowe [ 32
prestiz [ ——. %,
L ——— T
pigkno _'53,63
patriotyzm [P 8
obcowanie z przyroda 36

— Y
wiadza [ESSS——, 338 Wgimnazjum Dliceum
3,21

kultura i sztuka

Zroédlo: opracowanie wlasne.

Analiza zestawienia $rednich ocen wskazuje (por. wykres 3), ze badana
mlodziez wysoko ceni takie wartosci, jak: rodzina, zdrowie, milo$¢, przyjazn.
Uzyskane wyniki oraz deklaracje mtodziezy potwierdzaja, ze §wiat wartosci

2l Tamgze, s. 5.
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oscyluje wokot zycia rodzinnego (szczegélnie istotnego dla badanych kobiet:
(Srednia arytmetyczna) 4,84 dla liceum i 4,80 dla gimnazjum) oraz bliskich
mu emocji — mitosci i przyjazni. Korelacja Pearsona dla typéw szkét jest bar-
dzo wysoka i istotna statystycznie (r = 0,901, istotne z p<0,05). Na podkre-
$lenie zastuguje takze eksponowanie przez mlodych wartosci zwigzanych
z edukacja, praca oraz kariera zawodowa. Sg one wazne zaréwno dla gim-
nazjalistow, jak i licealistow (cho¢ dla tych drugich maja wigksze znaczenie).
Sposréd wartosci poddanych ocenie respondentéw kilka kategorii odnosi sie
do sfery obywatelskiej. Naleza do nich: patriotyzm, po$wiecenie dla innych,
wladza. Zadna z tych wartosci nie przekroczyta $redniej 4,0.

Wydaje sig, ze reakcja mlodziezy na hasta ,patriotyzm’, ,wladza” nie wy-
znacza zadnych spéjnych pogladéw spoleczno-politycznych. Mozna sadzié,
ze wiekszos$¢ gimnazjalistow i licealistéw nie neguje sensu patriotyzmu, ale
bardziej razi ja samo pytanie, ktére nierozlacznie kojarzone jest z ,trudng”
wspolczesna polska rzeczywistoscia. Hipotetycznie mozna zalozy¢, ze bada-
na mlodziez w dorostym zyciu nie bedzie zbyt aktywna w sferze obywatel-
skiej, koncentrujac sie na realizacji wlasnej biografii.

Mtodo$¢ byta zawsze okresem, w ktérym indywidualna historia zycia
przecinala sie z historia — wskazywat Erik H. Erikson. Okres dorastania mlo-
dych ludzi na poczatku XXI wieku stal si¢ jednak czasem ich jednostkowego*
ryzyka, na ktére nie bylo ,skazane” pokolenie ich rodzicéw. Mtody cztowiek
staje sie obecnie tworcg i konstruktorem, scenarzysta i aktorem w wymiarach
wlasnej biografii. Nadeszly ambiwalentne czasy nowoczesnosci®, w ktérych
bagaz do$wiadczen pokolenia rodzicéw staje sie zdezaktualizowany i czesto
zbedny. Mlodzi ucza si¢ wczesniej, szybciej i czego$ innego (potrzebnego dla
rozwoju) niz doro$li sa im w stanie przekazad. Jak zauwaza Zygmunt Bauman,

22 Koniec wieku XX jest taczony z narodzinami tzw. nowego indywidualizmu,

czyli z postawa czynnego ksztaltowania samego siebie i wlasnej tozsamosci. Zanikaja
tradycyjne ramy tozsamosci, a ich miejsce zajmujg nowe wzory tozsamosciowe, oparte
o procesy globalizacyjne ,wymuszajace” na ludziach bardziej otwarty i refleksyjny styl
zycia. Zob.: A. Giddens: Socjologia. Warszawa 2004, PWN, s. 84. Z. Bauman stwierdza,
ze w $wiecie wolno$ci postmodernistycznej widoczna jest ,,gra w indywidualnos¢” In-
dywidualizacja jest losem czlowieka, nie wyborem, a niezalezno$¢ i samowystarczal-
no$¢ jednostki moga sie okazac kolejnym (cywilizacyjnym) zludzeniem. Za: Z. Bau-
man: Plynna nowoczesnosc. Krakéw 2006, Wydawnictwo Literackie, s. 53—54.

2 S.N. Eisenstadt: Nowoczesnosci zwielokrotnione: podstawowy uktad odniesienia
i problematyka. ,Studia Socjologiczne” 2006, nr 1, s. 31.
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indywidualizacja wyboréw wartosci, zachowan i form zycia oznacza prze-
miane ludzkiej tozsamosci z ,danej” na ,zadang” oraz obarczenie czlowie-
ka odpowiedzialno$cia za jej realizacje ze wszystkimi (czesto negatywnymi)
konsekwencjami**. Tozsamos¢ i style Zycia ugruntowane w spoteczenstwie
tradycyjnym ustepuja nowym formom, tzw. hybrydom tozsamos$ciowym,
powstajacym z odmiennych, czesto kontrastujacych zrédet kulturowych czy
cywilizacyjnych.

Najbardziej zagubiona jest mtodziez znajdujaca si¢ pod dominujacym
wplywem kultury popularnej® (jawiacej si¢ obecnie jako kultura dominu-
jaca®), ktéra ,podpowiada” mlodym, czym maja wypelni¢ codziennos¢ ich
sensu zycia”. W zachodniej socjologii kultury zostala utworzona kategoria
»globalny nastolatek” (the global teenager), wskazujaca, ze jego tozsamo$¢
kreuja nie warto$ci narodowo-panstwowe, ale medialnie prezentowana ide-
ologia konsumpcji, niezaleznie od kraju czy nawet kontynentu. Globalny na-
stolatek jest bardzo pragmatyczny, tatwo si¢ komunikuje. Jest maksymalnie
tolerancyjny dla réznicy i odmiennosci, jednocze$nie cechuje go duzy scep-
tycyzm wobec idei jakiegokolwiek zaangazowania — ,glebszego uczestnic-
twa”?%. Efekty opisane powyzej sprawiaja, ze mtodym ludziom jest trudno

24 7. Bauman: Plynna nowoczesnosé. cyt. wyd., s. 59.
%> Jak wskazuje Zbyszko Melosik, kultura ta w coraz wigkszym stopniu staje sie
jednym z dominujacych czynnikéw socjalizacji mlodego pokolenia. Przemiany kultury
wspolczesnej maja duze znaczenie dla ksztaltowania sie tozsamosci mtodego poko-
lenia, a na elementy tej kultury skladaja sie: kultura konsumpcji, przymus przyjem-
nosci i szczescia, kultura instant, prymat zmiany i szybkiego zycia, kultura klikania,
prymat kultury popularnej, koniec ideatéw — triumf codziennosci, poczucie mocy,
kultura upozorowania, inflacja znaczen, kultura skoku adrenaliny i ryzyka, kultura kul-
tu ciata i seksualno$ci. Zob.: Z. Melosik: Kultura popularna jako czynnik socjalizacji.
W: Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.): Pedagogika. Podrecznik akademicki. Warszawa
2003, PWN, s. 68 in.

% Zob.: W. Jakubowski, E. Zierkiewicz (red.): Edukacyjne konteksty kultury popu-
larnej. Krakéw 2002, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”; M. Krajewski: Kultury kultury
popularnej. Poznan 2005, UAM.

27 7. Melosik: Pedagogika zycia codziennego: teoria i praktyka. W: A. Radziewicz-
-Winnicki (red.): Edukacja a zycie codzienne. Katowice 2002, US, s. 16—17.

28 Zob.: Z. Melosik: Mass media, edukacja i przemiany kultury wspdiczesnej. ,Pe-
dagogika Mediow” 2005, nr 1, s. 68. Autor przytacza bardzo ciekawy poglad socjologa
amerykanskiego Lawrence’a Grossberga wskazujacego, ze dla mlodziezy wspoélczesnej
zycie jest gra, ktdrej nie bierze sie zbyt powaznie, jego powierzchnia jest miejscem
»gdzie wytwarza sie przyjemnos$¢’, a ,rzeczywisto$¢ jest niczym wiecej, jak zestawem
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budowa¢ w sumie trwalsze wiezi i bra¢ odpowiedzialno$¢ za swoje wybory
(np. zalozenie rodziny).

Dane z przeprowadzonych badan wskazuja, ze nadal gtéwnym zrédlem
wartos$ci dla mlodych gimnazjalistéw i licealistéw jest rodzina (interkorelacja
Pearsona dla zmiennych szkét wynosi: 0,919). Wskazuje to na dosy¢ dobra
kondycje stosunkéw rodzinnych i nadal duzy wplyw tej instytucji na wzra-
stajacego czlowieka. Grupy réwiesnicze sa nieznacznie wazniejsze dla gimna-
zjalistéw niz dla licealistéw. Kolejny stosunkowo wysoki wybo6r odnotowala
religia— zapewne uplasowala sie na tej pozycji, $cisle wiazac sie z kategoria
rodziny i prostej transmisji tresci kulturowych (w tym religijnych), jaka ma
miejsce w jej obrebie. Warto réwniez zwréci¢ uwage na fakt, ze obie grupy
tak samo nisko ocenity mass media jako Zrédto wartosci. Wynika¢ to moze
z faktu, iz mlodziez nie zdaje sobie sprawy z poteznego wplywu, jaki ten
$rodek komunikacji na niag wywiera. Na etapie nauki w gimnazjum kobiety
i mezczyzni sa raczej zgodni co do swoich wyboréw (Korelacja Spearmana
wynosi 0,964). Ple¢ jest czynnikiem réznicujacym wybory mlodziezy dopiero
na etapie nauki w liceum (korelacja Spearmana wynosi: 0,845).

Dane wykresu 4 ukazuja ewolucje postaw respondentéw, ktéra ma miejsce
w czasie pobierania nauki. Maleje rola konkretnych oséb na rzecz tzw. ano-
nimowych autorytetéw (uogélniona nauka, kultura, literatura i jej medialni
reprezentanci). Wspoélczesny przekaz medialny najczesciej opiera sie wlasnie
na tym typie autorytetéw, ktére nie do konica musza by¢ powiazane z spe-
cjalistyczng wiedzg. Wobec naiwnosci i braku wiedzy (czesci) odbiorcéw ich
$wiadomo$¢ zostaje poddana medialnej obrobce®.

cytatéw, zyciem w natychmiastowosci” A. Finkielkraut (Porazka myslenia, Warszawa
1992, Niezalezna Oficyna Wydawnicza) pisze, ze ,Zyjemy w epoce feelings (uczud): nie
ma juz prawdy ani klamstwa, stereotypu ani inwencji, pigkna ani brzydoty, tylko nie-
skoriczona paleta przyjemnosci — rozmaitych i réwnych sobie” (s. 119). Poszukiwanie
doznan i zatopienie w zabawowej hiperrzeczywistosci dotyczy coraz szerszej rzeszy
mieszkancow ,globalnej telewioski”, ponad miare ekscytujacych sie ,,Big Brotherem”
i ekshibicjonistycznymi talk-showami — odrzucajacych wiano przeszlosci, ale i réwniez
banalizujacych przyszlos¢. Zob.: N. Postman: Zabawic sie na Smierc: dyskurs publiczny
w epoce show-businessu. Warszawa 2002, Warszawskie Wydawnictwo Literackie Muza
SA.

¥ G. Goérny: Miedzy MATRIKSEM a KRUCYFIKSEM. Poznan 2010, ,W drodze’,
s. 176—178 (esej: Anonimowe autorytety).
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\X/ykres 4. Miejsce poszukiwania warto$ci przez badana mtodziez (%)
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Zr6dlo: opracowanie wlasne.

Pytajac badane grupy o instytucje cieszace si¢ najwiekszym zaufaniem
osiagnieto rézne wyniki dla badanych pozioméw nauczania. Jednoznacznie
wida¢, ze licealisci sa mniej ufni od gimnazjalistéw — prawie w 36% deklaruja,
ze nie znaja takiej instytucji. Gimnazjali$ci najwiekszym zaufaniem obdarza-
ja (jako instytucje) Ko$ciot (34%), bank (13%), oraz policje (12%). Wyraznie
rysuje si¢ tu brak zaufania do elementéw sprawowania polityki, tj. urzedu
prezydenta, rzadu i partii politycznych, ktére ciesza si¢ prawie zerowym po-
parciem u obu badanych grup. Podobnie jak w pytaniu omawianym wyzej, na
poziomie gimnazjum zréznicowanie odpowiedzi ze wzgledu na ptec nie jest
duze, wigksze réznice zaczynaja sie na poziomie nauki licealne;j.

Wykres 5. Zgodno$¢ pogladéw respondentdw z réznymi twierdzeniami dotyczacymi
zycia codziennego ($rednia arytmetyczna skali 1 nie — 5 tak)
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rédlo: opracowanie wlasne.
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Zaréwno licealisci, jak i gimnazjali$ci wysoko cenia poprawne zachowa-
nia w zyciu spolecznym. W ich wyborach (por. wykres 5) wysoko lokuja sie:
tolerancja wobec przekonan innych ludzi (odpowiednio 4,17 i 4,14), uczci-
wos¢ (4,22 i 4,34), obowiazek nienadwerezania zaufania innych ludzi (4,59
i4,46) oraz zakaz uzywania przemocy wzgledem innych ludzi (4,38 i 4,17).
Wartos$ci te sa wyzej cenione przez kobiety w obu typach szkét. Obie grupy
(a szczegblnie mezczyzni) zdecydowanie negatywnie oceniaja zachowania
konformistyczne, ktéry to fakt kolejny raz obrazuje nam rodzacy sie indywi-
dualizm. Jest to réwniez jednak pewna cecha mtodego wieku.

Ciekawym zagadnieniem jest dziedziczenie migdzypokoleniowego bagazu
kapitatu (dystynkcji*®) przez badanych (por. wykres 6). Zgodnos¢ pogladéw
gimnazjalistéw, uwzgledniajac zmienna pte¢ z pogladami rodzicow, jest zde-
cydowanie wigksza (korelacja Pearsona wynosi 0,985) niz ich kolegéw z li-
ceum (korelacja Pearsona wynosi 0,876). Wigksza samodzielno$¢ wyboréw
wsrod licealistéw spowodowana jest dojrzewaniem spofeczno-kulturowym
nasilajacym racjonalizacje swoich wyboréw w tym wieku.

Jak wynika z wczes$niejszych stwierdzen, rodzina jest zywotna warto$cia
dla mtodego cztowieka. Nie dziwi zatem, ze to gléwnie rodzicéw dorasta-
jace dzieci pytaja o rade zwiazana z wyborem przysztego zawodu, ktéry to
wybdr jest waznym elementem w ksztaltowaniu wlasnej przyszlosci. Czesto
to wlasnie rodzina wzbudza w dziecku aspiracje przynaleznosci do ludzi wy-
konujacych okreslony zawdd. Z drugiej strony widzimy, ze do glosu dochodzi
wzrastajaca cheé samostanowienia o sobie i swoim przyszlym losie — mtodzi
samodzielnie chca podejmowac tego typu decyzje. Réwiesnicy maja slabszy
wplyw na wybor przysztego zawodu przez jednostke, ale sa réwniez pytani
o zdanie w tej kwestii.

30 Mozna tu zwréci¢ uwage na elementy tzw. $wiata wrodzonego, w ktérym wzra-
sta jednostka. Owe ,dobra rodzinne” zawieraja elementy albo ,,dystynkcji” albo ,wul-
garyzmu’, ,,piekna” lub ,brzydoty” (,spoleczne stosunki obiektywizowane w przed-
miotach dobrze znanych”). Zob. P. Bourdieu: Dystynkcja. Spoteczna krytyka wtadzy
sgdzenia, Warszawa 2005, ,Scholar’, s. 100—101. W odniesieniu do polskiej rzeczywi-
sto$ci warto zapoznac sie m.in. z tekstem: D. Czajkowska: Mtodziez, kapitat kulturo-
wy i sukces zyciowy, czyli o kilku paradoksach nieréwnosci spotecznej. W: R. Leppert,
Z. Melosik, B. Wojtasik (red.): Mfodziez wobec (nie)goscinnej przysztosci. cyt. wyd.,
s.73-84.
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Wykres 6. Zgodno$¢ pogladéw respondentéw z pogladami rodzicéw ($rednia arytme-
tyczna skali: 1 nie — 5 tak). Korelacja Pearsona zmiennych wynosi 0,785
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Zrédlo: opracowanie wlasne.

Réznica wieku sprawia, ze badani gimnazjalisci i liceali$ci odmiennie za-
patruja sie na swoja przyszto$¢. Wraz z uptywem czasu mlodzi ludzie rozu-
mieja, ze solidng podstawa dorostego zycia jest wyksztalcenie, szczegdlnie
na dynamicznie zmieniajacym si¢ rynku pracy. Che¢ dalszego ksztalcenia
deklaruje ponad czwarta czes¢ gimnazjalistéw i potowa licealistow. Wraz
z wiekiem obniza sie duch przedsiebiorczosci i spada che¢ zakladania wlasnej
dziatalno$ci gospodarczej. Tlumaczy¢ to mozna tym, ze rodzice badanych
w wiekszo$ci pracuja na etatach ,panistwowych” i nie wykazuja cech osobo-
wosci (nowoczesnej), ktéra chciataby ,gen” przedsigbiorczos$ci przekazac
swoim dzieciom?.

Tabela 2. Podmioty (w kolejnosci wskazan), ktére pomagaja badanym uczniom w wy-
borze przyszlego zawodu

Gimnazjum Liceum

Rodzice Rodzice, rodzina dalsza

Nikt, sam wybiore/wybralem |Nikt. Sam/a zdecyduje, lub zdecydowalem/am o swoim zawodzie

Rodzina dalsza Szkota, nauczyciele

31 1. Podgérecki: Psychospoteczne aspekty przedsiebiorczosci. W: E. Nycz (red.):

Przedsiebiorcy miasta. Przedsiebiorczos¢é w miescie. Opole 1999, Instytut Slaski w Opo-
lu Sp. z 0.0., 5. 50-51.
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Tabela 2

Nauczyciel/wychowawca Przyjaciele, koledzy

Prayjaciele Urzedy Pracy — fachowe doradztwo ze strony instytucji do tego
powotanych

Znajomi dalsi Informatory, publikacje prasowe

Szkota, nauczyciele Inne mozliwosci

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Sytuacja rynkowa podpowiada badanym uczniom liceum, ze w najbliz-
szym okresie rowniez trzeba bedzie odlozy¢ na pézniej moment zalozenia
rodziny. Respondenci sg zgodni co do jednego: z pewnoscia nie chca pozo-
stawac na utrzymaniu rodzicow.

W obrebie badanych grup istnieja znaczne rozbieznosci ze wzgledu na
ple¢. Na etapie gimnazjum to gtéwnie dziewczyny chca sie ksztalci¢, chlopcy
natomiast mysla raczej o zalozeniu wlasnej firmy lub wyjezdzie za granice.

Wykres 7. Plany respondentéw po skoniczeniu szkoly (%; r, = 0,914)
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Opolszczyznie Opolszczyzng zaocznie - . " rodzicow
B gimnazjum O liceum

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Wizje (mlodzienicze) swojej przysztosci wiaza losy badanych z réznymi
miejscami i przestrzeniami®*’. Aby ,zasiedli¢” owe przestrzenie, wazna jest

32 Warto zwrécié uwage na stosowana w socjologii dystynkcje miedzy ,,miejscem”
i ,przestrzenia’, ktérg wprowadzil Yi-Fu Tuan (Przestrze# i miejsce. Warszawa 1987,
PIW, s. 13-16), piszac, ze przestrzen jest w zachodnim $§wiecie powszechnie przyje-
tym symbolem wolno$ci. Przestrzen stoi otworem, sugeruje przysztosc¢ i zacheca do
dzialania... Zamknieta i uczlowieczona przestrzen staje sie miejscem. W poréwnaniu
z przestrzenia, miejsce jest spokojnym centrum ustalonych wartosci. Istotom ludz-
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wlasna identyfikacja, ktéra wiaze sie z deklaracja zwiazkéw emocjonalnych
i racjonalnych. Dane (por. wykres 8) wskazuja na przemieszczenia mentalne
wyboréw mlodych ludzi. Mlodsi badani lokuja swoje sentymenty w przysto-
wiowym ,kraju dziecinstwa” (tzw. mala ojczyzna), natomiast dla licealistow
odniesieniem jest caly kraj (tzw. ojczyzna ideologiczna)®.

Wykres 8. Deklaracja zwigzkéw respondentéw z przedstawionymi wartosciami prze-
strzennymi (%; r, = 0,906)

509
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Zrédlo: opracowanie wlasne.

Zaprezentowane dane iloSciowe pozwalaja przedstawi¢ obraz wartosci
spolecznych gimnazjalistow i licealistow na opolskich terenach pograni-
cza etniczno-kulturowego. Mozna stwierdzi¢, ze w deklaracjach badanych
uczniéw dominuja:

— rodzina — fundamentalna warto$¢ dla wiekszos$ci respondentéw,

— milo$¢, przyjazn — wartosci allocentryczne,

— edukacja, praca oraz kariera zawodowa — warto$ci pragmatyczne.

kim potrzebne jest zaréwno miejsce, jak i przestrzen... Miejsce to bezpieczenistwo,
przestrzen to wolnos$¢: przywiazani jestesmy do pierwszego i tesknimy za druga. Nie
ma lepszego miejsca niz dom. Przestrzen symbolizuje przeto amorficzny §wiat, malo
znany, chociaz kuszacy rozmiarami i wyobrazana wolnoscia; miejsce za§ — personi-
fikuje mikrokosmos uporzadkowany, swojski, nieco krepujacy, ale za to calkowicie
bezpieczny. Za: M. S. Szczepanski: Ludzie bez ojczyzny prywatnej? Wiedza o ojczyznie
lokalnej w procesach integracji spotecznej. W: E. Nycz (red.): Kedzierzyn-KoZle. Miasto
w procesie transformacji. Opole — Kedzierzyn-Kozle 1994, UQO, s. 15-29.

3 ,Ojczyzna prywatna” — zdaniem Stanistawa Ossowskiego — nie jest tylko wsp6l-
notg miejsca — lecz rowniez wspoélnota przezy¢ taczacych ludzi miedzy sobg. Jest
ogniwem posrednim pomiedzy jednostka a ,,0jczyzna ideologiczng” Por. S. Ossowski:
O Ojczyznie i narodzie. Warszawa 1984, PWN, s. 35—40.
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Mtodzi ludzie mysla o przysztosci w kategoriach sukcesu — stad tak waz-
na, w ich opiniach, edukacja, inteligencja, pewnos¢ siebie i uczciwosé. To
fundamenty kariery zawodowej. Znaczace miejsce w hierarchii wartosci zaj-
muja takze takie warto$ci, jak: wolno$¢, tolerancja, prawda, pokdj na §wiecie.
Stanowig one dla mlodych Polakéw istotne punkty odniesienia oraz wazne
cele do osiagniecia. Mlodziez pomimo kulturowej globalizacji poszukuje
wartos$ci w rodzinie, w Kosciele, wérdéd przyjaciét oraz w szkole (wbrew opi-
niom o upadku autorytetu szkoly jako instytucji wzorotwoérczej). Badani do-
strzegaja potrzebe pomocy osobom starszym oraz pomocy rodzicom. Mniej-
sze zainteresowanie wykazuja wobec spraw polityki, wladzy, co potwierdzaja
takze inne badania®.

Wsrod wartosci badanych uczniéw naczelne miejsce zajmuja wartosci ro-
dzinne, allocentryczne oraz te, ktére wiaza si¢ z potrzebami samorealizacji,
milosci, posiadania bliskich oséb i bezpieczenistwa materialnego. To takze
okres burzliwej aktywnosci, czasu chaotycznych poszukiwan i wznioslych,
czesto nierealnych pragnien. Mlodzi ludzie sa zazwyczaj pelni pomysléw,
ich aktywnosc jest przede wszystkim wyznaczona pragnieniami ocierajacymi
sie o odwieczny dylemat ,mie¢” czy ,,by¢™. Jest to wszak czas mlodziericze-
go testowania i smakowania zycia (ale jednak z dlugoletnimi czasem konse-
kwencjami).

Z badan wylania sie wiec obraz mlodziezy ambitnej, skoncentrowanej na
indywidualnym sukcesie postrzeganym nie tylko w kategoriach materialnych.
Sukces to cel, do ktérego daza mlodzi ludzie, wybierajac do jego osiagniecia
rézne drogi i wypelniajac go réznymi tre$ciami. To dla jednych osiagniecia
zawodowe, samorealizacja, zycie pelne wrazen i bogatych doswiadczen, dla
innych (drugich) za$ udane zycie rodzinne czy dzialania prospoleczne skie-
rowane na dobro ludzi. W kazdym przypadku jest to (lub moze by¢) sukces.

Badania prezentowane zostaly przeprowadzone w 2007 roku. Aktualnie
sa juz ,prawie” historyczne. Jednak prace badawcze wskazywaly na pewne

3 Tendencje wskazane ksztaltuja sie juz od pewnego czasu. Piszacy zauwazyl je
w 2002 roku, prowadzac badania mtodziezy Opola klas trzecich wszystkich typow
szkél. Zob. E. Nycz: Pomiedzy zawoddwka a liceum (z badan mtodziezy szkét po-
nadgimnazjalnych Opola). Oblicze miodego pokolenia przetomu wiekéw. W: A. Sliz,
O. Gwizdz (red.): Nasza przysztos¢ w Unii Europejskiej. Nadzieje i obawy miodziezy.
Opole 2003, PIN IS w Opolu, s. 25-42.

% M. Lobacz: ,Mie¢” nad ,by¢” — uzaleznienie miodziezy od posiadania aktual-

nym wyzwaniem dla wychowawcow, ,Cywilizacja — o nauce, moralnosci, sztuce i reli-
gii” 2012, nr 42, s. 152-166.
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zjawisko, ktére wtedy byto trudno pedagogicznie dookresli¢, a mianowicie na
wyjazdy owej mlodziezy (z czasem i tego konsekwencje) do pracy na Zachéd
Europy. W sytuacji Slaska Opolskiego (nie tylko®) straty demograficzne sa
duze, szczegblnie w mlodszej czesci populacji*”’. Mozna jednak mie¢ pewna
nadziej¢, ze wskazane cechy i warto$ci spoteczne badanej mlodziezy z cza-
sem zadecyduja o powrocie do ,kraju dziecinstwa®” i bycie osobami zacho-
wujacym ciaglos¢ kulturowa miedzy pokoleniami. Bez ich wysitku i woli, bez
ich systematycznej pracy nie bedzie zachowana kultura ,0jczyzny lokalne;j”
— ani ,ojczyzny ideologicznej’, rozptywajac si¢ w postmodernistycznej nija-
kosci.
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Borderland youth - youth in the borderland.

Selected research results from the project Interreg ITIA
implemented in the Institute of Pedagogical Sciences
of the University of Opole

Summary

The article brings up an issue (related to research project), which concentrates on
the problem of subjectivity and tolerance among the young people on the border-
land of cultures. The youth is the time of defining people’s own identity, however
nowadays this process is difficult to be conducted in the face of global and local
changes. Carried out research shows values preferred by the young people of the
country region, their vision of the world and their attempt to define their own
place in the society. Research was a common Polish-Czech project. The investiga-
tion group consisted of young people and local country-leaders.

Key words: young people, values, identity, cultural borderland, ethnical border-
land, village.

Translated by Edward Nycz
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Opinie mlodziezy z pogranicza czesko-polskiego
o malzenistwach mieszanych narodowosciowo

Streszczenie: Mlodzi ludzie zyjacy w $rodowiskach zréznicowanych kulturowo
staja przed réznymi decyzjami. Jedng z nich jest wybdr partnera zyciowego. Autor
podejmie prébe poznania kryteriéw, jakimi kieruje si¢ mlodziez podczas dokony-
wania tego wyboru, oraz jej opinii na temat matzenistw mieszanych narodowoscio-
wo. Scharakteryzowane zostaly bariery spoteczne, kulturowe i religijne postrzegane
przez mlode pokolenie Czechéw i Polakdw z Zaolzia w Republice Czeskie;j.

Stowa kluczowe: matzenistwa narodowo$ciowe, mlodziez, Zaolzie

Etap wchodzenia w dorosle zycie jednostek zwigzany jest z nawigzywaniem
blizszych relacji z plcia przeciwng, poszukiwaniem partnera oraz préba
stworzenia trwalszych wzajemnych wiezi. Proces ten jest niezmiernie wazny
w zyciu kazdego czlowieka, bowiem od niego zalezy przetrwanie jednostki,
przekaz zycia oraz jej przyszly los. Warto zatem poznac kryteria wyboru
przyszlego partnera oraz opinie na temat skutkéw, jakie dokonany wybér
przyniesie w przyszto$ci dla malzenstwa i rodziny. Malzenistwa mieszane na-
rodowos$ciowo to takie, w ktérych partnerzy wywodza sie z réznych kultur.
W tym przypadku chodzi o malzenistwa czesko-polskie. W artykule podjalem
prébe poznania opinii mtodziezy na temat malzenstw mieszanych: kryteriéw
wyboru partnera, trudnosci, na jakie moga napotyka¢ malzeristwa miesza-
ne narodowos$ciowo, oraz przyczyn wzajemnych konfliktéw wystepujacych
w tych typach malzenstw. Aby otrzymac odpowiedzi na zadane pytania,
przeprowadzilem badania wérdd uczniéw ze szkét srednich na pograniczu
czesko-polskim. Charakteryzujac ten teren, mozna powiedzie¢, ze jest to te-
ren graniczny Republiki Czeskiej z Polska. Ciggnie sie on wzdluz rzeki Olzy,
dlatego tez czesto przez Polakéw nazywany zostaje Slaskiem Zaolziariskim
lub Zaolziem'. Administracyjna nazwa to Kraj Morawsko-Slaski (jego od-

1 7. Januszewska-Jurkiewicz, K. Nowak: Zaolzie w granicach wojewédztwa $lg-
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powiednik to wojewddztwo po stronie polskiej), wchodzacy w sktad trzech
bylych powiatéw: Karwina, ktéry lezy na Slasku w catosci, Frydek-Mistek,
ktérego Slaska czes¢ lezy na wschdd od rzeki Ostrawicy, oraz miejski powiat
Ostrawa, z ktérego do Slaska Cieszyniskiego nalezy dzielnica Slaska Ostrawa?.

Poddajac analizie zagadnienie malzenistw i rodzin na terenie Zaolzia, trze-
ba wyrézni¢ kilka waznych aspektéw oddziatujacych na to zjawisko. Jednym
z najwazniejszych czynnikéw warunkujacych proces tworzenia i funkcjo-
nowania malzenstw na tym obszarze jest kontekst historyczny. Wydarze-
nia historyczne ksztaltowaly wizerunek malzenstw i rodzin na pograniczu®.
Dochodzilo do czestej zmiany przynaleznosci panstwowej w historii tego
skrawka ziemi, co z kolei pociagalto za soba zmiane polityczna, gospodar-
cza i religijna. Ziemie te czesto zmienialy swych wlascicieli. Poczatkowo
zwigzane byly z Paiistwem Wielkomorawskim, okoto roku 960-990 przy-
taczone zostaly do panistwa Polan, w innym okresie znalazly si¢ pod wladza
panstwa Prus, dlatego tez stanowia swoiste bogactwo kulturowe wraz z jego
naplywowa ludnoscia®. Teren ten byl obszarem tréjetnicznym, dopiero po
wysiedleniu ludnosci niemieckiej (rok 1945) na rzecz osadnictwa Czechéw
oraz Polakéw, kultura lokalna wchtaniala rézne wartosci, tworzac pogranicza
polsko-czeskie, polsko-niemieckie i czesko-niemieckie®. Wedlug ostatniego
spisu ludnosci (26.03.2013) teren ten zamieszkuje 766 300 Czechéw, 46 270
Morawian, 28 138 Polakéw, 26 068 Stowakéw, 11 050 Slazakéw, 1900 Wiet-
namczykéw, 1371 Wegréw, 1155 Niemcdw, 691 Romoéw, 673 Ukrainicéw oraz

skiego. W: E. Serafin (red.): Wojewddztwo Slgskie (1922—1939) Zarys monograficzny.
Katowice 1996, US, s. 196-197.

2 T. Siwek: Zarys geografii i przyrody czeskiego Slaska Cieszyriskiego. Macierz
Zemi Cieszynskiej, Slask Cieszyriski, Srodowisko naturalne, Zarys dziejow, Zarys kul-

tury materialnej i duchowej. Cieszyn 2001, Offsetdruk, s. 74.

3 J. Nikitorowicz pograniczem nazywa: ,obszar pomiedzy centrami, pomiedzy

tym, co znajduje sie na granicach i przynaleze¢ moze do obu centréw, zachodzac na
siebie” Wyréznia on kilka ich form: ,terytorialne (stykowe, przej$ciowe), tre$ciowo-
-kulturowe (wykazujace brak jednorodnej kulturowo wspélnoty), interakcyjne (tzw.
miejsce wzajemnego dialogu kultur) oraz pogranicza stanéw i aktéw swiadomosci jed-
nostek” Zob.: J. Nikitorowicz: Pogranicze — tozsamos¢ — edukacja miedzykulturowa.
Bialystok 1995, Wydawnictwo Uniwersyteckie ,Irans Humana’, s. 11-15.

* K. D. Kadlubiec: Uwarunkowania cieszyniskiej kultury ludowej. Czeski Cieszyn
1987, ZG PZKO,; s. 6.

5 E.Pietraszek: Kraj trzech nacji. W: B. Bazielich (red.): Slgsk. Etniczno-kulturowa

wspélnota i roznorodnosé. Wroctaw 1995, UW, s. 31.
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484 Rosjan®. Réznorodnos¢ narodowosciowa powoduje wzajemne zderzanie
sie i przenikanie kultur’.

Czynnik asymilacji w procesie tworzenia relacji
malzensko-rodzinnych

Teren ten od czaséw historycznych zmienial swoje granice i przynalezno$¢
panstwowa, zmuszajac ludnos$¢ zamieszkujaca te obszary do nieustannych
walk ze skutkami tych podzialéw. Konsekwencja tych przeobrazen jest pro-
ces asymilacji. N. Goodman przez asymilacje rozumie sytuacje, kiedy ,grupa
mniejszo$ciowa modyfikuje swoje odrebne cechy i zwyczaje, aby dostosowac
sie do modelu grupy dominujacej”®. Mniejszos$¢, w ujeciu Jerzego Nikitorowi-
cza, rozumiana jest jako zbiorowo$¢ spoteczna, mniejsza liczbowo od innej
zbiorowosci spotecznej, z uwzglednieniem specyficznych cech, sposrod kto-
rych nalezy wymieni¢: odmienno$¢ rasy, pochodzenie etniczne, jezyk, religie,
obyczaje itp.’. Wyraznie proces asymilacji zaobserwowa¢ mozna w obrebie
rodzin, kiedy osoba zawiera malzenstwo z partnerem innej narodowosci. So-
cjolog Halina Rusek uwaza, ze przy zawieraniu malzenstw mieszanych part-
ner wywodzacy sie z mniejszosci narodowej ulega wplywom partnera z gru-
py wiekszosciowej, wchodzi w relacje z ta grupa, zazwyczaj utozsamiajac sie
z nia. Méwimy tu o asymilacji narodowej™. Tego typu sytuacje nierzadko sa
obecne na pograniczu czesko-polskim, w spotecznosci zaolzianskiej. Lud-
nos¢ Zaolzia tworzy zwiazki partnerskie, malzenskie z Czechami, rezulta-
tem czego sa malzenstwa polsko-czeskie. Wyniki badan prowadzonych przez
Janine Urban wykazaly, Ze narodowo$¢ nie stanowi przeszkéd w tworzeniu
pomyslnej wzajemnej relacji dwojga oséb, jednak jednostki w tego typu mat-
zenstwach powinny by¢ §wiadome mozliwosci wystapienia nieporozumien
z racji pochodzenia z réznych srodowisk kulturowych, a wigc obyczajéw,

6 http://vdb.czso.cz/sldbvo/#!stranka=404&tu=30810&th=&v=&vo=null&vseu-
zemi=null&void= (20.12.2013).

7 I Biatas, M. Lipa-Kuczynska: Rodzina slgska w XIX—-XX wieku. Bytom 1997,
Muzeum Gérnoslaskie w Bytomiu, s. 5-7.

8 N. Goodman: Witep do socjologii. Poznan 1997, Zysk i S-ka, s. 155.

9

s. 261.
10

J. Nikitorowicz: Grupy etniczne w wielokulturowym swiecie. Sopot 2010, GWP,

H. Rusek: Kulturowe wzory zycia polskich rodzin na Zaolziu a asymilacja. Stu-
dium socjologiczne. Katowice 1997, US, s. 14.
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tradycji, jezyka czy tez wyznania''. Przyczyna nieporozumien badz konflik-
tow jest zderzenie sie obu kultur. Dlatego tez niezmiernie istotne okazalo sie
zbadanie opinii na ten temat wsréd mlodziezy.

Problematyka badan

Badaniami objeto grupe 330 uczniéw (o podobnej granicy wiekowej 18 lat)
z obu zbiorowo$ci Czechow, jak i Polakéw z Zaolzia, z powiatéw karwinskie-
go oraz frydeckiego. Do dalszych analiz zakwalifikowano 300 kwestionariu-
szy ankiet, reszta bowiem byla tylko czg¢$ciowo wypelniona. Sposréd oséb
bioracych udziat w badaniach 200 respondentéw stanowita mlodziez cze-
ska, natomiast 100 os6b reprezentowato mlodziez polska zyjaca na Zaolziu.
Przyczyna rozbieznosci w liczebnosci obu grup wynika z faktu, ze mtodziez
polska zyjaca na tych terenach stanowi grupe mniejszo$ciowa w stosunku
do wigkszosciowej grupy Czechéw. Dlatego tez do badan zostali wybrani
uczniowie ze $rednich szkoét funkcjonujacych na badanym terenie. Gimna-
zjum z polskim jezykiem nauczania to jedna z placéwek, w ktérej proces
ksztalcenia przebiega w jezyku polskim. Akademia Handlowa w Czeskim
Cieszynie jest placowka, w ktdrej — oprdcz klas czeskich — funkcjonuja kla-
sy polskie. Gimnazjum w Czeskim Cieszynie to liceum wylacznie czeskie'>
Szkota Rolnicza to ostatnia ze szkét, w ktérej przeprowadzone zostaty ba-
dania, wiekszo$¢ ucznidéw tej placéwki stanowia Czesi. Taki dobér grupy
badanej miatl znaczenie z racji mozliwosci dotarcia do tych oséb (mlodziez
szkolna), znajdujacych sie na progu dorostosci, stojacych przed decyzja zycia
w samotnosci badz w malzenstwie, majacych zdolnos¢ zrozumienia zagad-
nien bedacych przedmiotem analizy.

Wybér partnera zyciowego

Uczniowie zostali poproszeni o wskazanie kryteriéw wyboru partnera. Nie-
zmiernie istotne w tej kwestii okazaly si¢ pytania majace na celu zbadanie
ich oczekiwan wobec przysztego partnera. Mlodziez mogta dokona¢ wybo-
ru, zaznaczajac jeden wariant z ponizej przedstawionych odpowiedzi: a) ten
sam wiek lub niezbyt wielka réznica wieku pomiedzy partnerami; b) wyz-

1 Tamze, s. 73.

12\ Republice Czeskiej gimnazja s3 odpowiednikami polskich liceéw ogélno-
ksztalcacych.
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sze wyksztalcenie; c) jednorodno$¢ narodowa; d) jednorodno$¢é wyznanio-
wa; e) bogate do$wiadczenie w sferze seksualnej; f) inne, jakie?; g) nie mam
specjalnych oczekiwan. Rozbiezno$¢ w oczekiwaniach Czechéw i Polakéw
ilustruje tabela 1.

Tabela 1. Narodowo$¢ badanych uczniéw a oczekiwania wobec przyszlego partnera
(dane w procentach)

Kategorie Polacy Czesi Ogoélem
Ten sam wiek lub podobna granica wieku 33,0 31,0 31,7
Wyzsze wyksztalcenie 2,0 7,0 5,3
Jednorodno$¢ narodowa 15,0 6,5 9,4
Jednorodno$¢ wyznaniowa 25,0 5,5 12,0
Bogate do$wiadczenia seksualne 50 17,0 13,0
Inne, jakie? 7,0 19,5 15,3
Nie mam specjalnych oczekiwan 13,0 13,5 13,3

Zr6dlo: opracowanie wlasne.

Przedstawione dane wskazuja, ze istnieja réznice miedzy preferencjami
Czecho6w oraz Polakéw z Zaolzia. Mozna zauwazy¢, Ze uczniowie najczesciej
wskazywali wiek za najwazniejsze kryterium przy wyborze partnera. Odpo-
wiedzZ te podato 31,7% respondentéw, w tym 33% Polakéw i 31% Czechow.
Drugie miejsce w wyborach uczniéw zajal wariant ,inne”, wybrany przez
15,3% os6b. Najczesciej podawanymi przez respondentéw okazaly sie: mi-
tos¢, postawa tolerancji, wzajemne wsparcie partneréw, podobne zaintereso-
wania oraz zrozumienie. Cze$ciej te odpowiedz zaznaczali uczniowie z grupy
czeskiej: 19,5% o0sdéb, w stosunku do 7% badanych Polakéw. Kolejna grupa
(13,3%) to osoby niemajace specjalnych oczekiwan wobec przyszlego part-
nera. Wsrod Polakéw odpowiedz te zaznaczylo 13% respondentéw, w grupie
Czecho6w 13,5% os6b. Waznym kryterium przy wyborze partnera okazaly sie
bogate do$wiadczenia w sferze seksualnej, ktére wybrato 13% ogétu bada-
nych, w tym 17% Czechdéw i 5% Polakéw. Dla Polakéw wazna okazala sie jed-
norodno$¢ wyznaniowa, ktéra wskazalo 25% badanych, ale tylko 5,5% o0s6b ze
spolecznosci czeskiej. Mozna wysuna¢ wniosek, ze mlodziez polska czesciej
niz badani Czesi kieruje si¢ wzgledami religijnymi podczas dobierania sie
w pary. Aktywnosc¢ religijna partnera wéréd Polakéw jest wysoce ceniona
warto$cia. Kolejne miejsce w wyborach badanych zajeta jednorodnos$¢ na-
rodowa. Zostala ona wskazana przez 9,4% ogélu respondentéow, w tym 15%
Polakéw, i zdecydowanie mniej, bo 6,5% 0s6b w grupie badanych Czechéw.
Okazuje sie, ze Czesi w mniejszej mierze kieruja sie narodowoscia partnera.
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Przynalezno$¢ ,drugiej potowy” do tej samej grupy narodowosciowej wyso-
ce ceniona jest przez Polakéw w odréznieniu od badanych z grupy czeskiej.
Wsréd Polakéw zawierajacych zwigzki matzenskie z osobami z Czech poja-
wiaja sie tendencje utozsamiania sie z kultura oraz warto$ciami obcego na-
rodu’®. Asymilacja przybiegajaca na tej plaszczyznie zycia nacechowana jest
intensywno$cig, bowiem wazna role odgrywa tutaj dwoisto$¢ tozsamosci wy-
stepujaca u mlodziezy z Zaolzia. Mlodziez, pomimo silnych wiezi z Polska,
uznaje panstwo czeskie za swoja ojczyzne'®. Ostatnie miejsce w wyborach
badanych zajeto wyksztalcenie, ktére wskazato 5,3% ogétu badanych, w tym
2% Polakéw oraz 7% Czechow.

Opinie uczniow na temat malzefistw mieszanych
narodowos$ciowo

Oméwione wyniki badan odnoszace sie do narodowosci pozwalaja zauwazy¢,
ze narodowo$¢ dla badanej mlodziezy — zwlaszcza czeskiej — nie stanowi
waznego kryterium podczas wyboru partnera zyciowego. Kolejny temat po-
szerzajacy te kwestie dotyczyl zagadnienia malzenstw, a mianowicie opinii na
temat wystepowania trudno$ci w malzenistwach mieszanych pod wzgledem
narodowosci w stosunku do malzenstw jednorodnych. Badani poproszeni
zostali o wskazanie najczestszych przyczyn tychze trudnosci.

Tabela 2. Opinie uczniéw na temat obecnosci probleméw w malzenistwach miesza-
nych (dane w procentach)

Kategorie Polacy Czesi Ogodlem
Tak 34 31 32
Nie 66 69 68

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Odwolujac sie do danych zawartych w tabeli 2, zauwazamy, ze wiekszo$¢
badanych uczniéw (68%) prezentuje poglad, ze malzefistwa mieszane nie na-
potykaja na wieksze problemy niz malzenstwa jednorodne narodowosciowo.
Taka opinie przedstawilo 69% Czechéw i 66% Polakéw. Istnieje jednak grupa
0s6b (32%) posiadajacych odmienna opinie na ten temat. Ich zdaniem mat-

13 H. Rusek: Kulturowe wzory zycia polskich rodzin na Zaolziu a asymilacja. Stu-

dium socjologiczne. cyt. wyd., s. 68.
14 Tamze, s. 161.
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zenstwa mieszane przezywaja wieksze trudnosci niz malzenstwa jednorodne.
Tak sadzi 34% badanych Polakéw oraz niewiele mniej, bo 31% Czechéw. Roz-
wazajac ten watek, warto zastanowic si¢ nad przyczynami tych probleméw
i wskaza¢ najczestsze plaszczyzny ich wystepowania. Dlatego tez responden-
tow poproszono o wskazanie najczestszych przyczyn wzajemnych nieporo-
zumien. Badani mogli przedstawi¢ wtasne zdanie na ten temat lub wybra¢
z podanych odpowiedzi: przyczyna konfliktéw w malzenstwach mieszanych
moze by¢ inna hierarchia wartosci lub rézne poglady partneréw z racji tego,
ze wywodzg sie oni z réznych kultur; innym zZrédlem wzajemnych konfliktéw
moga by¢ odmienne poglady partneréw; jezyk to kolejna z barier, ktéra moze
stanowi¢ trudnosci we wzajemnym funkcjonowaniu w obrebie malzenstw
mieszanych; negatywne oddzialywanie wlasnej grupy narodowosciowej jed-
nego lub obu partneréw moze by¢ przyczyna wiodaca do konfliktéw; mam
inne zdanie na ten temat.

Tabela 3. Opinie uczniéw na temat najczestszych probleméw wystepujacych w mal-
zenistwach mieszanych (dane w procentach)

Kategorie Polacy Czesi Ogélem
Inna hierarchia warto$ci 33,5 21,0 21,9
Odmienne poglady 32,4 48,4 42,7
Jezyk 26,5 4,8 12,5
Nacisk wlasnej grupy 17,6 24,2 21,9
Inne, jakie? 0,0 1,6 1,0

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Trudnosci malzenstw mieszanych, zdaniem uczniéw, najczesciej wynikaja
z odmiennych pogladéw obu partneréw. Wariant ten wybrato 42,7% ogétu
badanych. Zdecydowanie czesciej odpowiedz ta zostala wskazana w grupie
Czechoéw, wybralo ja 48,4% respondentéw, w stosunku do 32,4% Polakéw.
Kolejna przyczyna wzajemnych konfliktéw spowodowana moze by¢ odmien-
na hierarchia wartosci obu partneréw. Tak sadzi 33,5% Polakéw oraz nieco
mniej, bo 21% Czechéw. Identyczna liczba 0séb jak w poprzednim przypadku
uwaza, ze konflikty w malzenstwach mieszanych narodowosciowo spowodo-
wane sg naciskiem wlasnej grupy narodowej. Niekorzystne oddzialywanie
grupy rowiesniczej na relacje malzeriska wskazalo 17,6% badanych Polakéw
oraz nieco wigcej, bo 24,2% badanych Czechéw. Czesi w wigkszym stopniu
od Polakéw obawiaja sie naciskéw grupy narodowej niekorzystnie wplywa-
jacych na relacje malzenska. Kolejna negatywna konsekwencja jest konflikt
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majacy swe podloze w barierze jezykowej pomiedzy partnerami. Bardziej
$wiadomi tego niebezpieczenstwa sa Polacy, w odréznieniu od Czechéw. Dla
26,5% Polakéw odmienny kod jezykowy moze by¢ Zrédiem konfliktéw w sto-
sunku do 4,8% respondentéw z grupy czeskiej. Tylko jedna osoba z narodo-
wosci czeskiej uwaza, ze przyczyna trudnosci w malzenstwach mieszanych
sa stosunki w obrebie rodzin partneréw.

Préba podsumowania

Podsumowujac dane dotyczace konfliktéw w obrebie malzenstw miesza-
nych, mozna odnotowac réznice w wyborach uczniéw z obu grup, polskiej,
jak i czeskiej. Uczniowie z polskich szkét z Zaolzia za najczestsze przyczyny
konfliktéw podali: inng hierarchie¢ wartosci, odmienne poglady partneréw
oraz rozniacy sie kod jezykowy partnera stanowiacy zZrédlo nieporozumien
we wzajemnym zwigzku malzenskim. Badani Czesi natomiast za najwazniej-
sze problemy malzenstw mieszanych narodowo$ciowo uznali: odmienne po-
glady partneréw w waznych kwestiach (edukacja i wychowanie dzieci), nie-
korzystny wplyw grupy narodowej na malzenstwo oraz odmienna hierarchie
warto$ci partneréw w malzenstwie.

Dane uzyskane z badan informuja, ze jednorodno$¢ narodowa obu part-
neréw dla wielu oséb nie ma zasadniczego znaczenia. Przytaczajac wyniki na
ten temat, widzimy, ze to kryterium wazne okazalo si¢ tylko dla 9,4% ogétu
badanych uczniéw. Wieksze znaczenie przypisywali mu Polacy (15,0%) niz
mlodziez czeska (6,5%). Kolejnym wnioskiem wynikajacym z badan sa opinie
wiekszosci respondentéw (68,0%), ze w obrebie malzenistw mieszanych maja
miejsce te same trudnosci, jakie wystepuja w matzenstwach jednorodnych na-
rodowosciowo. Dane procentowe w obu grupach byly dos¢ zblizone. Wsréd
Polakéw 34,0% badanych podzielalo te teze, w grupie Czechéw bylo to 31,0%
respondentéw. Inne zdanie, a wiec poglad gloszacy teze, ze maltzenstwa mie-
szane borykaja sie z wigkszymi trudno$ciami niz malzenstwa jednorodne na-
rodowosciowo, podzielalo 32,0% respondentéw. Dla tych oséb najwigkszymi
przeszkodami okazaly si¢ odmienne poglady partnerdéw, z racji pochodzenia
z réznych grup narodowosciowych. Badani Czesi (48,4%) w przeciwienstwie do
(32,4%) Polakéw czesciej wskazywali ten watek. Odmienna hierarchia wartosci,
wybrana przez 21,9% ogétu badanych uczniéw, to kolejna rozbieznos¢ pro-
wadzaca do wzajemnych nieporozumien, zaznaczana w szczegélnosci przez
33,5% Polakéw w odréznieniu od 21,0% badanych Czechéw wybierajacych ten
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wariant odpowiedzi. Taka sama liczba wybordw, czyli 21,9% ogétu badanych,
zarejestrowala kolejne zagrozenie malzenstw, jakim jest nacisk wlasnej gru-
py narodowej na jednego z partneréw, skutkujacy pézniejszymi konfliktami
w malzenstwie. Uzyskane dane wskazuja, ze 24,2% Czechéw i 17,6% Polakéw
jest Swiadoma tego niebezpieczenstwa. Na przedostatnim miejscu mlodziez
podata bariere jezykowa bedaca zrédlem wzajemnych nieporozumien w mat-
zenstwie. Te wypowiedz podato wiecej Polakéw, bo 26,5% osé6b, oraz 4,8%
respondentéw z grupy czeskiej. Inna wypowiedz podata jedna osoba z grupy
czeskiej, gloszaca poglad, ze Zrédlo rodzacych sie konfliktéw mozna upatrywac
we wzajemnych stosunkach rodzin obu partneréw.

Dla badanej mlodziezy, zar6wno polskiej, jak i czeskiej, narodowos¢ nie
stanowi jedynego waznego kryterium wyboru partnera zyciowego. Totez dla
wiekszo$ci badanych malzenstwa mieszane nie r6znia si¢ od malzenstw jed-
norodnych narodowo$ciowo. W malzenstwach tych istnieje zderzenie si¢ obu
kultur, jednak moze mie¢ ono charakter pozytywny badz negatywny. Pozy-
tywnym oddzialywaniem jest wychowywanie w dwukulturowosci, skutkujace
glebokim poznaniem wlasnej kultury, pielegnowaniem warto$ci rodzimych
oraz interakcja z kultura dominujaca (wigkszo$ciowa). Biegle poslugiwanie
sie kodami jezykowymi obu kultur, uwarunkowane edukacja w polskich szko-
tach, to kolejny wazny argument przemawiajacy za stusznoscia wstepowania
w tego typu zwiazki. Istnieja jednak negatywne konsekwencje takich mat-
zenstw. Sa nimi: niezrozumienie, nieche¢¢ partnera do uczestnictwa w wy-
chowaniu dwukulturowym lub utrata kontaktu z kultura rodzima, poprzez
powolne ostabienie wiezi jednostki z grupy mniejszos$ciowej'”. Efektem kon-
cowym tych proceséw, majacych swoj poczatek w malzenstwach mieszanych,
jest poglebiajace sie zjawisko asymilacji'c.
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Opinions of the youth from the Polish-Czech borderland
on cross-national marriages

Summary

The young living in culturally diversified environments face various life decisions.
One of them is choosing a life partner. The author makes an attempt to learn the
criteria which the young follow while choosing a partner and their opinions con-
cerning cross-national marriages. Moreover, what is discussed here are some bar-
riers noticed by the Czech and Polish youth from Zaolzie in the Czech Republic.
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Streszczenie: Autorki prezentuja praktyczne wykorzystanie edukacji miedzykul-
turowej na przyktadzie projektu ,Bibliodrama i metody twdércze” realizowanego
przez Bielskie Stowarzyszenie Artystyczne ,Teatr Grodzki” Poruszaja zagadnie-
nia zwiazane z inno$cia i odmiennos$cia odnoszace sie gléwnie do zréznicowania
religijnego. Przedstawiaja zaloZenie, cele i przebieg warsztatéw bibliodramatycz-
nych. Zwracaja szczegdlna uwage na oddzialywanie bibliodramy na uczestnikéw
warsztatow.

Slowa kluczowe: edukacja miedzykulturowa, bibliodrama, zréznicowanie reli-
gijne

Wprowadzenie

Celem edukacji miedzykulturowej jest zaréwno dbanie o zachowanie wtasnej
tozsamosci, jak réwniez ksztaltowanie postawy otwartej na odmienne kul-
tury. Uczy nas dialogu miedzykulturowego, ktéry pozwala nam zrozumiec
inng kulture i naby¢ szacunku do niej'. Edukacje miedzykulturowa mozemy
umiejscowi¢ w centrum zainteresowarn spotecznych. Trudna sytuacja na ryn-
ku pracy zmusza do emigracji, a wspdlczesna Europa jest tak zréznicowana
pod wzgledem kulturowym, ze w odnalezieniu si¢ w tej rzeczywistosci jedno-
stce z pomoca przychodzi edukacja miedzykulturowa? Jest to transkulturowy

1 Por.: A. Szczurek-Boruta: Szkolnictwo wyzsze a teoria, modele bada i praktyka

edukacji miedzykulturowej. W: T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur, A. Szczurek-Boru-
ta (red.): Edukacja miedzykulturowa — dokonania, problemy, perspektywy. Cieszyn —
Warszawa — Torun 2011, Wydziat Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego,

Wydawnictwo Adam Marszatek, s.157.

2 Por.: A. Szczurek-Boruta: Mtodziez jako uczestnik ksztalcenia ustawicznego —
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proces obustronnego uczenia sig, zyciowego doswiadczenia nie tylko w sferze
poznawczej, ale takze praktycznej, traktujac czlowieka w sensie jednostko-
wym oraz jako czlonka spoleczenstwa. Edukacja miedzykulturowa pozytyw-
nie wplywa na budowanie kontaktéw interpersonalnych. Uwrazliwia nas tak
na potrzeby innych ludzi, jak i na potrzeby wtasne. Ma to réwniez zwiazek
z uwrazliwianiem na wartos$ci moralne, a ponadto daje nam wskazowki, jak
trafnie dobiera¢ owe wartosci. Proces, jakim jest edukacja miedzykulturowa,
prowadzi do ciaglego samodoskonalenia si¢ poprzez prace nad samym sobg,
branie odpowiedzialno$ci za wlasne wybory i za zmiany, jakie zachodza w nas
samych w ciggu catego zycia. Tym samym edukacja miedzykulturowa pobu-
dza jednostke do podejmowania refleksji nad wlasna tozsamoscia®. Postugujac
sie terminem ,tozsamo$¢” w zaleznosci od uzytego kontekstu, mozemy réznie
go interpretowac. Inaczej problem tozsamosci postrzegaé bedzie socjolog,
inaczej psycholog, a jeszcze inaczej pedagog. ,Samo posiadanie tozsamosci
jest istotnym elementem w zyciu kazdego czlowieka. Pojecie rozumiane jako
istnienie, dzigki ktéremu z jednej strony mamy poczucie wlasnej wartosci,
a z drugiej strony jeste$my akceptowani i szanowani przez innych. Co wiecej,
tozsamosc jest cecha spotecznego istnienia jednostki w $wiecie wartosci™.
W kontekscie naszych rozwazan nie mozemy pomina¢ problemu, jakim
jest konflikt tozsamosci, ktéry dotyka bezustannie kazdego czlowieka. Toz-
samo$¢ wedlug Jerzego Nikitorowicza to ,tworczy wysilek podmiotu, fago-
dzacy napiecia i sprzeczno$ci pomiedzy stalymi, odziedziczonymi elemen-
tami, wynikajacymi z zakotwiczenia spolecznego w rodzinie i spotecznosci
lokalnej, identyfikacji z osobami i grupami, symbolami i wartosciami rdzen-
nymi a elementami zmiennymi, nabywanymi, wynikajacymi z uczestnictwa

aktualne doswiadczenia edukacji miedzykulturowej na pograniczu polsko-czeskim.
W: T. Lewowicki, F. Szlosek (red.): Ksztatcenie ustawiczne do wielokulturowosci. War-
szawa-Radom 2009, Wydawnictwo Naukowe Instytutu Technologii Eksploatacji PIB,
s. 150-176. Podajemy za: A. Szczurek-Boruta: Szkolnictwo wyzsze a teoria, modele
badan i praktyka edukacji miedzykulturowej. W: T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur,
A. Szczurek-Boruta (red.): Edukacja miedzykulturowa — dokonania, problemy, per-
spektywy. cyt. wyd., s. 158.

3 Por.: A. Szczurek-Boruta: Szkolnictwo wyzsze a teoria, modele badavi i praktyka
edukacji miedzykulturowej. W: T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur, A. Szczurek-Boru-
ta (red.): Edukacja miedzykulturowa — dokonania, problemy, perspektywy. cyt. wyd.,
s. 158.

* K. Jurek: Wybrane koncepcje tozsamosci jednostki w perspektywie psychologicznej.
http://www.psychologia.net.pl/artykul.php?level=572 (4.06.2013).
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w kulturze i strukturach spotecznych oraz z przyswojonych norm, wartosci
i zachowan™. Przynalezno$¢ jednostki do grupy wyznaniowej, czy nawet do
okreslonej rodziny (tozsamo$¢ wynikajaca z rél spolecznych czy sytuacji),
powoduje, ze tozsamo$¢ narodowa pozostaje w sprzecznosci z tozsamo-
$cia lokalna czy regionalng®. Rozwazania o bibliodramie beda prowadzone
w kontekscie tozsamosci religijnej. Termin ten mozemy rozumie¢ dwojako.
Po pierwsze w rozumieniu potocznym tozsamo$c¢ religijna to udzial jednostki
w danej grupie wyznaniowej i utozsamianie si¢ z nig’. Z drugiej strony tozsa-
mosc¢ religijng mozemy pojmowac jako ,wieloaspektowy spos6b rozumienia
oraz ksztaltowania wlasnej egzystencji”®. Biorac pod uwage réznorodnos¢
religijna, nalezy zaznaczy¢, iz nie nabywamy jej raz na zawsze, ale podlega
ona cigglym zmianom pod wplywem naszych doswiadczen i dokonywanych
wyborow’.

Zalozenia projektu ,Bibliodrama i metody tworcze”

Celem artykulu jest przedstawienie dziatalnosci ,Teatru Grodzkiego’, ktéry
podjal sig realizacji projektu ,Bibliodrama i metody tworcze”, $cisle zwiazane-
go z edukacja miedzykulturows. Bielskie Stowarzyszenie Artystyczne ,Teatr
Grodzki” dziata od 1999 roku na terenie Bielska-Bialej. Misja stowarzyszenia
jest pomoc osobom niepelnosprawnym oraz dzieciom i mlodziezy w trudnej
sytuacji zyciowej poprzez organizowanie zaje¢ teatralnych. , Teatr Grodzki”
przez 14 lat dziatalno$ci zrealizowal wiele programéw edukacyjnych, arty-
stycznych i spotecznych oraz podjal wspétprace z wieloma organizacjami
zaréwno lokalnymi, regionalnymi, jak i zagranicznymi.

> J. Nikitorowicz: Ksztaltowanie tozsamosci kulturowej wspétczesnego cztowieka.

W: A. Klimowicz (red.): Edukacja miedzykulturowa: poradnik dla nauczyciela. War-

szawa 2004, CODN, s. 46.

® M. Wréblewska: Razem osobno — poszukiwanie tozsamosci w odmiennosci

kulturowej. W: T. Zaniewska (red.): Edukacja miedzykulturowa jako wyzwanie XXI
wieku. Bialystok 2005, Wydawnictwo Niepanstwowej Wyzszej Szkoly Pedagogicznej,

s. 11-13.

7 Por.: A. Rézanska: Religijnosé i ksztattowanie tozsamosci religijnej miodziezy

w spotecznosciach wielokulturowych. W: T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur, A. Szczu-
rek-Boruta (red.): Edukacja miedzykulturowa — dokonania, problemy, perspektywy.
cyt. wyd,, s. 253-254.

8 Tamze, s. 254.

° Por.: tamze.
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Przykladem takiej wspélpracy jest Bibliodrama jako sposéb edukacji
miedzykulturowej oséb dorostych (BASICS — Bibliodrama as a way of in-
tercultural learning for adults). Inicjatywa ta miesci w sobie trzy elementy.
Pierwszym z nich jest ,opracowanie i realizacja programu warsztatéw pilo-
tazowych dla edukatoréw i trener6w”'°. Element ten zaklada wykorzystanie
bibliodramy w edukacji migdzykulturowej. Drugim sktadnikiem projektu
jest ,wydanie dwdch publikacji prezentujacych osiggniecia projektu™!. Jedna
z nich jest ksiazka Bibliodrama i metody tworcze pod redakcja Marii Schejbal.
Ostatnia czescia dopelniajaca projekt jest ,,organizacja miedzynarodowych
spotkan i wydarzen”>. W zwiazku z powyzszym mozemy przyjac, ze gléw-
nym zalozeniem organizatoréw byto wyzwolenie otwarto$ci na inng kulture,
promowanie tolerancji oraz wzbudzenie zainteresowania zréznicowaniem
kulturowym $wiata.

Zanim przedstawimy zalozenia projektu realizowanego przez ,Teatr
Grodzki’; wyjasnilismy, czym jest bibliodrama. Stowo to pochodzi z jezyka
greckiego: biblios lub biblion oznaczajacy ksiege, pismo oraz drama w zna-
czeniu dzialanie, akcja. Mozemy wiec wywnioskowa¢, ze bibliodrama to
wcielanie si¢ w postacie biblijne. Dzieki bibliodramie uczestnicy odkrywaja
siebie, swdj $wiat i prawde zawarta w Pismie'®. Metoda ta zaczela si¢ rozwijaé
20, 30 lat temu réwnocze$nie w wielu krajach na catym $wiecie. Bibliodrama
wiaze si¢ z psychodrama, jednakze ta druga technika ktadzie nacisk na prace
indywidualng, natomiast bibliodrama to przede wszystkim dzialania grupo-
we. W procesie biblioterapeutycznym wyrézniamy nastepujace fazy: ogélne
wprowadzenie, praca z wybranymi przez prowadzacego fragmentami Pisma,
akcja — wcielanie sie w role, ewaluacja partii tekstu, wnioski koricowe'. Nie
bedziemy skupiac si¢ na teoretycznym opisie poszczegdlnych etapéw, gdyz
zostaly one omdéwione w sposéb praktyczny w dalszej czesci artykutu.

Bielskie Stowarzyszenie Artystyczne ,Teatr Grodzki” zaprosito do wspét-
pracy instytucje z kilku krajéw. Do wspdlnego dzialania przylaczyly sie orga-
nizacje z Wegier, Islandii, Turcji, Izraela oraz z Polski. Kazdy z partneréw ma

10 http://www.teatrgrodzki.pl/projekty/basics/ (30.06.2013).
1 Tamze.
12 Tamze.

13 Por.: R. P6hl: What Is Bibliodrama? A Brief Introduction. ,Bibliodrama. Bring-
ing the Bible into Play” 2003, nr 66—67, s. 4.

14 Por.: A. Hecht: Bibliodrama and Exegesis. ,Bibliodrama. Bringing the Bible into
Play” 2003, nr 66—67, s. 6-7.
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inne cele swojej dzialalnosci. ,,Church Forum Foundation” z Wegier zajmuje
sie gléwnie rozpowszechnianiem literatury teologicznej. ,Reykjavic Acade-
my” z Islandii, powstaly w 1997 roku, w ktérym pracuje Bjorg Arnadottir zaj-
mujacy sie twérczym pisaniem. Z Turcji w projekcie wzial udziat ,Kocaeli
University Institute of Health Sciences’, ktéry jako instytucja badawcza reali-
zuje programy szkoleniowe dotyczace postaw religijnych. Miedzynarodowa
organizacja ,The Elijah Interfaith Institute” z Izraela podejmuje problematyke
dialogu miedzyreligijnego. ,Placéwka Ksztalcenia ustawicznego EST” z Wa-
dowic angazuje si¢ w problematyke miedzykulturowos$ci poprzez tworzenie
programow i szkolen. Zaangazowanie tylu partneréw bylo mozliwe dzieki
wsparciu finansowemu ministra kultury i dziedzictwa kulturowego oraz Ko-
misji Europejskiej'.

Projekt zostal zapoczatkowany w 2011 roku. Pierwszym krokiem do jego
realizacji byto otrzymanie dotacji z ,Programu Grundtvig — Uczenie si¢ przez
cale zycie” Natomiast jego finalem bedzie miedzynarodowa sesja szkolenio-
wa dla edukatordéw i treneréw w Istambule we wrze$niu 2013 roku.

Maria Schejbal podzielifa si¢ z nami przezyciami z warsztatu bibliodrama-
tycznego, ktéry odbyt sie na Wegrzech. To, czego tam doswiadczyla, spra-
wilo, ze zainteresowala sie blizej tematem bibliodramy. Dzigki uczestnictwu
w warsztatach, prowadzonych przez Petera Varge, uswiadomita sobie, ze
w kazdym z nas jest wiele uprzedzen na temat odmiennych kultur i religii.
Swiadomos¢ stereotypowego podejscia do tego co ,inne” i ,obce” przyczy-
nily si¢ do realizacji projektu ,Bibliodrama i metody twoércze”. Pomyst Marii
Schejbal wsparli psycholog, Krystyna Sztuka oraz instruktor zaje¢ eduka-
cyjnych i artystycznych, Piotr Kostuchowski, ktérzy wspdlnie opracowali
i zrealizowali program warsztatéw. Zajecia warsztatowe z bibliodramy byly
prowadzone przez partneréw projektu. Narzedzie wykorzystane w warsz-
tatach oparte jest na psychodramie stworzonej przez Jacoba Levy Moreno
oraz na bibliologu autorstwa Petera Pitzele. Obydwie metody opieraja sie
na doglebnej analizie i inscenizowaniu fragmentéw Biblii, a takze wspélnej
refleksji nad sensem Pisma'®.

Projekt wykorzystania bibliodramy w edukacji miedzykulturowej stano-
wi odpowiedZ na narastajaca nieche¢ do ,innosci” i ,,obcosci”. Uczestnictwo
w warsztatach jest czasem refleksji nad stosunkiem do drugiego czlowieka,

15 http://www.basicsproject.eu/index.php?option=com_content&view=arti-

cle&id=78&Itemid=474&lang=pl (30.06.2013).
16 Rozmowa z Maria Schejbal przeprowadzona 18.04.2013.
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czlowieka — odmiennego, wyznajacego inne wartosci. Bibliodrame mozna
poréwnac do przewodnika, ktéry, wtajemniczajac nas w nieznane nam do-
tad sekrety miedzykulturowosci, wskazuje droge do nawigzania znajomosci
i dialogu z innymi kulturami oraz religiami. Bibliodrama pomaga otwiera¢
sie na innych ludzi, bez zastanawiania si¢ nad tym, czy sa ,nasi” czy ,,obcy”"".

Uczestnikami warsztatéw byli r6zni ludzie, pochodzacy z réznych kra-
jow's. Kazda z tych oséb miala inne powody udzialu w spotkaniach, jednak
ich wspélnym celem byla che¢ poznania samych siebie, che¢ wglebienia sie
w tajemnice tekstéw biblijnych oraz otwarcia na innos$¢, poprzez kontakt
z osobami wywodzacymi si¢ z odmiennych tradycji religijnych i kulturowych.
Spotkania te przede wszystkim otworzyly uczestnikom mozliwo$¢ blizsze-
go poznania Pisma Swietego, jak réwniez podjecia sie wlasnej interpretacji
jego fragmentéw. Uczestnicy zajec, aby przekroczy¢ bariery wlasnych sta-
bosci, lekéw i niepewnosci, musieli podczas warsztatéw by¢ soba, czud sie
swobodnie, a ponadto odnalez¢ swoje wlasne, bezpieczne miejsce. Mottem
przewodnim kazdego spotkania byl cytat lub fragment zaczerpniety z Bi-
blii, jak réwniez tekstéw pochodzacych z innych §wietych Ksiag, a zadania
czekajace na uczestnikéw byly $cisle z nim zwigzane. Po przeczytanym frag-
mencie wszyscy wspoélnie utozsamiali sie z jego trescia, poprzez wglebianie
sie w sfowa i przekraczanie granic samego tekstu. Owo utozsamienie si¢ na-
stepuje réwniez w momencie przedstawienia danego fragmentu biblijnego
przez poszczegdlne grupy. Kazdy zespoél, wcielajac sie w role aktoréw musiat
wyj$¢ poza realna rzeczywisto$¢, by znalez¢ sie¢ w $wiecie bohateréw biblij-
nych. W zaleznosci od tematu poszczegdlnych zaje¢ uczestnicy realizowali
m.in. takie zadania, jak: autoprezentacja, dialog z partnerem, dzielenie sie
swoimi emocjami, stworzenie rzezby i wiele innych. Kazda sesja konczyta sie
powrotem do codziennosci. Uczestnicy wzajemnie pomagali sobie ,zej$¢ ze
sceny’, aby podzieli¢ si¢ swoimi przezyciami i refleksjami®.

Celem takiej formy warsztatéw jest nawiazanie bliskiej relacji pomiedzy
uczestnikami, przetamanie barier i niecheci do odmiennosci. Przede wszyst-
kim jednak bibliodrama otwiera droge do swobodnego wyrazania swoich
uczu¢ i emocji. Réwniez stowa ,,0d spotkania z Bogiem do spotkania z ludz-

7" Por.: M. Schejbal (red.): Bibliodrama i metody twércze. Bielsko-Biata 2012, Biel-
skie Stowarzyszenie ,Teatr Grodzki”.
18 Rozmowa z Maria Schejbal przeprowadzona 18.04.2013.

19 Por.: M. Schejbal (red.): Bibliodrama i metody twércze. cyt. wyd.
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mi”* skrywaja w sobie gtéwne zalozenia warsztatéw. To wlasnie spotkanie
blizniego jest rzecza nadrzedna, a narzedziem do tego prowadzacym jest
Bég. Bibliodrame mozna poréwnac do lekcji, podczas ktérej zamiast oce-
niania podziwiamy, zamiast réznicowania poszukujemy cech wspélnych, ra-
zem pochylamy si¢ nad Stowem Bozym, zastanawiajac si¢ nad Jego wartos$cia
i sensem.

Bibliodrama w praktyce

Nasza wiedze teoretyczng udalo nam si¢ wesprzec¢ praktyka poprzez udziat
w warsztatach przeprowadzonych na Wydziale Etnologii i Nauk o Eduka-
cji Uniwersytetu Slaskiego w Cieszynie, prowadzonych przez Piotra Ko-
stuchowskiego z ,Teatru Grockiego™'. Dzialania te wykraczaly poza projekt
»Bibliodrama i metody twoércze”. Oprécz nas w zajeciach uczestniczylo jesz-
cze 11 studentek. Juz samo rozpoczecie bylo intrygujace. Zamiast zwykte-
go przedstawiania sie, zasiadly$my z prowadzacym w kregu i opisywali$my
swoje nastroje na podstawie prognozy pogody, np. rado$¢ przyréwnywali$my
do $wiecacego stonca, smutek do burz i deszczu. Siedzac w kregu, bardzo
dobrze si¢ czuly$my, szybko zapoznaly$my sie z pozostalymi uczestniczkami
zaje¢. Kolejnym elementem bylo przedstawienie za pomocg gestéw i mimiki
wylosowanego wczesniej uczucia, np. szczeécia, smutku, euforii. Cwiczenie to
nie nalezalo do tatwych, poniewaz niektére uczucia trudno bylo przedstawic
bez uzycia stéw. Wymagalo to od nas kreatywnosci i przemyslen. Przy tym
zadaniu towarzyszyly nam bardzo pozytywne emocje, $miaty$my sie z na-
szych min i oryginalnych pomystéw na przedstawienie wylosowanego uczu-
cia. Poczatkowo kazda z nas samodzielnie wykonywata ¢wiczenie, a nastep-
nie probowaly$my swoich sit w parach. Dzieki temu mialy$my okazje blizej
sie¢ poznac i porozmawiac. Wszystkie uczestniczki mialy ré6zne pomysly na
przedstawienie, czesto tych samych, uczué. Do realizacji nastepnego ¢wicze-
nia musialy$my niejako uzewnetrznic nasz stosunek do ,innych” i ,,obcych”
poprzez zaprezentowanie swojej granicy tolerancji. By lepiej zrozumie¢ tresc¢
zadania, nalezalo przyblizy¢ sama definicje stowa ,tolerancja” W najprost-
szym rozumieniu termin ten oznacza pogodzenie si¢ z tym, co jest dla nas

20 M. Schejbal (red.): Bibliodrama i metody twdrcze. cyt. wyd., s. 19.

2L Warsztaty odbytly sie 29 kwietnia 2013 roku na Wydziale Etnologii i Nauk
o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego w Cieszynie. Zostaly zorganizowane przez Teatr

Grodzki. W warsztatach udzial wzieli studenci pedagogiki WEiINoE.
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przykre*. Warto jednak poszerzy¢ ten termin. Taka definicje przedstawia
Barbara Grabowska: ,(tolerancja) przejawia sie¢ [...] w swobodzie wyznania
i sumienia, prawa czlowieka do swobodnego wyboru religii, badz rezygnacji
z wszelkiej religii. Wyznacznikiem postawy tolerancyjnej sa takze wzajemne
kontakty ludzi réznych wyznan, matzeristwa mieszane i inne”. Cwiczenie
polegalto na umieszczeniu siebie pomiedzy bialym pasem materiatu, ozna-
czajacym maksimum tolerancji, a zielonym, oznaczajacym jego minimum.
Kazda z nas musiala indywidualnie zajrze¢ w glab swojego wnetrza, a nawet
sumienia, i zapytac: ,Czy potrafi¢ zauwazy¢ »obcego«, odmiennego ode mnie
czlowieka?”. Nietatwo bylo si¢ zdecydowa¢, w ktérym miejscu ostatecznie
stana¢, by prawidlowo odzwierciedli¢ swéj stosunek do ,,obcego” To ¢wi-
czenie do fatwych nie nalezalo, ale z pewnoscia niejedna z nas zmusito do
glebokich przemyslen. Nastepne ¢wiczenie w warsztatach sktonifo nas do
osobistych refleksji zwigzanych ze stosunkiem do Boga i drugiego czlowie-
ka. Sposréd réznokolorowych chust mialy§my wybrac jedna, ktérej kolor
odzwierciedla nasza relacje wobec Boga. W drugiej czesci ¢wiczenia prowa-
dzacy poprosil o odlozenie chust i wybranie takiej, ktéra obrazuje podejscie
do drugiego czlowieka. Zaskoczyto nas, ze wszystkie wybraly$my inny kolor
chust w obu cze$ciach zadania. To pokazuje, ze mamy odmienny stosunek
do Boga, a inny do blizniego. W tym momencie zakoniczyla si¢ wstepna sesja
zajec. RozpoczeliSmy gléwna czes¢ warsztatéw oparta na tekstach biblijnych
i pracy w grupach. Po zapoznaniu si¢ z fragmentami Pisma inscenizowaly$my
je, dobierajac scenografie, ukladajac scenariusz, dzielac pomigdzy siebie role.
Zadanie to bylo dla nas duzym wyzwaniem, poniewaz musiaty$my przela-
mac bariere strachu przed wystapieniem publicznym (pozostatymi grupa-
mi). Trudno stwierdzi¢, w jaki sposéb to ¢wiczenie zblizyto uczestnikéw do
siebie, ze wzgledu na jednorodna grupe. Mialoby ono inny charakter, gdyby
brali w nim udzial wyznawcy réznych wyznan. Ostatnie ¢wiczenie, ,krzesto

22 Por.: U. Klajmon-Lech: Udzial Kosciotéw i grup wyznaniowych w rozwoju edu-
kacji miedzykulturowej. W: T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur, A. Szczurek-Boruta
(red.): Edukacja miedzykulturowa — dokonania, problemy, perspektywy. cyt. wyd.,

s. 274.

2 B. Grabowska: Tolerancja religijna mlodziezy zyjacej na pograniczu. W: T. Le-
wowicki, B. Grabowska (red.): Mfodziez i tolerancja. Studium z pogranicza polsko-cze-
skiego. Cieszyn 1998, US — Filia w Cieszynie, s. 51. Podaje za U. Klajmon-Lech: Udziat
Kosciotow i grup wyznaniowych w rozwoju edukacji miedzykulturowej. W: T. Lewo-
wicki, E. Ogrodzka-Mazur, A. Szczurek-Boruta (red.): Edukacja miedzykulturowa —

dokonania, problemy, perspektywy. cyt. wyd., s. 274.
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Cadyka’, bylo nietypowe i poczatkowo sposdb jego rozwigzania byt dla nas
niezrozumiaty. Naszym zadaniem byto postawienie samej sobie waznego
pytania: ,Czy bede w zyciu szczesliwa?”. Nalezalo takze zalozy¢, ze uzyska
si¢ odpowiedZ na postawione pytanie. Zabawa polegala na tym, zZe majac
przygotowane pytanie, kazdy pojedynczo podchodzit do krzesta, na ktérym
siedziala juz wybrana osoba z grupy. Po glo§nym odczytaniu swojego pytania,
zastanawiajac sig, jaka odpowiedz uzyskamy od tej osoby, nagle, ku naszemu
zdziwieniu, dochodzilo do zamiany rél, w ktérych to my sami stawali$my sie
Cadykami, siadajac na krzesto. Kazda z nas, znajdujac si¢ w takiej sytuacji,
zamilkla, nie wiedzac, jak sobie poradzi¢. Najwiekszym zaskoczeniem, a za-
razem najwieksza trudnoscia bylo to, ze samodzielnie musialy$my udzieli¢
sobie odpowiedzi, ktéra na dodatek bylaby dla nas satysfakcjonujaca.

Naszym zdaniem warsztaty byly interesujace i warto$ciowe. Doswiad-
czyly$my wielowymiarowos$ci ,innych’, Boga, a przede wszystkim siebie.
Wspoétpraca z innymi uczestnikami warsztatéw byta kluczem do ich pozna-
nia. Czytanie fragmentéw Pisma Swietego jeszcze bardziej zblizyto nas do
Boga, natomiast dokonywanie wyboréw, prezentowanie réznych zachowan
i udzielanie odpowiedzi to droga do poznania samych siebie. Warsztaty te
zastuguja na to, by o nich méwi¢, by dzieli¢ si¢ z innymi swoimi przezyciami
jakich tam doswiadczylismy, i cho¢ istnieje zasada, ze to, co dzieje sie po
stronie ,bibliodramowego $wiata’, powinno tam zosta¢, to jednak chce sie
o tym opowiada¢, a tym samym zachecac innych do przezywania czego$ po-
dobnego. Warto w kazdym zadaniu, jakie realizowaly$my na warsztatach, do-
szukac si¢ drugiego dna i jakiego$ nadrzednego celu. W bibliodramie celem
tym, jest dotarcie droga Pisma Swietego i innych Ksiag $wietych do drugiego
czlowieka. Jednak zanim do niego dojdziemy, musimy nauczy¢ si¢ odpowied-
nio ocenia¢ innych, miarg, jaka robit to Jan Pawel II: ,cztowiek jest wielki nie
przez to, co posiada, lecz przez to, kim jest; nie przez to, co ma, lecz przez
to, czym dzieli si¢ z innym”*.

Podsumowanie

Udzial w warsztatach bibliodramatycznych, ktére odbyly sie na cieszynskim
wydziale Uniwersytetu Slaskiego, nie do korica pokazat nam, na czym po-
lega¢ moze realizacja w ich toku zalozen edukacji miedzykulturowej oraz
jakie ma ona znaczenie w naszym zyciu. Owszem, zajecia, w ktérych uczest-

2 http://pl.wikiquote.org/wiki/Jan_Pawe%C5%82_II (3.06.2013).
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niczyly$my, sktonily nas do wielu refleksji nad wiasnym stosunkiem do Boga
oraz drugiego czlowieka. Mogly$my réwniez zastanowic si¢ nad naszym po-
dej$ciem do ,innosci” i ,obcosci” Jednak po zakonczeniu warsztatow czego$
nam brakowato, czuly§my pewien niedosyt. Za powdd takiej sytuacji moze-
my przyjac fakt, iz grupa nie byla zréznicowana pod wzgledem religijnym.
Waznym elementem edukacji miedzykulturowej dostrzezonym przez nas
w warsztatach bylo budowanie kontaktéw interpersonalnych. Doswiadczy-
tySmy tego podczas pracy w grupach, w parach, m.in. przygotowujac insce-
nizacje scenek biblijnych. Jednak nie oznacza to, ze inne aspekty edukacji
miedzykulturowej nie sa realizowane w programie ,Bibliodrama i meto-
dy twoércze” Warsztaty, w ktérych brali udzial uczestnicy z Polski, Wegier,
Izraela, Islandii i Turcji, a wiec krajéw o odmiennych kulturach i religiach,
to dobry przyktad realizacji edukacji miedzykulturowej. Takie ¢wiczenia jak
wcielanie sie w postacie ze Swietych Ksiag z jednej strony ksztaltuja wlasna
tozsamo$¢, gdy uczestnicy wchodza w okreslona role, a z drugiej strony po-
zwalaja na ksztaltowanie postawy otwartej wobec wyznawcéw innej religii,
jezeli czlonkowie grupy odgrywali postacie z nieznanej im Ksiegi. Kazde spo-
tkanie pobudza wiec do refleksji nad wlasna tozsamoscia. Jednak, co wazne,
uczy réwniez wzajemnego dialogu, rozumienia i szacunku. Mozemy réwniez
przyjac, iz doswiadczenia zdobyte na warsztatach pozwalaja na dokonanie
zmian w tozsamosci religijnej uczestnikéw. Bibliodrama to przeciez dazenie
do nawigzywania kontaktéw z ,Innym” i ,Obcym”

Najlepszym podsumowaniem naszych rozwazan dotyczacych bibliodra-
my, jak i catego programu realizowanego przez Bielskie Stowarzyszenie Arty-
styczne ,Teatr Grodzki”: beda slowa jednej z uczestniczek projektu: ,Zamiast
mysle¢ o tym, jak r6zni jestesmy, zobaczylam jak wiele mamy wspélnego. [...]
A kilka godzin wczes$niej, idac na zajecia myslalam tylko: bede w pomiesz-
czeniu pelnym chrze$cijan. Sadzeg, Ze to wlasnie bibliodrama pozwolita mi
zobaczy¢ nie chrzescijan, a ludzi”.
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Intercultural education in practice - bibliodrama
and creative methods “Grodzki Theatre” in Bielsko-Biala

Summary

The authors present a practical application of intercultural education based on the
example of the “Bibliodrama and creative methods” implemented by the Bielsko
Artistic Association “Grodzki Theatre” They discusses issues of otherness and
difference of relating primarily to religious diversity. They present assumption, ob-
jectives and course of the workshop of bibliodrama. Moreover, the authors draws
due attention to the effects of bibliodrama on workshop participants.

Key words: intercultural education, bibliodrama, religious diversity
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Swiatlo zza rzeki - kwestia tozsamosci
we wspolczesnej poezji Zaolzia

Streszczenie: Praca bada kwestie tozsamo$ci narodowej na wybranych przykta-
dach wspélczesnej poezji Zaolzia, regionu lezacego na polsko-czeskim pograni-
czu. Przynalezno$¢ narodowa, bedaca trudnym tematem dla mieszkanicow ziemi
podzielonej politycznie, rozpatrywana jest na plaszczyznie przestrzennej oraz
kulturowej. GIéwnymi toposami zwigzanymi z problemem identyfikacji narodo-
wej zaolzianskich poetéw, wokol ktérych umieszczane sa wybrane utwory pisane
po polsku oraz w gwarze cieszynskiej, sa granica, miasto, dom oraz jezyk, religia
i historia. W najnowszej poezji Zaolzia jezyk przestaje by¢ wyznacznikiem tozsa-
mosci narodowej autora. Zanika sztuczny podzial na polskie i czeskie dziedzictwo
kulturowe w imie wielojezyczno$ci i wielokulturowosci. Niniejsza praca nakresla
obraz zréznicowanego kulturowo pogranicza, ktére wspoétczesnie odchodzi od
wytyczania definitywnych granic w imie ,dialogu kultur” i tozsamosci bazujacej
na zaolzianskim genius loci.

Stowa kluczowe: tozsamos¢, pogranicze, Zaolzie, poezja polska XX wieku

Przystowie ,Lux ex Silesia’, czyli $wiatto ze Slaska, o ktérym wspominat autor
antologii Pisarze Zaolzia, poeta Wladyslaw Sikora, méwi o wysokiej kulturze
tego regionu'. Réwniez jej czesé, Slask Cieszyriski, jest miejscem, gdzie od
wiekéw krzyzowaly sie drogi handlowe, m.in. wiéd! tedy cesarski szlak Wie-
den—Krakow?, a dogodne polozenie geograficzne w otoczeniu m.in. Przeleczy
Jabtonkowskiej czy obnizenia miedzy Beskidami a Sudetami, zwanego Brama
Morawska, zapewnialo kontakty z odleglejszymi ziemiami®. Granice panstw

L' Por. W. Sikora: O najdawniejszej literaturze cieszynskiej. W: tegoz: Pisarze Za-

olzia. Czeski Cieszyn 1992, Olza, s. 6.

2 Por. T. Kijonka: Plyniesz Olzo. W: T. K}jonka (red.): Z biegiem Olzy. Antologia
polskiej poezji zaolziarskiej. Katowice 1990, Slaski Fundusz Literacki.

3 Por. L. Brozek: Zrédia kultury ludowej. W: D. Kadltubiec (red.): Plyniesz Olzo.
Zarys kultury duchowej ludu cieszyrnskiego. Ostrawa 1970, Profil, s. 25. Autor oprécz
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podlegaly czestym zmianom, a przemieszanie kultur sprzyjato rozwojowi
artystycznemu. Jak pisal Jan Pyszko: ,Zaolzie jest niewielka enklawa nad-
graniczna co najmniej trzech kultur etnicznych wzajemnie si¢ zderzajacych,
rozwijajacych i wzbogacajacych, szczegdlnie we wspoélczesnie tworzacych sie
zrebach euroregionéow™.

Dla mieszkanca pogranicznego Zaolzia istotne jest pytanie o wlasna toz-
samosc¢. Poetka Renata Putzlacher region ten okreélita ,ziemia albo-albo™,
miejscem, gdzie z jednej strony krzyzuja sie rézne kultury, z drugiej jest to
ziemia dramatycznych ,wyboréw, kompromiséw i wyrzeczen, mitologizo-
wana i strywializowana”. Rozdarcie mieszkarca tej czeéci Slaska Cieszyn-
skiego, przyktadowo urodzonego przed 1920 rokiem, potwierdza fakt, ze byt
on kolejno obywatelem Monarchii Austro-Wegierskiej, Republiki Czecho-
stowackiej, Rzeczypospolitej Polskiej, Rzeszy Niemieckiej, Czechostowackiej
Republiki Socjalistycznej, Czeskiej i Stowackiej Republiki Federalnej i wresz-
cie Republiki Czeskiej’.

Pod koniec XIX wieku, wraz z rozkwitem przemystu, gtéwnie hutniczego
oraz gérniczego, rozwojem kolei zelaznej faczacej Koszyce (wspolczesnie na
Stowacji) z Boguminem, warto$¢ przygranicznego terenu po lewej stronie
rzeki Olzy wzrosta i stal sie on miejscem sporu pomiedzy Polska a Repu-
blika Czeska. Po ustaleniach migdzynarodowego organu wykonawczego po
I wojnie $wiatowej, Rady Ambasadoréw, w 1920 roku zostala wyznaczona,
trwajaca do dzi$, granica pafistwowa na rzece Olzie, doptywie Odry. Po tym
podziale cze$¢ historycznego regionu, w duzej mierze zasiedlonego przez
autochtonicznych Polakéw, czyli waski pas od Bogumina po Jablonkéw i od
Czeskiego Cieszyna po Frydek, zostala przydzielona panstwu czechostowac-
kiemu i nazwana Zaolziem® (gdyz z perspektywy polskiej teren ten znalazt sie

wplywéw polskich, czeskich, stowackich i niemieckich, wymienia morawskie, austriac-
kie, wloskie i wegierskie.

* 1. Pyszko: Legenda Kawiarenki ,Pod Pegazem’ W J. Pyszko, K. Kaszper (red.):
Kawiarenka ,,Pod Pegazem” 1989—-2002. Jablonkéw 2003, Oficyna Literacka Kawiaren-
ki ,Pod Pegazem” PZKO, s. 11.

> Por. R. Putzlacher: Ziemia albo-albo. Czeski Cieszyn 1993, Olza.

® Tejze: Od autorki. W: tejze: Ziemia albo-albo. cyt. wyd., s. 5.

7 Por. K. D. Kadtubiec, W. Milerski: Cieszyriska ojczyzna polszczyzna. Czeski Cie-
szyn — Cieszyn 2001, Proprint, s. 9.

8 Istotne jest, ze nazwa ,Zaolzie” nie jest nazwa geograficzna ani administracyjna
(taka nazwa jest np. termin ,,Podbeskidzie”), bowiem w terminologii czeskiej na teren

ten méwi sie Tésinsko, natomiast w Polsce uzywany jest mylacy termin ,,czeski Slask,
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za Olza). Jednakze nienaturalne powstanie pogranicza w efekcie roztamu jed-
nosci etnicznej prowadzilo nierzadko do podzialéw, gléwnie politycznych’.

Usytuowanie Zaolzia na pograniczu i w otoczeniu pasma Beskidu Slaskie-
go stworzylo réwniez mozliwos¢ indywidualnego rozwoju jego mieszkan-
céw i pielegnowania lokalnych tradycji, ktére obejmuja m.in. rodzima gware
$laska, jak réwniez ,zachowania, obrzedowos¢, etyke, religie, sposéb bycia,
wyznawane wartosci, wrdd ktérych chyba [w sposéb] najbardziej funda-
mentalny jawi si¢ kult pracy, jednoczacy wnukéw z rodzicami i starzykami”®.
Jednakze proces asymilacji nieuchronnie prowadzi do kurczenia si¢ ludnosci
narodowosci polskiej, ktérej, wedlug ostatniego spisu powszechnego z 2011
roku, jest 39 096, z tego 28 138 zamieszkuje wojewddztwo morawsko-slaskie,
w obrebie ktérego lezy Zaolzie''. Autorzy Cieszyriskiej ojczyzny polszczyzny
spadek liczby Polakéw uwazaja m.in. za nastepstwo wprowadzenia kategorii
narodowosci §laskiej i morawskiej w spisie w 1991 roku'?. Chociaz ,cztowiek
pogranicza” postrzegany jest jako osobnik ,$wiadomy swej podmiotowosci,
tolerancyjny [...], [ktéry] potrafi funkcjonowa¢ w réznych ukladach spolecz-
nych, nie dopuszcza do izolacji kulturowej, [...] poszerza swoje myslenie dla
wymiany réznych wartosci”*?, to jednak mieszkanicom Zaolzia zarzuca sie
hermetyczno$é. Wspolczesnie na tym terenie dochodzi do zerwania z zywa
kultura polska i jej jezykiem, co widoczne jest m.in. w kondycji i randze pol-

ktéry obejmuje opisane powyzej Zaolzie, jak i Slask opawski; por. E. Rosner: Z roz-
waza# o literaturze zaolzianskiej. W: J. Pyszko, K. Kaszper (red.): Kawiarenka ,Pod
Pegazem” 1989-2002. cyt. wyd., s. 187.

® Por. E. Korepta: Tozsamos¢ kulturowa pisarzy pogranicza polsko-czeskiego na
przykitadzie tworczosci Renaty Putzlacher i Jerzego Pilcha. W: H. Rusek, A. Pieniczak,
J. Szczyrbowski (red.): Dziedzictwo kulturowe jako klucz do tozsamosci pogranicza
polsko-czeskiego. Cieszyn — Katowice — Brno 2010, Offsetdruk i Media, s. 291.

10 D, Kadtubiec: O poetyckim swiecie Anieli Kupcowej i o tym, jak go tworzy. W: A. Ku-
piec: Po naszymu pieszo i na skrzydtach. Czeski Cieszyn 2009, Kongres Polakdéw w Repu-
blice Czeskiej, s. 13.

W Séitani lidii, domit a bytii 2011, http://www.scitani.cz/, 16.08.2013. Dla poréwé
nania: w 2001 roku narodowosc¢ polska deklarowato w Republice Czeskiej 51 968 lu-
dzi; por. S¢itdni lidii, domii a bytii 2001, http://www.czso.cz/sldb/sldb2001.nsf/tabx/
CZ0000 (16.08.2013).

12 Por. K. D. Kadtubiec, W. Milerski: Cieszyriska ojczyzna polszczyzna. cyt. wyd.,
s. 10.

13" Por. J. Nikitorowicz: Pogranicze, tozsamosé, edukacja miedzykulturowa. Biaty-
stok 1995, Wydawnictwo Uniwersyteckie ,Irans Humana’ s. 11.
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szczyzny, czytelnictwie czy §wiadomo$ci narodowej. Powodem takiego stanu
rzeczy by¢ moze jest urynkowienie kultury, ktéra stala si¢ zalezna od pienie-
dzy czy mecenatu panstwowego'*.

W rozwazaniach dotyczacych Zaolzia istotne wydaje si¢ uwzglednienie
specyficznego klimatu kulturowego pogranicza, ktéry stworzyl odmienny
typ artysty, stad bogata twdrczo$¢ literacka Zaolzian, ktérym to terminem
okresla si¢ polskich autochtonéw zyjacych w Republice Czeskiej'®. Réwniez
poezja, tworzona na tym terenie od czaséw najdawniejszych’®, odgrywa role
w podtrzymywaniu polskosci oraz slaskich tradycji, dajac jednoczesnie pelen
sprzecznosci obraz narodu rozdartego na pot i stojacego przed wyzwaniami
i zdobyczami nowej rzeczywistos$ci. Zaolzianscy poeci, tworzacy zaréwno
w jezyku polskim, czeskim oraz w gwarze, réznie patrza na kwestie¢ tozsamo-
$ci. Z racji wykonywanej aktywnosci sg ,wrazliwi na réznorodnosci tkwiace
w $wiecie” oraz ,nie zgadzaja si¢ z tym, jak sie ich postrzega”’. Dramatyczna
w skutkach zmiana granic w 1920 roku wigzata sie nie tylko ,z historycznym
dramatem Olzy, rzeki granicznej, ktéra w sposéb absurdalny podzielita na
dwie czeéci jedno miasto [Cieszyn podzielono na Czeski Cieszyn oraz Cie-
szyn — przyp. M. R\, [...] domy, rodziny, a nawet swiadomos¢ i serca ludzi”?,
lecz réwniez z rozlamem srodowiska artystycznego. Powstata potrzeba stwo-

1% Wiecej na ten temat por. K. D. Kadtubiec, W. Milerski: Cieszyrniska ojczyzna
polszczyzna. cyt. wyd., s. 61.

15 Mieszkancy Zaolzia, cho¢ Zyja poza krajem, nie sa uznawani za grupe emi-
gracyjna, bowiem chodzi tu o ,,osoby zasiedziate od pokolen na dzisiejszym czeskim
Slasku”. Moga by¢ oni poréwnani do mniejszosci polskich np. na Litwie, Ukrainie,
Bialorusi itp. Ze wzgledu na uzywanie jezyka polskiego czy polskiej gwary twdrczosé
literacka Zaolzian zaliczana jest do polskiej literatury narodowej; por. E. Rosner: Z roz-
waza# o literaturze zaolzianskiej. W: J. Pyszko, K. Kaszper (red.): Kawiarenka ,Pod
Pegazem” 1989-2002. cyt. wyd., s. 189.

16 Por. W. Sikora: O najdawniejszej literaturze cieszyrnskiej. cyt. wyd., s. 5. Acz-
kolwiek termin , literatura zaolzianiska” obejmuje literature tworzona dopiero od 1920
roku, czyli decyzji Rady Ambasadoréw; por. E. Rosner: Z rozwaza# o literaturze za-
olzianskiej. W J. Pyszko, K. Kaszper (red.): Kawiarenka ,Pod Pegazem” 1989-2002.
cyt. wyd,, s. 187.

7" A. Czerwinska: Wipdtczesna poezja Slaska Cieszyriskiego a tozsamosé pogra-
nicza polsko-czeskiego. W: H. Rusek, A. Pieficzak, J. Szczyrbowski (red.): Dziedzictwo
kulturowe jako klucz do tozsamosci pogranicza polsko-czeskiego. cyt. wyd., s. 277.

18 T, Kijonka: Plyniesz Olzo. W: T. Kijonka (red.): Z biegiem Olzy. Antologia pol-
skiej poezji zaolzianskiej. cyt. wyd., s. 11.
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rzenia nowych organizacji, takich jak istniejacy od 1947 roku Polski Zwiazek
Kulturalno-Oswiatowy w Republice Czeskiej wraz z dziatajaca w jej ramach
Sekcja Literacko-Artystyczna'®. Odczucia zwigzane z podzialem historycznie
jednorodnego regionu wyrazita wspomniana Renata Putzlacher w wierszu
Whnuczka monarchii, pisala o ,syndromie optotkéw”?, ktéry mozna rozu-
miec szerzej, jako co$, co paradoksalnie wiaze tutejszych Polakéw i sprawia,
ze pragna sie wybijac sposréd spoteczenstwa czeskiego i doréwnac¢ Polakom
z Polski. Stad mnogo$¢ organizacji czy imprez majacych na celu propago-
wanie rodzimej tradycji i podtrzymywanie identyfikacji z ziemia ojczysta,
by wspomnie¢ chociazby coroczne ,Gorolski Swiynto” w Jabtonkowie oraz
dzialajace w jego ramach cykliczne wieczorki poetyckie — Kawiarenke ,,Pod
Pegazem”.

Tadeusz Kijonka w antologii polskiej poezji zaolzianskiej pisal, iz tych po-
etow laczy regionalna tradycja literatury, ktérej granice twoércy przekraczaja
z kazdym pokoleniem, bedac jednoczesnie w kontakcie z aktualnymi tenden-
cjami poezji polskiej, aczkolwiek cechuje ich specyficzny stan osaczenia®..
Problem tozsamosci narodowej nie tylko Zaolzian, ale i Slazakéw, bierze sie
z niepisanego przymusu ,wyznawania narodowego credo” i ,udowadniania
polskos$ci™ przez ludzi, ktérym z racji zawirowan historycznych i zmiennej
przynaleznosci panistwowej trudno jednoznacznie okresli¢ wtasng przynalez-
no$¢ narodowa. W latach miedzywojennych literatura tworzona na Zaolziu
byla cze¢scia szeroko pojetej literatury slaskiej i wpisywala si¢ w chtopsko-
-patriotyczny nurt, zwany rowniez regionalizmem?. Nastepne pokolenia
tworcéw, poczawszy od pokolenia ,Pierwszego lotu” (rocznik 1930), dazy-
ty do wyjscia poza regionalny wymiar literatury zaolzianskiej i do zblizenia

Y Por. A. Czerwinska: Wspdtczesna poezja Slaska Cieszyriskiego a tozsamosé po-

granicza polsko-czeskiego. W: H. Rusek, A. Pieficzak, J. Szczyrbowski (red.): Dziedzic-
two kulturowe jako klucz do tozsamosci pogranicza polsko-czeskiego. cyt. wyd., s. 278.
20 Por. R. Putzlacher: Wnuczka monarchii. W: tejze: Ziemia albo-albo. cyt. wyd.,

s. 30.

2 Por. T. Kijonka: Plyniesz Olzo. W: T. Kijonka (red.): Z biegiem Olzy. Antologia

polskiej poezji zaolzianskiej. cyt. wyd.,, s. 11; 14.

22 Por. J. Szymik: Cie# rzeczy duchowych i o nich rozmowy, za: E. Korepta: Tozsa-
mosc¢ kulturowa pisarzy pogranicza polsko-czeskiego na przyktadzie twiérczosci Renaty
Putzlacher i Jerzego Pilcha. W: H. Rusek, A. Pieniczak, J. Szczyrbowski (red.): Dziedzic-
two kulturowe jako klucz do tozsamosci pogranicza polsko-czeskiego. cyt. wyd., s. 290.

2 Por. K. Kaszper: Zycie literackie na Zaolziu 1945-1997. W ]. Pyszko, K. Kaszper
(red.): Kawiarenka ,Pod Pegazem” 1989-2002. cyt. wyd., s. 91.
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z polskimi §rodowiskami artystycznymi**, m.in. nawigzywali oni do twoér-
czo$ci awangardowej, lingwistycznej badz do pokolenia ,Wspoélczesnosci™.
Zmiane te potwierdza wiersz Henryka Jasiczka, w ktérym bohater, beskidzki
Odyseusz, stucha szemrania $wierkéw po to, aby ,sprawiedliwo$¢ wymierzac
pieknu”?*, natomiast nie stanowi to tylko wezwania patriotycznego. W lite-
raturze Zaolzia wartosci estetyczne zaczynaja dominowac nad tymi patrio-
tycznymi, regionalnymi®.

Kazimierz Kaszper w postowiu do antologii poezji pisal, ze pisarz zaol-
zianski z konca lat 60. XX wieku byt dla niego kims o obliczu karykatural-
nie rozbitym na ,,dwie poléwki dobrych checi — ambicjonalng, wyrazajaca
wole sprostania wyzwaniom [...] literatury polskiej, i zachowawcza, dajaca do
zrozumienia, ze idzie mu ciagle o to samo, czyli o zachowanie polsko$ci™.
Pisarz, ktéry oddalat si¢ od tematéw tozsamosci narodowej, np. w celu eks-
perymentu formalnego, ,ryzykowal wyobcowanie siebie i literatury z natu-
ralnego kregu kulturowego regionu, ktérego cechy okreslato silne poczucie
zagrozenia narodowego bytu”*. Kwestie tozsamosci, drazniaca szczegdlnie
w okresie coraz drastyczniejszego zmniejszania si¢ deklarowanej w spisach
powszechnych liczby ludnosci polskiej, porusza bogata twérczos¢ poetéw.
Z racji okrojonych rozmiaréw w niniejszej pracy ogranicze si¢ do fragmen-
tow poezji tworzonej przez mieszkanicéw Zaolzia w XX i na poczatku XXI
wieku.

Anita Czerwinska pisala o tozsamosci przestrzennej, wyrazanej przez
wspolczesna poezje ziemi cieszynskiej i zwiazanej z problemem granicy, mia-
sta i domu oraz o tozsamosci kulturowej, ktéra koncentruje sie na wiedzy
o korzeniach i dziejach spotecznosci, czyli jezyku, religii i historii*®. Te dwie

2% Por. tamze, s. 92-93. Zob. réwniez wiecej na temat prasy oraz formacji arty-
stycznych Zaolzia w tejze pozycji.

% Por. L. Martinek: Zycie literackie na Zaolziu 1920-1989. Wybrane zagadnienia.
Kielce 2008, Oficyna Wydawnicza STON 2, s. 100.

% H. Jasiczek: Po ktdrej sciezce teraz. W: T. Kijonka (red.): Z biegiem Olzy. Anto-
logia polskiej poezji zaolziarnskiej. cyt. wyd., s. 24.

27 Por. réwniez K. Kaszper: Beskidy jako symbol ojczyzny. W: ]. Pyszko, K. Kaszper
(red.): Kawiarenka ,Pod Pegazem” 1989-2002. cyt. wyd., s. 197.

28 K. Kaszper: Dramat niespetnienia. W: T. Kijonka (red.): Z biegiem Olzy. Anto-
logia polskiej poezji zaolziarskiej. cyt. wyd., s. 182.

2 Tamze, s. 183.

30 Por. A. Czerwiniska: Wspélczesna poezja Slaska Cieszyriskiego a tozsamosé po-
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plaszczyzny pokazuja rozpietos¢ tematéw zwiazanych z kwestia tozsamosci
w zaolzianskiej poezji.

Motyw granicy i rozdzielenia moze by¢ wartosciowany pozytywnie, jako
»mozliwoé¢ funkcjonowania w zréznicowanym kulturowo srodowisku™?,
lub negatywnie, jako przejaw niesprawiedliwego podzialu zachodnich mo-
carstw, a tym samym ,,symbol polsko-czeskich wieloptaszczyznowych anta-
gonizmoéw”#. Zakreslenie tak wyraznej granicy narzuconej przez panstwa
czy rezimy wspoélczesnie zaczyna podlegac likwidacji, pomimo tego, ze, jak
pisata Edyta Korepta, powinno prowadzi¢ réwniez do ,nakreslenia swego
obszaru odrebnosci oraz wilasnej skali tolerancji na inno$¢”*. Do podziatu
historycznego Cieszyna na dwie czesci — Czeski Cieszyn i Cieszyn, ironicznie
nawiazal Wilhelm Przeczek, piszac, ze ,rzeka rznie miasto na dwie odrabane
poléwki”*. W innym wierszu autor podkreslit ambiwalentne uczucia zwig-
zane z graniczna rzeka, odnotowujac: ,nie ma klucza do Olzy, chwycitem za
wytrych” Poprzez takie sformulowanie twérca podal w watpliwo$é zywot-
no$¢ zmitologizowanego motywu rzeki, pokazujac, ze ,zapomnienie dziata
réownolegle z rzeka™, a tradycja jest juz w pewnym sensie martwa®.

Kazimierz Kaszper w Liryku nadzieja opisal pejzaz ,po drugiej stronie
rzeki’, przed Olzg, ktéry nie rézni sie od tego za Olza. Sa tam ci sami chlopcy

granicza polsko-czeskiego. W: H. Rusek, A. Pieniczak, J. Szczyrbowski (red.): Dziedzic-
two kulturowe jako klucz do tozsamosci pogranicza polsko-czeskiego. cyt. wyd., s. 278.

31 Tamze, s. 279.

32 K. Kaszper: Zycie literackie na Zaolziu 1945-1997. W': . Pyszko, K. Kaszper
(red.): Kawiarenka ,Pod Pegazem” 1989-2002. cyt. wyd., s. 91.

33 E. Korepta: Tozsamosé kulturowa pisarzy pogranicza polsko-czeskiego na
przykitadzie tworczosci Renaty Putzlacher i Jerzego Pilcha. W: H. Rusek, A. Piericzak,
J. Szczyrbowski (red.): Dziedzictwo kulturowe jako klucz do tozsamosci pogranicza pol-
sko-czeskiego. cyt. wyd., s. 290.

3 . Przeczek: Ucieszne miasteczka. W: tegoz: Szumne podszepty. Katowice 1982,
Slask, s. 87; cyt. za: A. Czerwiniska: Wspéiczesna poezja Slaska Cieszyriskiego a tozsa-
mo$¢ pogranicza polsko-czeskiego. W: H. Rusek, A. Pieniczak, J. Szczyrbowski (red.):
Dziedzictwo kulturowe jako klucz do tozsamosci pogranicza polsko-czeskiego. cyt. wyd.,
s. 280.

35 W. Przeczek: Klucz do Olzy?. W: T. Kijonka (red.): Z biegiem Olzy. Antologia
polskiej poezji zaolzianskiej. cyt. wyd., s. 97.

3% Por. K. Kaszper: Beskidy jako symbol ojczyzny. W: ]. Pyszko, K. Kaszper (red.):
Kawiarenka ,Pod Pegazem” 1989-2002. cyt. wyd., s. 198.
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i te same dziewczyny, a ,niebo staneto w drzwiach wahadlowych mito$ci™”.
Drzwi wahadlowe, jak tez samo wahadlo, Alfred Wolny zinterpretowat jako
metafore bycia pomiedzy tym, co polskie, a tym, co czeskie. Poeta w wierszu
zaznaczyl, ze granica niekoniecznie przebiega pomiedzy panstwami czy na-
rodami, lecz réwniez wewnatrz nas samych®. By¢ moze tytulowa nadzieja
wiaze sie z zatarciem granic i podzialéw, réwniez tych wewnetrznych, przez
uswiadomienie, zZe réznice pomiedzy ludZmi tego samego regionu nie ist-
nieja. Nieznaczna réznice zauwazyl polski poeta Wiestaw Malicki w wierszu
dedykowanym wlasnie Kazimierzowi Kaszperowi, jednak réznica polegac
moze jedynie na odmienno$ci gruntu, z ktérego sie wyrosto, nieco odmien-
nej tradycji i zwyczajow, ktére oddaje metafora pieca, dzigki ktéremu chleb
oznaczajacy jezyk staje sie mniej lub bardziej razowy. ,Razowos¢” chleba nie
zostaje doprecyzowana, moze by¢ to zaréwno atut, pelnowartosciowosc jezy-
ka, jak i jej pewne skalanie, o czym $§wiadczy dodanie do razowego pieczywa
otrebéw, zewnetrznych warstw ziarna, ktére zostaja odrzucone w procesie
produkcji delikatnego, bialego pieczywa, kojarzonego z wykwintnoscia i bo-
gactwem. Z drugiej strony w utworze pozostaje otwarta kwestia tego, ktéra
odmiana jezyka jest razowa:

Jestes rozciety Olza na dwie czesci

i cho¢ méwia one tym samym jezykiem
znad po nich ze z innych

piecow chleb jadly

Jeden wiersz bielszy

drugi

razowy®.

Sam Kazimierz Kaszper w utworze Suita zaolzianska poruszyl temat ,po-
granicza jako dwoistosci przezy¢, wlasnej tozsamosci i podswiadomosci™.
Druga czes¢ poematu, Genesis, konczy sie, podobnym, jak u Stanistawa Ba-
ranczaka, wyliczeniem pytan, ktére s pytaniami drazacymi tozsamo$¢ czto-

37 Tegoz: Liryk nadzieja. W: W. Sikora: Pisarze Zaolzia. cyt. wyd., s. 69.

38 Por. A. Wolny: Suita zaolziarska, czyli o pograniczu poezji polskiej. W J. Pyszko,
K. Kaszper (red.): Kawiarenka ,Pod Pegazem” 1989-2002. cyt. wyd., s. 204.

3 W. Malicki: Do zrédta. W J. Pyszko, K. Kaszper (red.): Kawiarenka ,,Pod Pega-
zem” 1989-2002. cyt. wyd., s. 152.

40 A. Wolny: Suita zaolziariska, czyli o pograniczu poezji polskiej. W ]. Pyszko,
K. Kaszper (red.): Kawiarenka ,Pod Pegazem” 1989-2002. cyt. wyd., s. 203.
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wieka w okresie powstania utworu, czyli podczas stanu wojennego, kiedy
granica panstwowa byla réwniez granica ideologiczna*:

imie?

nazwisko?

miejsce urodzenia? [...]

z przynalezno$ci z narodowosci obywatelstwa

z tesknoty z zalu z wiary z basni i legendy

z wielkiej improwizacji z wigzania konca

klamstw z koficem rozumu z b6lu*.

Trafna metafore niedopasowania i pewnej dwoisto$ci w obrebie podmiotu
przedstawil w wierszu polski poeta z USA, Adam Szyper, bedacy gosciem
jednej z edycji Kawiarenki ,Pod Pegazem” w Jablonkowie. Jego diabel Zyd
z wiersza Diabet Zyd nad rzekg Olzq jest jednocze$nie malowanym ptakiem
nawiazujacym do powiesci Jerzego Kosinskiego Malowany ptak, w ktorej
ptak wypuszczony na wolno$¢ jest zadziobany na $mier¢ przez inne osob-
niki tego samego gatunku z powodu swoich ufarbowanych pidr. Ptaki w ten
sposob nie rozpoznaja swojego brata i uwazaja go za wroga. Metafora ,ptaka
malowanego innoscia i napietnowanego, bo mysli i wychyla sie”*® pokazuje
w pewnym sensie gorzka sytuacje mieszkanca ziemi, ktdra nie jest jedno-
znacznie zdefiniowana. Jednakze nawet malowane ptaki czy tez, jak napisala-
by Renata Putzlacher, mieszkancy ziemi albo-albo, ,wznosza sie ponad czasy
pogardy’, bowiem ,nad kazda rzeka zyje Czlowiek, bo w kazdej rzece/ plynie
Rzeka Ludzko$ci”*. Pojednanie pomiedzy ludZmi odmiennych narodowosci
opisal juz na poczatku XXI wieku Jacek Sikora:

Siadaja przy jednym stole
Codziennie odkad rozpetano pokéj
— Polak, Czech i Niemiec

Czasami dosiadzie Stowak [...]

“ Tamze, s. 204.

42 K. Kaszper: Suita zaolziariska. W ]. Pyszko, K. Kaszper (red.): Kawiarenka ,Pod
Pegazem” 1989-2002. cyt. wyd., s. 203.

3 Por. A. Szyper: Diabet Zyd nad rzekg Olzq. W: J. Pyszko, K. Kaszper (red.):
Kawiarenka ,Pod Pegazem” 1989-2002. cyt. wyd., s. 177.

“ Tamze.
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A oni wciaz walcza
Front wraca z kazdym kieliszkiem*.

Widoczny w wierszu oksymoron, ,rozpetac¢ pokdj’, podobnie jak metafora
walki na kieliszki, przypomina historyczna wrogo$¢ poszczegdlnych panstw
i narodéw. Jednocze$nie owa nienawisc z przeszltosci wspolczesnie zostaje
»uglaskana” i przeksztalcona w przedmiot zabawy w knajpie. Wiersz pokazu-
je, ze dawne podzialy nie dziela tak, jak dawniej, a graniczna rzeka stata sig¢
»Rzeka Ludzkosci’, aczkolwiek pewien stopien napigcia pomiedzy narodami
jest nadal obecny.

Renata Putzlacher, nawiazujac do podziatu Slaska Cieszynskiego, dobitnie
wyrazila sytuacje psychiczna mieszkancéw pogranicza, czyli poczucie znaj-
dowania sie na miejscu ,,za-ostatnim’, pokazujac jednoczes$nie, ze pozostalo-
$cig przeszlosci jest nadal pewien specyficzny stan:

[bycia] Zawsze za Olza
wiecznie z tylu

na miejscu
za-ostatnim®,

Polscy twoércy z terenu znajdujacego si¢ po 1920 roku poza granicami Pol-
ski czuli sie zobowigzani nie tylko do utrzymywania polskosci na Zaolziu,
lecz réwniez w pewien sposdéb odlaczeni i zmuszeni ustawicznie zabiegac
o wzgledy i pamie¢ ojczyzny, co poetka wyrazila metafora ,za-ostatniego
miejsca” faczacego si¢ z konkretnym stanem psychicznym.

Motyw granicy skojarzonej z rzeka, ktora rozdziela, poruszal w swej twor-
czo$ci rowniez Jan Pyszko. Rzeka jest postawiona na réwni z ziemia. Dla
podmiotu lirycznego wiersza Ziemio rzeko ,,u korzeni rozdarta ziemia rzeka’,
ktéra wdziera sie ,jak wiara, jak stowo, jak kamien zebatej historii’, jest ,ziar-
nem, ktdre ni kruki ni wrony zadziobia”¥. , Ziemia rzeka” faczona jest z wiara,
jezykiem oraz historia regionu, stajac sie waznym znakiem ksztaltujacym
poczucie narodowe Zaolzian. Autor, faczac w tytule wiersza ziemie oraz rze-
ke, w domysle: Olze, sprawil, iz adresat apostrofy staje si¢ niejednoznaczny,
co podkresla réwniez brak interpunkcji w calym wierszu. Tytul moze by¢

%7, Sikora: ***(Siadajg przy jednym stole). W: tegoz: Za pézno na wiosne — Prilis

pozdé na jaro. Czeski Cieszyn 2007, Spolek — Towarzystwo AVION, s. 106.

4 R. Putzlacher: Od autorki. W: tejze: Ziemia albo-albo. cyt. wyd., s. 13.

47 1. Pyszko: Ziemio rzeko. W tegoz: Stowa jak kamienie. Warszawa 1993, Oficyna
»Przegladu Powszechnego’; s. 9.
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wiec interpretowany zaréwno jako ,ziemia, rzeka’, jak i ,ziemia-rzeka” O ile
pierwsza interpretacja tytulu oznacza zwrot ku ziemi oraz rzece, jako dwom
gléwnym aspektom poczucia tozsamosci podmiotu lirycznego, o tyle druga
mozliwos$¢ kladzie przede wszystkim nacisk na kwestie ziemi zawezonej do
postaci granicznej rzeki, ktéra rozdziela, co potwierdzalyby stowa: ,,co noc/
[...] wdzierasz si¢ we mnie” Wdzieranie si¢ kojarzone raczej z zywiotem wody,
jak i zwrot do drugiej osoby liczby pojedynczej (ty ,wdzierasz si¢”) moze su-
gerowad, iz wiersz jest apostrofa do jednej ziemi-rzeki, lecz wspomniany brak
interpunkcji pozostawia te kwestie otwarta.

Istotny, aczkolwiek siegajacy wieku XIX, niebedacego tematem niniejszej
pracy, jest temat rzeki granicznej, jak tez nadzieje zwigzane z przysztoscia
Ziemi Cieszynskiej, poruszone w hymnie Zaolzia, czyli pie$ni Plyniesz Olzo
napisanej do stéw Jana Kubisza, ktéra ,rozbrzmiewa na Zaolziu przy kaz-
dej wazniejszej okazji”*® i jest manifestem wyrazajacym wspoélnote uczuc®.
W tym utworze poréwnanie Olzy do biblijnego Jordanu bylo krokiem w kie-
runku mitologizacji calej ziemi, jak i niosto ze soba wezwania patriotyczne®.

Osobnym motywem w poezji Zaolzia jest miasto, ktére zyskuje nowy, lo-
kalny wymiar zwiazany z symbolika ,uciesznych miasteczek” znajdujacych
sie w otoczeniu pasma Beskidu Slaskiego. Trudna relacje z ziemia lezaca na
pograniczu wyraza w wierszu przynalezno$¢ ,dziewczyny z malego miastecz-
ka” do prowincji — ,niewiernego Tomasza™!, ktéra prowadzi do nabycia ,in-
stynktu ukrywania si¢”*>. Podobnie tez w wierszu Dorastanie do rodowodu
podmiot liryczny zakresla szerokie pole, w obrebie ktérego sytuuje samego
siebie:

Urodzitam sie dla prowincji
dla miasteczek
gdzie zamiast metra

8 T. Kijonka: Plyniesz Olzo. W: T. Kijonka (red.): Z biegiem Olzy. Antologia pol-
skiej poezji zaolzianskiej. cyt. wyd., s. 5.

*" Por. J. Kubisz: Plyniesz Olzo. http://www.spiewnik.itatis.pl/strony_www/www.
spiewnik.itatis.pl/cgi-bin/db_spiewnik.pl?keyword=n&sb=&uid=gosc.99999
9999999999&view_records=ZOBACZ+WPIS&nh=49 (8.09.2013).

% Por. K. Kaszper: Beskidy jako symbol ojczyzny. W: ]. Pyszko, K. Kaszper (red.):

Kawiarenka ,Pod Pegazem” 1989-2002. cyt. wyd., s. 195.
51

s. 12,
52

Por. R. Putzlacher: Oda do prowincji. W: tejze, Ziemia albo-albo. cyt. wyd.,

Por. tamze.
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kopie si¢ kanaly [...]
Urodzitam sie dla Parnasu
pelnego $piacych rycerzy [...]
Urodzitam sie dla Galicji
blizszej niegdys$ Europie

niz dzis $wiatu®.

Jan Daniel Zolich pisal, ze ,rynek w matym miasteczku znat nas wszyst-
kich po imieniu™*. Zupelnie inaczej postrzegane jest przez Wilhelma Prze-
czka zaolzianskie miasto powiatowe Karwina. W wierszu operujacym gra
stéw poréwnujaca stowa ,kara” i ,wina” z nazwa miasta ,Karwina” podmiot
liryczny boleje nad upadkiem miasta, wing obarczajac niejako réwniez sa-
mego siebie:

Z jakich win spowiada mnie kara,
Karwiny®.

Z drugiej strony niewielkie powierzchniowo Zaolzie to, jak pisal Gustaw
Przeczek: ,kraj méj — milos¢ i wszystko” i ,dolina jak dlon zwinieta’, przez
ktéra ,przecieka ptynaca linia zycia™®. Milo$¢ do ziemi ojczystej postrzegana
jest jako skarb, ,co mémy juz od urodzynio™’. Henryk Jasiczek, beskidzki
Odyseusz®®, widzial natomiast w drodze z Jablonkowa do Zywca ,droge jak
rzemyczek do kyrpca™®.

Zwiazek z ziemia pochodzenia oraz domem rodzinnym, bedacg osobnym
tematem tworczosci Polakéw z Zaolzia, podkresla drugi z hymnéw tej zie-
mi — Ojcowski dom Jana Kubisza®. ,Gdyby szuka¢ najprostszych swiadectw
zaolzianskiej jednosci i autonomii duchowej, a nawet kulturowej odrebnosci,

5 Tejze: Dorastanie do rodowodu. W tejze, Ziemia albo-albo. cyt. wyd., s. 6.

> 1. D. Zolich: Fresk prowincjonalny. W: T. Kijonka (red.): Z biegiem Olzy. Anto-
logia polskiej poezji zaolziarskiej. cyt. wyd., s. 125.

% . Przeczek: Karwina. W: W. Sikora: Pisarze Zaolzia. cyt. wyd., s. 59.

% Por. W. Przeczek: Mdj kraj. W: W. Sikora: Pisarze Zaolzia. cyt. wyd., s. 53.
A. Kupiec: Skarb. W: tejze: Po naszymu pieszo i na skrzydtach. cyt. wyd., s. 105.
Por. H. Jasiczek: Po ktdrej sciezce teraz?. W: T. Kijonka (red.): Z biegiem Olzy.
Antologia polskiej poezji zaolzianskiej. cyt. wyd., s. 24.

% Tegoz: Chwila i wiecznosé. W: tegoz: Jak ten obtok. Wiersze wybrane, oprac.
T. Kijonka. Katowice 1990, Slaski Fundusz Literacki, s. 22.

60" Por. J. Kubisz: Ojcowski dom. http://www.spiewnik.itatis.pl/strony_www/
www.spiewnik.itatis.pl/cgi-bin/db_spiewnik.pl?keyword=kubisz&sb=&uid=-
£05¢.999999999999999&view_records=ZOBACZ+WPIS (08.09.2013).

57

58
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te dwie rzewne pie$ni wypowiadaja to najpelniej: owo niezwykte dla Zaolzian
przywigzanie do ziemi rodzinnej oraz zywy dramat rozdarcia i zagrazajacego
wyobcowania”™'. W poemacie Dwa dni Kubisz wyrazil swoje przywigzanie do
ziemi, w ktorej ,leza ojciec i matka, wszyscy krewni moi”®>. Ziemia ojczysta
jest tutaj przede wszystkim domem przodkow.

W wierszu Adolfa Dostala dom réwnoznaczny jest ze Slaskiem, Beskidami
oraz rzeka Olza:

Sa stowa proste:
Slask, Beskidy, Olza, [...]
Jest stowo proste: dom®.

Dom rozumiany pozytywnie oznacza tutaj szersza przestrzen, z ktéra au-
tor sie utozsamia. Mala ojczyzna jest jak dom rodzinny, pomimo podzialéw
politycznych.

Bezpieczna przestrzenia, z ktora identyfikuja sie poeci z Zaolzia, sa réw-
niez gory, jak w wierszu Ewy Sabeli-Furtek:

Godulo, Goduleczko moja.
Szumiatas mi do snu kazdego wieczora,
Rano bylas piyrszo, co zech uwidziata®.

Géry na Zaolziu, czyli zachodnio-potudniowa cze$¢ Beskidu Slaskiego,
zajmuja jedna trzecig powierzchni ziemi zaolzianskiej, sa zatem znaczacym
znakiem topograficznym regionu oraz ,siedliskiem specyficznej, etnicznie
polskiej kultury géralskiej’, natomiast dla pisarzy nierzadko sa ,matecznikiem
tresci i wartosci tozsamo$ciowych”®.

Wazna kwestia zwigzang z poczuciem identyfikacji pozostaje dla miesz-
kancéw pogranicza kwestia jezyka ojczystego. Teren przygraniczny zazwy-
czaj stynie z dwu- lub wielojezycznosci zyjacych tam ludzi, lecz pomimo to-
lerancji wpisanej w status ,,czlowieka pogranicza” jezyk ojczysty albo staje si¢
dla Zaolzian istotnym problemem narodowosciowym, albo te dwa aspekty sa

1 T. Kijonka: Pyniesz Olzo. W: T. Kijonka (red.): Z biegiem Olzy. Antologia pol-

skiej poezji zaolzianskiej. cyt. wyd., s. 6.

62 1. Kubisz: Dwa dni. W: W. Sikora: Pisarze Zaolzia. cyt. wyd., s. 44.

3 A. Dostal: Bliski Krajobraz. W: B.S. Kunda (red.): Stowa i krajobrazy. Antologia
poetow zaolzianskich. Katowice 1980, Slask, s. 32.

6% E. Sabela-Furtek: Goduli. W' tejze: Wiersze. Czeski Cieszyn 2010, Infiniti art, s. 40.

65 K. Kaszper: Beskidy jako symbol ojczyzny. W ]. Pyszko, K. Kaszper (red.): Ka-
wiarenka ,,Pod Pegazem” 1989-2002. cyt. wyd., s. 194.
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rozdzielane. ,Poeci czuja si¢ predestynowani do podejmowania zagadnienia
jezyka jako elementu budujacego tozsamo$¢ kulturowa”®, przy czym w naj-
nowszej poezji Zaolzia wybor literackiego jezyka polskiego nie jest wyborem
oczywistym i niesie ze soba wazne konsekwencje. Pozwala migdzy innymi na
»uniwersalizacje tematéw podejmowanych przez poetéw lokalnych™’.

Podobnie tez kwestia wyboru gwary jako narzedzia twérczego postrze-
gana jest przychylnie jako powrét do lokalnej tradycji i swojskosci, bowiem
na ziemi cieszynskiej od czaséw $redniowiecza funkcjonowaly dwa jezyki
— »jezyk wladzy, zwierzchnosci, kancelarii ksiazecej i Komory Cieszynskiej,
i jezyk ludnosci autochtonicznej méwiacej gwara polska, ktéra w XVI wie-
ku byta prawie taka sama jak 6wczesny polski jezyk literacki’; jezyk Kocha-
nowskiego i Reja®. Ewa Milerska zaznaczala, ze ,slowa, co przed wiekami
powstaly” to mowa ,wielkigo mistrza Jana, [...] a naszej fundamynt trwaty”®.
Daniel Kadlubiec w przedmowie do pisanego gwara tomu tej poetki pisal:
»[...] na naszag mowe spogladamy dzis inaczej; nie jako na kopciuszka, sym-
bol zasciankowosci i prowingji, ale jako na warto$¢ fundamentalng, zZrédlo
cigglosci, inspiracji i refleksji. [...] [Cieszynska poezja ludowa] przyjmowana
jest jako co$, co przypisane jest ziemi i stad wywoluje powszechne emocje™.
Stowa te potwierdzil Wiadystaw Mlynek w wierszu Pogrzyb gorola:

Groénie mie wykolybaly,
Olza myla glowe,

Mama $piywac nauczyla
Nasza $laska mowe’".

Regionalna forma polszczyzny ogdlnej, gwara cieszynska, byta wyznacz-
nikiem tozsamosci narodowej, natomiast od polowy XIX wieku stosunek do
gwary zmienial sie i stala si¢ ona znakiem tozsamosci regionalnej’>. Wspot-

%  A. Czerwinska: Wspélczesna poezja Slaska Cieszyriskiego a tozsamos¢ pogra-
nicza polsko-czeskiego. W: H. Rusek, A. Pieficzak, J. Szczyrbowski (red.): Dziedzictwo
kulturowe jako klucz do tozsamosci pogranicza polsko-czeskiego. cyt. wyd., s. 283—284.

7 Tamze, s. 284.

6 K. D. Kadtubiec, W. Milerski: Cieszy#iska ojczyzna polszczyzna. cyt. wyd.,, s. 10.

% E. Milerska: Lipa. W: tejze: Kwiaty z naszej taki. Ostrawa 1987, Profil, s. 82.

70 D. Kadtubiec: Ewa Milerska i jej $wiat poetycki. W: E. Milerska: Kwiaty z naszej
taki. cyt. wyd,, s. 13; 14—15.

1 W. Miynek: Pogrzyb gorola. W: T. Kijonka (red.): Z biegiem Olzy. Antologia
polskiej poezji zaolzianskiej. cyt. wyd., s. 74.

72 K. D. Kadtubiec, W. Milerski: Cieszy#iska ojczyzna polszczyzna. cyt. wyd.,, s. 44.
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cze$nie gwara jest znakiem nie tyle etnicznym, ile na powrét narodowym,
bowiem $wiadczy o polskich korzeniach. W zyciu codziennym zmniejszy-
to sig¢ znaczenie nie tylko polskiego jezyka literackiego, lecz réwniez gwary
wypieranej przez jezyk czeski, cho¢ przeciez wielowiekowa tradycja gwary
ludowej okreslanej po dzi$ dzien jako ,po naszymu” i stojacej w opozycji do
jezyka panskiego byla nieodmiennie zwiazana z ziemia i ludZzmi regionu cie-
szynskiego”. Jak pisata wspomniana Ewa Milerska, zwana ,,pie$niarka spod
Wyrchgory” [cze$¢ wsi Nydek lezacej na zboczu Czantorii — przyp. M.R.]:

I ty same $laski piesni
fort zyja,
echym z gréni sie w doliny
odbija. [...]
Jako Olza di6gi wieki
se plynie
i nasz naréd na swej ziymi
nie zginie™.
Istotnym tematem jest opozycja swoj—obcy, ktéra wspoélczesnie nie ozna-

cza prostej opozycji Polak—Czech”. Ewa Sabela-Furtek, tworzaca w jezyku
polskim, czeskim oraz w gwarze, pisala:

Recytowalam wiersze Szymborskie;j.
Recytowatam wiersze Machy.
Jezus méwi wszystkimi jezykami’®.

Réwniez Wilhelm Przeczek podkreslal dwuwymiarowos¢ ,,0jczyzny swo-
jego serca’, w ktdrej krazy zloty oraz korona, waluty dwu panstw. Rozdarcie
mieszkarnca Zaolzia akcentuje finalowa konstatacja podmiotu lirycznego,
bedaca jednoczesnie gra stow:

nie rozmienilem banknotu na bilon
trzymam zlota korone
w portfelu

73 Por. tamze, s. 44; 54.

7% E. Milerska: Nad Olzq. W: tejze: Kwiaty z naszej tgki. cyt. wyd., s. 79.

7> Por. A. Czerwiniska: Wspélczesna poezja Slaska Cieszyriskiego a tozsamosé po-
granicza polsko-czeskiego. W: H. Rusek, A. Pieiczak, J. Szczyrbowski (red.): Dziedzic-
two kulturowe jako klucz do tozsamosci pogranicza polsko-czeskiego. cyt. wyd., s. 286.

76 E. Sabela-Furtek: Spacer. W: tejze: Wiersze. cyt. wyd., s. 10.
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moja ojczyzna jest jedna: ztota korona [...]
serce jest blizsze zlotu, cialo koronie
cierniowej

nie jestem wyrachowany
zaplacitem za to”.

Metafora ztotej korony przedstawia amalgamat pierwiastka polskiego wy-
obrazonego w postaci waluty narodowej, ztotego polskiego, oraz pierwiastka
czeskiego, czyli korony czeskiej bedacej waluta tego panstwa. Dodatkowo
znaczaca jest niemozliwos¢ ich oddzielenia. Mieszkaniec Zaolzia, posiada-
jacy ojczyzne — zlota koroneg, nie potrafi jednoznacznie odpowiedzie¢ na py-
tania zwiazane z tozsamoscia, potrafi jedynie stwierdzi¢, jak robi to podmiot
w wierszu Przeczka, iz emocjonalnie czy tez duchowo bardziej zwiazany jest
z Polska, natomiast fizycznie zyje w Republice Czeskiej, co wyraza w wierszu
cialo. Topos rozdwojenia na dusze oraz cialo powiazany jest w utworze z toz-
samoscia bedaca dwoista na podobnej zasadzie. Korona ponadto wyposazo-
na jest w aluzje biblijna odsytajaca do bdlu, cierpienia czy wyrzeczen, autor
podkreslit rozdarcie mieszkanicéw Zaolzia, jak i symbolike ofiary z ziemi na
poludniu Polski, zapomnianej przez Pitsudskiego.

Dla innego poety, Gustawa Sajdoka, kultura polska i czeska sa jednakowo
bliskie. Metafora ,dzwonéw w sercach” oznacza¢ moze przywiazanie pod-
miotu lirycznego do obu narodéw, a jednocze$nie koniec wiersza podkresla
przeniesienie obu tych jakosci w przestrzen Zaolzia, nad Olze:

Dzwon Zygmunta w Krakowie.
Dzwon Zygmunta w Pradze.

Dzwony w serca wrosly.
Od Wettawy,

od Wisty,

wiatr muzykujacy
zaplatat sie

77 W. Przeczek: Ziota korona. W: T. Kijonka (red.): Z biegiem Olzy. Antologia

polskiej poezji zaolzianskiej. cyt. wyd., s. 98.
78 Tutaj chodzi mi o zapomnienie o Zaolziu podczas formowania si¢ Il RP i towa-
rzyszacy temu pozniejszy podzial Zaolzia w 1920 roku.
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w warkocze drzew
nad Olza”.

W najnowszej twdrczosci Zaolzia zanika sztuczny podzial na polskie
i czeskie dziedzictwo kulturowe w imie wielojezycznosci i wielokulturowo-
$ci. Wladystaw Sikora wspomnial w wierszu , stowo polskie, piwo czeskie,
chleb cesarski™?, pokazujac wielokulturowos¢ regionu. Ewa Sabela-Furtek,
pozostajac ta sama poetka z Zaolzia, nawigzuje w wierszu pisanym po czesku
do czeskiej stotecznej rzeki:

Jsi jako bild labut
Co proti proudu Vltavy
Vsi zbylou silou pluje®.

Renata Putzlacher opisala Zaolzie jako ,hydre stugtowa o dwu jezykach™.
Metafora hydry przedstawia nie tylko historyczna sytuacje narodowosciowa
na Slasku Cieszyniskim, lecz po cze$ci réwniez sytuacje wspélczesna, kiedy
wzajemne wplywy jezyka polskiego, czeskiego, stowackiego, niemieckiego
oraz gwary doprowadzily do ich wymieszania sie i do trudnos$ci zwigzanych
z rozpoznaniem w mowie Zaolzian cech konkretnych jezykow literackich.
Jedynie ,z jezykiem powykrecanym do granic mozliwo$ci”® opisa¢ mozna
krajobraz poetycki zaolzianskich twércéw. Aniela Kupiec w wierszu Mowo
moja ojczysta pytala: ,Kanys sie zrodzita, ma ojczysto mowo, dys sie kole-
bata wroz zy mna w kolybce?”®, lecz pytanie, czy chodzi o jezyk polski, czy
o polska gware cieszynska, pozostaje bez odpowiedzi, sugerujac, ze autorka
nie widziata pomiedzy nimi znaczacej réznicy i potrzeby ich definitywnego
rozgraniczania. Natomiast Jan Goczot podkreslit w utworze ambiwalencje
zwigzang z gwarg, czyli narzeczem:

7 Q. Sajdok: ***(Dzwon Zygmunta w Krakowie). W: W. Sikora. Pisarze Zaolzia.

cyt. wyd,, s. 62.

80 V. Sikora: Pod Skatka. W: T. Kijonka (red.): Z biegiem Olzy. Antologia polskiej
poezji zaolziarnskiej. cyt. wyd., s. 79.

81 Jeste$ jak bialy tabedZ/ co przeciw pradowi Wettawy/ Ostatkiem sit ptynie”
[ttum. M. R.]; E. Sabela-Furtek: Zrcadlo. W: tejze: Wiersze. cyt. wyd., s. 55.

82 R. Putzlacher: Ziemia albo-albo. W: tejze: Ziemia albo-albo. cyt. wyd., s. 13.

8 Por. tejze: Krajobraz poetycki. W: tejze: Ziemia albo-albo. cyt. wyd., s. 23.

8 A. Kupiec: Mowo moja ojczysta. W tejze: Po naszymu pieszo i na skrzydtach.
cyt. wyd,, s. 117.
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Nasze narzecze jest pociemniate i twarde
Jak drewno, ktére dtugo lezato pod woda.

W naszym narzeczu méwimy niewyraznie i
Cicho, bowiem jezyki nasze sa podciete.

Nasze narzecze rozumie tylko Pan Bég, a takze
Smier¢ — czujemy to wieczorami, przed zasnigeciem®.

Ton smutku podkresla nie tylko metafora ,podcietych jezykéw” kojarzona
z symbolika podcietych korzeni, ktéra zwigzana jest z niepewna tozsamo-
§cia, lecz réwniez sformulowanie, iz te mowe rozumie jedynie Bég i Smier¢.
W innym wierszu tego autora zejécie w ,muliste dno ciemnej rzeki” oznacza
»Zwiniecie jezykéw w milczenie’, a wiec gwara faczy si¢ z zamilknigciem, co
wigzac si¢ moze z niewielka liczbg jej uzytkownikéw, z jej zamknieciem na
stosunkowo niewielkim obszarze, jak rowniez z podwazeniem jej warto$ci na
forum miedzynarodowym, obok jezykéw narodowych, literackich, do czego
odnosi¢ sie moze stwierdzenie o nieobecnosci gwary w osrodkach akade-
mickich. Podobnie jak poprzednio, dominuje w wierszu nastréj melancholii,
a w wyobrazni poetyckiej Goczola narzecze, czyli gwara, faczy sie symbolicz-
nie z ciemna rzeka o grzaskim dnie i nieznanym zrédle:

Nasza ciemna rzeka wyptywa spod ziemi

niczyjej: niezbadane sa jej sily i zamiary, nikt

nie slyszal o niej na wykladach nauk stosowanych.
Tym z nas, ktorzy zeszli w jej muliste dno, jezyki
zwinely sie w ciezkie milczenie [...]*.

Dla mtodych twoércéw pochodzacych z mieszanych, polsko-czeskich
rodzin, wybor jezyka, w jakim beda tworzy¢, staje sie niezalezny od pyta-
nia o przynalezno$¢ narodowg. Trudno odseparowac od siebie jezyk, jakim
przemawia matka do dziecka, od spraw zwigzanych z tozsamoscia, jednakze
dziecku Czeszki i Polaka z Zaolzia moze stac sie blizszy jezyk czeski, mimo
dobrej znajomosci gwary i jezyka polskiego wyniesionego z kregéw rodzin-
nych czy szkoly oraz mimo wiezi kulturowej taczacej dziecko z przygranicz-
nym Zaolziem i jego tradycjami.

8 1. Goczot: Stary Slgzak méwi. W: J. Pyszko, K. Kaszper (red.): Kawiarenka ,Pod

Pegazem” 1989-2002. cyt. wyd., s. 140.

8 Tegoz: Dwie wieczorne notatki. W: J. Pyszko, K. Kaszper (red.): Kawiarenka

»Pod Pegazem” 1989-2002. cyt. wyd., s. 140.
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W poezji widoczna jest zaréwno radosc z ,lokalnej wiezy Babel™, jak tez
smutek i obawa przed wypieraniem jezyka ojczystego przywotane na koncu
wiersza Monolog o Olzie:

Dzi$ w cichym Olzy szumie

ustysze¢ mozesz stowa,

ze nikt jej juz nie zrozumie,

ze prézna jest jej mowa.

Wiec spytaj mlody czlowieku

jaki byl dziada jezyk i dowiesz sie,

ze od wiekow polskiej krwi nosisz wiezy®.

Jan Pyszko ubolewal, ze ,na Kamienitym nie trafisz juz na helokanie, na
tablice z elementarzem”™’, réwniez Henryk Jasiczek konstatowal, ze w tych
stronach ,juz dawno pomarly stowiki, nucg jeszcze na strychu w starych ka-
lendarzach™. Podobnie Wtadystaw Mlynek pisal, ze chociaz ,juz nie $piywo
glos trabity przez Ostry a Kamynity’, to jednak ,gdo wyrds w groniach, komu
ta ziymia je blisko, tyn se zéstanie déma, cho¢by miot gryz¢ $ciernisko™”.
Janusz Gaudyn w wierszu Wnukom zadaje pytanie, czy zrozumieja, iz ,hardy
Jaworowy pozdrawial po polsku owieczki na stokach Kozubowej”*2.

Edyta Korepta wyszczegélnila dwa zjawiska zwiazane z jezykowa tozsa-
moscia zaolzianskich poetow. Autorzy utworéw gwarowych, inspirowanych
folklorem, okreslaja siebie jako Slazakéw, broniac prawa do réznorodnosci
i odmawiajac wytyczania definitywnych granic narodowych swej tozsamosci.
Z drugiej strony obecna jest na tym terenie tworczos¢ aspirujaca do jednosci
z kultura polska, chociaz przynaleznos¢ do miejsca urodzenia autoréw jest
wyraznie manifestowana®.

87

s. 23.
88

Por. R. Putzlacher: Krajobraz poetycki. W: tejze: Ziemia albo-albo. cyt. wyd.,

E. Sabela-Furtek: Monolog o Olzie. W: tejze: Wiersze. cyt. wyd., s. 67.
8 . Pyszko: Nad Olzg. W: tegoz: Stowa jak kamienie. cyt. wyd., s. 11.

H. Jasiczek: W moich stronach. W: T. Kijonka (red.): Z biegiem Olzy. Antologia
polskiej poezji zaolzianskiej. cyt. wyd., s. 23.

o1 \W. Mtynek: Kozubowo. W: T. Kijonka (red.): Z biegiem Olzy. Antologia polskiej
poezji zaolziariskiej. cyt. wyd., s. 66; tegoz: Biyda to bedzie. W: T. Kijonka (red.): Z bie-
giem Olzy. Antologia polskiej poezji zaolzianskiej. cyt. wyd., s. 70.

2 1. Gaudyn: Wnukom. W: T. Kijonka (red.): Z biegiem Olzy. Antologia polskiej
poezji zaolziarnskiej. cyt. wyd., s. 43.

9 Por. E. Korepta: Tozsamos¢ kulturowa pisarzy pogranicza polsko-czeskiego na

90
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W plaszczyznie religijnej Zaolzie, ,ziemie czarnego zlota [...] ekumenii”,

cechowala wielowyznaniowo$¢; teren ten zamieszkiwali katolicy, protestanci,
jak réwniez zydzi. Wilhelm Przeczek pisal, Ze ,,nasza pobozno$¢ [jest] jak pa-
ciorki zboza”, nawiazujac do réznych przejawdw religijnosci tutejszych ludzi.

Koncowa cze$¢ inwokacyjnej Ziemi albo-albo jest nawiazaniem do formy
litanii, w ktérym Renata Putzlacher, postugujac sie forma twérczosci religijnej,
rozwazala zawiklane poczucie tozsamosci charakterystyczne dla mieszkarca
Zaolzia. Apostrofa ,Zaolzie moje ty” z pierwszej czesci wiersza w drugiej stro-

fie zastgpione jest frazg ,Zaolzie nasze ty” Ostatnia strofa podsumowuje:

Zaolzie

Nasze czy wasze [podkr. — M.R.] [...]
Ziemio albo-albo

bezkompromisowa

zmilyj si¢ nad nami

Zaolzianami®,

Zaimki ,,moje’; ,nasze’, ,nasze czy wasze” wyrazaja konsternacje podmiotu
lirycznego, jaka wiaze sie z kwestig przynaleznosci do ,rozdartej, przykrawa-
nej na miare, na sztandary, na caluny”’ ziemi ojczystej.

Formutle podobna do 1 Listu do Koryntian zastosowala ta sama poetka
w Transkrypcji, zastepujac mito$¢ kolejno wlasnym jezykiem, korzeniami
oraz ziemig, ktére sg wyznacznikami ,bycia kims$™®. Pomimo tego, ze ziemia
ojczysta ,z przeszloscia rozwieziong na taczkach” jest ,bezptodna’, a w jej
»trzewiach nie ma juz czarnego zlota’, zaolzianiska poetka ,upycha korzenie
pod niepewna powierzchnia™”. Tytul wiersza, Transkrypcja, oznacza przepi-

przykitadzie tworczosci Renaty Putzlacher i Jerzego Pilcha. W: H. Rusek, A. Pieniczak,
J. Szczyrbowski (red.): Dziedzictwo kulturowe jako klucz do tozsamosci pogranicza
polsko-czeskiego. cyt. wyd., s. 299.

% J. Pyszko: Do ziemi. W: tegoz: Kamyki swiatta. Nawsie 2005, s. 11. Za: A. Czer-
winska: Wspélczesna poezja Slgska Cieszyriskiego a tozsamosc pogranicza polsko-cze-
skiego. W: H. Rusek, A. Pieficzak, J. Szczyrbowski (red.): Dziedzictwo kulturowe jako
klucz do tozsamosci pogranicza polsko-czeskiego. cyt. wyd., s. 285.

% . Przeczek: Pacierz swiecki. W: T. Kijonka (red.): Z biegiem Olzy. Antologia
polskiej poezji zaolzianskiej. cyt. wyd., s. 96.

% R. Putzlacher: Ziemia albo-albo. W: tejze: Ziemia albo-albo. cyt. wyd., s. 13.

7 Por. tamze.

% Por. tejze: Transkrypcja. W: tejze: Ziemia albo-albo. cyt. wyd., s. 15.

% Por. tejze: Ziemia jatowa. W tejze: Ziemia albo-albo. cyt. wyd., s. 25-26.
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sywanie. Podmiot liryczny przepisuje mitos$c¢ z Listu do Koryntian na jezyk,
korzenie oraz ziemig, co ma na celu uscislenie przedmiotu mitosci lub jej
zastapienie tym, co jest wrecz od niej wazniejsze.

Dla poety z Nawsia, Jana Pyszki, ,niewzruszona Ewangelia tej ziemi”'®
byla mowa ojczysta. Twérca utozsamial sie z ziemia, mowa oraz wyznaniem,
ktore w jego oczach stanowily jednos¢, jak tytutowy koscidtek w Gutach,
w ktérym wierni sg ,jak beskidzka kantata zywicy”. Poréwnanie w wierszu
stawia mowe ojczysta na réwni z Ewangelia. Przyklad ten, podobnie jak
wspomniany wiersz Pyszki Ziemio rzeko, pokazuje, iz chrzescijanistwo oraz
jezyk polski, czy tez polska gwara ludowa, byly od wiekéw nierozdzielnie
zwiazane z terenem Zaolzia i wzmacnialy poczucie tozsamosci narodowe;j.

Nawigzania do bogatej historii pogranicza sa kolejnym aspektem ksztaltu-
jacym poczucie tozsamosci narodowej mieszkancéw Kreséw Potudniowych,
jak pisze o Zaolziu Edyta Korepta'®. Historia skazata ludzi na ,wieczna te-
sknote do jednoznacznosci, niekwestionowanej tozsamos$ci narodowe;j”'%%,
ktérej jednakze nie da si¢ prosto wyznaczy¢. Temat tradycji i historii poru-
szany jest w ,hymnie Zaolzia’, czyli we wspomnianym wierszu Jana Kubisza
Plyniesz Olzo:

Wnuk uslyszy w fal twych szumie

Przodkéw swoich dzieje,

I usigdzie nad twym brzegiem dumac nad przeszloscig —
I zy¢ bedzie dla swej ziemi czynem i mitoscia!"®.

Dla Ewy Milerskiej to mowa ojczysta byla Zrédtem ,stawnej przeszlosci
narodu”® i dziejéw wlasnej rodziny. Januszowi Gaudynowi historia regionu,
z ktérym sie identyfikowal, tytulujac wiersz U nas, data asumpt do smutnej
konstatacji:

1007, Pyszko: Kosciétek w Gutach. W: tegoz: Stowa jak kamienie. cyt. wyd., s. 19.

101 Por. E. Korepta: Tozsamosé kulturowa pisarzy pogranicza polsko-czeskiego na
przykitadzie tworczosci Renaty Putzlacher i Jerzego Pilcha. W: H. Rusek, A. Pieniczak,
J. Szczyrbowski (red.): Dziedzictwo kulturowe jako klucz do tozsamosci pogranicza
polsko-czeskiego. cyt. wyd., s. 299.

102 K. Kaszper: Dramat niespetnienia. W: T. Kijonka (red.): Z biegiem Olzy. Anto-
logia polskiej poezji zaolziariskiej. cyt. wyd., s. 180.

1037, Kubisz: Plyniesz Olzo. http://www.spiewnik.itatis.pl/strony_www/www.spie
whnik.itatis.pl/cgi-bin/db_spiewnik.pl?keyword=n&sb=&uid=g0sc.9999999999999
99&view_records=ZOBACZ+WPIS&nh=49 (8.09.2013).

104 E Milerska: Zrédfo. W: tejze: Kwiaty z naszej taki. cyt. wyd., s. 83.
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Pomnikéw mamy niewiele, [...]
na Slasku umiera sie cicho,

bo tutaj ludziom odwagi i zastug
wystarcza na milczenie!®.

Natomiast w wierszu Otwarcie, datowanym na listopad 1989 roku, czyli
czas ,aksamitnej rewolucji” prowadzacej do obalenia rzadéw komunistycz-
nych w Czechostowacji, podmiot liryczny apeluje o opowiedzenie si¢ po ktd-
rej$ stronie, nawet jesli historia lubi sypna¢ sola w oczy:

Trzeba wywietrzy¢ [...]

Bo znéw historia

Drepce na przyzbie [...]

Choc¢ raz sie opowiedzie¢ [...]
Trzeba drzwi otworzy¢
historia z chlebem

na przyzbie

sypie sola

w oczy'%.

Trudna historie Zaolzia porusza w swej poezji rowniez Aniela Cieslar-
-Rézanska w wierszu ... Niech pierwszy rzuci kamieniem. Poczucie tozsamo-
$ci z ziemia ojczysta wzmaga solidarno$¢ z krajem, na ktéry ,tyle brudéw
nawieszano, tyle kamieni wkolo uzbierano” Wrazenie to poteguje réwniez
symbolika biblijna, ktdra z jednej strony taczy ziemie ojczysta z postaciami
meczennikéw, z drugiej strony zastosowanie takiego poréwnania przydaje
waznosci przedmiotowi wiersza. Konstatacja podmiotu lirycznego pokazuje
ztozona relacje z ,nadolzianskim skrawkiem”:

Wiec $§piewam z toba jak inni przed laty
i tak jak oni podziwu nie kryje

kto$ ciebie broni kto$ pisze na piasku

i nie pozwoli ciebie kamienowac

tamci odchodza a ty pozostajesz

ziemio ty moja nadolzianiski skrawku'?’.

1057 Gaudyn: U nas. W: W. Sikora: Pisarze Zaolzia. cyt. wyd., s. 55.

106 R. Putzlacher: Otwarcie. W: tejze: Ziemia albo-albo. cyt. wyd., s. 11.

107 A. Cieslar-Rézanska: ... Niech pierwszy rzuci kamieniem. W tejze: Biato-biale.
Czeski Cieszyn 1994, Olza, s. 17.
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Zaolzianscy poeci pozostaja Swiadomi réznorodnosci kulturowej tego
terenu, co jednak pozostaje warto$cia regionu i nie powinno rzutowac na
polityke wobec mniejszosci narodowych. Renata Putzlacher, uwypuklajac
opresyjny charakter Zaolzia w tytule zbioru Ziemia albo-albo, apelowala
o zaniechanie sporéw dotyczacych kultury regionu w imie , dialogu kultur”
oraz o zaprzestanie postrzegania Zaolzia jako prowincji wedtug ustalonych
odgdrnie zasad rzadzacych si¢ granicami panstw. Z drugiej strony, prawdo-
podobnie to internacjonalizm czy kosmopolityzm zniszczyl $wiadomo$¢ na-
rodowa Zaolzian poddajacych sie procesom asymilacyjnym'®.

Zycie literackie na Zaolziu po roku 1989 porzadkuje raczej idea europej-
skiej wspolnoty ogdlnoludzkiej niz wspoélnoty regionalnej'®. Nowa rzeczywi-
sto$¢ wymusila przewarto$ciowanie pojecia granicy (politycznej, etnicznej,
kulturowej) w kierunku wspolistnienia, zblizania sie, funkcjonowania ,,ponad
granicami”''?, jak tego domagat si¢ Jan Pyszko:

[Historia] granice

linia krzywo famanag ustanawia [...]
Ludzie —

kiedyz to My z granic si¢
wyzwolimy!'!.

Alfred Wolny wyrdznil krag poszukiwan poetyckich opatrzonych nazwa
»pomosty’; ktéry rozumial jako ,glos samoswiadomosci wyjatkowej szansy,
jaka daje obecnos¢ poetéow polskich w srodku kultury czeskiej”''2 Poezja za-
olzianska ma szanse stac sie tacznikiem pomiedzy kultura czeska a polska.
Libor Martinek za wazne zjawisko w najnowszej literaturze Zaolzia uznaje
otwarcie sie na pluralizm artystyczny i pluralizm pogladéw, co skutkuje m.in.
zanikiem dylematéw na osi centrum — prowincja, Europa — zascianek itp.'*?

108

s. 56.
109 Por. K. Kaszper: Zycie literackie na Zaolziu 1945-1997. W J. Pyszko, K. Kaszper
(red.): Kawiarenka ,,Pod Pegazem” 1989-2002. cyt. wyd., s. 96.

10 Por. tamze, s. 125.
111

Por. K. D. Kadlubiec, W. Milerski: Cieszyrnska ojczyzna polszczyzna. cyt. wyd.,

”

J. Pyszko: Historia. W J. Pyszko, K. Kaszper (red.): Kawiarenka ,,Pod Pegazem’
1989-2002. cyt. wyd., s. 162-163.

12 A, Wolny: Suita zaolziarska, czyli o pograniczu poezji polskiej. W J. Pyszko,
K. Kaszper (red.): Kawiarenka ,Pod Pegazem” 1989-2002. cyt. wyd., s. 205.

113 Por. L. Martinek: Zycie literackie na Zaolziu 1920-1989. Wybrane zagadnienia.
cyt. wyd,, s.14.
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Zaolzie staje si¢ bowiem miejscem odkrywanym na nowo. Docenia si¢ urok
uliczek Cieszyna, odbudowana zostala kawiarnia literacka Avion, zniszczona
podczas II wojny Swiatowej, powraca si¢ do historii tego miejsca zwiazanej
z Austriakami, Zydami, Czechami, Stowakami, czego przyktadem jest twor-
czo$¢ Renaty Putzlacher, w ktérej ,pobrzmiewa nuta nostalgicznej tesknoty
do stodkich c.k. austriackich czaséw”"'*. W bogatej twoérczosci poetéw z Za-
olzia, wobec ktérej byly stosowane kryteria folklorystyczne czy stereotypowe
uogolnienia'’®, wspolczesnie poszukuje sie wiezi z historig, ktéra pozwoli wy-
promowac region na forum miedzynarodowym. W piosenkach i wierszach,
jak w utworze pt. Divertimento cieszynskie, z nostalgia wspomina si¢ dawne
tramwaje taczace obie strony Olzy, jedno ,miasto — naczynie potaczone”"*®.
Witoski termin divertimento oznacza ,utwér muzyczny o pogodnym charak-
terze”'", jak réwniez serenade czy wkladke baletowa w operze i dramacie
francuskim. Nazwa pochodzi z tacinskiego divertere oznaczajacego ,roz-
chodzic¢ sie, rozdzielaé, r6znic sie”''8, Natomiast wloski czasownik divertire
rozumiany jest jako ,rozwesela¢, bawi¢, sprawia¢ przyjemnos¢” Divertimen-
to, cho¢ etymologicznie rozdziela, tak naprawde spaja obie kultury, bawiac
mieszkancéw dwoéch stron rzeki Olzy. Najnowszym trendem w kulturze po-
granicza, jakim jest Zaolzie, jest podnoszenie wartosci regionu w odwolaniu
do jego barwnej historii i lokalnych mitéw; tworzenie si¢ nowej tozsamosci
bazujacej na swoistym genius loci'*.

14 K. Kaszper: Zycie literackie na Zaolziu 1945-1997. W: ]. Pyszko, K. Kaszper
(red.): Kawiarenka ,Pod Pegazem” 1989—-2002. cyt. wyd., s. 96.

1S Por, tegoz: Dramat niespetnienia. W: T. Kijonka (red.): Z biegiem Olzy. Anto-
logia polskiej poezji zaolziarnskiej. cyt. wyd., s. 191.

16 Por. R. Putzlacher: Divertimento cieszyriskie. W: tejze: Ziemia albo-albo. cyt.
wyd., s. 28.

17 Hasto: Divertimento. W: J. Tokarski (red.): Sfownik wyrazéw obcych PWN.
Warszawa 1980, PWN, s. 154.

18 Por. hasto: Divertimento. W: W. Kopalinski: Sflownik wyrazéw obcych i zwrotéw
obcojezycznych. Warszawa 2000, MUZA SA, s. 127.

119 Por. E. Korepta: Tozsamos¢ kulturowa pisarzy pogranicza polsko-czeskiego na
przykitadzie tworczosci Renaty Putzlacher i Jerzego Pilcha. W: H. Rusek, A. Pieniczak,
J. Szczyrbowski (red.): Dziedzictwo kulturowe jako klucz do tozsamosci pogranicza
polsko-czeskiego. cyt. wyd., s. 299.
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The light from across the River -
the question of national identity in contemporary
poetry from Zaolzie

Summary

The work explores the issue of national identity based on selected texts of con-
temporary poetry from Zaolzie — the region on the Polish-Czech borderland. The
question of nationality, a difficult subject for the inhabitants of this politically-di-
vided land, is examined at spatial and cultural levels. The central topoi — the bor-
der, city, house, language, religion and history — are associated with the problems
of national identity of the Zaolzian poets; they are intrinsically present in selected
works written in Polish language and its Cieszyn dialect. Yet in the latest Zaolzian
poetry language ceases to be a determinant of national identity of these authors
and therefore artificial division between Polish and Czech cultural heritages dis-
appear in the name of multilingualism and multiculturalism. This study shows
a picture of culturally diverse borderland, which nowadays has departed from the
traditional view of borders differentiation; the borderland poets abandon the ste-
reotypical divisions in the name of “dialogue of cultures” and identity based on
Zaolzian genius loci.

Key words: national identity, borderland, Zaolzie, Polish poetry of the twentieth
century

Translated by Marta Rézanska
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Kultura w edukacji miedzykultu-
rowej — konteksty teoretyczne i spo-
teczno-polityczune. Red. T. Lewowicki,
A. Szczurek-Boruta, B. Grabowska.
Cieszyn — Warszawa — Torun 2013,
Wydzial Etnologii i Nauk o Edukacji
Uniwersytetu Slaskiego, Wyzsza Szkota
Pedagogiczna ZNP w Warszawie, Wy-
dawnictwo Adam Marszalek, ss. 228;

Kultura w edukacji miedzykul-
turowej — doswiadczenia i propozy-
cje praktyczne. Red. T. Lewowicki,
E. Ogrodzka-Mazur, A. Gajdzica.
Cieszyn — Warszawa — Torun 2013,
Wydzial Etnologii i Nauk o Edukacji
Uniwersytetu Slaskiego, Wyzsza Szkota
Pedagogiczna ZNP w Warszawie, Wy-
dawnictwo Adam Marszalek, ss. 250.

Dwuczesciowa praca Kultura w eduka-
cji miedzykulturowej (razem prawie 480
stron) ukazata sie pod redakcja prof. zw.
dra hab. Tadeusza Lewowickiego i jego
wspolpracownic. Autorzy sa gtéwnie
czlonkami Stowarzyszenia Wspierania
Edukacji Miedzykulturowej oraz przed-
stawicielami réznych o$rodkéw akade-
mickich (z Bialegostoku, Cieszyna, War-
szawy, Gdanska, Dabrowy Goérniczej,
Katowic, Krakowa, Banskiej Bystrzycy
na Slowacji i innych). Przedstawili pra-
wie 30 interesujacych artykutéw. W to-
mie pierwszym, na temat kontekstow
teoretycznych, znalazlo sie 13 tekstéw,
w tomie drugim, na temat propozycji
praktycznych i dos§wiadczen wlasnych
— 16. Przewazaja publikacje pedagogdw,

EDUKACJA MIEDZYKULTUROWA
2014, nr 3 ISSN 2299-4106

w tym wielu wybitnych autorytetéw, ale
ciekawe sa glosy ,praktykéw z terenu’,
pracownikéw socjalnych, edukatoréw,
animatoréw z nietypowych placéwek,
publikacje doktorantéw. Tomy zawie-
raja zestawienie wszystkich dotych-
czasowych publikacji z serii ,,Edukacja
Miedzykulturowa’, a jest to 55 ksiazek,
wydawanych w Cieszynie i w Warszawie
(WSP ZNP), z ktérych pierwsza ukaza-
fa sie w 1992 roku, a wiec przybywato
rocznie po 4—5 tomow.

Miedzykulturowo$¢, kultura w edu-
kacji, komunikacja i dialog, rola kultu-
ry w edukacji miedzykulturowej, rézne
konteksty kulturowe — to gtéwne hasta
opracowan, dotyczace takze konkret-
nych wynikéw badan z pogranicza,
np. polsko-czeskiego czy polsko-biato-
ruskiego. Kultura w zyciu duchowym
i rodzinnym, szkice i inne wystapienia
o uwarunkowaniach politycznych i reli-
gijnych wielokulturowo$ci — to wszystko
znalazlo sie w dwuczesciowym — pogru-
powanym w sze$¢ blokéw tematycznych
wydawnictwie.

Mimo réznorodnosci zagadnien
i form opracowan lektura jest utatwiona
dzieki licznym podkre$leniom, tabelom,
bibliografii (po tekstach), a przypisy sa
czesto wyjasniajace i rozszerzajace.

Wprowadzeniem w cata problema-
tyke edukacji miedzykulturowej jest
czes$¢ pierwsza z podtytutem , Kontek-
sty teoretyczne i spoleczno-polityczne”.
Jerzy Nikitorowicz przybliza miedzy-
kulturowos¢ jako kategorie zwigzana
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z dialogiem edukacyjnym, wskazujgc na
réznice, podejscia i orientacje, wyznawa-
ne przez réznych teoretykdw, autoréw
klasykow, takze polskiej pedagogiki.
Natomiast prof. J6zef Kuzma zwraca
uwage na zagadnienia ksenofobii i po-
jednania (na przykladzie pograniczna
polsko-niemieckiego), a takze formu-
tuje wnioski dla praktyki edukacji wie-
lo- i miedzykulturowej. Niektére wydaja
sie¢ wprawdzie oczywiste, na przyktad
wychodzenie poza ramy regionalizmu
czy nauka jezykéw obcych, ale kilka in-
nych jest bardziej aktualnych i rzadziej
praktykowanych (prowadzenie badan).

Pozornie kontrowersyjny moze by¢
tekst Adeli Kozyczkowskiej o wielokultu-
rowosci i politycznosci, z licznymi przy-
wolaniami gloséw z Europy Zachodniej,
w tym stwierdzenie D. Camerona o ,kle-
sce” polityki wielokulturowosci. Z punk-
tu widzenia politologii, politycznej po-
prawnosci i polityki kulturalnej artykut
ten jest niezwykle cenny.

Nie analizujac wszystkich artykuléw
zamieszczonych w pracach, warto jednak
przywolac¢ autoréw i ich teksty zwiazane
z problematyka religijna czy problemami
edukacji na pograniczu. Aniela Rézaniska
analizowala indywidualne wybory religij-
ne gtéwnie na Slasku Cieszynskim, ale
tym razem daje rady co do §wiadomego
i refleksyjnego dokonywania wyboréw
religijnych. By¢ moze nie ze wszystkim
zgodziliby sie przedstawiciele religii do-
minujacych czy zanikajacych, ale indywi-
dualne wybory sa coraz czestsze i inne,
a tekst ma charakter bardziej teoretyczny.

Artykul Barbary Chojnackiej-Szyna-
szko porzadkuje problemy kultury pe-

dagogicznej rodziny, zwracajac uwage na
konieczno$¢ edukacji miedzykulturowej
w rodzinie i nowych przestrzeniach spo-
tecznych i kulturowych wspétczesnych
rodzin. Problemy adaptacji do zmian, ja-
kosci zycia, pamieci spotecznej i roli kul-
tury i sztuki w edukacji wielokulturowej
podejmuje kilka autorek, w tym Jolanta
Suchodolska, Teresa Wilk i Agata Rzy-
melka-Frackiewicz. Te ostatnie przypo-
minaly role pamieci spolecznej i traumy,
w tym pamieci historycznej i kulturowe;j
w procesie ksztaltowania postaw. Jest to
jeden z wazniejszych postulatéw w pierw-
szej czesci pracy, autorki zwracaja przy
tym uwage na wykorzystanie sztuki
w opisywanych zabiegach.

W tekstach z trzeciej czesci pierwsze-
go tomu autorzy podejmuja zagadnienia
dotyczace wlasnie roli kultury w edu-
kacji dzieci i mlodziezy. Wyniki badan
z pogranicza polsko-czeskiego i innych,
w tym problemy szkoly polskiej na Lo-
twie (tekst Marii M. Urliniskiej), wskazuja
na role szkotly i nauczycieli. Znajomos¢
symboli, postaci i Zréddet wiedzy o pol-
skiej kulturze analizowala Barbara Gra-
bowska na Ukrainie, Biatorusi i w Cze-
chach. Trzecia cze$¢ ksiazki zawiera
gltéwnie materialy z badan, a zamyka
ja artykutl o narzekaniu przez mlodych.
Anna Gajdzica i Agnieszka Gajdzica ana-
lizuja narzekanie wéréd studentéw jako
element kultury. Pierwsze wnioski z tych
badan wydaja sie ambiwalentne, cho¢
interesujace i sktaniajace do refleksji
w trudnych czasach narastajacego kry-
zysu. Artykul ten warto rozpropagowac,
zadowoli takze socjologéw polityki czy
teoretykéw propagandy i manipulacji.
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Druga ksigzka — to tom poswiecony
doswiadczeniom i propozycjom, mini-
malnie obszerniejszy (trzy teksty wiecej)
i sprowadzajacy sie do kilku hasel, takich
jak: wychowanie, komunikacja, dialog,
uczestnictwo, region, podkultury i sub-
kultury. Wiekszos¢ dotyczy bezposred-
nio edukacji wielo- i miedzykulturowe;j.
Najmniej miejsca zajely teksty o uczest-
nictwie spotecznosci lokalnych w kultu-
rze regionu. Cztery autorki przedstawily
ciekawe przyktady edukacji z Podlasia
(Dorota Misiejuk), Kaszub (Justyna Po-
mierska), ziemi pszczyniskiej (Natalia
M. Ruman), z gérniczej ziemi rybnic-
ko-wodzislawskiej (Gabriela Piecha-
czek-Ogierman). W przystepny sposob
poruszono zagadnienia mniejszosciowe,
gwarowo-jezykowe, folkloryzmu i regio-
nalizmu. Subiektywnie za najbardziej
interesujace w tej cze$ci mozna uznac
badania przedstawione przez G. Pie-
chaczek-Ogierman, przeprowadzone na
obszarze tzw. pustyni kulturalnej, wéréd
mlodziezy z miast Rybnickiego Okregu
Weglowego, w tym gérniczego Jastrze-
bia. Rola miedzypokoleniowego prze-
kazu w takich $§rodowiskach jak nowe
miasta jest znaczaca, tym bardziej ze
spotecznos¢ tych osrodkéw to migranci
iich dzieci. Dobrze, ze te relacje znalazly
sie w tym tomie doswiadczen. Wydaje
si¢ jednak, ze we wszystkich czesciach
propozycji praktycznych i metodycznych
jest jednak mniej, ale wyniki diagnoz,
badan historycznych i innych s ciekawe,
wzbogacajace wiedze o edukacji mig-
dzykulturowe;j.

Interesujaco autorzy przedstawili nie-
typowe oblicza kultury w edukacji mie-

dzykulturowej. Iwona Pugacewicz opisa-
fa czas wolny uczniéw w Polskiej Szkole
w Paryzu w pierwszej potowie XIX wieku
i watki wychowania narodowego.

Urszula Klajmon-Lech role Internetu
w komunikowaniu sie, Tomasz Gebel
subkultury réznych lat i dziedzin (w tym
bikiniarzy i muzyczne), a Marek Wa-
lencik role wydarzen sportowych. Za
najciekawsze wystapienie mozna by
uznac ,Bajke miedzykulturowa” Anny
Jézefowicz, jako nowy rodzaj bajki tera-
peutycznej. Z kolei role programu Era-
smus na jednym z uniwersytetéw opisata
Agnieszka Niewiara.

W obydwu tomach zawarte sa liczne
przyklady dziatan i probleméw zwigza-
nych z réznymi instytucjami, placéwka-
mi, stowarzyszeniami dzialajacymi nie
tylko na pograniczu i w sferze o$wiaty.
Przyklady ze szkét, uniwersytetéw, pla-
cowek zwigzanych z kultura regionu, ale
takze imprez, konkurséw czy festiwali,
wzbogacajg, konkretyzuja i ubarwiaja
tlo wielokulturowosci. Ciekawie przy-
blizono w wielu artykulach specyfike
regiondéw, od Slaska po Kaszuby czy
Podlasie. Watki dotyczace folkloryzmu
czy regionalizmu zadowola etnologéw
czy praktykéw edukacji regionalnej,
przedstawicieli pedagogiki miejsca.

Wielu autoréw publikowato w kilku-
nastu lub kilkudziesieciu tomach tej se-
rii, ale aktualne watki sie nie powtarzaja
i zagadnienia sa z nowej problematyki,
czesto bardziej aktualnej. Relacje miedzy
tradycja i wspolczesnoscia oraz teoria
i praktyka sa rownowazne, a powiazania
zachowane. Warto$ci i zalety obydwu
tomow sa znaczace, a tresci czasem
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prowadzace do glebszych refleksji. Tak
wiec teksty o walorach historycznych,
pedagogicznych, socjologicznych maja
adekwatny kontekst kulturowy, z mie-
dzykulturowoscia czy wielokulturowo-
$cia na pierwszym planie, w kazdym
z toméw. Czesto autorzy odnoszg sie¢
do klasyki literatury, takze §wiatowej,
czy do licznych publikacji w jezykach ob-
cych (przyktadem tekst Kozyczkowskiej
o wielokulturowosci i polityce).

Dwucze$ciowa praca warta jest roz-
propagowania wsrod badaczy zajmu-
jacych sie pograniczami kulturowymi,
doktorantéw nauk spolecznych czy prak-
tykéw polityki kulturalno-oswiatowej
i narodowosciowe;j.

Tadeusz Kania

OcsimHui pepopmu: micis, 0iii-
cHicmb, pegprekcis. Pep. B. Kpemens,
T. AeBoBuuxkuii, B. Orues’rok, C. Cu-
coeBa — Reformy oswiatowe: misja,
rzeczywistosc, refleksje. Red. W. Kre-
men, T. Lewowicki, W. Ogniewjuk,
S. Sysojewa. Kijow 2013, Ministerstwo
Oswiaty i Nauki Ukrainy, Narodowa
Akademia Nauk Pedagogicznych
Ukrainy, Komitet Pedagogiki Ogél-
nej i Filozofii O$wiaty, Wyzsza Szkota
Pedagogiczna ZNP w Warszawie, Uni-
wersytet Kijowski im. Borisa Hriczen-
ki, Wydawnictwo ,,Edelwejs’, ss. 490.

Recenzowana monografia powstala
w wyniku wspélpracy miedzy Narodo-
wa Akademia Nauk Ukrainy i Wyzsza
Szkota Pedagogiczna ZNP w Warszawie.
Jest piata z kolei publikacja naukows,
wydana w ramach projektu: ,,Proble-
matyka o$wiatowa w Polsce i na Ukra-
inie w kontekscie proceséw globalizacji
i eurointegracji”. Wychodzi naprzeciw
aktualnym procesom i trendom proeu-
ropejskim na Ukrainie, pozwala bardziej
zrozumie¢ studenta znad Dniepru, coraz
czesciej podejmujacego studia na pol-
skich uczelniach. We wstepie czytamy,
ze wspdlczesne spoleczenstwo potrze-
buje jako$ciowo innej o$wiaty i wyni-
kajacej z tego faktu przebudowy syste-
mow edukacyjnych, ich modernizacji
i dostosowania do aktualnych potrzeb
cywilizacyjnych.

Niewatpliwym atutem publikacji
jest préba przedstawienia polskiemu
odbiorcy priorytetéw w reformie ukra-
inskiej o§wiaty. Ukraina — mimo swej
geograficznej bliskosci — dla wielu z nas
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pozostaje terra incognita, a przeciez jej
edukacyjny paradygmat wcale nie jest
daleki od naszego sprzed reformy, nasi
ukrainscy koledzy moga uczy¢ sie na
naszych doswiadczeniach w reformo-
waniu o$wiaty i z powodzeniem wyko-
rzystywac je w swoim kraju, bo przeciez
niewielka skadinad réznica kulturowa
miedzy charakterem naszych narodéw
jest sprzymierzencem w refleksji nad
wyborem drég reform.

Publikacja sktada sie z pieciu roz-
dziatéw. W pierwszym — Reformowa-
nie i modernizacja edukacji w kontekscie
paradygmatow edukacyjnych i idei —
Wasyl Kremien zastanawia sie na rola
i zadaniami pedagogiki synergetycznej
w warunkach ponowoczesnego spote-
czenistwa, a Stefan Mieszalski wykazuje
zwiazek miedzy przemianami w polskiej
edukacji a idea demokratyzacji szkoty.
Barbara Grabowska analizuje oddzia-
tywanie mobilnosci studenckiej na stan
szkolnictwa wyzszego w Polsce, co moze
by¢ ciekawa baza do prognostyk na te-
mat rozwoju ukrainskiego szkolnictwa
wyzszego w $wietle eurointegraciji.
Ludmita Choruza porusza temat du-
chowego i moralnego wymiaru reform
edukacyjnych, wplywu, jaki na ksztalto-
wanie $§wiata warto$ci moralnych maja
wprowadzone fakultatywnie w szkotach
ogodlnoksztatcacych lekcje etyki. Jest to
ciekawa analiza, poniewaz w Zwiazku
Radzieckim nie funkcjonowaly nawet
pozaszkolne zajecia z etyki czy kate-
chezy, tak wiec to pokolenie mlodych
Ukraincow jest pierwszym, ktére moze
doswiadczy¢ tego typu kursow w ogdle.
Pierwszy blok tematyczny zamyka arty-

kutl Swiettany Sysojewej, w ktérym do-
konuje analizy o$wiatologicznej reform
i modernizacji szkolnictwa wyzszego na
Ukrainie.

W rozdziale drugim badacze podej-
muja temat misji edukacji we wspotcze-
snym spoleczenstwie. Tadeusz Lewowicki
pisze o rozdzwieku miedzy zakltadanymi
celami reform a rzeczywisto$cia o$wia-
towa. Ewa Ogrodzka-Mazur nakre$la
podstawowe doswiadczenia i problemy
zwigzane z ksztalceniem zintegrowanym
w klasach poczatkowych szkoly podsta-
wowej, zwracajac szczegdlna uwage na
mozliwos¢ realizowania w ksztalceniu
zintegrowanym wychowania miedzykul-
turowego. Inna Szorobura zastanawia
sie nad misja nauczyciela w procesie
reformowania edukacji. Rozdziat trzeci
przybliza nam wazna i bardzo aktualna
perspektywe reform edukacyjnych w wa-
runkach globalizacji i eurointegracji. Iry-
na Sokolowa bada z kolei stan ksztalcenia
jezykowego w ukrainskiej przestrzeni
jezykowej, uwzgledniajac zréznicowa-
ne $rodowisko socjokulturowe Ukrainy
w XXI wieku. Zwraca réwniez uwage na
gléwne tendencje w glottodydaktyce na
gruncie ukrainskim i ksztalcenie bilin-
gwalne w szkotach.

Rozdzial czwarty — Reformy edukacyj-
ne i praktyka edukacyjna — wprowadza
nas w §rodowisko polskiej i ukrainskiej
edukacji w dobie przemian. Natalia
Bednarska przedstawia zjawiska edu-
kacyjne, ktére pojawily sie badz nasilily
w polskiej szkole w wyniku wprowadze-
nia egzamindéw wewnetrznych. Andrij
Gruzij i Lubow Kartaszowa skupiaja
uwage czytelnika na wymaganiach sta-
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wianym nauczycielom jezykéw obcych
w ukrainskiej szkole. Prezentuja autorski
system nauczania technologii informa-
cyjnej na filologiach obcych, ktéry ma
pomoc wyksztalci¢ nauczycieli — glotto-
dydaktykéw gotowych do wykorzystania
technik multimedialnych w nauczaniu
jezyka obcego.

W rozdziale tym podnoszony jest
réwniez problem reformy ukrainskie-
go szkolnictwa wyzszego medycznego
i artystycznego. W artykule poswieco-
nym modernizacji studiéw medycznych
— w kontekscie Procesu Bolonskiego —
zaprezentowano przepisy prawne do-
tyczace propozycji reform w zakresie
szkolnictwa wyzszego medycznego.
Temat jest wazny i aktualny, poniewaz
coraz czesciej kandydaci na studia me-
dyczne, pochodzacy z UE, wybieraja
ukrainskie uczelnie. Niestety po po-
wrocie do kraju spotykaja ich problemy
z nostryfikacja dyplomu, wynikajace
z niedostosowan systemowych w ukra-
inskich uczelniach.

Leandra Korczak omawia zadania
asystenta rodziny, wynikajace z Ustawy
o wspieraniu rodziny i pieczy zastepczej,
Justyna Kowal przybliza zalozenia wpro-
wadzanej aktualnie w Polsce reformy,
dotyczgcej obnizania wieku rozpoczy-
nania edukacji szkolnej przez dzieci oraz
zwiazanych z nia kontrowersji.

Rozdzial piaty jest podsumowaniem
i refleksja nad historycznymi doswiad-
czeniami w reformowaniu edukacji
w Polsce i na Ukrainie. Otwiera go tekst
Oteksandry Sawczenko, bedacy préba
refleksji naukowej nad doswiadczeniami
w reformowaniu edukacji ukrainskiej.

Olga Suchomtyniska prezentuje zaloze-
nia szkét autorskich W. Durdikiwskiego,
W. Suchomlinskiego oraz O. Zacharen-
ki. Poddaje pod refleksje ich idee, ktére
— jej zdaniem — moga by¢ bodzcem do
oceny innowacji wprowadzanych w dzi-
siejszych szkotach.

Anna Gajdzica proponuje spojrze-
nie na polityke oswiatowa prowadzona
w Polsce po transformacji ustrojowej
z punktu widzenia nauczycieli i wyra-
zanych przez nich opinii o politykach
odpowiedzialnych za edukacje. Zasad-
nicza czes$¢ artykulu stanowia opisy
i wyjasnienia wynikéw badan na temat
politykow i polityki prowadzonej przez
MEN.

Larysa Berzwiska omawia gtéwne
tendencje reform ukrainskiej edukacji
szkolnej przeprowadzonych w XX wie-
ku. Umiejscawia je w rzeczywisto$ci spo-
feczno-politycznej oraz ekonomicznej
Ukrainy.

Recenzowanga monografie zamy-
ka artykul Natalii Diczek po$wiecony
niebadanemu dotad aspektowi poradni
lekarsko-pedagogicznych reformowa-
nych przez wladze radzieckie w latach
20. XX wieku.

W mojej ocenie pozycja zostata przy-
gotowana z wielkg starannoscia, moze
stanowi¢ doskonale zZr6dto w posze-
rzeniu wiedzy na temat stanu reform
i systemu o$wiaty na Ukrainie. Polecam
lekture tej monografii wszystkim zainte-
resowanym wspotczesnymi tendencjami
w rozwoju edukacji.

Lukasz Matusiak
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Leksykon Polakéw w Republice Cze-
skiej i Republice Stowackiej. T. 1. Red.
Zenon Jasinski, Bogdan Cimala. Opole
2012, INP UO, ss. 400.

W koricu 2012 roku z inicjatywy Insty-
tutu Nauk Pedagogicznych Uniwersyte-
tu Opolskiego ukazal si¢ pierwszy tom
Leksykonu Polakow w Republice Czeskiej
i Republice Stowackiej. Ta fundamentalna
praca, majaca icie pionierski charakter,
zaplanowana zostala na wydawnictwo
trzytomowe, pisane metoda holenderska.
Leksykon jest swiadectwem prawdziwych
relacji polsko-czechostowackich, a na-
stepnie polsko-czeskich i polsko-stowac-
kich, w catym ich bogactwie i réznorod-
nosci. Jest tez dowodem, Ze te relacje sa
dzietem zwyklych ludzi, ktérzy na prze-
kor ideologiom i biezacej polityce potrafili
zbudowac ,miejsca wspélne” stuzace nie
tylko Polakom, Czechom i/lub Stowakom,
ale takze dowodem budowania wspdl-
not miedzyludzkich. Dzialo sie tak mimo
réznicy pogladéw, przejawu nacjonali-
zmow, ksenofobii i zasciankowosci. Nie
pomagala takze tradycja i biezaca polityka
sprawujacych wladze, w interesie ktérych
nie bylo pojednania, ale konfrontacja
i nieche¢ do umozliwiania wspolpracy.
To wlasnie ten nurt doszed! do glosu
wowczas, gdy ksztaltowala sie polsko-
-czeska granica w 1920 roku — ale nie tyl-
ko wtedy — i gdy obie strony zamierzaly
wytargowad na arenie miedzynarodowej,
jak najwiecej dla siebie, bez wzgledu na
dalekosiezne skutki. Leksykon obejmuje
rézne okresy dziejow — czasy wzajemnej
konfrontacji, ale i czasy wspéldzialania
i pelnego zrozumienia.

W Leksykonie wystepuje pie¢ kate-
gorii hasel: najwiecej jest biogramoéow
ludzi zwigzanych z zyciem polskim na
omawianym obszarze. Druga katego-
ria to hasla prezentujace poszczegdlne
miejscowosci, w ktérych wystepowaly
polskie organizacje, dokumentujace prze-
jawy aktywizacji mniejszosci narodowe;j.
Trzecia grupa haset to hasta rzeczowe
przedstawiajace m.in. zjawiska takie jak:
dwujezycznos¢, imigracja Polakéw do
Zaglebia Ostrawsko-Karwinskiego, ruch
separatystyczny, ruch robotniczy, ludowy,
zwigzkowy, duszpasterstwa ewangelickie
i katolickie, partie polityczne, organiza-
cje zwiazkowe, gospodarcze, np. polska
spotdzielczos¢, organizacje polonijne
o charakterze kulturalno-oswiatowym
(biblioteki, zespoly teatralne, muzyczne,
chéry, szkoly, ochronki, gniazda sokole,
Kluby sportowe). W tej kategorii mieszcza
sie takze hasta o wymiarze gospodarczym
(banki, spétki, organizacje spotdzielcze,
drukarnie), religijnym, (konfesyjne zwiaz-
ki mlodziezy, kobiet i mezczyzn obu naj-
wazniejszych wyznan, organizacje cha-
rytatywne). Czwarta kategoria to hasta
dotyczace mediéw, ktére byly dostepne
w réznym czasie. Sa to hasta zwigzane
z prasa, omawiajaca cale bogactwo czaso-
pi$miennictwa, oraz samodzielne publi-
kacje ksigzkowe, polskie programy radio-
we i telewizyjne. W tej kategorii znalazly
sie dane dotyczace tytutéw prasowych,
redaktoréw, drukarn produkujacych
gazety i czasopisma. Piata kategoria sa
hasta problemowe, ktérych celem jest
ukazanie wielu aspektéw funkcjonowania
$rodowiska polskiego w réznych okresach
historycznych.
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Chronologicznie analizowana pro-
blematyka dotyczy gtéwnie XIX i XX
stulecia, niemniej niektére hasta wy-
chodza poza te granice, siegajac w glab
dziejow. Takimi przyktadami sg m.in.:
biogram Melchiora Grodzieckiego czy
Jerzego Trzanowskiego, a takze hasla
odtwarzajace dzieje miejscowosci, nie-
ktére hasta rzeczowe, np. Ewangelicy na
Slgsku Cieszyrskim. Takie ujecie $wiad-
czy o checi uzyskania pelnego obrazu
dziejéw diaspory polskiej na tym terenie.
Najwiecej, co zrozumiale, informacji do-
tyczy trzech ostatnich wiekéw, kiedy po
likwidacji systemu feudalnego tworzylo
sie spoteczenstwo kapitalistyczne z jego
instytucjami politycznymi, spotecznymi
i kulturalnymi, a takze oddolnymi ru-
chami zmierzajacymi do powstawania
spoleczenistwa o poglebionej tozsamosci
narodowej i spotecznej. Takimi organiza-
cjami byly: Zabawy narodowe na Slasku
Cieszynskim w latach 1867-1871, Zwia-
zek Austriackich Slazakéw, Zwigzek Pol-
skich Towarzystw Gimnastycznych ,So-
két’;, Towarzystwo Nauczycieli Polskich
w CSR, a takze organizacje o charakterze
lokalnym, np.: Towarzystwo Oswiatowe
»Jedno$¢” we Frysztacie, Towarzystwo
Spoteczne ,Polonus” w Zylinie. W tym
obszarze szczegdlnie interesujace sa
organizacje: ,Zlaczenie Polskie” i jego
nastepca — Towarzystwo Uczacych sie
Jezyka Polskiego powotane w roku szkol-
nym 1847/48 — nazwy miatly ukry¢ ich
narodowy charakter. Stowarzyszenia te sa
dowodem istnienia potrzeb narodowych
Polakéw w monarchii habsburskiej. Od-
tad coraz szerszym nurtem rozwijaly sie
one po lewej stronie Olzy.

Leksykon analizuje wiele czynnikéw
ludzkiej dziatalno$ci, jak chociazby:
kulturalng, o$wiatowa, ekonomiczng,
spoteczna, zawodowa, sportowa, reli-
gijna, turystyczno-krajoznawczg itp.
Bardzo duzo miejsca redaktorzy tomu
poswiecili organizacjom kulturalnym
i oswiatowym, a takze przedstawili spora
liczbe pism wychodzacych na obszarze
Zaolzia, a bedacych odzwierciedleniem
réznych form wymienionej dziatalnosci.
W tomie obok sztandarowych czaso-
pism, takich jak: ,Ewangelik’; ,Nasz Kraj’,
»,Nowiny Ostrawskie’; ,,Glos Robotniczy”
itp., omdéwione sg takze pisma niszowe,
jak np. ,Inwalida” — pismo informacyjne
skierowane do poszkodowanych, o tre-
$ci antypolskiej, pismo adresowane do
polskich harcerzy ,Na Placéwce” czy
sucieszne pismo ludowe dla rozweselenia
i rozrywki” — ,Pokrzywy’; o tyle specy-
ficzne, ze skierowane przeciw Czechom
i ruchowi §lazakowskiemu. Sa takze
przedstawione pisma o charakterze re-
ligijnym: ,Dla wszystkich’, zawodowym:
»Metalowiec” czy ,Gérnik” i ,Maszyni-
sta i Palacz’, formacyjnym — ,Dzwon”
wydawany dla kaptanéw katolickich,
»Skarbiec Domowy” dla rodzin. Mieli
swoje pismo polscy legionisci —,,Echo
Maruderskie” wychodzace w pierwszym
roku trwania I wojny §wiatowej. Dzi$ pi-
smo to interesujace jest takze jako doku-
ment edytorski, gdyz powielane bylo na
hektografie. Mialy swe organy zwiazki
zawodowe, np. ,Zwiazkowiec”. Repre-
zentowane s3 takze pisma mlodziezowe,
np. ,Jutrzenka’, dzieciece. Nie zabrakto
tez pism satyrycznych. Takim byt , Ko-
cur” Wspomniane ,Pokrzywy” miaty
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charakter antyczeski, za$ , Kocur” skie-
rowany byt przeciwko Polakom. Uka-
zane zostaly takze dodatki do pism, np.
,Mtlodziez Katolicka”, ,Mtodziez Ewan-
gelicka” Odzwierciedlona zostata w ten
sposéb réznorodnosé tresciowa pism
adresowanych do wszystkich czytelni-
kéw, jak i do poszczegblnych ich grup
wiekowych, stanowych, zawodowych,
religijnych itp. Jest zarazem dowodem
réznych form dzialania, zabezpieczaja-
cych potrzeby wszystkich potencjalnych
czytelnikéw.

Wydawnictwa prasowe byly zwiazane
z rozmaitymi edytorami. Pisma urzedo-
we wydawaly organy administracyjne
réznych szczebli, czasami ukazywaly sie
jako czasopisma dwujezyczne o iden-
tycznej tresci, gdyz wladzom zalezato,
by wiadomosci w nich zawarte dotarly
do wszystkich odbiorcéw i byly dobrze
zrozumiane, a co za tym idzie — re-
spektowane. Mialy swe organy partie
polityczne i takiez ugrupowania, ruchy
spoleczne, zawodowe, religijne i mto-
dziezowe, organizacje kulturalne, o$wia-
towe, rolnicze, sportowe oraz przedsta-
wiciele réznych zawodéw. Czesé gazet
miata charakter ogélnoslaski, niektére
obejmowaty swymi informacjami po-
wiat, inne poszczegdlne miejscowosci.
Tych haset jest w Leksykonie najwiecej,
a indeks ich zawiera blisko 70 tytutow.

Leksykon ujmuje takze efemerydy, jak
np. ,Lomoc Wszystkim. Nadzwyczaj-
ny numer zniwno-dziekczynny’, ktéry
ukazat sie jednorazowo w nieokres$lo-
nym roku (prawdopodobnie w 1932)
i nie jest odnotowywany w istniejacych
dotychczasowych bibliografiach. Znany

jest tylko ze zbioréw prywatnych Stani-
slawa Zahradnika, autora wielu innych
haset. Jest to wazny element ukazuja-
cy bardzo szerokie spectrum dzialania
i funkcjonowania polskiej mniejszosci,
stad juz w tomie 1 znalazlo to swoje od-
zwierciedlenie

Na ogé! prezentowane hasta maja ob-
szerna bibliografie, oddajaca stan wie-
dzy, ale znajdujemy takze takie, ktére
powstaly w oparciu o ustny przekaz
czlonkdédw rodziny. Czesto dzieki tej me-
todzie zostaly ocalone od zapomnienia
wazne postacie zycia polskiej diaspory.
Najwiecej, gdyz blisko 90, jest hasel oso-
bowych. Biogramy obejmuja pisarzy, ar-
tystow, nauczycieli, politykéw i dzialaczy
spolecznych, inzynieréw, kaptanéw i na-
ukowcow, dzialaczy zbrojnej konspiracji
podczas II wojny $wiatowej. Sa postaci
nalezace do czotéwki polskiego ruchu
narodowego, jak Pawel Stalmach, Ry-
szard Kunicki, naukowcy badajacy dzieje
tego regionu, jak: J6zef Chlebowczyk,
Franciszek Popiotek, przedstawiciele
klanu Buzkéw, Michejdéw. Wielu jest
dziataczy zastuzonych dla ruchu ro-
botniczego, ludowego, dziataczy zwigz-
kowych, sportowych, gospodarczych,
bojownikéw ruchu oporu. Sa to ludzie
przez cale zycie zwiazani z Zaolziem, ale
i tacy, ktérzy przybyli tam w pewnym
okresie swego zycia i zwigzali sie z ta zie-
mia. Wystepuje takze odwrotna sytuacja,
gdy urodzeni i wychowani na Zaolziu
wywedrowali z réznych przyczyn stad
i wniesli znaczgce warto$ci w rozwdj in-
nych regionéw Polski, Europy i Swiata.
Cze$¢ z przedstawianych dzialaczy ode-
gralo pierwszoplanowa role w dziejach
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tego obszaru Gérnego Slaska, ale nie
brakuje dziataczy szczebla lokalnego,
zwigzanych z jedna tylko organizacja
lub jedna miejscowoscia. Przypomnie-
nie wszystkich pozwala pelniej dostrzec
ztozono$¢ polskiego ruchu narodowego
w Czechach i Stowacji.

Koncepcja Leksykonu narodzita sie
w polowie lat osiemdziesiatych XX stu-
lecia w ramach Centralnego Programu
badan Podstawowych, koordynowane-
go przez Instytut Badan Polonijnych
Uniwersytetu Jagiellonskiego. Warunki
tegoz programu zakladaly gromadzenie
materialu, natomiast nie przewidywaly
druku. Pierwsze w pelni opracowane ha-
sta opublikowane zostaty na tamach mie-
siecznika ,,Opole” w latach 1986—-1989.
Pismo to opublikowalo okolo 300 hasel
zredagowanych przez Zenona Jasinskie-
go. Tenze Autor w 1990 roku w ramach
prac kontynuowanych nad Leksykonem
wydal w postaci zeszytu prébnego Maty
Leksykon Nadolzianski (Opole 1990).
Bylo to wydanie bibliofilskie w nakladzie
zaledwie 100 egzemplarzy. Zamierze-
nia Autora, mimo duzej popularnosci
przedstawionego wydawnictwa, musiaty
jednak zosta¢ zawieszone, gdyz zmiany
systemu politycznego w Polsce, a potem
w Czechostowacji wymusity zmiane
koncepcji, weryfikacje wielu haset oraz
poszerzenie ich listy. Dopiero w 2011
roku staraniem Jasinskiego w ramach
Narodowego Programu Rozwoju Hu-
manistyki prace nad Leksykonem zo-
staly wlaczone w projekt nr 1 H 11
021380, ktéry przewidywal wydanie
haset drukiem. Niestety wielu Autoréw
uczestniczacych w poczatkowym etapie

przygotowania dzieta zmarfo. Sposréd
35 autoréw przygotowujacych hasta do
tomu 1 az 18 juz nie zyje. Nie sprzyjalo
to pracom redakcyjnym, wymagalo wielu
uzupelnien natury bibliograficznej, a re-
daktorzy musieli dodac¢ te informacje,
ktére znalazly sie w nowszej literaturze,
a wczesniej byly niedostepne. Wszyscy
tworcy hasel wykonali benedyktyniska
prace, poszukujac i wykorzystujac roz-
maite zrédla i rozproszona literature.
Zgodnie z intencja autora Wstepu
i redaktora tomu Z. Jasinskiego: ,Pod-
stawowym celem projektu Leksykon
Polakéw w Republice Czeskiej i Repu-
blice Stowackiej jest usystematyzowa-
nie wiedzy o zyciu Polakéw na ziemiach
czeskich i stowackich, ich aktywnosci
kulturalno-oswiatowej, spolecznej, go-
spodarczej i politycznej w dotychcza-
sowych dziejach, jak i obecnie, a takze
o uwarunkowaniach zycia i dziatalno-
$ci polskiej mniejszosci na badanym
obszarze, uchronienie od zapomnienia
dorobku materialnego i duchowego pol-
skiej diaspory w Czechach i Stowacji,
wkladu Polakéw w rozwdj tych obsza-
réw, dostarczenie informacji o ludziach
i sprawach Slaska Zaolziariskiego, udo-
kumentowanie niezwyklej aktywnosci
jego mieszkancow na réznych polach,
swoistego fenomenu kulturowego.
Utrwalenie w $Swiadomosci mlodego
pokolenia Polakéw mieszkajacych po
jednej i drugiej stronie Olzy oraz Tatr
faktow swiadczacych o wielkiej orga-
nicznej i narodowej pracy poprzednich
pokolen i dzisiejszych dokonaniach
Rodakéw mieszkajacych w Republice
Czeskiej i Republice Stowackiej. Danie
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$wiadectwa ich trudu i powodu do dumy
z dokonan”

Ten zamiar zostal w pelni osiagnie-
ty, niezaleznie od zauwazonych bledéow
literowych, niedoskonalosci redakcyj-
nych (np. s. 16) wynikajacych chociazby
z objetosci dziela i skomplikowanej jego
struktury. Powstata praca zastugujaca
na wielka uwage. Siegna¢ po nia po-
winni studenci, uczniowie klas liceal-
nych, a takze nauczyciele. Z pewno$cia
omawiana praca przydatna bedzie po-
litologom, bohemistom, historykom,
polonistom, kulturoznawcom, socjolo-
gom i badaczom polsko-czeskiego i pol-
sko-stowackiego pogranicza. Ta liczba
adresatow wskazuje na merytoryczny
rozmiar przedsiewziecia, bedacego pro-
ba syntezy problematyki omawianej w
recenzowanej publikacji. Niezaprze-
czalnym walorem Leksykonu jest wie-
lostronno$¢ widzenia prezentowanych
zagadnien.

Osobom pracujacym nad Leksyko-
nem nalezy Zyczy¢, by kolejne tomy byty
réwnie udane merytorycznie i edytor-
sko; w wydanym tomie wazna role od-
grywaja ilustracje, zaréwno te kolorowe
we wkladkach, jak i archiwalne czarno-
-biale, z ktérych wiele ma unikatowy
charakter.

Elzbieta Skrzypek

Chrzescijanie i muzultmanie ra-
zem dla pokoju/Christians and mu-
slims together for peace. Red. Mariola
T. Kozubek, Tadeusz Czakanski, Wi-
tostaw J. Sztyk. Katowice 2012, Pro-
wincja Wniebowziecia NMP Zakonu
Braci Mniejszych w Polsce, ss. 314.

Recenzowana ksiazka jest 11. tomem
serii ,Szkota Seraficka’, w ktdrej po raz
drugi podjeto problematyke dialogu
chrzes$cijanisko-muzulmanskiego — tym
razem w aspekcie pokoju. Inspiracja byt
XI Dzien Islamu w Kosciele katolickim
w Polsce. Redaktorzy tomu, a jedno-
cze$nie organizatorzy sympozjum, kté-
re z tej okazji odbylo sie w Katowicach
w dniu 25 stycznia 2010 roku, opraco-
wali wygloszone wystapienia oraz ze-
brali dodatkowe artykuly o charakterze
naukowym, popularnonaukowym i in-
formacyjnym.

Publikacja sktada sie z czterech gléw-
nych czesci zatytutowanych odpowied-
nio: Chrzescijanie dla pokoju, Muzut-
manie dla pokoju, Aneks i Kalendarium
2010/2011. Calo$¢ poprzedzaja: wpro-
wadzenie od Redakgcji, okolicznosciowe
Stowo wstepne ks. bpa Romualda Ka-
minskiego (przewodniczacego Komitetu
ds. Dialogu z Religiami Niechrze$cijan-
skimi KEP) oraz dwa dokumenty: ,Ore-
dzie na zakonczenie ramadanu. Id al-Fitr
1431 Hidzry/2010 A.D oraz ,O$wiad-
czenie Rady Wspoélnej Katolikéw i Mu-
zulmandéw na XI Dzien Islamu w Ko-
$ciele katolickim w Polsce” W zasadzie
obydwa powinny znalez¢ sie¢ w Aneksie
wraz z innymi przedrukami. Za umiesz-
czeniem ich w tym miejscu przemawia
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fakt, ze nawiazuja one bezposrednio do
XI Dnia Islamu; z tytulu oredzia zaczerp-
nieto motto tego Dnia, a O$wiadczenie
wspOlprzewodniczacych Rady Wspdlnej
Katolikow i Muzutmandw zostato napi-
sane specjalnie na te okazje. Uzupelnie-
niem tomu sg: obszerna bibliografia, noty
o autorach i galeria zdje¢ ze wspomnia-
nego spotkania w Katowicach.

Pierwsza cze$¢ tomu zawiera piec¢ arty-
kuléw. Rozpoczyna ja tekst ks. dra Ta-
deusza Czakanskiego pt. Zasada non
violence — wybrane aspekty biblijne i an-
tropologiczne w kontekscie budowania po-
koju. Autor najpierw zajmuje si¢ geneza
i znaczeniem podstawowego terminu
uzywanego w artykule. Najogélniej de-
finiuje zasade non violence ,jako wyso-
ce etyczna forme przeciwstawienia sig
wszelkiemu ztu, jakim sa akty przemocy
i przejawy niesprawiedliwo$ci, majace
swoje korzenie w egoizmie i pozadliwosci
czlowieka” Tak okreslong zasade ukazuje
w kontekscie antropologii filozoficznej
i biblijnej. Uwieniczeniem chrzescijan-
skiego punktu widzenia jest nawiazanie
do Kazania na Gérze i wygloszonych tam
btogostawienstw (Mt 5,1-12), z ktérych
autor omawia cztery — istotne dla budo-
wania pokoju. Poniewaz problematyka
zwigzana z tym zagadnieniem jest bardzo
obszerna, autor slusznie zaprezentowat
jedynie podstawowe zagadnienia — czy-
nigc to syntetycznie i zrozumiale.

Wspdtautorami drugiego artykulu sa
dr Aldona Piwko i prof. Eugeniusz Sako-
wicz z Uniwersytetu Kardynata Stefana
Wyszynskiego w Warszawie. Tytul —
Jan Pawet 11 i Benedykt XVI w dialogu
z muzutmanami — implikuje strukture

artykulu. Na postawie wybranych doku-
mentow i wystapien papieskich ukazano
gléwne zalozenia dialogu Jana Pawla II
z muzulmanami. Do najwazniejszych
nalezalo zaangazowanie sie nie tylko
w dialog na plaszczyznie miedzyludzkiej,
ale takze wyeksponowanie dialogu sys-
temowego, tj. religijnego. Autorzy pisza
tez o krytyce (gléwnie ze Srodowisk kon-
serwatywnych), jaka dotkneta papieza za
dialogowe zaangazowanie. Przedmio-
tem dalszej cze$ci artykutu jest ponty-
fikat Benedykta XVI ukazany réwniez
w podwdjnym wymiarze dialogu: syste-
mowym (z islamem) i miedzyludzkim
(z muzulmanami). Ukazujac papieza jako
gltowe Kosciota i paristwa, autorzy przy-
pominaja tzw. sprawe ratyzbonska z 2006
roku, ktoéra rzucita cien na caty ponty-
fikat (niezaleznie od faktu, ze stosunek
Benedykta XVI do muzulmanéw peten
byt zyczliwosci i szacunku) oraz wskazuja
na Forum Katolicko-Muzulmarnskie jako
jeden z owocow tego pontyfikatu. A. Piw-
ko i E. Sakowicz podkreslaja znaczenie
obu pontyfikatéw, ale nie odnoszg sie do
wystapien czy dokumentéw, w ktérych
Jan Pawet II i Benedykt XVI zajeliby sie
wylacznie kwestia pokoju. To zagad-
nienie stuzy im do ukazania stosunku
obu papiezy do islamu i muzulmandéw.
Autorzy akcentuja teologiczng réznice
rozumienia Boga w islamie i chrzesci-
janstwie. Wyrazaja to, uzywajac takich
sformutowan, jak ,wyznawcy Allaha”
i ,wierni Allaha” w odniesieniu do mu-
zulmanéw. W tym kontekscie rodzi sie
jednak pytanie o arabskich chrzescijan,
ktérzy w swoim jezyku réwniez uzywaja
terminu Allah na okreslenie Boga, w kt6-
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rego wierza — czy s oni ,wyznawcami
i wiernymi Allaha” czy tez nie.

O stosunku Benedykta X VI do dialo-
gu miedzyreligijnego traktuje réwniez
kolejny artykul. Dr hab. Marek Rembierz
z Uniwersytetu Slaskiego zatytutowat go
Dialog rozumu i wiary w relacjach mie-
dzy wyznawcami roznych religii w inter-
pretacji Josepha Ratzingera/Benedykta
XVI. W sposéb erudycyjny i logicznie
utozony autor podkresla gléwne tezy
wybitnego teologa i papieza: o prawdzie
i rozumie (jako podstawowych zasadach
chrzescijanstwa), o oczyszczajacej roli
rozumu wzgledem wiary oraz o praw-
dzie jako kryterium sensownosci dialo-
gu miedzyreligijnego, ktéry tylko wtedy
przyczyni sie do ksztattowania krytycz-
nej i twdrczej postawy wobec aktualnych
proces6ow kulturowych, jesli stanie sie
czescia dialogu rozumu i wiary. Autor
sygnalizuje sposob, w jaki Benedykt XVI
odnosi sie do tak waznych kwestii, jak:
jedno$¢ duchowej przestrzeni, proces
teologicznego uprawomocniania plu-
ralizmu religijnego oraz patologii religii
i rozumu. Autor pokazuje pozytywny
stosunek Ratzingera/Benedykta XVIdo
dialogu miedzyreligijnego, odpowiadajac
niejako na zarzut o zachowawczo$ci pa-
pieza wobec tej formy dialogu. Krytyka
bierze si¢ z niezrozumienia Benedyk-
ta XVI, ktéry z dystansem podchodzi do
spolecznego i politycznego instrumen-
talizowania religii, a porusza sie raczej
w tej jej sferze, ktora respektuje ,porza-
dek prawdy i innych wymiaréw »tran-
scendentnej rzeczywisto$ci«” Rembierz
dokonat konstruktywnej oceny teologa/
papieza, a jego artykut jest oryginalnym

wkladem w trudna problematyke dwéch
waznych dyscyplin religiologicznych:
teologii religii i filozofii religii.

Ruch Focolari, a przede wszystkim dwa
realizowane przez jego cztonkéw projek-
ty wychowawcze, staly sie przedmiotem
analizy, ktdrej dokonala dr Mariola T. Ko-
zubek z Uniwersytetu Slaskiego. W cze-
$ci teoretycznej artykutu pt. Wychowanie
i zaangazowanie dla pokoju — wymiar
praktyczny autorka wyjasnia, ze chodzi
jej o personalistyczny i dwupodmiotowy
sposob wychowania dla pokoju, ktérego
najlepszym srodowiskiem jest rodzina;
podkreslita takze role dialogu, ktdry jest
zarazem narzedziem osiggania pokoju,
jak ijego gwarantem. Teoretyczne wy-
wody sprowadza nastepnie do poziomu
pedagogicznego, pokazujac, jak i co nale-
zy méwic o pokoju, na przykladzie dwéch
projektéw: ,,Sport dla pokoju” i ,Mocni
bez przemocy”. Artykul jest napisany kla-
rownie i przekonujaco uzasadniony.

Druga czg$é¢ tomu poswiecona jest
muzulmanskiej perspektywie wspierania
pokoju. Rozpoczyna ja okoliczno$cio-
we przeméwienie Nedala Abu Tabaqa,
muftiego Ligi Muzulmarniskiej w RP, wy-
gloszone podczas wspomnianego kato-
wickiego sympozjum z okazji XI Dnia
Islamu w Kosciele katolickim w Polsce.
Swa refleksje nad tym, ,Co taczy mu-
zulmanoéw i chrze$cijan na drodze do
pokoju?’;, Abu Tabaq rozpoczal od pod-
kresélenia roli, jaka dla ludzi wierzacych
odgrywa religijno$¢ i moralnos¢. Na-
stepnie skoncentrowal sie na relacji mie-
dzy religia a pokojem, podajac konkretne
rozwigzania na podstawie Koranu, sunny
i Pisma Swietego. Ostatnia cze$¢ jego
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rozwazan to apologia islamu (jako re-
ligii pokoju) w kontek$cie medialnych
atakéw na muzulmandw i ich religie. Na
szczegblng uwage zastuguje nazwanie
przez duchownego muzutmanskiego
Boga — ojcem. Co prawda z kontekstu
jasno wynika, ze termin ten odnosi sie do
relacji Bég — czlowiek i rozumiany jest
jako fundament ogdlnoswiatowego bra-
terstwa, ale juz samo odwolanie sie do
koncepcji ,ojcostwa’, ktéra w chrzesci-
janskiej koncepcji Boga zajmuje miejsce
centralne, a wéréd uczonych muzulman-
skich wzbudza wiele kontrowersji, godne
jest zauwazenia i rozwinigcia.
Autorem nastepnego artykul pt. Pod-
stawy zasady non violence w islamie jest
Samir Ismail, byty przewodniczacy Ligi
Muzulmanskiej w RP. Artykut sktada
sie przede wszystkim z cytatéw Kora-
nu, hadiséw oraz wypowiedzi $rednio-
wiecznych i wspolczesnych uczonych
muzulmanskich. Szkoda, ze autor nie
zajal krytycznego stanowiska wobec zasy-
gnalizowanych probleméw. Tym bardziej,
ze rozpoczal od bardzo prowokujacego
paragrafu pt. ,Przemoc w Koranie” Nie-
stety Ismail po$wieca tej kwestii zaledwie
krétki akapit, w ktérym jej nie rozwija.
W pierwszej czesci autor zestawit wer-
sety koraniczne i hadisy odnoszgce sie
do zagadnien bezposrednio lub posred-
nio zwiazanych z przemoca. Zaliczyl do
nich zakazy obejmujace: gniew, nawra-
canie sifa, wyrzadzanie zla i zastraszanie
innych. Nastepnie autor wyszczegélnit
sposoby na unikanie i pokonywanie prze-
mocy oraz — powolujac sie na stanowiska
uczonych muzulmanskich — zasygnalizo-
wal, jakich metod nalezy uzy¢ w reakcji

na przemoc. Cenne w artykule sa kora-
niczne materialy Zrédlowe.

Kolejny artykut to poglebione prze-
myslenia, ktére Musa Czachorowski
wyglosil podczas katowickiego sympo-
zjum na temat polskich Tataréw. Autor
nie przedstawia dziejow tej szczegdlnej
grupy etnicznej, lecz sygnalizuje jedynie
jej wybrane doswiadczenia. Wyraznie
akcentuje, ze wielowiekowa koegzysten-
cja z chrzescijanami w naszym kraju
byla i jest mozliwa dzieki kierowaniu sie
fundamentalng zasada: ,A miedzy nami
pokéj”. Przywiazanie do ziemi i odpo-
wiedzialnos¢ za ojczyzne oraz znaczenie
wiary w zyciu osobistym i spotecznym
to gléwne elementy tozsamosci tatar-
skiej. Recepta na pokojowe wspoélzycie
jest wiara oraz zawarty w niej imperatyw
czynienia dobra i sprzeciwiania sie ztu.
Elementy historyczne Czachorowski fa-
czy z refleksjami o religijnej stronie Zycia
i krytyka systemowego ataku nie tylko na
islam i muzulmanéw, ale takze na religie
i ludzi wierzacych w ogole.

W tonie pogtebionej refleksji utrzy-
many jest réwniez artykut Meliki Cze-
chowskiej pt. Jedna przed nami droga.
Podobnie jak Czachorowski, podejmuje
ona takze temat wypaczonego oblicza
islamu w mediach i utozsamianie mu-
zulmanina z terrorysta. Przemoc w re-
lacjach chrzescijansko-muzutmanskich
rodzi si¢ — zdaniem autorki — z wzajem-
nej nieznajomosci i niezrozumienia. Ta-
tarom udato sie wejs¢ w polska rzeczywi-
sto$¢, gdyz ,poznali, i ,dali sie poznac”.
Autorka — z zawodu lekarka — uwaza,
ze najlepszym sposobem na unikanie
przemocy jest profilaktyka, tzn. edukacja
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oraz skoncentrowanie sie muzulmanéw
i chrze$cijan na tym, co wspdlne.

Przedmiotem artykulu dr Agaty
Skowron-Nalborczyk z Uniwersytetu
Warszawskiego jest historyczny doku-
ment — list z 2007 roku, ktéry 138 uczo-
nych i duchownych muzutmanskich
przestalo religijnym przywédcom
chrzescijanskim. Tytul artykulu brzmi:
»Jednakowe stowo dla nas i dla was”.
Nastepstwa wyjgtkowego gestu muzut-
mandéw wobec chrzeScijan w dialogu
chrzescijarisko-muzutmariskim. Autorka
charakteryzuje dokument w aspekcie hi-
storycznym i merytorycznym. Podkresla
wyjatkowy charakter listu i jego najwaz-
niejsze przestanie, jakim jest mitos¢ Boga
i blizniego, stanowiace fundament obu
religii. W drugiej czesci artykulu autorka
wymienia §rodowiska chrze$cijanskie
i zydowskie, ktére odpowiedzialy na list.
Wsréd nich szczegdlne miejsce zajmuje
stanowisko Watykanu i powotane z ini-
cjatywy Benedyka X VI Forum Katolicko-
-Muzulmanskie. List daje muzulmanom
teologiczne podstawy do prowadzenia
poglebionego dialogu miedzyreligij-
nego. Liczba sympozjéw i konferencji
zorganizowanych w kolejnych latach po
ogloszeniu dokumentu §wiadczy o jego
znaczeniu. Jednak ukryty w nim poten-
cjal czeka na rozwiniecie.

O dialogu miedzyreligijnym w Polsce
traktuje artykut dra Artura Konopac-
kiego z Uniwersytetu w Biatlymstoku
pt. Polskie doswiadczenia dialogu mu-
zutmarisko-katolickiego w perspektywie
historycznej. Autor koncentruje sie
gltéwnie na losach Tataréw, ktérzy — jego
zdaniem — ulegli procesom asymilacji

kulturowej. W ten sposéb wspolistnienie
muzulmandw i katolikéw w Rzeczypo-
spolitej dokonato si¢ w naturalny sposéb.
Te forme kontaktéw miedzy nimi nale-
zatoby zaklasyfikowa¢ do tzw. dialogu
zycia. W konteks$cie wolnosci religijnej
charakterystycznej dla Rzeczypospolitej
nie prowadzono dysput teologicznych
i nie podejmowano dziatalno$ci misyj-
nej. Wskazujac na przefomowe znacze-
nie Soboru Watykanskiego II i pontyfikat
Jana Pawta II, autor akcentuje role, jaka
wspolczesnie w dialogu miedzyreligij-
nym w Polsce odgrywa Rada Wspdélna
Katolikéw i Muzulmanéw. Po lekturze
artykutu rodzi sie jednak pytanie: ,,Czy
kazdy rodzaj kontaktéw miedzyreligij-
nych jest juz dialogiem?”.

Ostatni artykul w tej czesci tomu za-
tytulowany jest Mfode pokolenie polskich
Tataréw a koraniczna koncepcja dziha-
du. Dr Michal Lyszczarz z Uniwersytetu
Warminsko-Mazurskiego wykorzystat
w nim material zebrany w swej pracy
doktorskiej pt. Religia i tozsamosc. So-
cjologiczne studium miodego pokolenia
Tatarow w Polsce. Autor podzielil arty-
kul na dwie czesci. W pierwszej przed-
stawia znaczenie dzihadu w muzutman-
skiej doktrynie religijnej. Wyjasniajac
sunnickie, szyickie i parailsmskie (ah-
madijja) rozumienia dzihadu, odwoluje
sie¢ do Koranu, ktérego cytaty w pelni
przytacza. Dzihad przedstawia wedlug
klasycznego podziatu na ,wielki” (samo-
doskonalenie sig; walka ze ztem) i ,maly”
(walka zbrojna). Na tle syntetycznie
przedstawionego dzihadu przechodzi
do drugiej czesci, w ktorej zajmuje sie
bezposrednio problemem zawartym
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w tytule artykutu. Zdaniem autora $wia-
domo$¢ dzihadu jest u mtodych Tataréw
silna. Na uwage zastuguje fakt, ze maly
dzihad pojmuja oni wylacznie w kate-
goriach walki obronnej. Do tej kategorii
zaliczaja réwniez obrone przed agresja,
jaka spotyka ich w polskim spoteczen-
stwie, gtéwnie w relacjach szkolnych
i sasiedzkich. Mtodzi Tatarzy zazna-
czaja réwniez réznice kulturowe miedzy
nimi a muzulmanskim §wiatem arab-
skim w pojmowaniu matego dzihadu.
W rzeczowej analizie dzihadu, popartej
materiatem koranicznym i fragmentami
wypowiedzi mlodych Tataréw, brakuje
jednak szczegdélowego odwotania do
istniejacych opracowan. Poza przypi-
sem wprowadzajacym, w ktérym autor
informuje o bogatej literaturze przed-
miotu, w dalszej czesci artykutu nie ma
odnosnikéw (sic!). Ich brak sprawia, ze
artykul traci na wartosci naukowe;j.

W aneksie znajduje sie pie¢ waz-
nych dla dialogu miedzyreligijnego tek-
stow, a sa to: Oredzie Benedykta XVI
na 44. Swiatowy Dzieri Pokoju 2011 pt.
»Wolno$¢ religijna droga do pokoju”;
sprawozdanie z II Spotkania Biskupéw
i Delegatéw Konferencji Biskupich ds.
relacji z muzulmanami w Europie, ktére
odbylo sie w Turynie w dniach 31 maja
— 2 czerwca 2011 roku; wywiad z kar-
dynatem Jeanem-Louisem Tauranem,
(przewodniczacym Papieskiej Rady ds.
Dialogu Miedzyreligijnego) na temat roli
religii w ksztaltowaniu czlowieczenstwa;
List 138 uczonych i zwierzchnikéw mu-
zulmanskich do przywédcéw chrzesci-
janistwa pt. ,,Jednakowe stowo dla nasi dla
was” oraz wloski tekst wystapienia, ktére

Chiara Lubich wyglosita na miedzynaro-
dowym sympozjum w Caux (Szwajcaria)
w dniu 29 lipca 2003 roku. Zatozycielka
i dlugoletnia przywddczyni ruchu Focola-
ri postawita prowokacyjne pytanie: ,Czy
religie moga by¢ partnerem na drodze
pokoju?” i wykorzystata je do ukazania,
w jaki sposéb wyznawcy religii moga
i powinni sta¢ sie Zrédtem duchowego
impulsu w zlaicyzowanym $wiecie. Mimo
ze wszystkie umieszczone w aneksie tek-
sty sa przedrukami, to jednak posiadaja
w tym tomie swoj walor. Czytelnik ma je
zebrane w jednym miejscu.

Ostatnia cze$¢ to Kalendarium 2010/
2011.W poréwnaniu do ,,Szkoly Serafic-
kiej” nr 9, w ktérym kalendarium wspdl-
nych dziatan chrzescijan i muzutmanoéw
ukazalo sie po raz pierwszy, w niniejszym
tomie zostalo ono poszerzone o obszerny
artykul Eweliny Juszczak pt. Unia Euro-
pejska na rzecz dialogu chrzescijarisko-
-muzutmariskiego — zarys chronologiczny.
Czy to wlasciwe miejsce na ten artykul?
W przyjetej strukturze ksiazki by¢ moze
jedyne. Juz w pierwszym zdaniu autor-
ka stwierdza, ze: ,Religia nie byla nigdy
priorytetem Unii Europejskiej” Mimo tak
wyraznej tezy ukazuje jednak w sposéb
spéjny i logiczny zaangazowania unijnych
przedstawicieli i gremiéw w kwestie reli-
gijne, zwlaszcza dotyczace islamu i mu-
zutmanoéw. Przedmiotem poszczegélnych
paragraféw sa nastepujace zagadnienia:
polityka Unii wobec religii i znaczenie
wolnosci religii w krajach czlonkowskich,
negocjacje i opinie na temat czlonkostwa
Turcji w Unii Europejskiej, debata o mu-
zulmanach w Europie w kontekscie pu-
blikacji karykatur Mahometa w duriskiej
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prasie w 2005 roku, Europejska Polityka
Sasiedztwa, islam i muzulmanie w Par-
lamencie Europejskim oraz coroczne
unijne tematy przewodnie. Szerokie
spektrum zagadnien, ktére przedstawi-
ta Juszczak, zawiera ogromny materiat
badawczy i Zrédtowy. Wielce wymowne
jest stwierdzenie autorki, ze ozywienie
dyskusji religijnej w Europie nastgpilo
wskutek coraz bardziej wyrazistej obec-
no$ci muzulmanéw w krajach unijnych.

Jak zasygnalizowano juz wczes$niej,
poprzedzajace artykul informacje, ze-
brane i opracowane przez dr Mariole
T. Kozubek, dotycza wydarzen miedzy
wrze$niem 2010 a sierpniem 2011 roku.
Stanowia one kontynuacje , Kalenda-
rium”, ktére autorka rozpoczeta w to-
mie 9. ,Szkoty Serafickiej” Bez watpie-
nia informacje podane w takiej formie
stanowia novum w polskiej literaturze
przedmiotu i nadaja publikacji charakter
wyjatkowy.

Treé¢ ksiazki ma charakter religiolo-
giczny. W tomie znajduja sie nie tylko
liczne informacje, ale takze glebokie
przemyslenia i odwaznie postawione
tezy. Niektore jego fragmenty sa pio-

nierskie. Z pewnoscia jest on inspiracja
do kontynuowania rozpoczetych badan
i podjecia nowych. Autorzy wykazuja sie
znajomoscia problematyki i najnowszej
literatury. Zagadnienia przedstawiono
od strony teoretycznej, ale ubogacono ja
réowniez elementami praktyczno-peda-
gogicznymi. Uwagi szczeg6lowe podano
przy omawianiu poszczegdlnych artyku-
16w. Ogélny problem to powtérzenia, ale
nie sposéb ich unikna¢ w pracy zbioro-
wej. Warto$¢ tomu wzrostaby jeszcze
bardziej, gdyby do anglojezycznych ele-
mentdw (tytul, spis tresci i wprowadze-
nie) dolaczy¢ streszczenia wszystkich
artykutow.

Omoéwiony tom jest bardzo dobrym,
kolejnym przyczynkiem w problematyce
dialogu miedzyreligijnego, ze szczegdl-
nym uwzglednieniem relacji chrzescijan-
sko-muzulmanskich. Bez watpienia przy-
czyni sie do poglebienia wiedzy o islamie
i chrzescijanstwie, uswiadamiajac row-
niez wyznawcom obu religii znaczenie
pokoju i wynikajace z tego zobowigzania.

Adam Was
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Czeski Cieszyn - Ustron,
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Od ponad 20 lat na Slask Cieszynski przybywaja teoretycy i praktycy edukacji
miedzykulturowej, aby w czasie konferencji naukowych podejmowac roz-
wazania nad réznymi aspektami rzeczywisto$ci wychowawczej postrzeganej
w kontekscie zréznicowania kulturowego.

W dniach 14-16 pazdziernika 2013 roku w Czeskim Cieszynie i Ustroniu
odbyla si¢ miedzynarodowa konferencja naukowa ,Edukacja dzieci i mto-
dziezy w srodowiskach zréznicowanych kulturowo” Organizatorami konfe-
rencji byly dwa zaklady: Zaktad Pedagogiki Ogélnej i Metodologii Badan oraz
Zaktad Pedagogiki Spotecznej i Edukacji Miedzykulturowej z cieszynskiego
Wydziatu Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego w Katowi-
cach. Wspélorganizatorami wydarzenia byly: Wyzsza Szkota Pedagogiczna
Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego w Warszawie, Stowarzyszenie Wspiera-
nia Edukacji Miedzykulturowej oraz Centrum Pedagogiczne dla Polskiego
Szkolnictwa Narodowosciowego w Czeskim Cieszynie. Komitet Naukowy
i Organizacyjny Konferencji tworzyli: prof. zw. dr hab. Tadeusz Lewowic-
ki — przewodniczacy, dr hab. Ewa Ogrodzka-Mazur, prof. US, dr hab. Alina
Szczurek-Boruta, prof. US — czlonkowie, dr Barbara Chojnacka-Synaszko,
dr Urszula Klajmon-Lech, dr Gabriela Piechaczek-Ogierman — sekretarze.

Byta to juz XVIII sesja naukowa poswigecona zagadnieniom edukacji mie-
dzykulturowej, zorganizowana przez cieszynski osrodek akademicki wraz
z Wyzsza Szkola Pedagogiczng ZNP w Warszawie. Spotkanie stanowilo kon-
tynuacje rozwazan podjetych na wczesniejszych konferencjach. Podczas po-
przednich sympozjéow podejmowano zagadnienia zwiazane z pograniczem,
jego wartoscia dla edukacji i wystepujacymi nan socjopatologiami; socjali-
zacja w rodzinie, szkole, spotecznosci lokalnej, kosciotach réznych wyznan;
ksztaltowaniem sie tozsamosci; edukacja wielo- i miedzykulturows, jej uwa-
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runkowaniami spotecznymi, kulturowymi i politycznymi; wykluczeniem spo-
tecznym i edukacyjnym.

Tym razem debata naukowa koncentrowatla si¢ na kwestiach zwiazanych
z edukacja dzieci i mlodziezy w §rodowiskach zréznicowanych kulturowo,
a zwlaszcza kontekstach teoretycznych pedagogiki miedzykulturowej i pro-
blemach praktyki os§wiatowej. Organizatorzy zaproponowali kilka obszaréw
tematycznych, kluczowych dla obecnej polityki integracji spotecznej i peda-
gogiki miedzykulturowej, a mianowicie:

— teoretyczne i metodologiczne konteksty edukacji w sSrodowiskach zréz-

nicowanych kulturowo,

— model/modele szkoly w srodowiskach zréznicowanych kulturowo,

— szanse i bariery pracy nauczyciela w warunkach wielokulturowosci,

— uczniowie — réwnos¢ szans — jedno$¢ w réznorodnosci,

— edukacja miedzykulturowa — do§wiadczenia, problemy, praktyczne

rozwigzania.

Jednym z celéw konferencji byta prezentacja zgromadzonego materialu
empirycznego, wpisujacego si¢ w problematyke edukacji w §rodowiskach
wielokulturowych. Tradycyjnie podstawowa forma obrad byta dyskusja.

W pierwszym dniu spotkania naukowego obrady odbywaly si¢ w auli
Gimnazjum z Polskim Jezykiem Nauczania w Czeskim Cieszynie. Uroczyste-
go otwarcia konferencji dokonali: mgr Andrzej Bizon — dyrektor goszczacej
nas w swoich murach instytucji, prof. zw. dr hab. Tadeusz Lewowicki — Prze-
wodniczacy Komitetu Naukowego i Organizacyjnego Konferencji, dr hab.
Zenon Gajdzica, prof. US — Dziekan Wydziatu Etnologii i Nauk o Edukacji
w Cieszynie, dr hab. Urszula Szuscik, prof. US— Dyrektor Instytutu Nauk
o Edukacji, mgr Marta Kmet — Dyrektor Centrum Pedagogicznego dla Pol-
skiego Szkolnictwa Narodowosciowego w Czeskim Cieszynie.

Konferencje rozpoczeto od sesji pt. ,Szkola w §rodowisku zréznicowanym
kulturowo”. Jej moderatorami byli: prof. zw. dr hab. Zenon Jasinski, dr hab.
Mirostaw Sobecki prof. UwB. Jako pierwsze glos zabraly mgr Marta Kmet
i mgr Barbara Kubiczek w wystapieniu nt. ,Wspierania nauczycieli w srodo-
wisku mniejszosciowym na przykladzie dzialalnosci Centrum Pedagogicz-
nego dla Szkolnictwa Narodowosciowego w Czeskim Cieszynie”. Autorki
podzielily sie¢ osiagnieciami bardzo preznie i wszechstronnie dziatajacego
Centrum. Ilustracja efektéw wspierania mniejszosci polskiej w Republice
Czeskiej byta prezentacja wystapienia dwéch laureatéw XVI Ogélnopolskie-
go Konkursu Krasoméwczego im. Wojciecha Korfantego: Adama Kubicz-
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ka ze Szkoly Podstawowej z Polskim Jezykiem Nauczania im. Jana Kubisza
w Gnojniku oraz Mateusza Kotrla z Gimnazjum z Polskim Jezykiem Naucza-
nia w Czeskim Cieszynie. Mottem tegorocznego konkursu byly stowa kardy-
nata Augusta Hlonda: ,Wolno swéj naréd wiecej kocha¢, nie wolno nikogo
nienawidzi¢”. Laureaci z Zaolzia w swych przemoéwieniach odniesli sie do
kwestii tolerancji i patriotyzmu.

Nastepnie wystapita dr Barbara Grabowska, ktéra w referacie ,Udzial
szkoly z polskim jezykiem nauczania w ksztaltowaniu poczucia tozsamosci
uczniow” przedstawita wyniki badan prowadzonych wsréd uczniéw na Bia-
forusi, Ukrainie i w Republice Czeskiej.

Sesje zakonczyla prezentacja obszernego materialu empirycznego zgro-
madzonego w ramach projektu badawczego ,Edukacja dzieci w polskich
szkolach na obczyznie: strategie kulturalizacyjne — zachowania tozsamo-
$ciowe — dystans kulturowy’, realizowanego przez: dr hab. Ewe Ogrodzka-
-Mazur, prof. US, dr Anne Gajdzice, dr Urszule Klajmon-Lech, mgr Alicje
Hruzd-Matuszczyk, dr Gabriele Piechaczek-Ogierman i dr Aniele Rézanska.
Badania przeprowadzone w latach 2012-2013 w Wiedniu, Paryzu, Pradze
i Czeskim Cieszynie dotyczyly m.in. religijno$ci i zréznicowania wyznanio-
wego, zachowan asertywnych i nieasertywnych w sytuacjach spotecznych,
oceny dziatalno$ci polskich szkét w odniesieniu do szkét wiekszosciowych,
sytuacji szkoty polskiej i nauczycieli poza granicami kraju.

Po zakonczeniu dyskusji uczestnicy konferencji udali si¢ do Szkoly Pod-
stawowej i Przedszkola z Polskim Jezykiem Nauczania im. Zwirki i Wigury
w Cierlicku. Spotkanie z mgr Barbara Smugala, dyrektorem szkoly i przewod-
niczaca Towarzystwa Nauczycieli Polskich w Republice Czeskiej, pozwolito
pozna¢ warunki nauczania i praktyczne rozwiazania wykorzystywane przez
nauczycieli w odwiedzanej placéwce.

Drugi dzien obrad rozpoczela sesja ,Szkota i praca nauczyciela w warun-
kach wielokulturowosci” moderowana przez dr hab. Aline Szczurek-Boruta,
prof. US, i dr hab. Ewe Ogrodzka-Mazur, prof. US. Dr Iwona Pugacewicz
przedstawila analize programéw ksztalcenia dzieci polskich emigrantow
z pierwszej polowy XIX wieku. Podata réwniez przyktady praktycznych roz-
wiazan, co wzbudzito duze zainteresowanie i ozywilo dyskusje. W swoim wy-
stapieniu skupila si¢ na przykladach szkét polskich w XIX-wiecznej Francji.
Podkreslata wysoki poziom ksztalcenia w Szkole Narodowej Polskiej, istnieja-
cej od 1853 roku. Zwrdcila réwniez uwage na fakt, ze najwyzsza warstwa spo-
teczna polskich emigrantéw pragneta ksztalci¢ swoje dzieci dwukulturowo.
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Dr Jolanta Muszyniska méwila o nauczycielach, ktérzy dziataja na rzecz
swych spotecznosci lokalnych, stajac sig¢ ich liderami. Wyniki przeprowa-
dzonych badan wskazuja m.in., ze aktywno$¢ lokalna jest uwarunkowana
m.in. biografig rodziny i plcia — bardziej aktywni sg nauczyciele wywodzacy
sie z rodzin autochtonicznych niz naptywowych; czesciej liderami lokalnymi
zostaja mezczyzni, cho¢ zawdd nauczyciela wykonuje wiecej kobiet.

Zagadnieniem obywatelstwa zajeta sie dr Janina Urban. Prezentowane
wyniki badan dotyczyly pozycji obywatelstwa w hierarchii tresci ksztalcenia
szkot dla mniejszosci i wigkszosci w §rodowiskach wielokulturowych panstw
Grupy Wyszehradzkie;j.

Dr hab. Alina Szczurek-Boruta, prof. US, przedstawita wyniki projektu
badawczego ,Uczy¢ sie od innych i uczyé-nauczac innych — praca nauczyciela
w warunkach wielokulturowosci’;, skupiajac sie na roli do§wiadczen spotecz-
nych w przygotowaniu nauczycieli do pracy w warunkach wielokulturowosci.

Tematem przewodnim trzeciej sesji byta ,Edukacja szkolna uczniéw
w $rodowisku zréznicowanym kulturowo” Jej moderatorami byli: prof. zw.
dr hab. Zenon Jasinski oraz doc. PhDr. Mgr. Jaroslav Balvin, CSc. Dr Marta
Krasuska-Betiuk przedstawila wspdlne miejsca edukacji polonistycznej dzieci
w Polsce i poza jej granicami. Opisata rézne rodzaje migracji oraz stosunko-
wo nowy typ tozsamosci, jakim jest tozsamo$¢ wahadlowa. Jej wystapienie
koncentrowalo sie na prezentacji podejscia interkulturowego w glottodydak-
tyce polonistycznej.

Wyniki badan przeprowadzonych przez mgr Natali¢ Anzulewicz wskazy-
waly potrzeby edukacyjne srodowiska polskich emigrantéw w Wielkiej Bry-
tanii. Autorka w swym wystapieniu oméwila réwniez projekt warsztatéw dla
dzieci ,Co powie ci przydrozna kapliczka?’, ktéry byl przyktadem edukacji
regionalne;j.

Doc. PhDr. Mgr. Jaroslav Balvin, CSc. przedstawil zakres pedagogiczny
i andragogiczny edukacji dzieci romskich. Zwrécit uwage na brak elementéw
kultury romskiej (postaci, obrazéw, muzyki etc.) w szkotach, gdzie ksztalca
sie Romowie.

Sytuacje romskich uczniéw w polskiej szkole przedstawit dr Artur Paszko.
Szczegblowo opisal Romanipen, bedacy ogétem romskich tradycji stanowia-
cych niepisany kodeks postepowania oraz jego edukacyjne implikacje.

Dr Lukasz Kwadrans przyblizyt zagadnienie dotyczace diagnozy specjal-
nych potrzeb uczniéw dwujezycznych i dwukulturowych, skupiajac si¢ na
przyktadzie Roméw. Omoéwit problemy zwigzane z diagnozowaniem dzieci



A. GANCARZ 4+ EDUKACJA DZIECI I MEODZIEZY... 295

romskich w poradniach psychologiczno-pedagogicznych, ktére przyczynia-
ja sie do stwierdzania w wielu nieuzasadnionych przypadkach uposledzenia
umystowego. Przedstawit takze zalozenia Programu na rzecz spotecznosci
romskiej w Polsce na lata 2004—2013 i wybrane aspekty jego realizacji.

Konferencje zamykata sesja pt. ,Edukacja miedzykulturowa — problemy,
praktyczne rozwiazania’, ktérej przewodniczyta prof. zw. dr hab. Katarzyna
Olbrycht. Pierwszy wynikami badan wlasnych podzielit sie dr hab. Mirostaw
Sobecki, prof. UwB. Badania dotyczyly kompetencji do komunikacji mie-
dzykulturowej uczniéw szkét $rednich w §rodowisku mieszanym kulturowo.
Jedna z bardziej zaskakujacych i dlugo dyskutowanych kwestii byta ujawnio-
na w wynikach przeprowadzonych badan korelacja wyzszego wyksztalcenia
rodzicéw z nizszymi kompetencjami miedzykulturowymi dzieci. Badania
pokazaly takze, ze socjalizacja dziewczat sprzyja wyzszym kompetencjom
miedzykulturowym niz socjalizacja chtopcéw.

Wschodnim pograniczem Polski zajela si¢ rowniez dr Dorota Misiejuk,
ktora przedstawila komunikacyjne uwarunkowania konstruowania wspdl-
noty edukacyjnej. Podkreslita istotne dla badan miedzykulturowych aspekty
teorii Victora Turnera, zwracajac uwage m.in. na fakt, ze communitas w kon-
cepcji tego autora to wspdlnota odczytywana z terytorium, a nie z grupy.

Dr Przemystaw Pawel Grzybowski zaproponowat zabawne lektury do wy-
korzystania w edukacji miedzykulturowej. Odwolal sie do przyktadéw fran-
cuskich, koreanskich, brazylijskich i polskich tytuléw dla dzieci i mtodziezy.

Inicjatywy spoleczne na rzecz dzieci i mlodziezy w zakresie rozszerzania
rozumienia kultury i sztuki ludowej zaprezentowata dr Anna J6zefowicz. Na
przykladzie wybranych gmin wiejskich na Podlasiu pokazata dobre praktyki
ksztattowania szacunku dla dziedzictwa kulturowego.

Miedzykulturowy wymiar programu e-Twinning przyblizyla mgr Agniesz-
ka Niewiara. Zwrécila uwage, ze kontakty face to face coraz cze¢sciej zastepo-
wane s3 przez relacje screen to screen.

Podczas dyskusji zwrécono uwage na zalety i szerokie mozliwo$ci, jakie
daja badania internetowe. Prof. zw. dr hab. Katarzyna Olbrycht zauwazyta,
ze w wyniku coraz lepszej komunikacji i zanikania kategorii Obcy obserwuje
sie coraz mniejsze zainteresowanie wlasna kultura. Prof. zw. dr hab. Tadeusz
Lewowicki przypomnial, ze w podejmowanych préobach dialogu i porozumie-
nia nalezy uwzgledniac¢ zagrozenia ze strony fundamentalistéw. Zwrécit takze
uwage, ze w badaniach z zakresu edukacji miedzykulturowej trzeba pytac
o to, czemu edukacja ta moze zapobiec.
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Waznym wydarzeniem podczas konferencji bylo Walne Zebranie Czton-
kow Stowarzyszenia Wspierania Edukacji Miedzykulturowej (SWEM), kt6-
re istnieje od pazdziernika 2008 roku. Stowarzyszenie liczy aktualnie 67
cztonkéw. Zarzad SWEM tworza: honorowy przewodniczacy — prof. zw.
dr hab. Tadeusz Lewowicki, przewodniczacy — prof. zw. dr hab. Jerzy Ni-
kitorowicz, zastepca przewodniczacego — dr hab. Alina Szczurek-Boruta,
prof. US, skarbnik — dr Dorota Misiejuk i sekretarz — dr hab. Ewa Ogrodzka-
-Mazur, prof. US. Podczas zebrania dr hab. prof. US Alina Szczurek-Boruta
przedstawila sprawozdanie merytoryczne za rok 2012/2013, wskazujac do-
tychczasowe osiggniecia SWEM, wsréd ktérych wymienita: zorganizowanie
dwéch konferencji naukowych, publikacje trzech prac naukowych, udziat
przedstawicieli srodowisk opolskich i cieszynskich w projekcie badawczym
nt. ,Leksykon Polakéw w Republice Czeskiej i Republice Stowackiej’; ktérego
kierownikiem jest prof. zw. dr hab. Zenon Jasinski. Skarbnik dr Dorota Mi-
siejuk przedlozyta sprawozdanie finansowe za rok 2012/2013. Podczas zebra-
nia dyskutowano na temat kierunkéw dalszego rozwoju i form dziatalnosci
SWEM.

Na zakonczenie drugiego dnia konferencji go$ci zaproszono na koncert
w wykonaniu uczniéw Panstwowej Szkoly Muzycznej im. Ignacego Paderew-
skiego w Cieszynie. Nad popisem mlodych muzykéw czuwata mgr Joanna
Lipowczan-Stawarz. Podczas koncertu uczestnicy konferencji mogli wykazac
sie znajomoscia muzyki klasycznej i filmowej, odgadujac tytuly wykonywa-
nych utworéw muzycznych.

W konferencji wzieli udzial naukowcy reprezentujacy rézne osrodki
akademickie w Polsce i za granica: Uniwersytet w Bialymstoku, Uniwer-
sytet Opolski, Uniwersytet Slaski, Uniwersytet im. Kazimierza Wielkiego
w Bydgoszczy, Uniwersytet Warszawski, Uniwersytet Mikotaja Kopernika
w Toruniu, Akademie Pedagogiki Specjalnej w Warszawie, Szkote Gtéwna
Gospodarstwa Wiejskiego w Warszawie, Wyzsza Szkote Biznesu w Dabro-
wie Gorniczej, Univerzite Tomase Bati ve Zliné (Republika Czeska). Na kon-
ferencji byli obecni réwniez przedstawiciele Centrum Pedagogicznego dla
Polskiego Szkolnictwa Narodowo$ciowego w Czeskim Cieszynie oraz Urzedu
Marszalkowskiego Wojewddztwa Matopolskiego w Krakowie.

Konferencja nt. ,Edukacja dzieci i mlodziezy w srodowiskach zréznicowa-
nych kulturowo” wzbogacila dyskusje dotyczaca edukacji miedzykulturowe;j
o kwestie dotyczace szkolnictwa mniejszo$ciowego w Polsce, Republice Cze-
skiej, Francji, Austrii, na Stowacji i na Wegrzech, edukacji dzieci romskich,
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edukacji regionalnej oraz historycznych i wspélczesnych potrzeb edukacyj-
nych dzieci polskich emigrantéw. Stata si¢ okazja do prezentacji rezultatéw
waznych projektéw badawczych oraz szans i zagrozen praktyki oswiatowej.
Tradycyjnie organizatorzy zaprosili do udziatu w kolejnej konferencji i po-
wrotu na Slask Cieszyniski jesienia 2014 roku.
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Sprawozdanie z obrad Zespolu Problemowego
Pedagogika i Edukacja wobec dylematéow
kultury wspélczesnej w ramach Ogolnopolskiej
Konferencji Naukowej ,Wspolczesne dylematy
pedagogiki. Teoria i praktyka”

Lublin 19-20 listopada 2013 roku

W dniach 19-20 listopada 2013 roku, z okazji 40-lecia Wydzialu Pedagogiki
i Psychologii UMCS, odbyta si¢ Ogélnopolska Konferencja Naukowa ,Wspét-
czesne dylematy pedagogiki. Teoria i praktyka™. Bylo to znaczace wydarzenie
dla spotecznosci akademickiej Wydzialu, stanowiace z jednej strony obchody
Jubileuszu, ktére mialy swoja pierwsza odstone 14 pazdziernika 2013 roku,
a z drugiej — intelektualna uczte, jaka bylo spotkanie w gronie wybitnych
Uczonych. W konferencji wzieto udzial 250 uczestnikéw, w tym 70 profeso-
réw reprezentujacych okoto 50 osrodkéw naukowych z catej Polski.

Patronat nad konferencja objal Komitet Nauk Pedagogicznych Polskiej
Akademii Nauk, reprezentowany przez przewodniczacego, prof. zw. dr. hab.
Bogustawa Sliwerskiego, a takze prof. zw. dr hab. Marie Dudzikowg, prof. zw.
dr. hab. Stefana Kwiatkowskiego oraz prof. zw. dr. hab. Jerzego Nikitorowicza.
Przewodniczacym komitetu organizacyjnego konferencji byt prof. dr hab. Ry-
szard Bera (Dziekan Wydzialu Pedagogiki i Psychologii UMCS), a wiceprze-
wodniczacym prof. dr hab. Janusz Kirenko (Dyrektor Instytutu Pedagogiki
UMCS).

Obrady konferencyjne obejmowaly kilka obszaréw tematycznych. Réw-
nolegle na Wydziale Pedagogiki i Psychologii spotkato si¢ dziesie¢ zespotéw
problemowych, ktérych organizacyjne i merytoryczne przygotowanie powie-
rzono poszczeg6lnym Zakltadom Instytutu Pedagogiki. Debaty koncentrowa-

! Informacja ogélna i galeria zdje¢ z przebiegu konferencji zostaly zamieszczone
na stronie internetowej Wydzialu Pedagogiki i Psychologii UMCS pod adresem: http://
umcs.eu/pl/aktualnosci,59,0golnopolska-konferencja-naukowa-wspolczesne-dylema-
ty-pedagogiki-teoria-i-praktyka-,7876.chtm (5.01.2014).
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ly sie¢ wokét nastepujacych zagadnien: ,Nowe tendencje w badaniach pedeu-
tologicznych i ksztalceniu nauczycieli’; ,W trosce o wychowanie’, ,W trosce
o dziecko — wspoélczesne wyzwania pedagogiki przedszkolnej’, ,Wychowanie
i samowychowanie w rehabilitacji oraz resocjalizacji’, ,Pedagogika i edukacja
wobec dylematéw kultury wspoélczesnej’; ,Opieka i wychowanie dzieci i mlo-
dziezy w polskim czasopismiennictwie — przeszlos¢ i terazniejszo$¢”, ,Wspot-
czesne przemiany na krajowym i europejskim rynku pracy — perspektywa
edukacyjna i socjalna’; ,Nowoczesne media w przestrzeniach edukacyjnych”
oraz ,Wychowanie i samowychowanie w rehabilitacji oséb z niepelnospraw-
noscig”.

W pierwszym dniu konferencji uczestnicy wystuchali czterech referatéw
plenarnych. Otwarcia obrad dokonat wieloletni byty Przewodniczacy Komi-
tetu Nauk Pedagogicznych, prof. zw. dr hab. Tadeusz Lewowicki, referatem
»Edukacja — odwieczne zrédlo wiedzy, wladzy i nadziei” Prof. Lewowicki
zwracal uwage na role edukacji jako Zrédta pozytywnych wartosci w ksztat-
ceniu Polakéw we wspélczesnej ,kulturze upozorowania” tworzonej przez
media. Prof. zw. dr hab. Bogustaw Sliwerski, podnoszac kwestie relacji mie-
dzy psychologia pedagogiczna i pedagogika psychologiczng, wskazywal na
nierozerwalna role tych dwéch dyscyplin naukowych w procesie ksztalcenia,
jak tez w prowadzeniu badan naukowych. Prof. zw. dr hab. Maria Dudzikowa
przekonywata stuchaczy o zobowigzaniu pedagogéw do wykrywania i blo-
kowania dziatai pozornych w edukacji, natomiast prof. zw. dr hab. Stefan
Kwiatkowski méwit o teoretycznym i praktycznym znaczeniu przywddztwa
edukacyjnego oraz wyzwaniach, jakie w tym kontekscie stoja przed szkotami
i srodowiskami lokalnymi.

Po obradach plenarnych, w Instytucie Pedagogiki, miata miejsce uroczy-
sto$¢ odstonigcia pamiatkowej tablicy poswigconej Profesorowi Tadeuszowi
W. Nowackiemu w 100. rocznice urodzin, w ktérej uczestniczyla réwniez de-
legacja naukowc6w z Ukrainy. Prof. Nella Nyczkato z Ukrainskiej Akademii
Nauk Pedagogicznych wzruszajaco méwita o dokonaniach Profesora Nowac-
kiego i Jego dzietach ksztaltujacych ukrainska humanistyke.

Przedmiotem szczegétowego opisu sprawozdania jest problematyka po-
dejmowana przez szdsty zespdt problemowy, ktéremu patronowal Zesp6t
Pedagogiki Kultury i Edukacji Miedzykulturowej pod patronatem Komitetu
Nauk Pedagogicznych PAN. Tematem wiodacym byla — ,Pedagogika i edu-
kacja wobec dylematéw kultury wspoétczesnej’, a organizatorzy zespotu — Za-
ktad Pedagogiki Kultury pod kierunkiem dr. hab. Dariusza Kubinowskiego,
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prof. UMCS, kierownika Zakladu — zaproponowali dyskusje wokét nastepu-
jacych tez:

— Pedagogika jako nauka humanistyczna i/czy spoteczna wobec wyzwan

kulturowych XXI wieku;

— Dylematy warto$ciowania humanistycznego we wspolczesnej pedago-

gice i edukacji;

— Kultura neoliberalna jako problem pedagogiczny i edukacyjny;

— Od wielokulturowosci do miedzykulturowosci w refleksji pedagogicz-

nej i praktyce edukacyjnej;

— Wspolczesna kultura popularna jako wyzwanie pedagogiczne i eduka-

cyjne;

— Nowe media w $wietle badan pedagogicznych i w wybranych kontek-

stach wychowawczych;

— Pedagogika animacji kultury — miedzy teoria a praktyka.

Wystapienia uczestnikow odbyly sie w trzech panelach tematycznych.

Pierwszy panel mial charakter wprowadzajacy w dyskurs problemowy.
Wystapili w nim gos$cie honorowi zespotu — Osoby znaczace dla uczestnikéw
spotkania, Mentorzy, ktérych naukowe przemyslenia nadaja sens i ksztalt
wspoélczesnemu rozumieniu pedagogiki i kultury oraz wyznaczaja tropy ko-
lejnym pokoleniom badaczy. Panel moderowat dr hab. Dariusz Kubinowski,
prof. UMCS, kierownik Zakladu Pedagogiki Kultury, wspétorganizator konfe-
rencji, autor merytorycznej koncepcji obrad szdstego zespotu problemowego.

O rozpoczecie spotkania poproszono prof. zw. dr. hab. Tadeusza Lewo-
wickiego, ktéry swoje rozwazania nad intencjonalno$cia edukacji umiejscowit
w triadzie: warto$ci — kultura — edukacja. Wskazal na tradycyjne rozumie-
nie tych obszaréw i odnidst je do wspoétczesnosci, w ktérej zauwaza wyrazne
rozchwianie omawianych relacji. Podkreslif réwniez fakt, ze to edukacja jest
nadzieja na spelnienie marzen o przyjaznym Swiecie, w ktérym dominuja
warto$ci humanistyczne i uznanie dla kulturowego dorobku ludzkosci.

W kolejnym wystapieniu prof. zw. dr hab. Janusz Gajda odniést sie do glo-
balnego ujmowania kultury, przedstawiajac argumenty za jej humanistycz-
no-antropologicznym rozumieniem. W tym kontekscie zwrécit uwage na
szczegolna role zachowania réwnowagi pomiedzy pedagogika ideatéw (teo-
rig) a pedagogika zycia (praktyka) jako warunku efektywnego ksztalcenia do
harmonijnego funkcjonowania we wspélczesnym swiecie.

Szerszy obraz wspdlczesnego, wielokulturowego swiata przedstawit prof.
zw. dr hab. Jerzy Nikitorowicz. Podkre$lil przy tym, ze kultura, bedac czynni-
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kiem réznicujacym, moze z jednej strony zamykac tozsamos$ciowo jednostki
i grupy, a z drugiej — moze je otwierac i uwrazliwia¢ na Innos¢, dzieki edu-
kacji miedzykulturowej. Prof. Nikitorowicz zwrdcit uwage na role myslenia
dywergencyjnego i parezje, jako forme obywatelskiego obowigzku formuto-
wania krytycznych sadéw.

Refleksje dr. hab. Witolda Jakubowskiego, prof. UWTr., skoncentrowane
byly na roli mediéw i zwiazanej z nimi kultury popularnej w zdobywaniu do-
$wiadczenia przez wspoélczesne pokolenia. Poprzez odwotania do licznych
badan nad kultura popularna podkreslit jej role w ksztaltowaniu postaw,
a w konsekwencji potrzebe obecno$ci w oficjalnym programie nauczania.

Dr hab. Mirostawa Wawrzak-Chodaczek, prof. UWr., przedstawita wyniki
przegladu wazniejszych doniesienn badawczych dotyczacych funkcjonowania
mediéw w spoleczenstwie. Kompleksowy przeglad literatury polskiej i zagra-
nicznej umozliwil jej wylonienie wiodacych zagadnien. Wnioski, jakie poja-
wily sie w trakcie badan, prof. Wawrzak-Chodaczek podzielita na dwie grupy.
Przede wszystkim dostrzegta wiele obszaréw bedacych ,bialymi plamami”
w badaniach nad mediami. Ponadto wskazata na duza liczbe wad realizowa-
nych proceséw badawczych, co wplywa na ugruntowanie teorii mediéw.

Kolejny panel problemowy dotyczyt edukacyjnych kontekstéw kulturo-
wego zréznicowania. Moderowat prof. zw. dr hab. Jerzy Niktorowicz, ktéry
w cieplych stowach opisal dotychczasowa wspétprace naukowa osrodkéw
bialostockiego, cieszynskiego i lubelskiego, budujac tym samym przestrzen
dla otwartosci i refleksyjnosci wypowiedzi.

Wsréd prelegentéw znalezli sie uznani badacze problematyki wielo- i mie-
dzykulturowosci z o§rodkéw naukowych w Cieszynie i Biatymstoku. Jako
pierwsza zabrala glos dr hab. Alina Szczurek-Boruta, prof. US, prezentujac
wyniki prowadzonych badan nad do$wiadczaniem wielokulturowo$ci bada-
nych spotecznosci. Z kolei dr hab. Ewa Ogrodzka-Mazur, prof. US, oméwita
kwestie dylematéw wielo- i miedzykulturowosci stojacych przed pedagogika
i edukacja. Nalezy podkresli¢, ze znaczacy dorobek publikacyjny badaczek
w tej dziedzinie stanowi dla mlodych naukowcédw wzér wysitku poznawczego
i naukowego indywidualizmu.

W gronie przedstawicielek ,cieszynskiej szkoty badan pogranicza” kiero-
wanej przez prof. zw. dr. hab. Tadeusza Lewowickiego, znajduje si¢ réwniez
dr Anna Gajdzica, ktéra w wystapieniu na temat zawodowych i pozazawo-
dowych wyznacznikéw funkcjonowania nauczycieli w szkole na obczyzZnie
ukazatla ten obszar jako wazny i wymagajacy wsparcia. Dostrzezenie roli
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placéwek edukacyjnych poza krajem — zdaniem badaczki — wymaga szer-
szego zainteresowania ze wzgledu na misje, jaka petnia w zréznicowanych
kulturowo srodowiskach.

Do najmlodszych stazem naukowo-badawczym Uniwersytetu Slaskiego
w Katowicach, Wydziatu Etnologii i Nauk o Edukacji w Cieszynie, naleza
dr Lukasz Kwadrans oraz mgr Aleksandra Gancarz. Dr Lukasz Kwadrans po-
siada znaczacy dorobek naukowy i organizacyjny w zakresie projektowania
programé6w edukacyjnych dla Roméw. Temat swojego wystapienia poswiecit
aktualnej sytuacji edukacyjnej tej mniejszosci etnicznej. Natomiast mgr Alek-
sandra Gancarz skierowala swoje zainteresowania naukowe na sytuacje dzie-
ci imigrantéw we wspoélczesnej szkole. Omoéwita to zagadnienie z perspekty-
wy procesu integracji jako projektu, ktéry nie przynosi zakladanych efektéw
w krajach europejskich.

Dr Jarostaw Chacinski, reprezentujacy Akademie Pomorska w Stupsku,
omowit wazna z perspektywy miedzykulturowo zorientowanej edukacji
muzycznej sfere tozsamosci kulturowej, jaka wyznaczaja kategorie narodo-
wos¢ oraz duchowo$¢ czlowieka. Zainteresowal uczestnikéw podejsciem
metodycznym okre$lanym jako ,interpretacja dydaktyczna’, wykorzystanym
w procesie uczenia si¢ przez miodziez z Polski, Niemiec i Ukrainy.

Wsréd uczestniczek zespolu programowego byly badaczki z osrodka
bialostockiego, kierowanego przez prof. zw. dr. hab. Jerzego Nikitorowicza.
Swoje referaty wyglosity dr Dorota Misiejuk oraz mgr Joanna Sacharczuk.
Dr Misiejuk zarysowala problem tradycji edukacyjnej w kontekscie potrzeb
wspdlczesnego pokolenia, ksztaltujacego swoja tozsamosé w nowej jakoscio-
wo sytuacji. Oparla swoje analizy na teoretycznej propozycji Krzysztofa J.
Broziego, aby wyznaczy¢ w ten sposéb kierunek poszukiwan przedmiotu ba-
dan edukacji miedzykulturowej. Z kolei mgr Joanna Sacharczuk zaprezento-
wala swoje badania dotyczace miejsc z przeszlosci, a zachowanych w pamieci
Bialostocczan polskiego i zydowskiego pochodzenia. Przyjmujac perspek-
tywe edukacji miedzykulturowej, stawialta pytania o tozsamos¢ cztowieka
i 0 jego zwiazki ze Swiatem oraz ludzmi w tym $wiecie.

Problematyke zréznicowania kulturowego na Lubelszczyznie bada dr Agata
Swidzinska. Zaprezentowata pierwsze konkluzje z badari nad szkolnymi uwa-
runkowaniami akulturacji dzieci cudzoziemskich. Przyjeta przez niag meto-
dologia badan jako$ciowych: obserwacja uczestniczaca, wywiady pogtebione
czy analiza wytworéw ma na celu ukazanie procesu akulturacji jako istotnego
elementu programu wychowawczego szkoly.
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Drugiego dnia konferencji zespét problemowy obradowat nad tezami
zawierajacymi sie w triadzie: wartosci — kultura — edukacja. Moderatorem
panelu byt prof. zw. dr hab. Janusz Gajda — twoérca i wieloletni kierownik
Zakladu Pedagogiki Kultury, a swoje referaty prezentowato w nim az szesciu
pracownikéw naukowych tego Zaktadu.

Jako pierwszy glos zabrat dr hab. Wiestaw Zardecki, prezentujac inter-
dyscyplinarng koncepcje teoretycznej edukacji estetycznej. Uzasadnial takie
ujecie edukacji estetycznej m.in. przeobrazeniami zachodzacymi w sztuce,
eksperymentami w dziedzinie edukacji kulturalnej oraz w samej pedagogi-
ce humanistycznej czy tendencjami w badaniach kulturoznawczych. Z kolei
dr Barbara Jedlewska podjela rozwazania nad problemami definicyjnymi kul-
tury i edukacji kulturalnej, wskazujac na wspoétczesne dylematy w ich okre-
$leniu i relacjach. W tytule wystapienia postawilta kontrowersyjne pytanie:
»Kultura — stowo $wiete czy... przeklete?”.

Dr Zofia Remiszewska, reprezentujaca Uniwersytet Opolski, przedstawila
wyniki badan wtasnych nad preferencjami mtodych wobec zadan osobistych,
pozaosobistych i ponadosobistych w aspekcie kultury neoliberalnej. Uzyska-
ne rezultaty badan pozwolity wysnu¢ wniosek, ze mtodzi zyjacy w neolibe-
ralnej rzeczywistosci sa nastawieni prospotecznie i nie funkcjonuja jedynie
jako homo oeconomicus. Wyniki badan wsréd studentéw — uzytkownikéw
nowych mediéw — zaprezentowal réwniez dr Wojciech Bobrowicz. Najpierw
odnidst sie do kwestii spoleczenstwa wiedzy, aby nastepnie zwréci¢ uwage,
ze w procesie komunikacji istotnym elementem jest kreatywne podejscie do
tworzenia komunikatu. Doniesienie z badan bylo takze tre$cia wystapienia
dr Urszuli Lewartowicz. Zestawila ona dwie kategorie — mlodziez i kulture
popularng, aby w tej perspektywie okresli¢ preferencje artystyczne uczniéw
szko6t ponadgimnazjalnych, ze szczegdlnym uwzglednieniem zainteresowan
z obszaru sztuki popularne;j.

Mgr Anna Brzezinska z Uniwersytetu Wroclawskiego poswiecila swoja
prezentacje aksjologicznym barwom $wiatéw dziecka w polskim filmie fa-
bularnym na przyktadzie utworéw Doroty Kedzierzawskiej. Prelegentka,
poprzez analize wybranych utworéw rezyserki, wskazywata na edukacyjny
potencjal sztuki filmowej. Z kolei potencjatowi interdyscyplinarnego progra-
mu animacyjnego ,Dzielnice kultury” po$wiecil swoje wystapienie mgr Bar-
tosz Dabrowski. Podkre$lil, Ze mimo iz Lublin nie wygral w staraniach o tytut
Europejskiej Stolicy Kultury w 2016 roku, ta praca koncepcyjna ma swoje
odzwierciedlenie w rozwoju dziatalnosci kulturalnej 27 lubelskich dzielnic.
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Dr hab. Dariusz Kubinowski, prof. UMCS. podjal krytyczna refleksje nad
uchwatami American Educational Research Association, ktére przedstawito
w swoim raporcie propozycje standaryzacji publikacji z zakresu empirycz-
nych badan spotecznych oraz badan zorientowanych humanistycznie. Zda-
niem D. Kubinowskiego jest to zwrot w kierunku badan ilo§ciowych, wynika-
jacy z potrzeby ochrony danych osobowych badanych podmiotéw, jednakze
ewidentnie umniejszajacy status badan jakosciowych.

To wystapienie zamykato debate w ramach zagadnienia ,Pedagogika
i edukacja wobec dylematéw kultury wspoétczesnej”. Prof. Kubinowski doko-
natl jej podsumowania podczas wspélnego spotkania zespotéw, gdzie omé-
wiono najczesciej dyskutowane zagadnienia, sformulowane wnioski oraz
propozycje rozwigzan.

Cieszy¢ moze fakt, ze wszyscy uczestnicy wyrazali swoje zadowolenie
z poziomu merytorycznego i organizacyjnego konferencji. W trakcie jej
trwania mial miejsce kiermasz ksiazek pracownikéw naukowych Wydzia-
tu Pedagogiki i Psychologii. Znalazly sie na nim dwie nowosci wydawnicze
autorstwa pracownikéw Zaktadu Pedagogiki Kultury: Animacja kultury.
Wspdlczesne dyskursy teorii i praktyki pod redakcja Dariusza Kubinowskiego
i Urszuli Lewartowicz? oraz Idiomatycznos¢ — synergia — emergencja. Rozwdj
badarn jakosciowych w pedagogice polskiej na przetomie XX i XXI wieku au-
torstwa Dariusza Kubinowskiego®.

2 D. Kubinowski, U. Lewartowicz (red.): Animacja kultury. Wspdtczesne dyskursy
teorii i praktyki. Lublin 2013, Wydawnictwo Makmed.

3 D. Kubinowski: Idiomatycznosé — synergia — emergencja. Rozwdj badar jakoscio-
wych w pedagogice polskiej na przetomie XX i XXI wieku. Lublin 2013, Wydawnictwo
Makmed.
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Wyzwania edukacyjne Europy na rzecz
spolecznosci romskiej

Wroclaw, 5 grudnia 2013 roku

Romowie/Cyganie, nieznani, interesujacy — to wlasnie ich sytuacji, szczegdlnie
w kontekscie edukacyjnym, dotyczy problematyka konferencji naukowej orga-
nizowanej, juz po raz czwarty, we Wroclawiu. Warto w tym miejscu oméwic
wszystkie spotkania, ktére maja miejsce od 2009 roku'. GIéwna pomystodaw-
czynig i organizatorka konferencji jest dr Jolanta Horyn, dyrektorka Szkoty
Podstawowej nr 108 we Wroctawiu, w ktérej ucza sie dzieci romskie i ktéra
realizuje szereg dzialan oraz projektéw przy wsparciu srodkéw zewnetrznych,
a takze przy wlasciwym wykorzystaniu zwigkszonej subwencji o§wiatowej.

Patronat Honorowy pierwszej konferencji przyjeto Akademickie Towarzy-
stwo Andragogiczne. Organizatorami konferencji byli: Pelnomocnik Woje-
wody Dolnoslaskiego ds. mniejszo$ci narodowych i etnicznych oraz Szkota
Podstawowa nr 108 we Wroclawiu. Konferencja odbyta sie¢ we Wroctawiu
w dniu 8 grudnia 2009 roku. Celem konferencji byto dokonanie analizy aktu-
alnego systemu edukacji mniejszo$ci romskiej oraz poszukiwanie najlepszych
rozwigzan edukacyjnych i wymiana doswiadczen praktykéw.

Do udzialu w konferencji zaproszono profesjonalistéw zwigzanych z edu-
kacja miedzykulturows i praktykéw z wieloletnim doswiadczeniem w pracy
ze spotecznos$cia romska. Zaproszeni zostali miedzy innymi: Rektor Uniwer-
sytetu Biatostockiego — prof. zw. dr hab. Jerzy Nikitorowicz, Dyrektor Insty-
tutu Socjologii Uniwersytetu Wroctawskiego — prof. dr hab. Zbigniew Kurcz,
Dyrektor Instytutu Pedagogiki Uniwersytetu Wroctawskiego — prof. dr hab.
Alicja Szerlag, Podsekretarz Stanu w Ministerstwie Edukacji Narodowej —
mgr Lilla Jaron, Dolno$laski Kurator O$wiaty — mgr Beata Pawlowicz, Dy-

1 Dotychczasowe trzy konferencje po$wiecone byly nastepujacym kwestiom:

Terazniejszos¢ i przysztosé edukacji spotecznosci romskiej (2009), Edukacja miedzy-
kulturowa — przelamywaniem barier spotecznych w szkole (2010), Zatrzymane tabory
— wyzwania edukacyjne Europy (2012).
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rektor Muzeum Etnograficznego w Tarnowie — mgr Adam Bartosz, Dyrektor
Wydziatu Edukacji Urzedu Miejskiego we Wroctawiu — mgr Krzysztof Cza-
ja, Stowarzyszenie Asystentéw Edukacji Romskiej, dyrektorzy i nauczyciele
szkét z Dolnego Slaska. Prof. zw. dr hab. Jerzy Nikitorowicz wyglosit referat
pt. Wartos¢ dziedzictwa kulturowego w dziataniach edukacji miedzykulturo-
wej. W tej sesji prof. dr hab. Zbigniew Kurcz zainteresowal réwniez wykla-
dem nt. Mnuiejszosci narodowe w okresie transformacji w Polsce. Przedstawi-
ciel RP w Komitecie Ekspertéw Rady Europy ds. Roméw i Oséb Wedrujacych
— mgr Malgorzata Rézycka w swoim wystapieniu wskazata na Blaski i cie-
nie edukacji romskiej w kontekscie Programu na rzecz spotecznosci romskiej
w Polsce. Dyrektor Muzeum Etnograficznego w Tarnowie — mgr Adam Bar-
tosz wyglosit referat pt. Historia i kultura Romoéw. Po kazdej sesji miata miej-
sce interesujaca dyskusja. Moderatorem II sekcji byl Kierownik Zaktadu Grup
Dyspozycyjnych Instytutu Socjologii Uniwersytetu Wroctawskiego — prof.
dr hab. Jan Maciejewski. W tej cze$ci Pelnomocnik Wojewody Dolno$laskie-
go ds. mniejszo$ci narodowych i etnicznych — mgr Dariusz Tokarz oméwit
Rzgdowag pomoc dla Romoéw w dziedzinie edukacji. Dolnoslaski Kurator
Oswiaty — mgr Beata Pawlowicz przedstawita referat pt. Uczer romski w dol-
noslgskich szkotach i placéwkach, Kurator Sadowy — dr Lukasz Kwadrans
— Sad Rejonowy w Swidnicy — Problemy i perspektywy edukacji spotecznosci
romskiej w ujeciu poréwnawczym, Dyrektor Wydzialu Edukacji UM Wrocta-
wia — mgr Krzysztof Czaja — Edukacja uczniow pochodzenia romskiego we
wroctawskich szkotach, Dyrektor Szkoly Podstawowej nr 108 we Wroclawiu
— mgr Jolanta Horyn — Rola asystenta romskiego i nauczyciela wspierajacego,
Prezes Stowarzyszenia Asystentéw Edukacji Romskiej — mgr Robert Bladycz
— Doswiadczenia w pracy ze spotecznoscig romskaq i polska. 111 sekcja byla
moderowana przez prof. dr. hab. Jézefa Kargula, a wyslucha¢ w niej mozna
bylo referaty: dr Zofii Szymanek — Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej
w Lubinie, Instytut Socjologii, pt. Meandry edukacji dzieci romskich w Pol-
skiej szkole a wyzwania przysztosci, pedagog mgr Malgorzaty Smolik-Wyczal-
kowskiej, XII LO Wrocltaw — Projekt antydyskryminacyjny w szkole, Dyrek-
tor mgr Doroty Raczkowskiej — Szkota Podstawowa nr 3 Ktodzko — Dzieci
romskie w Szkole Podstawowej nr 3 w Ktodzku, Dyrektor mgr Beaty Pazdej
— Zesp6t Szkolno-Przedszkolny nr 1 Przemkéw — Prezentacja dorobku ZSP 1
w Przemkowie w obszarze edukacji spotecznosci romskiej, pedagog specjalnej,
mgr Krystyny Wiercinskiej — Towarzystwo Przyjaciét Nauk Legnica — Romio-
wie XXI — Edukacja dla tozsamosci (z doswiadczen Letniej Szkoty Romskiej).
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W trakcie przerw zawsze przewidywany jest wystep zespotu romskiego,
uczestnicy otrzymuja materialy pokonferencyjne (publikacja® — wyktady, ar-
tykuly, prezentacje szkot). Miejscem konferencji jest Dolnoslaski Urzad Wo-
jewodzki, Sala Sejmikowa.

Projekt wszystkich czterech konferencji mégt by¢ zrealizowany dzieki
dotacji przyznanej przez Ministra Spraw Wewnetrznych i Administracji
(obecnie Ministra Administracji i Cyfryzacji) w ramach realizacji Programu
na rzecz spolecznosci romskiej w Polsce.

Kolejna konferencja odbyta si¢ we Wroctawiu w dniu 4 listopada 2010
roku. Celem konferencji bylo kolejny raz dokonanie analizy obecnego syste-
mu edukacji miedzykulturowej i wielokulturowej oraz poszukiwanie najlep-
szych rozwigzan edukacyjnych oraz wymiana do$wiadczen praktykéw.

Zaproszono do udzialu w konferencji profesjonalistéw zwiazanych z edu-
kacja miedzykulturowa i praktykéw z wieloletnim doswiadczeniem w pracy
z mniejszo$ciami narodowymi i grupami etnicznymi, m.in. z: Ministerstwa
Edukacji Narodowej, Ministerstwa Spraw Wewnetrznych i Administracji,
uczelni wyzszych z Wroctawia, Krakowa, Opola, Warszawy. Dodatkowo za-
proszono Dolno$laskiego Kuratora Oswiaty, Dyrektora Wydzialu Edukacji
Urzedu Miejskiego Wroclawia oraz dyrektoréw i nauczycieli ze szkét z Dol-
nego Slaska.

W 1I sekcji mieli wystapienia m.in. wykladowcy Dolno$laskiej Szkoly
Wyzszej dr Barbary Dobrowolskiej nt. Dziatania pedagogiczne szkoty wobec
problemow uczniow czeczeriskich. Przyktady spotecznej i kulturowej inkluzji,
referat dotyczacy Dzialania stowarzyszenia ukrairiskiego — dr. Jarostawa Sy-
rnyka, oméwienie aktywnosci Wirtualni Zydzi. Edukacja miedzykulturowa
na wybranych przyktadach projektow realizowanych przez organizacje zy-
dowskie — Tamary Wlodarczyk z Instytutu Politologii Uniwersytetu Wro-
ctawskiego. Dziatania na rzecz Romow przedstawit Adam Bartosz z Mu-
zeum Etnograficznego w Tarnowie, o projekcie Hiszpanskie klimaty méwila
Jolanta Horyn ze Szkoly Podstawowej nr 108 we Wroctawiu. Natomiast

2 Dotychczas ukazaly sie trzy recenzowane prace zbiorowe: J. Horyn (red.): Te-

razniejszosc i przysztos¢ edukacji spotecznosci romskiej. Wroctaw 2010, Wydawnictwo
Naukowe Instytutu Technologii Eksploatacji; J. Horyn, J. Maciejewski (red.): Spofe-
czenstwo wielokulturowe wyzwaniem w pracy nauczyciela andragoga. Wroclaw 2011,
UW; J. Horyn (red.): Zatrzymane tabory — wyzwania edukacyjne Europy. Wroctaw
2013, Wydawnictwo Naukowe Instytutu Technologii Eksploatacji. Aktualnie przygo-
towywany jest tom pokonferencyjny z roku 2013.
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w III sekcji miala miejsce prezentacja wroclawskiego programu Dzielnica
czterech swigtyn — edukacja na rzecz tolerancji, Uniwersytet 111 wieku — edu-
kacja miedzypokoleniowa, Romskie kroniki rodzinne — Malgorzata Smolik-
-Wyczaltkowska, XII LO Wroctaw, Przyblizenie kultury zZydowskiej — praca
z mtodziezg metodg projektu — Lidia Suszko i Agnieszka Paterek — Zespét
Szkét Ekonomiczno-Administracyjnych Wroctaw, Europejski Dzien Jezykow
— Dorota Pikuta Szkota Podstawowa nr 113 — Wroclaw, Uczen bilingwalny
w edukacji miedzykulturowej — Urszula Optocka, Szkota Podstawowa nr 61,
i Mariola Gurgul, Uniwersytet Ekonomiczny — Wroctaw. Poza wystgpieniami
mialy miejsce prezentacje wystawowe — dorobek szkét i organizacji pozarza-
dowych, Szkota Podstawowa nr 3 Klodzko — dzialania na rzecz spoleczno-
$ci romskiej, Fundacja PROM - dzialania na rzecz spolecznos$ci romskiej,
Fundacja In Posterum — dzialania na rzecz spotecznosci romskiej, wystawa
plastyczna — prac romskiej artystki, Szkota Podstawowa 108 — Cyganiskim
taborem po drogach Europy.

Przedostatnia konferencja odbyta si¢ we Wroclawiu w dniu 4 grudnia
2012 roku. Celem konferencji byla, po rocznej przerwie, dyskusja na temat
aktualnego systemu edukacji miedzykulturowej i wielokulturowej oraz po-
szukiwanie najlepszych rozwiazan edukacyjnych i wymiana doswiadczen
praktykow. Organizatorami konferencji byli: Instytut Socjologii Uniwersyte-
tu Wroclawskiego, Pelnomocnik Wojewody Dolnoslaskiego ds. mniejszosci
narodowych i etnicznych oraz Szkota Podstawowa nr 108 we Wroctawiu.

Do udzialu w konferencji zaproszono ponownie specjalistow zwigzanych
z edukacja miedzykulturowa i praktykéw z wieloletnim do$wiadczeniem
W pracy z mniejszo$ciami narodowymi i grupami etnicznymi, miedzy inny-
mi: prof. zw. dr. hab. Jerzego Nikitorowicza — Wydzial Pedagogiki i Psycholo-
gii Uniwersytetu w Bialymstoku, prof. zw. dr. hab. Tadeusza Pilcha — Pedago-
gium Wyzsza Szkofa Nauk Spolecznych, prof. zw. dr. hab. Zenona Jasiniskiego
— Instytut Nauk Spolecznych Uniwersytetu Opolskiego, prof. dr hab. Alicje
Szerlag — Instytut Pedagogiki Uniwersytetu Wroctawskiego, prof. dr. hab.
Zdzistawa Zagérskiego — Instytut Socjologii Uniwersytetu Wroclawskiego,
prof. dr. hab. Adama Palucha — Katedra Etnologii i Antropologii Kulturowej
Wydzial Nauk Historycznych i Pedagogicznych, Beate Pawtowicz — Dolno-
$laskiego Kuratora Oswiaty, Marie Iwone Bugajska — Dyrektora Wydzialu
Edukacji Urzedu Miejskiego Wroclawia, Stowarzyszenie Asystentéw Edu-
kacji Romskiej, dyrektoréw, nauczycieli ze szkét z Dolnego Slaska, przedsta-
wicieli administracji panstwowej i samorzadowej, organizacje pozarzadowe
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i stowarzyszenia dzialajace na rzecz spolecznosci romskiej. Prof. dr hab.
Zbigniew Kurcz — Dyrektor Instytutu Socjologii dokonatl wprowadzenia do
tematu konferencji wspélnie z mgr. Dariuszem Tokarzem — Pelnomocnikiem
Wojewody ds. mniejszosci i grup etnicznych oraz mgr Jolanta Horyn — dy-
rektorka Szkoly Podstawowej 108 im. Juliana Tuwima we Wroctawiu. Sesja
I moderowana byla przez prof. dr hab. Barbare Wisniewska-Paz. W tej czesci
referaty prezentowali: prof. dr hab. Wlodzimierz Chojnacki — Instytut Socjo-
logii Uniwersytetu Wroctawskiego — Szkolnictwo w dobie transformacji i glo-
balizacji, prof. dr hab. Dorota Majka-Rostek — Instytut Socjologii Uniwer-
sytetu Wroclawskiego — Dzieci romskie w szkole — szanse i zagrozenia, mgr
Adam Bartosz — Dyrektor Muzeum Okregowego w Tarnowie — Mafopolski
Szlak Martyrologii Romoéw — fakty i refleksje, dr Jacek Krzyzanowski — Pan-
stwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w Gorzowie Wielkopolskim — Edukacja
Romow w okresie akcji osiedlericzej. Po tej czesci nastapila prezentacja placo-
wek i stowarzyszen z zakresu edukacji miedzykulturowej: Wystawa Fundacji
Prom ,Jedni z wielu’, Wystawa Szkoly Podstawowej nr 108 ,,Cygariskim tabo-
rem po drogach Europy — 2012”, Wystawa jubileuszowa Zwiazku Ukraincéw
w Polsce — kolo we Wroctawiu, Wystawa Zespotu Szkét Ekonomiczno-Admi-
nistracyjnych — Projekty: ,Slub zydowski w dwéch obrazach” i ,,Johanneum
— wroctawska szkota ponadwyznaniowa” Sesja II byla moderowana przez
prof. dr. hab. Jana Maciejewskiego, a udzial w niej wzieli: mgr Tamara Wto-
darczyk — Instytut Politologii Uniwersytetu Wroctawskiego — Szkolnictwo
mniejszosci narodowych i etnicznych w Polsce po 1989 roku, mgr Dariusz To-
karz — Pelnomocnik Wojewody ds. mniejszosci na Dolnym Slasku — Raport
z realizacji Programu na rzecz spotecznosci romskiej w Polsce — kwestie edu-
kacyjne, mgr Jolanta Bednarska — Wydzial Edukacji UM Wroctawia — Infor-
macja o dziataniach na rzecz edukacji dzieci romskich we Wroctawiu, mgr
Matgorzata Smolik-Wyczatkowska — Dzieci — refleksje na temat filmu reali-
zowanego wsrod dzieci romskich na Brochowie, dr Lukasz Kwadrans — Rada
Miejska w Swiebodzicach — Z Romami, dla Roméw, o Romach — trzy reflek-
sje..., mgr Manuela Plizga-Jonarska — Szkota Wyzsza Psychologii Spotecznej
we Wrocltawiu — AntiBias i Betzavta jako metody nauczania tolerancji — kon-
cepcja, mozliwosci zastosowania w polskiej szkole. Po tej sesji mial miejsce
wystep zespolu dzieciecego zespolu romskiego ,Terne Romani Bacht”

Sesje III moderowal prof. dr hab. Wojciech Horyn, a swoje wystapienia
prezentowali: Karolina Zwierzynska — Fundacja Prom Projekt: ,, Romskie
Odrodzenie” i kampania spoteczna ,Jedni z wielu; Anna Gazda — Centrum
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Informacji i Rozwoju Spotecznego — Projekt: Rozni obywatele — jedno mia-
sto, Roksana Stojowska — asystent edukacji romskiej i Marian Totuszynski —
wychowawca $wietlicy srodowiskowej Ognisko 3 we Wroctawiu — Projekt:
Ucze sie, poznaje-zmieniam. Syklakiraw pes, pryrickiraw-paruwaw, mgr
Maria L6j i mgr Monika Drézdz-Balkowska — nauczyciele wspomagajacy
edukacje uczniéw romskich — Uczeri romski w szkole, dr Dorota Pluchowska
— Instytut Dziennikarstwa i Komunikacji Spotecznej Uniwersytetu Wroclaw-
skiego — Interaktywne uczenie sie w ujeciu konstruktywistycznym. Ilustracja
na przyktadzie doswiadczen edukacji interkulturowej Instytutu ds. Migracji
Przesiedlericow w Oerlinghausen. W panelu dyskusyjnym wzieli udzial: dr To-
masz Szyszlak — Zaktad Badann Wschodnich Instytutu Studiéw Miedzynaro-
dowych Uniwersytetu Wroctawskiego, mgr Sylwia Moron — asystent edukacji
romskiej, Walbrzych, mgr Jolanta Horyn — dyrektorka Szkoly Podstawowe;j
nr 108 we Wroclawiu.

Organizatorami ostatniej konferencji byli: Instytut Socjologii Uniwersyte-
tu Wroclawskiego, Pelnomocnik Wojewody Dolnoslaskiego ds. mniejszosci
narodowych i etnicznych oraz Szkota Podstawowa nr 108 we Wroctawiu.
Konferencja odbyla si¢ we Wroctawiu w dniu 5 grudnia 2013 roku. Celem
spotkania byla kontynuacja dyskusji na temat edukacji wielokulturowej oraz
wymiana do§wiadczen. Do udziatlu w konferencji zaproszono profesjona-
listéw zwigzanych z edukacja i praktykéw z wieloletnim doswiadczeniem
w pracy z mniejszo$ciami narodowymi i grupami etnicznymi. Do udziatu
w Komitecie Honorowym Konferencji zostali zaproszeni: prof. zw. dr hab.
Jerzy Nikitorowicz — Uniwersytet w Bialymstoku, prof. zw. dr hab. Tadeusz
Pilch — Uniwersytet Warszawski, prof. zw. dr hab. Zenon Jasiniski — Uniwer-
sytet Opolski, prof. dr hab. Stawomir Kapralski — Szkota Wyzsza Psychologii
Spotecznej, prof. dr hab. Robert Kwasnica — Dolno$laska Szkola Wyzsza,
Adam Bartosz — Muzeum Okregowe w Tarnowie, Beata Pawlowicz — Dol-
noslaski Kurator O$wiaty, Maria Iwona Bugajska — Dyrektor Wydzialu Edu-
kacji Urzedu Miejskiego Wroctawia. Udzial w konferencji wzieli: dyrektorzy,
nauczyciele ze szkét z Dolnego Slaska, srodowiska naukowe, przedstawiciele
administracji panstwowej i samorzadowej, organizacje pozarzadowe i stowa-
rzyszenia dzialajace na rzecz spotecznosci romskiej. Moderatorem pierwszej
czesci spotkania byta prof. dr hab. Barbara Wisniewska-Paz — Uniwersytet
Wroctawski, a wystapienia prezentowali m.in.: dr hab. Barbara Weigl, prof.
SWPS — Szkola Wyzsza Psychologii Spotecznej — Obcos¢ wsréd swoich,
dr Malgorzata Rozycka — Departament Wyznan Religijnych i Mniejszosci
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Narodowych i Etnicznych Ministerstwa Administracji i Cyfryzacji — Dotych-
czasowe systemy wsparcia Romoéw w Polsce.

II sesje moderowal prof. dr hab. Wojciech Horyn — Wyzsza Szkota Han-
dlowa we Wroctawiu, a udzial w niej wzieli: dr Lukasz Kwadrans — Uniwersy-
tet Slaski, Wydziat Etnologii i Nauk o Edukacji w Cieszynie, i Janusz Balkow-
ski — Fundacja Prom — Romowie w Europie, mgr Adam Bartosz i mgr Natalia
Gancarz — z Muzeum Okregowego w Tarnowie — Dzieci romskie w tarnow-
skim muzeum — przyktady dobrych praktyk, dr Jolanta Horyn i Adam Rusnak
— Szkota Podstawowa nr 108 im. Juliana Tuwima we Wroclawiu — Cygariskim
taborem po drogach Europy, Roksana Stojowska — Ucze sie, poznaje-zmie-
niam. Syklakiraw pes, pryrnckiraw-paruwaw, dr Joanna Janiszewska — Cen-
trum Studiéw Niemieckich i Europejskich im. W. Brandta, Stowarzyszenie
na rzecz Integracji Spoleczenstwa Wielokulturowego Nomada — Rola eduka-
cji nieformalnej w procesie wsparcia Romow rumuniskich we Wroctawiu, Ewa
Madejczyk — Szkota Podstawowa nr 3 w Ktodzku — Nasze i wasze sukcesy,
mgr Dariusz Tokarz — Pelnomocnik Wojewody Dolnoslaskiego ds. mniejszo-
$ci narodowych i etnicznych — Raport z realizacji Programu na rzecz spotecz-
nosci romskiej w Polsce — na Dolnym Slgsk.

Sesja I1I to referaty dr Doroty Pluchowskiej — Instytut Dziennikarstwa
i Komunikacji Spotecznej Uniwersytetu Wroctawskiego — Interkulturowe
uczenie sie... mgr Tamary Wtodarczyk — Instytut Politologii Uniwersytetu
Wroctawskiego — Kalejdoskop Kultur w wielokulturowym Wroctawiu, dr Elz-
biety Chromiec — Dolno$laska Wyzsza Szkota Stuzb Publicznych ASESOR
we Wroclawiu — Mozliwosci i ograniczenia wczesnej edukacji miedzykulturo-
wej, dr. Tomasza Szyszlaka — Zaklad Badann Wschodnich Instytutu Studiéw
Miedzynarodowych Uniwersytetu Wroctawskiego, Dziatania Policji na Dol-
nym Slasku i w Mafopolsce wobec i na rzecz Roméw.

W roku 2014 ma ukazac¢ sie kolejna recenzowana praca zbiorowa, ktéra
bedzie owocem grudniowego spotkania specjalistéw zajmujacych si¢ eduka-
cja miedzykulturowa i praca z Romami. Wydaje si¢ réwniez zasadnym kon-
tynuowanie idei wroctawskich spotkan, ktore ciesza si¢ zainteresowaniem
zaréwno teoretykow, jak i praktykow.
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Rola os6b starszych w wychowaniu mlodego
pokolenia - dyskurs o problemach i mozliwosciach
plynacych z transmisji miedzypokoleniowej

Cieszyn, 9 grudnia 2013 roku

Zakonczenie studenckiej przerwy wakacyjnej wiaze si¢ z rozpoczeciem ak-
tywnej dziatalnosci podejmowanej na Uniwersytecie nie tylko przez pra-
cownikdw, lecz takze przez studentéw. Realizowane sa wydarzenia, ktérych
autorami s3 studenci zaangazowani w dzialalno$¢ két naukowych.

Dnia 9 grudnia 2013 roku Koto Naukowe Edukacji Miedzykulturowej zor-
ganizowalo konferencje poswiecona roli dziadkéw w wychowaniu mtodego
pokolenia. Wspdtorganizatorem przedsiewziecia byl Zaktad Pedagogiki Spo-
tecznej i Edukacji Miedzykulturowej. Spotkanie naukowe odbylo sie w cen-
trum konferencyjnym Wydzialu Etnologii i Nauk o Edukacji w Cieszynie
Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach.

Gléwnym obszarem zainteresowan seminarium byly rozwazania nad za-
gadnieniem znaczenia dziadkéw w zyciu dzieci i mlodziezy. Podczas spotka-
nia probowano odpowiedzie¢ na szereg pytan, m.in.: Co tak naprawde dzieci
i mlodziez zawdzieczaja starszemu pokoleniu? Czy jest to tylko poswiecony
czas i zainteresowanie? Czy funkcje dziadkéw sprowadzaja sie wytacznie do
opieki?

Odpowiedzi na powyzsze pytania dostarczyli zaproszeni goscie. Nalezeli do
nich: ks. prof. dr hab. J6zef Budniak, dr hab. Alina Szczurek Boruta, prof. us,
dr hab. Marek Rembierz, dr Barbara Chojnacka-Synaszko, dr Anna Drozdz,
dr Barbara Grabowska, dr Tadeusz Kania, dr Agnieszka Majewska-Kafarow-
ska, dr J. Suchodolska, mgr Katarzyna Jas, lic. Michalina Ryczek oraz Halina
Sajdok-Zyta.

Konferencje uroczyscie otworzyta dr Jolanta Skutnik — Prodziekan ds. Stu-
denckich i Ksztalcenia oraz dr hab. Urszula Szuscik prof. US — Dyrektor Insty-
tutu Nauk o Edukacji.

Swoim przybyciem konferencje zaszczycita takze Prezes Uniwersytetu
Trzeciego Wieku — Malgorzata Szwarc-Niedzwiecka.
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Podczas uroczystego otwarcia konferencji dr J. Skutnik wspominata lata
swojego dziecinstwa oraz ,babciny” sad. Méwiac o cieptym jabtku z kieszeni
fartucha babci, zainspirowata kolejnych prelegentéw, ktérzy w swoich wysta-
pieniach nawiazywali do tych stéw.

Dr hab. U. Szuscik, prof. US, réwniez wspominata beztroskie lata dzie-
cinstwa. Uczynila to w sposéb bardzo wzruszajacy, co spowodowalo, ze cala
konferencja nabrata emocjonalnego wydzwieku.

Jako pierwsza gtos zabrata dr hab. A. Szczurek-Boruta, prof. US, ktéra
wprowadzajac zgromadzonych w problematyke przekazu warto$ci w rodzi-
nie, skoncentrowala si¢ na zagadnieniu tradycji. Przedstawila wyniki badan
przeprowadzonych wéréd mtodziezy i rodzicéw zamieszkujacych Slask Cie-
szynski wskazujace na to, ze nosicielami tradycji sa gléwnie dziadkowie. Dla
badanej mlodziezy i jej rodzicéw zachowanie tradycji jest sprawa istotng.

Teologiczne podejscie do tematu zaprezentowal ks. prof. dr hab. J. Bud-
niak. Omoéwit role dziadkéw w okresach roku liturgicznego. Ksiadz profesor
zwrdcil uwage na tradycje religijna — , kultywowanie tradycji religijnej zbliza
do siebie dziadkéw i wnukéw’.

Dr J. Suchodolska poruszyta temat wartosci, ktére mlodzi ludzie moga
zinternalizowa¢ wlasnie dzigki starszemu pokoleniu. Jej zdaniem — dziecigca
potrzeba ciekawosci jest w duzej mierze zaspokajana przez dziadkow.

Mgr K. Jas przedstawita gosciom zebranym w centrum konferencyjnym
Wydziatu Etnologii i Nauk o Edukacji sytuacje oséb korzystajacych z ustug
Dziennego Osrodka Aktywnosci Seniora. Swoje wystapienie zilustrowala za-
rejestrowanymi wypowiedziami podopiecznych. Seniorzy — jak sami stwier-
dzali — lubia spedzac czas z dzie¢mi, opowiada¢ im historie z zycia wziete.

Dr A. Majewska-Kafarowska — przedstawicielka Stowarzyszenia Geronto-
logéw Spotecznych oraz pracownik naukowy Uniwersytetu Slaskiego w Kato-
wicach — poruszyla temat dwubiegunowosci relacji wychowawczych babcia/
dziadek — wnuczka/wnuk. Zwrdcita uwage na bardzo istotna sprawe — dziad-
kowie ucza si¢ od wnukéw. ,Mlodzi cierpliwie ucza staruszkéw postugiwania
sie telefonami i komputerami”

Pierwsza cze$¢ konferencji zamkneto wystapienie lic. M. Ryczek. Byt to
bardzo osobisty i poruszajacy glos, poniewaz Autorka opowiedziata historie
swoja i swojego rodzenstwa wychowywanego w rodzinie, w ktérej prawnymi
opiekunami byli dziadkowie.

Druga cze$¢ konferencji rozpoczela dr B. Grabowska, ktéra w swoim wy-
stapieniu nawiazala do ksztaltowania u wnukéw poczucia tozsamosci. Toz-
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samo$¢ zaspokaja potrzebe przynaleznos$ci. Dr B. Grabowska zaznaczyta, ze
wiez emocjonalna z dziadkami jest bliska, daje poczucie bezpieczenistwa, na-
stepuje takze wigksze przyzwolenie i akceptacja dla zachowan ryzykownych.
Zdaniem dr B. Grabowskiej — dziadkowie maja réwniez prawo do rozpiesz-
czania wnukoéw.

Konferencje zaszczycila przedstawicielka grupy bab¢ i dziadkéw H. Sajdok-
-Zyta. Wystapita — jak sama stwierdzita — przede wszystkim w roli aktywnej
babci. Jest Prezesem Macierzy Ziemi Cieszynskiej Koto Mnisztwo, wolonta-
riuszka w hospicjum. O swoich wnukach wyrazata sie z wielkim uczuciem.
Dzieki tej wypowiedzi stuchacze dowiedzieli sig, ile przyjemnosci mozna
czerpac z kontaktu z dzie¢mi.

»Nie tylko dziadkowie oddzialuja na wnukéw, lecz takze wnukowie na
dziadkéw” — stwierdzila dr B. Chojnacka-Synaszko, przywolujac reguly
wplywu spolecznego Roberta B. Cialdiniego — wzajemnosci, konsekwencji,
wzajemnego dowodu stusznosci, lubienia i sympatii, autorytetu, dostepnosci.

W kolejnym wystapieniu glos zabral dr hab. M. Rembierz, ktéry stwier-
dzil: ,Wiezi miedzy pokoleniami nie moga by¢ uwiezia” Naturalne kontak-
ty mlodego pokolenia z pokoleniem starszym sa bardzo istotne. Dr hab. M.
Rembierz wyjasnial kluczowe pojecia w odniesieniu do relacji miedzypoko-
leniowych — wiezi, pokolenie, przekaz, wartosci.

Dr A. Drozdz zaprezentowala etnologiczne podejicie do tematu konfe-
rencji. Stuchacze mieli okazje wystuchac referatu o ludziach starszych w tra-
dycyjnej spotecznosci wiejskiej — ,W XIX wieku ludzie starsi uczyli mtode
pokolenie wielu praktycznych rzeczy” Dr A. Drozdz zacytowata stowa Marii
Pawlikowskiej-Jasnorzewskiej: ,Pigkni, gdy kwitna dla rodziny w srebrze swej
siwizny..”. Slowa te trafnie oddaja gtéwna ide¢ konferencji na temat ,Rola
dziadkéw w wychowaniu mtodego pokolenia”

Ostatnim prelegentem byl dr T. Kania, ktérego wystapienie traktowalo
o dziadkach z Pogranicza oraz o ich dostepnosci. Ponadto dr T. Kania przed-
stawil zgromadzonym wtlasna klasyfikacje ,typow” dziadkéw. Stwierdzit, ze
»dziadkow widywalo sie od czasu do czasu, a dzieci zawsze z wielka radoscia
reagowaly na spotkanie z nimi” Dr T. Kania zwrécit réwniez uwage na fakt,
iz jeszcze kilkanascie lat temu dziadkami zostawalo si¢ w wieku 40—45 lat.
Aktualnie w tej kwestii nastgpita znaczaca zmiana. Dziadkami zostaja osoby
coraz starsze, co powoduje, ze krécej moga cieszy¢ sie wnukami.

Wystapienia prelegentéw poszerzyly wiedze uczestnikéw konferencji —
gléwnie studentéw cieszynskiego wydzialu — na temat roli starszego poko-
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lenia w wychowaniu dzieci i mlodziezy. Dziadek i babcia sprawuja szereg
funkcji wychowawczych, pelnia role autorytetu, przewodnika zyciowego,
aniofa stréza, przyjaciela. Nacechowanie emocjonalne wypowiedzi sprawi-
to, ze konferencja nie byta tylko spotkaniem naukowym. Wydarzenie to byto
przede wszystkim dobrym wspomnieniem o babciach i dziadkach. Retro-
spekcja pozwolila powrdécié¢ prelegentom, organizatorom i stuchaczom do
pieknych lat spedzonych pod ich czujnym okiem. Referaty oséb bioracych
udzial w wydarzeniu zilustrowane byly krétkimi filmami oraz prezentacjami
multimedialnymi.

Dzieki osobom, ktére zaangazowaly sie w to przedsiewzigcie naukowe,
zwykly projekt dal piekne i wzruszajace przestanie.
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