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Wprowadzenie

»By¢ moze zmierzamy w strone $wiata tak zupetnie nowego i odmiennego,
ze dotychczasowe doswiadczenia historii okaza si¢ niewystarczajace, aby go
pojac¢ i mdc sie w nim poruszad. [...] Jest to Swiat, ktéry potencjalnie wiele
daje, ale i wiele wymaga, w ktérym préba fatwego chodzenia na skréty jest
czesto droga do nikad. Bedziemy w nim ciggle spotyka¢ nowego Innego, kt6-
ry powoli zacznie wyltania¢ sie z chaosu i zametu wspoélczesnosci. Mozliwe,
ze ten Inny zrodzi si¢ ze spotkan dwéch przeciwstawnych nurtéw tworza-
cych kulture wspdlczesnego swiata — z nurtu globalizujacego nasza rzeczy-
wisto$¢ i z drugiego, zachowujacego nasze odmiennosci, nasze réznice, nasza
niepowtarzalno$é. Ze bedzie ich ptodem i spadkobierca. Winni$my z nim
szuka¢ dialogu i porozumienia.. [...] Tylko zyczliwo$¢ do drugiej istoty jest
ta postawa, ktéra moze poruszy¢ w niej strune czlowieczenstwa. [...] Trzeba
$wiat na nowo przemysle¢”.

Ta niezwykle trafna refleksja Ryszarda Kapuscinskiego, sformulowana
juz ponad dekade temu, stala si¢ mottem przewodnim podjetych rozwazan
w czwartym tomie ,Edukacji Miedzykulturowej” Zachodzace na calym swie-
cie wspoélczesne zjawiska i procesy zwiazane m.in. z globalizacjg, integracja
czy migracja zmieniaja sposdb myslenia o nas i Innych — dotykaja wszystkich,
a ich skutki sa czesto nieprzewidywalne. Wtasny lub wymuszony np. sytuacja
ekonomiczng i/lub polityczna wybdr miejsca/kraju codziennego zycia, pracy
czy edukacji weryfikuje postrzeganie siebie i Innych, i zarazem przyczynia sie
do zmiany poczucia tozsamosci i zwigzanych z nig zachowan. Otwarto$¢ na
Innego w takim rozumieniu wymaga okreslenia nowej wizji spoleczenstwa,
a tym samym nowej kultury, tzw. kultury transcendencji, przekraczajacej
dotychczasowe tradycje narodowe i kulturowe, przy jednoczesnym zacho-
waniu zasad uniwersalizmu?®. Kultura transcendencji ma zatem szanse sta¢
sie podstawowa orientacja kulturowa wspolczesnosci, wiazaca sfere kultu-

1 R. Kapuécinski: Spotkanie z Innym jako wyzwanie XXI wieku. Wyktad wygtoszo-

ny 1 pazdziernika 2004 roku z okazji przyznania tytutu doktora honoris causa Uniwer-
sytetu Jagiellonskiego. Krakéw 2004, ,,Universitas’, s. 17-18.
2 E. Lévinas: Transcendencja i pojmowalnosé. W: K. Michalski (red.): Czlowiek

w nauce wspotczesnej. Rozmowy w Castel Gandolfo. Krakéw 2006, ,,Znak’, s. 175-187.
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ry z warto$ciami i osobowym samorozwojem czlowieka, odpowiedzialnego
za Innego w relacji ,twarza w twarz”. Uswiadomienie sobie z jednej strony
— zjawiska swoistej ciaglosci kulturowej z wiazaca ja odpowiedzialnos$cia
za Innego, a z drugiej — zachodzacych wspoélczesnie zmian kulturowych
w kontekscie proceséw globalizacji zaréwno w aspekcie jej progresywnych,
jak i regresywnych cech oraz ambiwalencji, jako waznej i nieodtacznej cechy
charakteryzujacej te kategorie®, moze w konsekwencji przeciwdziata¢ rela-
tywizacji jednostkowych tozsamosci spotecznych i prowadzi¢ do otwartosci
kultur oraz budowania nowych przestrzeni miedzykulturowych, w tym prze-
strzeni edukacyjnych.

We wspolczesnej rzeczywistosci szczegdlna rola przypada tym samym
edukacji miedzykulturowej, obierajacej za punkt wyjscia godzenie ,0jczyzn’,
odpowiedzialne i kreatywne budowanie tozsamo$ci osobowej i spotecznej,
postrzegane jako warunek ochrony jednostki przed uprzedmiotowieniem
i zagubieniem w $wiecie*. Zadna bowiem kultura nie moze funkcjonowaé
i bronic si¢ przez zaprzeczenie prawa do istnienia innych kultur. Jak podkre-
$la réwniez Zygmunt Bauman, ,jezeli w warunkach plynnej nowoczesnosci
edukacja i uczenie maja sie do czegos przyda¢, musza mie¢ charakter ciagly
i rzeczywiscie trwac przez cale zycie. Trudno sobie wyobrazi¢ jakikolwiek
inny model edukacji lub uczenia sie. »Formowanie« wlasnego »ja« lub wta-
snej tozsamosci musi przybieraé posta¢ ciaglego, zawsze nieukonczonego
reformowania. [...] Potrzebujemy edukacji przez cate zycie, aby$my mieli
mozliwo$¢ wyboru. Potrzebujemy jej jeszcze bardziej, aby ocali¢ warunki,
ktére ten wybor czynia mozliwym i realnym™.

W czwartym tomie ,Edukacji Miedzykulturowej” podjeto probe nakre-
$lenia najwazniejszych probleméw edukacji w Polsce i na §wiecie w kontek-
$cie wielo- i miedzykulturowos$ci. Zaprezentowano réwniez szerzej dzialania

3 Por.: M. Kempny: Czy globalizacja kulturowa wspétdecyduje o dynamice spote-

czenstw postkomunistycznych. ,Kultura i Spoteczenistwo” 2000, nr 1, s. 9-11; J. Nikito-
rowicz: Wymiary edukacji w dobie globalizacji (edukacja regionalna, wielokulturowa,
miedzykulturowa). W: J. Gajda (red.): O nowy humanizm w edukacji. Krakéw 2000,
Oficyna Wydawnicza ,Impuls’, s. 320-335.

* B. Maj: Podstawowe Srodowiska wychowawcze wobec idei edukacji miedzykultu-
rowej. W: A. Szerlag (red.): Wielokulturowosé — miedzykulturowosé obszarami eduka-
cyjnych odniesieni. Krakéw 2005, Oficyna Wydawnicza ,Impuls’, s. 276.

> Z.Bauman: Szanse etyki w zglobalizowanym swiecie. Krakéw 2007, ,,Znak’,
s. 229, 235. Tenze: Zindywidualizowane spoteczeristwo. Gdansk 2008, GWDP, s. 151—
-170.
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w zakresie edukacji regionalnej i miedzykulturowej podejmowane w gdan-
skim zespole badaczy, kierowanym przez dr. hab. Kazimierza Kossak-Gléw-
czewskiego prof. UG — jednego z inicjatoréw w latach 80. ubiegtego stulecia
badan nad kulturg, jezykiem i edukacja kaszubska. Jego krytyczna teoria edu-
kacji regionalnej, w tym zrekonstruowane rozumienia terminéw ,regionu’,
»regionalnosci’, jak i samej ,edukacji regionalnej” staly si¢ promotorami no-
wych — alternatywnych w stosunku do istniejacych — dziatan edukacyjnych®,
podejmowanych m.in. przez praktykéw kultury kaszubskiej, skupionych
w Zrzeszeniu Kaszubsko-Pomorskim. Wymiernymi efektami tych dziatan
sa (1) realizowane cyklicznie Podyplomowe Studia Kwalifikacyjne Pedago-
giczno-Metodyczne Nauczania Jezyka Kaszubskiego dla nauczycieli, odby-
wajace sie na podstawie specjalnie opracowanego programu obejmujacego
specyfike jezyka i kultury kaszubskiej oraz konteksty wspoétczesnej edukacji
regionalnej i etnicznej; (2) trzy edycje autorskich studiéw podyplomowych
prowadzonych przez pracownikéw Instytutu Pedagogiki Uniwersytetu Gdan-
skiego ,Edukacja Regionalna i Alternatywna”; (3) opracowane autorskie pro-
gramy i podreczniki do nauki jezyka kaszubskiego, dopuszczone przez MEN
do uzytku szkolnego; (4) dzialajace od 1991 roku szkoly nauczajace jezyka
kaszubskiego, w tym Szkota Podstawowa na Glodnicy zalozona przez Witol-
da Bobrowskiego oraz Liceum Ogdlnoksztalcace w Brusach oraz (5) pierwszy
autorski program nauczania jezyka i kultury kaszubskiej , Kaszubskie przed-
szkole’, kierowany do dzieci w wieku przedszkolnym, bedacy wstepem do
edukacji miedzykulturowej’.

Prezentowany czwarty numer czasopisma ,Edukacja Miedzykulturowa”
otwiera tekst Wiktora Rabczuka pt. Europejskie ramy prawne edukacji mie-
dzykulturowej i dialogu miedzykulturowego. Autor — odwolujac sie m.in. do
przyjetej w 2008 roku przez Rade Europy Biatej Ksiegi w sprawie dialogu
miedzynarodowego ,,Zyé wspélnie jako réwni w godnosci’, uznawanej aktu-

¢ A. Kozyczkowska, K. Kossak-Gtéwczewski: Kultura, jezyk i edukacja kaszubska:
Gdaniska Szkota badan nad kulturg i edukacjg regionalng. Wybrane aspekty. Tekst
zamieszczony w tym tomie.

7 A. Kozyczkowska, K. Kossak-Gtéwczewski: Edukacja jezyka i kultury kaszub-
skiej na terenie Kaszub. Wybrane aspekty. W: T. Lewowicki, J. Nikitorowicz, A. Szczu-
rek-Boruta (red.): Szkoly dla mniejszosci narodowych i spotecznosci kaszubskiej w Pol-
sce — stan, problemy i perspektywy. Warszawa — Cieszyn — Bialystok 2013, Wyzsza
Szkota Pedagogiczna ZNP w Warszawie, Wydzial Etnologii i Nauk o Edukacji Uni-
wersytetu Slaskiego, Uniwersytet w Bialymstoku, Stowarzyszenie Wspierania Edukacji
Miedzykulturowej, s. 159-201.
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alnie za dokument referencyjny w kwestiach demokratycznego zarzadzania
réznorodnoscia — wskazuje, iz dialog miedzykulturowy stwarza wspoélczesnie
mozliwo$¢ okreslenia granic uniwersalizmu praw czlowieka, nieuwzglednia-
jacego roznic kulturowych oraz ograniczen wielokulturowosci, ktéry daje im
spoleczne i polityczne uznanie, ale jednoczesnie tworzy ryzyko podzialéw.
Zwraca takze uwage na proces dywersyfikacji kulturowej, ktéry nasilit sie
w ostatnich kilku dekadach, oraz podkresla znaczenie tolerancji w kontek-
$cie pluralizmu kulturowego. Powolujac si¢ na stanowisko Europejskiego
Trybunatu Praw Czlowieka, stwierdza, ze pluralizm polega na faktycznym
uznaniu i poszanowaniu réznorodnosci oraz dynamiki tradycji kulturowych,
tozsamosci etnicznych i kulturowych, przekonan religijnych, i ze harmonijna
interakcja miedzy osobami i grupami o réznych tozsamosciach jest istotnym
czynnikiem spdjnosci spotecznej®.

Analizy z zakresu edukacji miedzykulturowej kontynuuja Emilia Moddel-
mong-Anweiler oraz Aniela Rézanska, podejmujac w swych opracowaniach
problematyke tozsamosci religijnej, ksztaltowanej w lokalnej przestrzeni zy-
cia publicznego, na przyktadzie wybranych spotecznosci Europy Srodkowo-
-Wschodniej. Autorki sa zgodne co do tego, iz w sytuacji krzyzujacych sie
oddziatywan spotecznych pewna specyfika odznaczaja sie i powinny odzna-
cza¢ dzialania edukacyjne tradycyjnych instytucji wychowawczych, jakimi sa
rodzina, szkofa i Koscidl. Instytucje te, w odpowiedzi na réznorodno$¢ kultu-
rowa i wyznaniowa swoich adresatéw, ale réwniez zréznicowanie ich postaw
wobec religii oraz specyficznych potrzeb uwarunkowanych pluralistycznym
srodowiskiem, musza uwzglednia¢ odmiennosci kulturowe w programach
dzialan edukacyjnych. Tym samym wspédlczesne wielokulturowe spoteczen-
stwa pluralistyczne — w ktérych poszczegdlne jednostki/grupy o odmiennych
tozsamosciach religijnych chca zy¢ razem, pokojowo i bezpiecznie — warun-
kuja potrzebe ksztaltowania nowej, otwartej tozsamosci religijnej — otwar-
tej na Innych religijnie, na ich odmienno$¢ kulturowa i religijna. Podstawa
otwartej tozsamosci religijnej jest poczucie wlasnej tozsamosci religijnej, ktd-
re umozliwia otwarcie si¢ na Innych, przyswajanie ich kodéw znaczeniowych,
ulatwia dyfuzje kulturowa i wzbogacenie wlasnej religijnosci o nowe aspekty,
bez obawy rozmycia wtasnej tozsamosci’.

8 W. Rabczuk: Europejskie ramy prawne edukacji miedzykulturowej i dialogu mie-
dzykulturowego. Tekst zamieszczony w tym tomie.

°  A. Rézaniska: Wkiad Kosciota ewangelickiego w ksztaltowanie otwartej tozsamo-
Sci religijnej miodziezy zaolziarskiej. Tekst zamieszczony w tym tomie.
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Tom czwarty czasopisma zawiera takze kontynuacje zagadnien dotycza-
cych edukacji miedzykulturowej na §wiecie. Zawarte w tym dziale opracowa-
nia charakteryzuja ukrainskie, finlandzkie, szwedzkie i stowackie konteksty
edukacji wielo- i migdzykulturowej. Zwraca si¢ w nich szczegélng uwage na
transformacje szkolnictwa na Ukrainie w latach 1900—-1990, na problemy kul-
turologiczne ukrainskiej edukacji, specyfike ksztalcenia w zakresie jezykéw
obcych realizowanego w uczelniach wyzszych w Finlandii i Szwecji, eduka-
cje regionalna prowadzong w stowackich przedszkolach przez pryzmat cech
regionu: Srodowiska naturalnego, spotecznego, kulturowego i technicznego
oraz badania przeprowadzone wsréd marginalizowanych Roméw stowac-
kich z wykorzystaniem opracowanego przez Shaloma H. Schwartza systemu
wartosci ludzkich.

Zamieszczone w czasopi$mie kolejne teksty prezentuja relacje i komu-
nikaty z badan oraz praktyke edukacyjna. Odnosza si¢ m.in. do problemu
poczucia jakosci zycia i sukcesu u absolwentéw polskiej szkoty na Lotwie,
aspiracji edukacyjnych uczniéw imigrantéw uczacych sie w publicznych
i niepublicznych gimnazjach i liceach aglomeracji warszawskiej oraz zjawi-
ska indywiduacji wspoélczesnej mtodziezy. Charakteryzuja takze zagadnienia
dotyczace tolerancji, jej zakreséw i wymiaréw w odniesieniu do zatozen edu-
kacji miedzykulturowej realizowanej w klasach nizszych szkoty podstawowej,
opisuja zadania szkoly i nauczycieli na terenach wystepowania dialektu (przy-
klad Gérnego Slaska), jak réwniez zwracaja uwage na znaczenie oddziatywan
socjalizacyjno-wychowawczych dziadkéw w rodzinie i miedzypokoleniowej
transmisji warto$ci oraz potrzebe szkolnej realizacji programéw edukacji
obywatelskiej i zwiazanej z nia edukacji globalnej, obejmujacej edukacje na
rzecz zrbwnowazonego rozwoju, edukacje na rzecz pokoju i zapobiegania
konfliktom oraz edukacje miedzykulturowa. Mirostawa Pindér poddata ana-
lizie dwujezyczny dramaturgiczno-inscenizacyjny wspoélny projekt Sceny Pol-
skiej (jedynego polskiego zawodowego teatru dzialajacego od 1951 roku poza
granicami naszego kraju) i Sceny Czeskiej Teatru Cieszynskiego w Czeskim
Cieszynie pt. Cieszyriskie niebo. Przywoltane w toku scenicznej narracji wy-
brane fakty historyczne, bogate w swej réznorodnosci zdarzeniowej i tonacji
emocjonalnej, jak i fakty kulturowe, wspoélistnieja z osobiscie poczynionymi
przez autoréw i wykonawcéw projektu obserwacjami dotyczacymi wspot-
czesnego zycia na granicy, przy czym sceniczne wizualizacje Zycia na granicy
(i z granicy) z jednakowa doza sympatii i humoru traktuja obie przygraniczne
spotecznosci — polska i czeska. Opowiesci prawdziwe, aczkolwiek nierzad-
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ko niecodzienne, sasiaduja z powszechnie znanymi podaniami i legendami
Slaska Cieszyniskiego. Ten walor poznawczy i edukacyjny inscenizacji jest
nie do przecenienia, podnosi warto$¢ rodzimego pi$miennictwa sytuujace-
go sie w nurcie cieszynskiej kultury ludowe;j'®. W podobnym artystycznym
nurcie, tym razem podlaskiej kultury ludowej, utrzymany jest tekst Anny
Jézefowicz, prezentujacy edukacyjne, estetyczne i terapeutyczne wartosci
autorskiego projektu Poznaj kulture regionu, czyli bajanie z Zubrozwierzem,
realizowanego w formie warsztatéw z dzie¢mi w wieku wczesnoszkolnym —
wychowankéw biatostockich placéwek opiekuniczo-wychowawczych. Zamie-
rzona intencja warsztatéw byly i sa nadal miedzykulturowe komunikowanie,
wymiana warto$ci miedzykulturowych w kontekscie prezentowania kultur
po6Inocno-wschodniego pogranicza Polski, jak rowniez promocja i pamie¢
dziedzictwa kulturowego regionu Podlasia wérdd jego najmtodszych miesz-
kanicow.

Przedkladany Czytelnikom kolejny numer czasopisma ,Edukacja Mieg-
dzykulturowa” zawiera takze recenzje wybranych publikacji oraz wykaz prac
z edukacji wielo- i miedzykulturowej wydanych w 2014 roku, jak réwniez
kronike najwazniejszych wydarzen naukowych z tego samego roku. Wzbo-
gacenie prezentowanych materialéw stanowi wykaz rozpraw habilitacyjnych
i doktorskich z zakresu edukacji wielo- i miedzykulturowej obronionych
w dyscyplinie pedagogika.

W imieniu zespolu redakcyjnego i Rady Naukowej czasopisma ,Edukacja
Miedzykulturowa” pragne podziekowac¢ wszystkim Recenzentom i Autorom
za tworczy namyst nad problematyka wielo- i miedzykulturowosci.

Wydanie tego numeru czasopisma ,Edukacja Miedzykulturowa” stato sie
mozliwe dzieki niezmiennej przychylnosci i pomocy wladz akademickich
Uniwersytetu Slaskiego Wydziatu Etnologii i Nauk o Edukacji w Cieszynie
oraz Wydawnictwa Adam Marszatek.

Ewa Ogrodzka-Mazur
Redaktor naczelny

10 M. Pindér: Przestrzen wspotbycia. Tésinské niebo Cieszyriskie nebe Tésinského
divadla w Ceském Tésiné jako miedzykulturowa narracja o wielokulturowosci miasta/
miast. Tekst zamieszczony w tym tomie.
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Europejskie ramy prawne edukacji
miedzykulturowej i dialogu miedzykulturowego

Streszczenie: Rozpatrywanie kwestii edukacji miedzykulturowej i dialogu mie-
dzykulturowego w kontekscie prawnym i instytucjonalnym pozwala ustali¢, jaka
jest oficjalna polityka danego panstwa lub organizacji miedzynarodowej oraz do-
minujacy dyskurs w odniesieniu do tzw. mniejszo$ci. Autor koncentruje sie na
dzialalnosci Rady Europy, ktérej rola w promowaniu edukacji miedzykulturowe;j
i dialogu miedzykulturowego jest kluczowa. Rada Europy wypracowala wiele in-
strumentéw (konwencje, rekomendacje, rezolucje, deklaracje, ,karty”), ktére po-
dejmuja kwestie réznorodno$ci kulturowej i pluralizmu oraz promuja wizje spole-
czenstw bardziej demokratycznych, w ktérych filozofia praw czlowieka umozliwia
transcendencje partykularyzméw lokalnych. Szczeg6lna uwage zwrdcono na Bialg
Ksigge w sprawie dialogu miedzynarodowego ,Zy¢ wspélnie jako réwni w godnosci’,
uznawang aktualnie za dokument referencyjny w kwestiach demokratycznego za-
rzadzania réznorodnoscia. Podkreslono znaczenie Europejskiej Konwencji Praw
Czlowieka i Podstawowych Wolnosci oraz orzecznictwa Europejskiego Trybuna-
tu Praw Czlowieka w definiowaniu i generowaniu norm determinujacych prawne
i polityczne wymiary dialogu miedzykulturowego.

Stowa kluczowe: edukacja miedzykulturowa, dialog miedzykulturowy, Rada Eu-
ropy, Biata Ksiega w sprawie dialogu miedzynarodowego

Dlaczego mozna i nalezy podejmowac problem miedzykulturowosci i dialogu
miedzykulturowego w kontekscie prawnym i instytucjonalnym?

Za takim podejsciem przemawia fakt, ze bardzo czesto w dyskusjach na
temat spoleczenstwa wielokulturowego wystepuja odniesienia do tego kon-
tekstu z trzech gtéwnych przyczyn:

— w wiekszosci krajéw europejskich w debacie na temat tozsamosci naro-
dowej centralne miejsce zajmuja reformy polityk imigracyjnych, przy-
znawania obywatelstwa i procedur integracyjnych, co znajduje wyraz
w aktualnym ustawodawstwie;
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— gromadzenie srodkéw instytucjonalnych, zwtaszcza budzetowych
i subwencji zarzadzanych przez wyspecjalizowane organizmy i personel
zajmujacy sie sprawami imigrantéw i mniejszosci, stalo si¢ istotnym za-
daniem panstw oraz wladz samorzadowych zaréwno w zakresie polityk
edukacyjnych, zatrudnienia, jak i mieszkalnictwa;

— rola prawodawstwa ma zasadnicze znaczenie w ochronie tych oséb,
ktére najdotkliwiej doswiadczaja marginalizacji: jest instrumentem
uznania ich podstawowych wolnosci oraz ich godnosci.

Perspektywa prawna i instytucjonalna pozwala ustali¢, jaka jest oficjal-
na polityka wladz publicznych oraz dominujacy dyskurs w stosunku do tzw.
mniejszos$ci. Polityka ta okresla formy ekspresji i uczestnictwa mniejszosci
w zyciu narodowym, sposoby walki z dyskryminacja rasowa, etniczng i reli-
gijna oraz model integracji, ktéry powinien stuzy¢ spéjnosci spolecznej, jak
tez jego ograniczenia i dysfunkcje. Poza tym prawo odzwierciedla koncepcje
odnosénie do tozsamosci i integralno$ci kazdego panstwa. Prawo i polityki
publiczne moga wrecz stanowi¢ plaszczyzne refleksji na temat fundamen-
téw, na jakich oparty jest system demokracji, oraz sposobéw rozwigzywania
probleméw segregacji spotecznej i dyskryminacji. Prawo umozliwia ustalenie
naruszen podstawowych wolnosci oraz wskazuje konkretne instrumenty, za
pomocg ktérych nalezy je zwalczac'.

Powyzsze uzasadnienie mozna réwniez odnie$¢ do instytucji miedzyna-
rodowych. Traktaty, konwencje, porozumienia sa zasadniczymi elementami
miedzynarodowego porzadku prawnego, albowiem obowiazuja panstwa,
ktore je ratyfikowaly. Pafistwo, ktére sktada podpis pod traktatem lub kon-
wencja, deklaruje wole polityczna i zdolno$¢ realizacji przyjetych na siebie
zobowigzan. Ustawy, polityki i praktyki krajowe musza by¢ zgodne z zawar-
tymi porozumieniami.

Na poziomie miedzynarodowym, a w szczegélnosci na poziomie Rady
Europy i Unii Europejskiej, funkcjonuja mechanizmy kontroli umozliwiajace
$ledzenie, ewaluacje i sankcjonowanie realizacji przyjetych zobowiazan. Rola
tych organizacji w promowaniu edukacji miedzykulturowej i kreowaniu dia-
logu miedzykulturowego jest kluczowa, albowiem zalecaja one reorientacje
tradycyjnych podejs¢ do réznorodnosci kulturowej, etnicznej, jezykowej i re-
ligijnej oraz promuja wizje spoleczenstw bardziej demokratycznych, w kto-
rych filozofia praw czlowieka umozliwia transcendencje partykularyzmoéow

1 1. Costa-Lascoux: Le multiculturalisme et les institutions, W: C. Camilleri (red.):

Différénce et cultures en Europe, Conseil de 'Europe 1995, s. 168 i n.
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narodowych. W tym zakresie szczegélne znaczenie ma dziatalno$¢ Rady Eu-
ropy, ktéra wypracowata wiele instrumentéw zawierajacych odniesienia do
edukacji miedzykulturowej i dialogu miedzykulturowego: konwencje, reko-
mendacje, rezolucje, deklaracje, ,karty”

Rada Europy podejmuje kwestie ré6znorodnosci kulturowej i pluralizmu
w wielu deklaracjach, m.in. w deklaracji europejskich ministréw kultury
w 1990 roku zatytulowanej Spoteczernstwo wielokulturowe i europejska toz-
samo$¢ kulturowa oraz w Deklaracji w sprawie réznorodnosci kulturowej,
przyjetej przez Komitet Ministréw w 2000 roku®. Obydwa dokumenty pod-
kreslaja fakt, ze kultura europejska jest rezultatem réznorodnosci i zywot-
nosci réznych kultur, na poziomie krajowym, regionalnym i lokalnym, lecz
réwniez otwarto$ci na dorobek duchowy, intelektualny i artystyczny reszty
$wiata. Narody Europy maja wigec obowiazek ochraniania i promowania tej
réznorodnosci, ktéra jest niezbedna dla harmonijnego funkcjonowania spo-
teczenstw.

Wyzwanie polegajace na godzeniu réznorodnosci kulturowej i spéjnosci
spolecznej (w sensie mozliwie najszerszej integracji spotecznej) z biegiem lat
stawalo sie coraz bardziej fundamentalne w zwiazku z procesami globalizacji,
poslugiwaniem si¢ nowymi technologami informacji, nasileniem si¢ migracji
oraz zmiang granic narodowych, zwlaszcza po wydarzeniach, ktére zmieni-
ly bieg historii europejskiej, poczynajac od przelomu lat 80. i 90. ubieglego
stulecia.

Rada Europy przedefiniowata wiec swoje struktury i polityki. Ich gtow-
ne zalozenia zostaly nakreslone podczas kolejnych szczytéw szeféw panstw
i rzadéw: w Wiedniu w 1993 roku ochrona mniejszosci narodowych znalazta
sie¢ w centrum polityki Rady Europy dotyczacej réznorodnosci kulturowej
i edukacji oraz nauczania historii, praw czlowieka i poszanowania rézno-
rodnosci kulturowej. Ten ostatni aspekt zostal poglebiony podczas drugiego
Szczytu w Strasburgu w 1997 roku®. Zasady zawarte w ww. deklaracjach zna-

2 Déclaration “Société multiculturelle et identite culturelle européene’, adoptée
par les ministres européens responsables des affaires culturelles, Palerme, 25—26 avril
1990; Déclaration sur la diversiée culturelle, adoptée par le Comité des Ministres le
7 décembre 2000.

3 Délaration de Vienne, adoptée lors du ler Sommet des chefs d’Etats et de gou-
vernement des Etats membres du Conseil de I'Europe, Vienne, octobre 1993. Déclara-
tion sur léducation interculturelle dans le nouveau contexte européen, adoptée par la
Conférence permanente des ministres européens de I'Education, Athénes, novembre
2003.
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lazty swoje odzwierciedlenie w dokumentach Statej Konferencji Europejskich
Ministréow Edukacji, m.in. w deklaracji ateriskiej w 2003 roku zatytulowanej
Edukacja miedzykulturowa w nowym kontekscie europejskim, w ktérej edu-
kacja miedzykulturowa zostata $ci$le powiazana z doskonaleniem jakosci
edukacji jako odpowiedz na wyzwanie, jakie stwarza réznorodnos¢ spote-
czenstw europejskich. Uczestnicy konferencji zwrécili uwage na potrzebe
wzmocnienia edukacji miedzykulturowej oraz zarzadzania réznorodnoscia
poprzez programy ksztalcenia ustawicznego kadry pedagogicznej. Deklara-
cja zawiera szereg zalecen dla panstw czlonkowskich, np. wprowadzanie do
programoéw ksztalcenia wstepnego i ustawicznego nauczycieli problematyki
niedyskryminacji, pluralizmu i sprawiedliwosci; rozwijanie strategii peda-
gogicznych i metod pracy, ktére przygotowuja nauczycieli do zarzadzania
nowymi sytuacjami, powstajacymi w szkotach w zwiazku z dyskryminacja,
rasizmem, ksenofobig, seksizmem i marginalizacja.

Rada Europy przyjmuje czesto rekomendacje. Nie maja one charakteru
obligatoryjnego, lecz s3 wyrazem uzgodnien miedzynarodowych: zachecaja
panstwa czlonkowskie do podejmowania dziatan w okreslonej dziedzinie,
wedlug zasad i kryteriéw wymienionych w danej rekomendacji. Rekomen-
dacje sa przygotowywane i redagowane przez przedstawicieli panstw czlon-
kowskich z udziatem Sekretariatu RE i staja sie oficjalnym dokumentem
po przyjeciu przez Komitet Ministréw lub Zgromadzenie Parlamentarne.
W konsekwencji, jesli paiistwa chca wywiazywac sie ze swoich zobowiazan
wobec Organizacji, musza podjac refleksje nad srodkami realizacji rekomen-
dacji na poziomie krajowym oraz sktada¢ odpowiednie sprawozdania. Re-
komendacje Zgromadzenia Parlamentarnego sa kierowane do parlamentéw
narodowych, natomiast rekomendacje przyjete przez Komitet Ministrow sa
przekazywane bezposrednio do rzadéw. Kongres Wtadz Lokalnych i Regio-
nalnych Rady Europy oraz Europejska Komisja przeciw Rasizmowi i Nieto-
lerancji réwniez generuja rekomendacje.

Z licznych rekomendacji mozna wymieni¢ Rekomendacje Komitetu Mi-
nistrow w sprawie przygotowania nauczycieli do edukacji na rzecz miedzy-
kulturowego zrozumienia, zwlaszcza w kontekscie migracji (1984)*. Stwierdza
sie w niej, ze wielokulturowos$¢ spolteczenstw europejskich jest zjawiskiem
nieodwracalnym i stalym, globalnie pozytywnym przede wszystkim, ponie-
waz umozliwia zacie$nienie wiezi miedzy Europa i innymi cze$ciami §wiata.

* Recommandation (84) 18 sur la formation des enseignants & une éducation pour
la compréhension interculturelle, notamment dans un contexte de migration.
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Réznorodnos¢ kulturowa, zwtaszcza zwigzana z kontekstem migracyjnym,
stanowi bogactwo, pod warunkiem promowania polityk edukacyjnych, ktére
sprzyjaja otwartosci umystu i wzajemnemu zrozumieniu.

Komitet Ministréw zalecil wlaczenie wymiaru miedzykulturowego oraz
zrozumienia miedzy réznymi wspélnotami do ksztalcenia wstepnego i usta-
wicznego nauczycieli, aby mogli rozwija¢ odpowiednie kompetencje. Doku-
ment ten wskazuje na zwiazek edukacji miedzykulturowej i spéjnosci spo-
tecznej®. Rekomendacja z 2008 roku Komitetu Ministréw uznaje zdolnos¢
do zarzadzania réznorodnoscia za szczegdlnie wazna kompetencje nie tylko
nauczycieli, lecz wszystkich 0séb zawodowo zwigzanych z dzie¢mi. Rekomen-
dacja zaleca obowigzkowe nabywanie kompetencji miedzykulturowych za-
réwno w ramach programéw ksztalcenia wstepnego, jak i ustawicznego oraz
organizacje doradztwa i nadzoru wewnetrznego i zewnetrznego jako wsparcie
dla 0séb zwigzanych zawodowo z problematyka miedzykulturowosci.

Inne rekomendacje odnoszg sie do polityk lingwistycznych, nauczania hi-
storii (ktéra powinna sprzyja¢ wzajemnemu zrozumieniu, tolerancji, zaufaniu
miedzy jednostkami i narodami, lecz ktéra moze réwniez by¢ czynnikiem
podzialéw, przemocy i nietolerancji), réznorodnosci religijnej, ochrony réz-
nych mniejszosci, réwnosci plci w dziedzinie edukacji.

Odnotowa¢ nalezy réwniez odniesienia do edukacji miedzykulturowej
w Karcie Rady Europy w sprawie edukacji dla demokratycznego obywatelstwa
i edukacji dla praw czlowieka przyjetej w ramach Rekomendacji Komitetu Mi-
nistréw (2010 rok)®.

Istote edukacji dla demokratycznego obywatelstwa i edukacji dla praw
czlowieka Karta upatruje w uczeniu si¢ wspdlnego zycia w spoleczenstwie
demokratycznym i wielokulturowym, w nabywaniu wiedzy i kompetencji
niezbednych dla umacniania spéjnosci spotecznej, w docenianiu réznorod-
nosci, zwlaszcza wyznaniowych i etnicznych, w rozwiazywaniu nieporozu-

> Spéjnoéé spoteczna w ujeciu Rady Europy oznacza ,,zdolnos$é danego spote-

czenstwa do zapewnienia dobrobytu dla wszystkich jego czlonkéw, do redukowania
jak tylko mozna réznic oraz unikania polaryzacji. Spoteczenistwo spojne jest solidarna
wspolnota wolnych jednostek dazacych do wspdlnego celu za pomocg demokratycz-
nych srodkéw”. Assemblée parlementaire du Conseil de 'Europe, 13e session, session
de printemps, Strasbourg, 27 et 28 mars 2007.

® Charte du Cinseil de I'Europe sur léducation a la citoyenneté démocratique et
léducation aux droits de 'homme. Recommandation CM/Rec(2010)7 adoptée par le
Comité des Ministres le 11 mais 2010 et exposé des motifs, Conseil de 'Europe, Stras-
bourg 2011.
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mien i konfliktéw na drodze pokojowej z poszanowaniem praw kazdej jed-
nostki oraz w zwalczaniu wszelkich form dyskryminacji i przemocy.

Komitet zalecil rzadom panstw cztonkowskich zaznajomienie eduka-
cyjnych i mlodziezowych wladz krajowych z postanowieniami Karty, prze-
kazanie rekomendacji pafistwom sygnatariuszom Europejskiej Konwencji
Kulturalnej niebedacych cztonkami Rady Europy, jak réwniez organizacjom
miedzynarodowym.

W praktyce miedzynarodowej termin ,Karta” oznacza badz instrument
prawny wiazacy, czego najbardziej znanym przykladem jest Karta Narodow
Zjednoczonych, jak tez instrument nieobligatoryjny, jak np. Karta Praw Pod-
stawowych Unii Europejskiej w czasie jej przyjecia w 2000 roku (na mocy
Traktatu Lizbonskiego z 2005 roku wigkszos$¢ panstw czlonkowskich Unii
Europejskiej uznata obowiazujacy charakter ww. Karty. W. Brytania i Polska
przystapity do Karty w ograniczonym zakresie poprzez przyjecie dodatkowe-
go protokotu bedacego czescia Traktatu Lizbonskiego).

W praktyce Rady Europy spotykamy tego typu instrument réwniez, badz
jako wiazacy, np. Europejska Karta socjalna z 1961 roku’, znowelizowana
w roku 1996, oraz jako niewiazacy, czego przykladem jest Europejska karta
uczestnictwa mtodziezy w zyciu lokalnym i regionalnym. Gdy okreslona pro-
blematyka jest ujeta w formie karty, oznacza to dazenie do przedstawienia
dokumentu o wigkszym znaczeniu niz wczesniej przyjete w danej dziedzi-
nie przez Rade Europy. Generalnie, dokument o nazwie ,karta” podkresla
zwiazek z aktami historycznymi dotyczacymi kwestii praw i wolno$ci, np.
angielska Magna Charta Libertatum (1215 rok).

Nalezy stwierdzi¢, ze cele edukacji migdzykulturowej sa klarownie okre-
$lone w dokumentach Rady Europy, wskazuja bowiem w jaki sposéb decy-
denci polityczni, lecz réwniez wszyscy aktorzy systemu edukacyjnego i ogé6t
obywateli powinni przyczynia¢ si¢ do zarzadzania réznorodnoscia i jej wa-
loryzacji.

Podejscie Rady Europy do problematyki réznorodnosci i edukacji mie-
dzykulturowej wigze si¢ z dziataniami i inicjatywami tej organizacji na rzecz
dialogu miedzykulturowego.

Spoleczenstwa europejskie, ich srodowisko kulturowe podlegaja szybkiej
ewolucji. Coraz wigksza réznorodno$¢ kulturowa zawiera aspekty ekono-
miczne, spoleczne i polityczne, ktére wymagaja adekwatnych dziatan, albo-

7 Charte sociale européenne (STE nr 35) 1961; Charte sociale euroéeenne (revisée)
(STE nr 163) 1996.
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wiem niosg ze sobg nowe wyzwania polityczne i spoteczne. Ta réznorodnosc
jest czesto zrédtem nietolerancji, stereotypdéw, rasizmu, ksenofobii, dys-
kryminacji i przemocy, stajac si¢ zagrozeniem dla pokojowego wspoélzycia
wspdlnot lokalnych i narodowych.

Dialog migdzy kulturami powinien, w przekonaniu Rady Europy, stanowi¢
antidotum na ww. patologie, zasadniczy spos6b demokratycznego porozu-
miewania sieg, uczy¢, jak zy¢ wspoélnie w sposéb pokojowy i konstruktywny
w wielokulturowym $wiecie. Rada Europy dokltada wigc staran, aby rozwijac
dialog miedzykulturowy w Europie oraz zacie$nia¢ w tym zakresie wsp6tpra-
ce miedzy jej panstwami cztonkowskimi.

W 2005 roku trzeci Szczyt szeféw panstw i rzadéw (ktéry mial miejsce
w Warszawie) oficjalnie potwierdzil, ze jedna z gtéwnych misji Organizacji
jest promowanie dialogu miedzykulturowego (i jego wymiaru religijnego)
jako narzedzia promowania otwarto$ci, zrozumienia, pojednania i toleran-
¢ji, zapobiegania konfliktom oraz zapewnienia spéjnosci spotecznej®. To sta-
nowisko zostato szczegétowo przedstawione w Deklaracji z Faro w sprawie
strategii Rady Europy na rzecz rozwoju dialogu miedzykulturowego, przyjetej
przez ministrow kultury w pazdzierniku w tym samym roku®’. Wymiarowi
religiinemu dialogu miedzykulturowego byly poswiecone konferencje Dia-
log kultur i wspotpraca miedzywyznaniowa w Niznim Novgorodie (2006 rok)
oraz Wymiar religijny dialogu miedzykulturowego w Saint-Marin (2007 rok)™.
Jak wskazuja przyjete tam deklaracje, promowanie dialogu migedzykulturo-
wego i miedzyreligijnego ma zapewnic lepsze wzajemne zrozumienie kultur,
przyczynic si¢ do spdjnosci spotecznej oraz stabilnosci na zasadzie akcep-
tacji Innego. Podkreslono, ze wierzacy, jak i niewierzacy maja réwne prawo
uczestniczenia w debatach na temat moralnych fundamentéw spoteczenstwa
oraz w forach na rzecz dialogu miedzykulturowego. Rada Europy dostrzega
réwniez znaczenie dialogu miedzy samymi wspélnotami wyznaniowymi.

8 Déclaration de Varsovie et Plan daction, adoptés par le Sommet des chrfs d’Etats
et de gouvernement des Etats membres du Conseil de 'Europe, Varsovie, mai 2005.

® Déclaration de Faro sur la Stratégie du Conseil de 'Europe pour le développement
du dialogue interculturel, adoptée par la Conférence des Ministres européens respon-
sables des affaires culturelles, Faro/Portugal, octobre 2005.

19 Déclaration finale de la Conférence internationale: Dialogue des cultures et
coopération interconfessionnelle. Forum de la Volga; Nizni Novgorod, Fédération de
Russie, 7-9 septembre 2006; Déclaration finale de la Conférence européenne sur “La
dimension religieuse du dialogue intercultural’ Sint-Marin, 23 et 24 avril 2007.
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W dniach 7-9 kwietnia 2011 roku odbylo sie w Baku Forum $wiatowe
nt. dialogu miedzykulturowego pod hastem ,Zjednoczeni dzigki wspdlnym
warto$ciom, bogaci dzieki naszej r6znorodnosci kulturowej” przy wsparciu
Rady Europy i UNESCO, pos$wiecone praktycznym i teoretycznym zagadnie-
niom zarzadzania dialogiem miedzykulturowym na poziomie $§wiatowym.

W 2008 roku panstwa czlonkowskie przyjely Bialg Ksiege w sprawie dia-
logu miedzykulturowego ,,Zyé wspdlnie jako réwni w godnosci™.

»Biate Ksiegi” sa dokumentami wytyczajacymi kierunki dziatan, zawie-
raja ogdlne informacje i propozycje akcji w specyficznym obszarze polityki.
Sama nazwa i koncepcja bialej ksiegi wywodzi si¢ z praktyki parlamentarnej,
zwlaszcza angielskiej pierwszej potowy XX wieku, polegajacej na stosowa-
niu bialej oprawy dla tego typu dokumentu, zamiast w tradycyjnym kolorze
niebieskim. Rada Europy opublikowata dotychczas tylko trzy biate ksiegi,
a mianowicie: Bialg Ksiege w sprawie ochrony praw cztowieka i godnosci 0sob
chorych psychicznie (2000 rok), Bialg Ksiege w sprawie zasad dotyczacych
konsekwencji prawnych filiacji (2003 rok) oraz wspomniang Bialg Ksiege
w sprawie dialogu miedzykulturowego.

Biata Ksiega w sprawie dialogu miedzykulturowego zostata przyjeta
w 2008 roku przez ministréw spraw zagranicznych panstw czlonkowskich
RE podczas 118 sesji i jest uznawana obecnie za dokument referencyjny
w kwestiach demokratycznego zarzadzania réznorodnoscia: zarysowuje
dlugofalowe kontury polityki na rzecz dialogu kultur, dostarcza narzedzi
analitycznych i metodologicznych oraz norm ulatwiajacych prowadzenie
i promowanie tego dialogu. Jest wynikiem dlugiego procesu refleksji podje-
tej w ramach réznych struktur Rady Europy (np. Zgromadzenia Parlamen-
tarnego), jak i konsultacji prowadzonych na szczeblu rzadowych ekspertéw,
przedstawicieli organizacji migdzynarodowych, organizacji pozarzadowych,
przedstawicieli wspdlnot etnicznych i religijnych, organizacji imigranckich,
kobiecych i mtodziezowych panstw czlonkowskich RE. Jest adresowana do
decydentéw politycznych, organizacji spotecznych, wspélnot religijnych, in-
stytucji edukacyjnych, mediéw, partneréw spotecznych oraz innych instytucji
krajowych i miedzynarodowych.

Dokument ten definiuje dialog miedzykulturowy jako ,proces otwartej
i nacechowanej szacunkiem wymiany pogladéw miedzy osobami i grupa-
mi o réznym pochodzeniu, tradycjach etnicznych, kulturowych, religijnych

11" Conseil de I'Europe, Livre blanc sur le dialogue interculturel ,Vivre ensemble
dans legale dignité, Conseil de 'Europe, Strasbourg 2008.
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i lingwistycznych, w duchu zrozumienia i wzajemnego szacunku. Wolno$¢
i zdolno$¢ wypowiadania sie, lecz réwniez wola i umiejetnos¢ stuchania co
inni maja do powiedzenia, sa jego (dialogu migedzykulturowego) niezbednymi
elementami”*.

W jaki sposéb dialog miedzykulturowy moze wpisac sie w europejski sys-
tem praw czlowieka i krajowe systemy prawne i polityczne? Innymi slowy,
jakie sa niezbedne warunki jego powodzenia?

Biala Ksiega wymienia pie¢ réznych, lecz wspoéltzaleznych podejs¢ w dzia-
taniach o charakterze politycznym, ktére stanowia jednoczes$nie ramy kon-
ceptualne dialogu miedzykulturowego. Oto one:

Polepszy¢ demokratyczne zarzadzanie réznorodnos$cia kulturowa.
Punktem wyjscia i celem, jaki nalezy osiggna¢, aby skutecznie promowac
dialog miedzykulturowy;, jest istnienie kultury politycznej waloryzujacej réz-
norodno$¢, za$ kamieniem wegielnym demokratycznego zarzadzania rézno-
rodnoscia kulturowa sa prawa czlowieka i podstawowe wartos$ci, nadrzed-
nos¢ prawa, pluralizm, tolerancja, niedyskryminacja i wzajemny szacunek.
Dialog miedzykulturowy nie moze sie rozwijac, jesli te wstepne warunki nie
sa spetnione. To pierwsze podejscie jest najwazniejsze, poniewaz dotyczy
ram politycznych, prawnych i spotecznych, w ktérych powinna dokonywac
sie rownowaga miedzy réznorodnoscia i koherencja.

Umacnia¢ demokratyczne obywatelstwo i uczestnictwo. To podej-
$cie ma na uwadze systemy interakcji miedzy mniejszoscia i wiekszos$cia
w spoleczenstwie, adaptacje systemoéw partycypacji, ich wigksza elastycz-
no$¢ i otwartos$¢ na uczestnictwo wszystkich. Obywatelstwo oznacza prawo,
a nawet obowigzek uczestnictwa w zyciu spotecznym i ekonomicznym, jak
réwniez w sprawach publicznych wspélnoty. Wysoki poziom zaufania spo-
tecznego i dzialalno$¢ w organizacjach spolecznych jest cecha systemu de-
mokratycznego zarzadzania opartego na nadrzednosci prawa, ktére umacnia
partycypacje. Obywatelstwo w drugim znaczeniu to naturalizacja. Przyzna-
wanie obywatelstwa nie nalezy uzaleznia¢ od zrzeczenia si¢ obywatelstwa
kraju pochodzenia.

Uczy¢ sie¢ i naucza¢ kompetencji mi¢dzykulturowych. Trzecie podej-
$cie wskazuje na potrzebe nabywania, praktykowania i posiadania tych kom-
petencji w ciagu calego zycia. Wtadze publiczne, szkolnictwo podstawowe,

12 Livre blanc sur le dialogue interculturel. ,Vivre ensemble dans legale digni-

t€’, s. 6 (strony wedlug wersji elektronicznej: http://www.coe.int/t/dg4/intercultural/
White Paper_Intercultural Dialogue_2_fr.asp).



32 ARTYKULY I ROZPRAWY

$rednie i wyzsze, pracownicy o$wiaty, organizacje spoleczenstwa obywa-
telskiego, wspoélnoty religijne, media oraz wszystkie inne osoby swiadczace
ustugi edukacyjne, pracujace w réznych kontekstach instytucjonalnych i na
réznych poziomach, moga odegra¢ w tym zakresie decydujaca role. Skutecz-
nym medium nabywania kompetencji miedzykulturowych i medzyreligijnych
jest edukacja dla demokratycznego obywatelstwa, nauka jezykow i historii.

Tworzy¢ przestrzenie dla dialogu miedzykulturowego. Czwarte podej-
$cie podkresla, ze powodzenie zarzadzania miedzykulturowego, na wszyst-
kich poziomach, zalezy w duzym stopniu od zwielokrotnienia przestrzeni
dla dialogu miedzykulturowego: przestrzeni fizycznych (jak np. szkoly, kluby
mlodziezowe, miejsca kultu religijnego, tereny wypoczynkowe etc.) oraz wir-
tualnych (np. media). Gléwnym problemem polityki tzw. multikulturalizmu
jest segregacja kultur, brak przestrzeni do interakcji i uczenia si¢ odmien-
nosci. W kontekscie polityki integracji, ktéra godzi réznorodnos$¢ kulturo-
w3 i spdjnos¢ spoleczng, nalezy zapewni¢ maksimum wspdlnej przestrzeni,
sprzyjajacych warunkéw do spotkania kultur.

Wzmacnia¢ dialog miedzykulturowy w stosunkach miedzynarodo-
wych. Majac na uwadze wielorakie i zlozone relacje miedzy spoteczenstwa-
mi europejskimi i nieeuropejskimi oraz ich rzagdami, promowanie dialogu
miedzykulturowego powinno dokonywac si¢ na trzech réznych poziomach:
w ramach kazdego panstwa europejskiego, miedzy réznymi kulturami tych
panstw oraz miedzy Europa a reszta $wiata. Kazdy poziom zarzadzania — lo-
kalny, regionalny, krajowy i miedzynarodowy — jest odpowiedzialny za sp6jna
polityke dialogu miedzykulturowego.

Biala Ksigga zwraca uwage na proces dywersyfikacji kulturowej, ktéry
nasilit sie od kilku dziesiecioleci; podkres$la znaczenie tolerancji, otwartosci
umysiu w kontekscie pluralizmu. Powolujac si¢ na stanowisko Europejskiego
Trybunatu Praw Czlowieka, stwierdza, ze pluralizm polega na faktycznym
uznaniu i poszanowaniu réznorodnosci oraz dynamiki tradycji kulturowych,
tozsamosci etnicznych i kulturowych, przekonan religijnych oraz idei i kon-
cepcji artystycznych, literackich i spoleczno-ekonomicznych i ze harmonijna
interakcja miedzy osobami i grupami o réznych tozsamosciach jest istotnym
czynnikiem spdjnosci spoteczne;j.

Rada Europy, eksponujac potrzebe zachowania réznorodnosci kulturowej,
dostrzega réwnoczesnie putapki i niebezpieczenstwo relatywizmu kulturo-
wego. Relatywizm kulturowy definiowany jest jako niedopuszczalne rela-
tywizowanie poziomu ochrony prawnej w przypadku szkodliwych praktyk
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i wartosci tradycyjnych. Czesto praktyki i warto$ci tradycyjne sa przywoly-
wane, aby zamaskowac¢ partykularne interesy lub arbitralne reguty. Nie moz-
na powolywac sie na tradycje etniczne, kulturowe, religijne lub lingwistyczne,
aby uniemozliwia¢ jednostkom korzystanie z praw czlowieka i uczestniczenie
w zyciu spolecznym. Lamanie migdzynarodowych norm prawnych, ,szkodli-
we praktyki tradycyjne’, jak przemoc fizyczna wobec kobiet (klitoridektomia),
praca dzieci, malzenstwa aranzowane, zbrodnie ,w obronie honoru” popet-
niane na osobach nieprzestrzegajacych tradycyjnych wartos$ci, nie moga by¢
usprawiedliwione zadnym kontekstem kulturowym.

Powolywanie sie na ,prawo do kultury” moze by¢ réwniez wykorzystywa-
ne przez dominujace wspolnoty kulturowe w celu uzasadnienia bezprawnych
praktyk w stosunku do mniejszosciowych grup spoleczenstwa, uchylania sie
od krajowych lub miedzynarodowych zobowiazan prawnych: ,[...] reguly
»kultury dominujacej« realne lub wyimaginowane nie moga usprawiedliwiac¢
dyskryminacji, nawotywania do nienawisci lub jakiejkolwiek formy dyskrymi-
nacji opartej na religii, rasie, pochodzeniu etnicznym lub innej tozsamosci”?.

Tak wiec niedopuszczalne jest, aby w demokratycznym spoteczenstwie
poziom ochrony prawnej oséb zalezal od ich przynaleznosci kulturowej; in-
nymi sfowy, ochrona prawna nie moze by¢ ,kulturowo relatywna” Rada Euro-
py i Europejski Trybunal Praw Czlowieka nie uznaja tego typu ,relatywizmu
kulturowego”. Poza tym Biata Ksiega podkresla, ze uniwersalne zasady zawar-
te w prawach i wolnosciach promowanych przez Rade Europy stanowia mo-
ralny punkt (standard) odniesienia: ,Zasady te dostarczaja niezbednych ram
dla kultury tolerancji oraz definiuja wyraznie jej granice, zwlaszcza w odnie-
sieniu do wszelkiej formy dyskryminacji oraz przejawéw nietolerancji. Trady-
cje kulturowe zaréwno ,wigkszosciowe’, jak i ,mniejszosciowe” nie moga by¢
nadrzedne wobec zasad i warto$ci zawartych w Europejskiej Konwencji Praw
Czlowieka oraz w innych instrumentach Rady Europy dotyczacych praw cy-
wilnych i politycznych, spotecznych, ekonomicznych i kulturowych™*. Na
koniecznos¢ przestrzegania tej zasady wskazuje wyraznie orzecznictwo Eu-

13 Livre blanc sur le dialogue interculturel. ,Vivre ensemble dans legale digni-

té’, s. 7 (strony wedlug wersji elektronicznej: http://www.coe.int/t/dg4/intercultural/
White Paper_Intercultural Dialogue_2_fr.asp).

1 Livre blanc sur le dialogue interculturel. ,Vivre ensemble dans legale digni-
t€’, s. 3 (strony wedtug wersji elektronicznej: http://www.coe.int/t/dg4/intercultural/
White Paper_Intercultural Dialogue_2_fr.asp).
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ropejskiego Trybunalu Praw Czlowieka's. Nadmieni¢ nalezy, ze Europejski
Trybunal partycypowal w pracach nad Karta dialogu miedzykulturowego.

Wynika z powyzszego, ze Europejska Konwencja Praw Cztowieka i Pod-
stawowych Wolnosci (EKPC) oraz jej protokoly definiuja normy, ktére de-
terminujg aspekty polityczne i prawne dialogu miedzykulturowego. Podpi-
sana w 1950 roku (weszta w zycie w roku 1953). Konwencja nie byla dzietem
przypadku. Podobnie jak Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka, przyjeta
w grudniu 1948 roku przez Organizacj¢ Narodéw Zjednoczonych, byta ona
wynikiem tragicznych doswiadczen drugiej wojny $wiatowej. Powszechna
Deklaracja Praw Czlowieka byta i pozostaje nadal dokumentem o wielkim
znaczeniu moralnym, lecz nie wygenerowala stalego mechanizmu gwaran-
tujacego przestrzeganie zobowigzan jej sygnatariuszy. Miedzynarodowy Try-
bunat Sprawiedliwosci (MTS) — gtéwny organ sadowy ONZ — rozstrzyga
spory wylacznie miedzy panstwami, inne podmioty nie moga by¢ stronami
przed Trybunatem. Czlonkostwo w ONZ nie oznacza automatycznej zgody
panstwa na jurysdykcje MTS.

Tymczasem Konwencja takim mechanizmem dysponuje, a jest nim Euro-
pejski Trybunal Praw Czlowieka (z siedziba w Strasburgu), ktéry interpretuje
i nakazuje stosowanie Konwencji oraz rozpatruje skargi wnoszone przeciw
panstwom (stronom Konwencji), badZ przez inne panstwa (strony Konwen-
cji), badz przez osoby fizyczne. Konwencja ma zastosowanie do okoto 800
tys. os6b z 47 panstw czltonkowskich Rady Europy, ktére uznaja kompetencje
Europejskiego Trybunalu Praw Czlowieka.

Wprawdzie kraje te, podpisujac Konwencjg, zobowiazaly sie przestrzegaé
i promowac prawa czlowieka, demokracje i paistwo prawa, niemniej r6znia
sie znaczaco swoja historia, ustrojem politycznym, religia, ludnoscia i kultu-
ra. Stosujac Konwencje, Trybunat Strasburski dazy do kreowania europej-
skiego porzadku prawnego majacego zastosowanie w odniesieniu do wszyst-
kich 47 panstw czltonkowskich oraz ich mieszkancéw (réwniez niebedacych
ich obywatelami), tj. do wszystkich mniejszosci i wiekszo$ci etnicznych, re-
ligijnych, lingwistycznych i spotecznych, ktére tworza spoleczenstwa euro-
pejskie. Europejska Konwencja Praw Czlowieka i Podstawowych Wolnosci
stanowi najwazniejszy instrument ochrony praw czlowieka i podstawowych
wolnos$ci na kontynencie europejskim.

15 P, Wiater: Le dialogue interculturel dans le systéme euroéen de protection des
droits de 'homme, Conseil de 'Europe, Strasbourg 2011.
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Nie moze wiec budzi¢ zdziwienia fakt, ze Komisja Europejska rozpoczeta
procedure prawna w sprawie przystapienia Unii Europejskiej do EKPC. Jej
przystapienie do konwencji stalo si¢ mozliwe z chwila wejscia w zycie Trak-
tatu Lizbonskiego 1 grudnia 2009 roku, bez koniecznosci uzyskania czton-
kostwa w Radzie Europy. W ten sposéb Europejski Trybunat Praw Czlowie-
ka uzyska prawo do kontrolowania aktéw instytucji, organéw i agencji UE,
w tym orzeczen Europejskiego Trybunalu Sprawiedliwo$ci UE (z siedziba
w Luksemburgu), pod wzgledem ich zgodnosci z przepisami Europejskiej
Konwencji Praw Czlowieka. Fakt, ze strona konwencji stanie si¢ UE, ozna-
cza rowniez mozliwo$¢ wnoszenia skargi do Europejskiego Trybunatu Praw
Czlowieka przez osoby fizyczne, ktére uznaja, ze staly si¢ ofiarg naruszenia
przez UE praw podstawowych.
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European legal framework for intercultural education
and intercultural dialogue

Summary

Consideration of the issues of intercultural education and intercultural dialogue in
the legal and institutional context can determine the official policy of the state or
international organization and the dominant discourse in relation to the so-called
minorities. The author focuses on the activities of the Council of Europe, whose
role in promoting intercultural education and intercultural dialogue is crucial. The
Council of Europe has developed several instruments (conventions, recommenda-
tions, resolutions, declarations, charters), which undertake the issues of cultural
diversity and pluralism and which promote a vision of more democratic socie-
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ties, where the philosophy of human rights allows for the transcendence of local
particularities. Particular attention was paid to the White Paper on International
Dialogue “Living Together as Equals in Dignity,” now recognized as a reference
document on the issues of democratic management of diversity. What was also
underlined was the importance of the European Convention on Human Rights
and Fundamental Freedoms and the European Court of Human Rights in defin-
ing and generating standards that determine the legal and political dimensions of
intercultural dialogue.

Key words: intercultural education, intercultural dialogue, Council of Europe,
White Paper on International Dialogue

Translated by Wiktor Rabczuk



EDUKACJA MIEDZYKULTUROWA
2015, nr 4 ISSN 2299-4106

EMiILIA MODDELMOG-ANWEILER

Tozsamos¢ - religia - miasto. Konteksty obecnosci
tozsamosci religijnej w lokalnej przestrzeni zycia
publicznego w Europie Srodkowo-Wschodniej'

Streszczenie: Tozsamos¢ religijna w spoteczenistwach Europy Srodkowo-Wschod-
niej ulega aktualnie silnym przemianom zwigzanym zaréwno z konsekwencjami
transformacji systemowej, zmianami kulturowymi, jak i przemianami wewnatrz
Kosciotéw. W nowych demokratycznych warunkach w panstwach takich jak Pol-
ska, Stfowacja i Ukraina tozsamosc¢ religijna staje sie takze jedna z tozsamosci zbio-
rowych manifestowanych w sferze publicznej i istotnych nie tylko w kontekscie
dyskursu publicznego, ale takze w kontekstach lokalnych, tj. tozsamosci lokalnej
i tozsamo$ci miejsca.

Autorka przedstawia w artykule refleksje dotyczace znaczen religijnej tozsamo-
$ci zbiorowej w lokalnej przestrzeni publicznej. Sa to spostrzezenia wylaniajace sie
z prowadzonych badan jakosciowych. Zarysowuja sie tutaj trzy istotne konteksty
znaczen tozsamosci religijnej w lokalnej przestrzeni zycia publicznego: 1) specyfika
roli religijnosci i religii w zyciu publicznym w tej czesci Europy, 2) kulturowe i in-
stytucjonalne znaczenia identyfikacji religijnej w odniesieniu do tozsamosci lokalnej
i tozsamosci miejsca, 3) problematyka narracji wokét wieloreligijnego dziedzictwa
sakralnego w spolecznosciach lokalnych, ktéra wprowadza nowy sposéb percepcji
religijnej tozsamosci jako kulturowego zasobu zwiazanego z miejscem i pamiecia.

Stowa kluczowe: tozsamos¢ religijna, Europa Srodkowo-Wschodnia, sfera pu-
bliczna, spotecznosc¢ lokalna, dziedzictwo

W Europie Srodkowej i Wschodniej sprawy religii i tozsamosci lokalnych
wydaja sie aktualnie szczegdlnie istotne. Wielka zmiana spoteczna, jaka na-

1 Artykut powstat w ramach projektu badawczego pt.: Miejsce religii w sferze pu-

blicznej. Tozsamosci religijne w wieloreligijnych regionach Europy Srodkowo-Wschod-
niej na przyktadzie wybranych regionow Polski, Ukrainy i Stowacji. Projekt realizo-
wany z funduszy Narodowego Centrum Nauki, konkurs OPUS VI, nr rejestracyjny
2013/09/B/HS6/03076, umowa nr UMO-2013/09/B/HS6/03076.
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stapita w ciagu niespetna dwdch dekad, z jednej strony zainicjowala szeroki
trend religijnego odrodzenia i powrotu do tradycji religijnych i kulturowych
(takze w wymiarze lokalnym), a z drugiej otworzyta przed spoteczenstwa-
mi regionu droge szybkich przemian spoteczno-kulturowych zwiazanych
z oddzialywaniem globalnych trendéw, tj. uniwersalizujacy kosmopolityzm
i odkrycie wartosci lokalizmu czy partykularyzmu odrebnosci®. Spotecznos¢
lokalna i miasto staly si¢ nowa arena zycia publicznego, a kwestie religijnej
identyfikacji wyltonity sie w nich jako obszar istotnych interakcji spotecz-
nych. Jednocze$nie identyfikacje religijne w omawianych spoteczenstwach
podlegaja licznym redefinicjom zwigzanym zaréwno z wplywem global-
nym trendow, tj. indywidualizacji czy sekularyzacji, zmian stylu zycia, jak
i réznicujacej sie¢ perspektywy wobec roli religii i Kosciotéw jako instytucji
spolecznych. Aktualnie w przestrzeni publicznej stykaja si¢ zatem tradycyj-
ny, ludowy czy koscielny wzér religijnej identyfikacji z dynamika przemian
religijnosci i tozsamosci religijnej. Jednoczes$nie nakladajace sie w tej czesci
Europy identyfikacje narodowe i religijne spotykaja sie¢ z odradzajaca si¢ lub
odkrywana na nowo réznorodnoscia religijna i jej historia, zréznicowana dla
poszczegélnych miast i krajow.

W wielu miastach Europy Srodkowej i Wschodniej fakt ten przynosi
takze kolejne znaczenia religijnej identyfikacji w lokalnej sferze publicz-
nej — zabytki sakralne oraz niematerialne dziedzictwo sa bowiem zasobem
kulturowym, ktéry moze mie¢ znaczenie dla budowania wizerunku czy wa-
loréw turystycznych okolicy. Splot tych uwarunkowan wskazuje, iz tozsa-
mosc¢ religijna z pewnoscia jest jedna z istotnych tozsamosci zbiorowych. Jej
znaczenia w zyciu publicznym sa jednak wielopoziomowe i skomplikowane,
podobnie jak religijne tozsamosci mieszkanicéw regionu. Interesujaca wyda-
je sie zatem refleksja na temat kontekstow obecnosci tozsamosci religijnej
w lokalnej przestrzeni zycia publicznego. Niniejszy artykul ma charakter
zbioru spostrzezen dotyczacych omawianej problematyki, ktére wylaniaja sie
na marginesie prowadzonych badan jako$ciowych. W artykule koncentruje
sie na trzech wskazanych we wstepie kwestiach, ktére okreslaja i ksztaltuja
znaczenia tozsamosci religijnej w lokalnym zyciu publicznym. Do najwaz-
niejszych z nich nalezg: 1) specyfika tozsamosci religijnej w spoleczenstwach
przechodzacych transformacje, 2) manifestacje tozsamosci w lokalnej prze-
strzeni zycia publicznego, w szczegélnosci malego miasta, 3) zarysowujace

2 R. Robertson: Mapping the Global Condition: Globalization as the Central Con-
cept. “Theory, Culture and Society” 1990, No. 7 (2-3), s. 15-30.
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sie aktualnie w tym regionie pytania o materialne dziedzictwo sakralne i pa-
miec¢ réznorodnosci religijnej.

W artykule postuguje sie pojeciem przestrzeni zycia publicznego i defi-
niuje je za Margaret Sommers jako ,przestrzen, w ktérej obywatele wyrazaja
swoje opinie, identyfikacje i angazuja si¢ w negocjacje i kontestacje zycia po-
litycznego i spotecznego™. Jak podkresla Edmund Wnuk-Lipinski, tak zaryso-
wana sfera publiczna obejmuje sfere dyskursu publicznego, dzialania instytu-
¢ji publicznych oraz zwyczajowych praktyk zycia zbiorowego. W tym sensie
jest takze przestrzenia uzgodnien aksjologicznych i dotyczacych spotecznego
tadu, w ktérej identyfikacje religijne sa jedna z wielu zbiorowych tozsamosci.

Tozsamosé religijna w zyciu publicznym - od przekonan
do przynaleznosci

ZYozono$¢ pojecia tozsamosci ujawnia sie ze szczegdlna sita w odniesieniu
do tozsamodci religijnej. Stanowi ona jedna z pierwszych opisanych w socjo-
logii identyfikacji spotecznych o zbiorowym charakterze i znaczeniu kultu-
rowym, wytwarzajacg wzory postepowania i przynaleznosci’. Wspoélczesnie
zbiorowe tozsamosci manifestowane w sferze publicznej sa jednoczesnie wy-
nikiem indywidualnych przekonan, jak i spotecznie podzielanych wartosci
czy motywacji, podstawa poczucia przynaleznosci i zaangazowania spolecz-
nego, a czesto takze punktem odniesienia lub legitymizacja aktywnosci grup
spolecznych w zyciu publicznym®. Odpowiedz na pytanie — kim jestem? —
wyraza bowiem zbiér wyobrazen, sadéw i przekonan, ktére stanowi¢ moga
podstawy aktywnosci réznych uczestnikéw zycia publicznego.

Zgodnie z tradycja socjologiczna (interakcjonizmu symbolicznego) tozsa-
mos$¢ spoteczna ma charakter procesualny i negocjacyjny. Jest zbiorem wy-
obrazen, sadéw i przekonan o samym sobie lub wyodrebnionej zbiorowosci

3 M. R. Sommers: Citizenship and the place of the public sphere: Law, community,
and the political culture in the transition to democracy. “American Sociological Re-
view” 1993, No. 58 (5), pp. 587—620.

* E. Wnuk-Lipinski: Socjologia zycia publicznego. Warszawa 2006, ,Scholar”,
s. 104.

> ]. Szacki: Historia mysli socjologicznej. Warszawa 2004, PWN, s. 383-390.

® Por. M. Castells: Sita tozsamosci. Warszawa 2008, PWN; Z. Mach: Symbols,
Conflict and Identity. Essays in Political Anthropology. Albany, NY 1993, Suny Press.
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(My)’. Istota funkcjonowania tozsamosci jest dziatanie aktora spolecznego,
poprzez ktére dokonywane sa wybory i w konsekwencji manifestowana jest
podmiotowosc®. Centrum tozsamosci jest jednak znaczenie przypisywane
owym dziataniom. Jak podkresla Charles Taylor: ,To, czym jestem jako pod-
miot, moja tozsamos¢, jest okreslane zasadniczo przez sposéb, w jaki rzeczy
maja dla mnie znaczenie™. Religia ksztaltuje owe znaczenia. Badacze spo-
teczni podkreslaja jednak, iz spoteczne i kulturowe znaczenie ,wylania sie
z procesu interakcyjnej interpretacji dokonywanej przez uczestnikéw dialo-
gu. Nie moze ono by¢ subiektywne, gdyz jest wynikiem dialogu, nie jest tez
obiektywne, gdyz nie istnieje niezaleznie od uczestnikéw i poza faczacym
ich stosunkiem wzajemnych oddzialywan”. Tozsamosci nie sposéb zatem
definitywnie okresli¢ stala definicja lub regulacja instytucjonalnie ani jedy-
nie subiektywnym dos$wiadczeniem. Czesto stosowanym objasnieniem tego
fenomenu jest wskazanie na trzy komponenty wspoélczesnych tozsamosci'':
emocjonalny (odczucia, motywacje wewnetrzne), kognitywny (wyuczone tre-
$ci, wiedza, informacje) oraz behawioralny (praktyki i dziatania manifestujace
i potwierdzajace dang przynaleznos¢, czesto o charakterze obyczajowym lub
tradycyjnym). Halina Mielicka, analizujac wspdlczesna tozsamos¢ religijna
w Polsce na podstawie powyzszego schematu, podkresla roztacznos¢ toz-
samosci religijnej indywidualnej i spolecznej. Ta pierwsza stanowi bowiem
wynik refleksji i odczu¢ oraz umiejscowienia w §wiecie poje¢ i wartosci prze-
kazanych w procesie socjalizacji, ta druga odnosi sie do rél i przynaleznosci,
spotecznych struktur dziatania. Tozsamo$¢ oparta na warto$ciach religijnych
moze by¢ zatem rozumiana na wiele sposobéw. Jak zauwaza Robert Szwed,
stanowi ona ,mechanizm adaptacji, czynnik integracji z grupa, kreuje sfere
komunikacji, jest takze mechanizmem selekcji, ktéry wskazuje, jakie elemen-

7

s. 252,
8

A. Kojder (red.): Encyklopedia socjologii. Warszawa 2002, Oficyna Naukowa,

P. Sztompka: Socjologia. Analiza spoteczenstwa. Krakow 2006, Wydawnictwo
»Znak’; s. 138-155.

® Ch. Taylor: Sources of the Self: Making of Modern Identity, 1989, za: A. Elliot:
Koncepcje ,,Ja”. Warszawa 2008, Wydawnictwo Sic!, s. 13.

19 G. Woroniecka: Interakcja symboliczna a hermeneutyczna kategoria przed-ro-
zumienia. Warszawa 2003, Oficyna Naukowa, s. 11.

1 H. Mielicka: Tozsamos¢ indywidualna a tozsamosé spoteczna jako wymiar reli-
gijnosci. W: M. Libiszowska-Zoéttkowska (red.): Tozsamosci religijne w spoteczeristwie
polskim. Socjologiczne studium przypadkow. Warszawa 2009, ,,Difin’, s. 20.
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ty przyjaé, jakie odrzucic [...]”'2. W sferze publicznej manifestuje si¢ zatem
od poziomu osobistej identyfikacji z prawdami wiary w sensie teologicznym
i Kosciolem w sensie instytucjonalnym, po synteze religii i kultury aktualizo-
wana w konkretnym srodowisku spotecznym. Identyfikacja religijna posiada
w tym sensie ,kulturowy kostium’, czesto wbudowana jest w tozsamos¢ lo-
kalng, narodowa lub kulturowo-cywilizacyjna. Religia zaliczana jest takze do
warto$ci rdzennych, czyli takich, ktére buduja wspélnote na bazie wspélnych
idei, norm postepowania, autorytetéw i sposobu widzenia $wiata. Tego typu
tozsamos¢ religijna moze by¢ silnie zwiazana z etnicznoscia lub wspélno-
ta lokalng i bywa interpretowana z jednej strony — jako zaséb symboliczny
odpowiedzialny za wzmacnianie poczucie My, a z drugiej — podkresla sie
podobienstwo wiezi spotecznych wystepujacych we wspdlnotach religijnych
i etnicznych lub narodowych'. Czesto bowiem granice lokalnosci czy ,,swoj-
skosci” pokrywaja sie z przynaleznoscia religijna.

Podsumowujac, okreslenie identyfikacji religijnej w kategoriach przyna-
leznosci religijnej lub wyznaniowej (deklarowanej lub wynikajacej z danych
koscielnych) stanowi jedynie dane bazowe, ktére w lokalnej przestrzeni spo-
tecznej i geograficznej sa okreslane i interpretowane poprzez rézne formy
komunikacji spotecznej, procesy sakralizacji i desakralizacji przestrzeni pu-
blicznej realizuja si¢ w zyciu codziennym zbiorowosci — od kultywowania
zwyczajéw po umiejscowienie symboli. Tozsamo$¢ religijna manifestuje sie
w kontekscie innych zbiorowych przynaleznosci. Uwaga ta jest szczegdlnie
aktualna w regionie Furopy Srodkowej i Wschodniej.

Specyfika tozsamosci religijnej spoleczenstw
Europy Srodkowej i Wschodniej

Do najcze$ciej wymienianych przejawéw obecnosci religii w zyciu publicz-
nym spoleczenstw Europy Srodkowej i Wschodniej zaliczy¢ mozna rytualizm
religijny, przywiazanie do obyczajéw i tradycji religijnych oraz znaczenie Ko-
$ciotéw jako instytucji i aktoréw zycia publicznego'*. Zdaniem Wojciecha

12 R. Szwed: Tozsamos¢ religijna. W: M. Libiszowska-Zd6ltkowska, J. Marianski

(red.): Leksykon socjologii religii. Zjawiska — badania — teorie. Warszawa 2004, Wyd.
Ksiezy Werbistéow ,Verbinum’ s. 428.

13 Zob. G. Babinski: Religia a konflikty etniczne. Kategorie pojeciowe. Analizy wza-
jemnych relacji. Krakow 1994, ,Nomos’, s. 157-166.

14D, Pollack, O. Muller: Religiousness in Central and Eastern Europe: Towards
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Swiatkiewicza w spoleczeristwach tych religia wyraza sie na wiele sposobéw.
»,Gdy analizujemy przejawy obecnosci religii w zyciu spotecznym, chodzi juz
o co$ wiecej, niz tylko o instytucjonalnie zorganizowane formy zycia spotecz-
no-religijnego, ale o aksjologiczne podstawy tadu spofecznego, pojmowanie
czlowieka i wartosci jego zycia, sposoby myslenia, podstawowe pojecia mo-
ralne, kryteria oceniania, zasoby wiedzy podrecznej, w jakie wyposaza religia
i Koscidt swoich wiernych, a takze tych wszystkich, ktérzy pozostaja w kregu
ich oddzialywania”®. Tak szerokie oddzialywanie religii jest przez niektérych
badaczy okreslane mianem religii kulturowej, tj. takiej, ktéra ,rezyduje w kul-
turze’; a jej znaczenia niekoniecznie zwigzane sg z indywidualnymi przekona-
niami, lecz stanowia ogélny horyzont wartosci, ktérych nalezy przestrzegac's,
lub tez sa pojmowane jako element tozsamosci narodowe;j.

W spoteczenstwach postkomunistycznych tozsamosci religijne ulega-
ja jednak silnym przemianom. Nastepuja modyfikacje zaréwno sposobow
identyfikacji religijnej, postaw wobec religii, jak i redefinicje funkcjonowania
instytucji religijnych. Zaobserwowa¢ mozna silny kulturowy wymiar tozsa-
mosci religijnej — procesy indywidualizacji i pluralizacji religijnej widoczne
sa m.in. w oddzieleniu si¢ indywidualnych przekonan od przynaleznosci do
instytucji religijnych, a takze w tesknocie za religia jako odpowiedzig na wy-
zwania wspoélczesnosci. Sprawy religii i religijnej tozsamosci sa tutaj takze
czestym przedmiotem dyskusji publicznej. Po pierwsze identyfikacja religij-
na jest silnie zwigzana ze statusem instytucji religijnych, ktére pelnily role
wzglednie niezaleznej przestrzeni dyskusji publicznej w poprzednim syste-
mie, a w historii tych obszaréw maja takze zastugi dla edukacji i kultury oraz

Individualisation? W 1. Borowik (red.): Religions, Churches and Religiosity in post-Co-
munist Europe. Krakow 2006, ,Nomos’, s. 22—37; 1. Borowik: Religijne oblicze Polski
na tle Europy. W: A. Wojtowicz: Kultury religijne. Perspektywy socjologiczne. Tyczyn
2005, WSSG, s. 31-43.

15 . Swiatkiewicz: Relikt przesztosci czy zywa codziennosé? Refleksje wokét badarn
socjologicznych nad religijnoscig wspotczesng w krajach wyszehradzkich. W: J. Budniak,
A. Kasperek (red.): Polska — Czechy — Stowacja. Oblicza religijnosci. Katowice 2011,

PAU - Oddzial Katowice, s. 29-30.

16\ ten sposéb opisywane jest np. znaczenie katolicyzmu w Polsce czy Irlan-

dii lub prawostawia w Rosji. Zob.: N. J. Demerath: The Rise of “Cultural Religion” in
European Christianity: Learning from Poland, Northern Ireland and Sweden. ,Social
Compass” 2000, No 47, s. 127-139; 1. Borowik: Religious Landscape on Central and
Eastern Europe after Communism. W: J. A. Beckford, N. J. Demerath 111, The Sage
Handbook of the Sociology of Religion. London 2007, Sage Publications, s. 654—669.
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wsparcia proceséw narodotwoérczych. Przestanie demokratycznych przemian
przez cze$¢ elit spotecznych jest wigc faczone takze ze swego rodzaju ducho-
wa przemiana i rozumiane w kategoriach moralnosci czy ,powrotu do praw-
dy” Identyfikacja religijna jest takze istotna w dyskursach nacjonalistycznych
i patriotycznych na krajowych scenach politycznych. Jednoczesnie istotna
jest dbatos¢ o gwarancje wolnosci religijnych, a znaczaca liczba ludnosci
prezentuje identyfikacje religijne o charakterze hybrydycznym, taczace rézne
praktyki religijne, lub traktuje je jako selektywnie wybierany element szeroko
pojetej kultury, co ujawnia sie w takich okresleniach jak ,wierzacy nieprakty-
kujacy” czy ,niewierzacy prawostawni”

Po 1989 roku zamrozone dotychczas identyfikacje religijne stanowia
istotny glos w wielu debatach publicznych w kwestiach §wiatopogladowych
i dotyczacych okreslania fadu spolecznego. Identyfikacja religijna obywatela,
osoby publicznej czy funkcjonariusza publicznego moze mie¢ znaczenie za-
réwno jako element obywatelskiej cnoty, tradycji kulturowej, jak i prywatne-
go przekonania. Przemiany transformacyjne pobudzity takze zainteresowanie
kwestiami pluralizmu kulturowego i religijnego. Z jednej strony obserwuje
sie religijne odrodzenie i szerokie uczestnictwo w niektérych formach reli-
gijnosci, np. pielgrzymki, z drugiej pojawia sie ciekawo$¢ religijnych Innych,
a w dyskursie publicznym zaczynaja ujawniac si¢ takze trudne problemy hi-
storii relacji miedzyreligijnych i miedzyetnicznych w spoleczenstwach regio-
nu'’. Relacje te oraz narracje o nich obecne na arenie publicznej nabieraja
znaczen w kontekstach poszczegélnych spolecznosci lokalnych dla okreslania
przynaleznosci, swojskosci i obcosci w demokratycznym spoleczenstwie. Dla
spoleczenstw regionu wyjatkowo aktualne jest wiec stwierdzenie, iz ,zro-
zumienie przestrzeni i spoleczenistwa wymaga wziecia pod uwage praktyk
religijnych, bowiem zaréwno organizacyjny, instytucjonalny wymiar tych
praktyk, jak i indywidualne do$wiadczenie znajduja odzwierciedlenie w or-

ganizacji przestrzennej i spolecznej”'.

7\ Polsce mozna wskaza¢ w tym kontekscie na kwestie relacji polsko-zydow-
skich i antysemityzmu, na Stowacji na problemy dotyczace mniejszosci etnicznych, na
Ukrainie problematyke relacji tozsamo$ci narodowej i religijnej po 1989 roku.

18 C. Brace, A. R. Bailey, D. C. Harvey: Religion, Place and Space: A Framework
for Investigating Historical Geographies of Religious Identities and Communieties.
»Progress in Human Geography” 2006, No. 30, s. 29. http://phg.sagepub.com/conn
tent/30/1/28 (10.10.2014).
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Zroéznicowanie manifestacji tozsamosci religijnej
w lokalnej przestrzeni zycia publicznego

Na podstawie trwajacych badan mozna stwierdzi¢, iz tozsamos$¢ religijna
w lokalnej przestrzeni publicznej manifestuje si¢ gléwnie w trzech obsza-
rach — religijnych tradycji i zwyczajach kulturowych, aktywnosci i dziatalno-
$ci Koscioléw i grup religijnych oraz okazjonalnie innych instytucjonalnych
i zbiorowych uczestnikéw zycia publicznego, a takze w narracji dotyczacej
pamieci i historii, ktéra obejmuje relacje miedzyreligijne oraz stosunek do
religijnego dziedzictwa obecnego na danym terenie. Dwie pierwsze mani-
festacje sa zwykle zwiazane z parafia oraz réznego rodzaju dziatalnoscia
stowarzyszeniowa. Wydaje sie takze, iz liczne zbiorowe praktyki religijne
o charakterze publicznym, tj. pielgrzymki, procesje, wydarzenia kulturalne, sa
nierozdzielnie zwiazane z kulturowa tozsamoscia matego miasta i interpre-
towane przez samych mieszkancéw w kontekscie lokalnego poczucia wspdl-
noty czy tradycji'®. W tym miejscu istotne wydaje sie spojrzenie na lokalna
przestrzen publiczng i schematyczng oceneg religijnosci mieszkaricéw miast
i wsi. O$rodkiem lokalnej sfery publicznej w Europie Srodkowo-Wschodniej
sa bowiem gléwnie niewielkie miasta. Schematyczna ocena lokalnej zbioro-
wosci wydaje sie jednak silnie ograniczac interpretacje znaczenia tozsamosci
religijnej w lokalnej sferze publiczne;j.

Mate miasto jako obszar spoleczny znajduje sie¢ w podwdjnej opozycji,
miedzy typem idealnym miasta-metropolii i ideg kultury miejskiej, a takze
typem idealnym wsi i schematycznym obrazem spotecznosci wiejskiej. Mate
miasto zachowuje elementy spotecznosci lokalnej typu wiejskiego z silna
rola sasiedztwa, bezposrednioscia interakcji, kontrola spoleczng, lokalnym
ekocentryzmem i podzialem na Swoich i Obcych. Jednoczesnie posiada ele-
menty charakteru miejskiego zwiazane z wiekszym zréznicowaniem spotecz-
no-zawodowym, dostepnoscia instytucji, autonomia i prywatnoscia jednost-
ki, nizsza kontrola spoteczng. Jak przypomina Misztal, socjologiczna ocena
miasta jest rownie biegunowa. Miasto jest bowiem zaréwno zagrozeniem
dla spotecznych regut i wartosci, w tym tozsamosci religijnej, jak i miejscem
tworczym, oferujacym przestrzen i tolerancje dla nowych przekonan i styléw

19 G. Odoj: Tozsamosé kulturowa spotecznosci matomiasteczkowej. Katowice 2007,
US, s. 213, 221.
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zycia®. Znaczenia tozsamosci religijnej w malym mie$cie regionu sa jakby
laboratorium réznorodnos$ci — mozna odnalez¢ tutaj przyklady definiowania
religijnej tozsamosci w sposéb typowy dla spotecznosci tradycyjnych, gdzie
religia jest dana, jednoznaczna i wymaga posluszernstwa jednostek wobec jej
autorytetu. Cechy te wspélgraja np. z opisami tzw. religijnosci ludowej lub
kos$cielnej*. Tozsamos¢ religijna w tym samym os$rodku moze jednak by¢
takze identyfikacja o cechach zupetnie odmiennych, np. indywidualnie wy-
bierana, podlegajaca refleksji i krytyce, czy tez ograniczona do przestrzegania
religijnych obyczajéw. Jak podkresla Leszek Gajos, w przesziosci religia miata
istotne znaczenie i silnie oddzialywala na wszystkie sfery zycia spolecznosci
lokalnych. Wspoélczesnie pojawiaja si¢ nowe obszary zycia spotecznego, kté-
re pozostaja poza wplywem warto$ci wynikajacych z religii*®. W przestrzeni
malych miast stykaja si¢ wiec tradycyjny, ludowy i koscielny wzdr religijne;j
identyfikacji z dynamika przemian spotecznych.

Niezmiennie znaczace w lokalnej przestrzeni publicznej pozostaja role in-
stytucji religijnych, ktére petnia liczne funkcje publiczne. Parafie ,koncentruja
energie lokalnej spotecznosci’; petnia funkcje jednego z organizatoréw zycia
publicznego, w wielu miejscach sa osrodkiem zycia kulturalnego i edukacyjne-
go. Wspolczesnie role parafii w zyciu lokalnych spolecznosci sa jednak takze
zréznicowane i silnie zwigzane z rodzajem spotecznych wiezi, w ramach kté-
rych religijna identyfikacja jest urzeczywistniana. Podej$cie humanistyczne
postrzega spoteczno$¢ lokalna jako zbiorowo$¢ o charakterze wspdlnoty sym-
bolicznej, zamieszkujacej przestrzen, ktéra ma dla niej wartos¢ ze wzgledu
na okreslone formy kulturowe, ich znaczenie i sens®. Zarysowana wyzej spe-
cyfika tozsamosci religijnej w spoleczenstwach postkomunistycznych (socja-
lizacja religijna, rytualizm religijny, sita ludowej religijnosci) moze by¢ takze
interpretowana jako czynniki wzmacniajace religijne identyfikacje oraz wiezi
z nimi zwigzane. Zgodnie z typologia wiezi spolecznych tozsamo$¢ religijna

20 \. Misztal: Maria Ossowska: miasto i moralnosé. W: W. Misztal, J. Styka (red.):
Stare i nowe struktury spoteczne w Polsce. Czynniki miastotworcze w okresach wielkich

zmian spotecznych. T. I11. Lublin 2002, UMCS, s. 87-99.

2L Zob. E. Ciupak: Katolicyzm ludowy w Polsce: studia socjologiczne. Warszawa

1973, ,Wiedza Powszechna’, s. 30-35.

22 L. Gajos: Wartosci religijne a tozsamos¢ mieszkaricéw wsi Podkarpacie w drodze
do Unii Europejskiej. W: 1. Borowik, K. Leszczyniska (red.): Wokdt tozsamosci. Teorie,
wymiary, ekspresje. Krakow 2008, ,Nomos’, s. 297.

2 P. Sztompka, Socjologia. Analiza spoteczeristwa. Krakéw 2006, ,Znak’, s. 140.
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w spolecznosci lokalnej zwiazana jest w pierwszej kolejnosci z wigzami matego
i $redniego zasiegu, takimi jak parafia, sasiedztwo czy lokalne grupy o cha-
rakterze stowarzyszenia. To w ramach tych grup organizuje si¢ bowiem zycie
religijne spotecznosci lokalnej. Ze wzgledu na rodzaj wiezi taczacych uczest-
nikéw podobne manifestacje tozsamosci religijnej, takie jak procesja lub ob-
chody $wiat religijnych, moga by¢ takze interpretowane w rézny sposéb. Np.
w anonimowym spoleczenstwie wielkomiejskim sa to wydarzenia o charakte-
rze ludycznym, gdzie Ko$ciét wystepuje w roli organizatora®, z kolei w matym
miasteczku podkresla si¢ ich wage integrujaca, polaczenie identyfikacji miejsca
z wymiarem wiary i kultu religijnego®. Warto przypomnie¢ za Pawlem Ry-
bickim, iz ,wieZ spoleczna tworzy sie i utrzymuje poprzez to, co ludzi faczy
i przez to, co ludzi dzieli w zbiorowym wspétzyciu: nie albo przez jedno, albo
przez drugie [...]"*. Wiez wyksztalca sie zatem nie tylko ze wzgledu na homo-
genicznos$¢ — jednolitos¢ i podobienstwo, lecz takze przez komplementarnos¢
— odniesienie do siebie réznic. Wydaje sig, ze uwzglednienie tych obserwacji
jest niezbedne, by ukaza¢ réznorodnos¢ tozsamosci religijnej obecnej aktual-
nie w lokalnej przestrzeni publicznej. Obserwacja ta kieruje réwniez uwage
na kolejny kontekst narracji wokoél tozsamosci religijnej — pamiec i historie
réznorodnodci religijnej na danym obszarze.

Historia, religijne dziedzictwo i jego nowe znaczenia

W geograficznej przestrzeni matych miast Europy Srodkowej i Wschodniej
czesto charakterystyczng architektura centrum miasta sa budowle sakralne.
Osrodki te w wielu wypadkach nie podlegaly XIX-wiecznym przeksztalce-
niom urbanistycznym i zachowane zostaly w nich dawne wzory z centralnym
polozeniem katedr i budynkéw sakralnych. Dla wielu malych miast owa prze-
strzen sakralna zwiazana jest takze z historycznym poczatkiem osadnictwa.
Duzy wplyw mialy tu przemiany struktury koscielnej, a takze zmienno$¢ po-

2 B. Kopczynska-Jaworska: Réznorodnosé obyczajéw miejskich, W: D. Bietikowska
(red.): Wielkie miasto. Czynniki integrujgce i dezintegrujgce. £.6dz 1995, UL, s. 76-85.

%5 H. Mielicka: Odpusty w matym miasteczku. W: M. Meducka, R. Renz (red.):
Miasteczka polskie w XIX i XX wieku jako zjawisko kulturowo-obyczajowe. Kielce 1998,
WSP, s. 167-186.

26 M. Halamska: Wiez spofeczna we wspétczesnym spoteczeristwie polskim. Re-
konstrukcja wedtug typologii Pawta Rybickiego, za: P. Rybicki, Spoteczeristwo miejskie.
Warszawa 1976, PWN, s. 691.
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lityki wladz wobec religijnej r6znorodnosci na przestrzeni wiekéw. Historycy
wskazuja takze, iz w matych miastach calej Europy Wschodniej specyficzny
stosunek do funkcji handlowych miasta taczyl sie z pojmowaniem zbioro-
wej tozsamosci przez mieszkancéw. Jak wskazuje Jerzy Jedlicki, historycznie
kultura i mentalno$¢ Europy Wschodniej przeciwstawiata sie idei postepu
cywilizacyjnego i mieszczanskiej etyce konkurencji*’. ,Ostrzegajac przed nia
i opierajac si¢ jej, odnajduje w sobie i we wlasnej tradycji wartosci rodzime,
mogace sluzy¢ za fundament innej cywilizacyjnej budowy. Nie bedzie ona
wprawdzie $wiecita ztotem, lecz przykladem ducha, zas$ jej zasada nie bedzie
wspolzawodnictwo, [...] lecz [...] wspoélnota”®. Tego rodzaju metafizyczny
obraz miasta faczy w historii tego regionu narracje religijnej aksjologii z nie-
checia do cudzoziemszczyzny jako swoista facznos¢ aksjologii z geografia
i znaczeniem przestrzeni. Historycy zwracaja jednak uwage, iz pomimo reli-
gijnego horyzontu zycia publicznego w dawnych miastach nie wystepowata
jednak jedno$¢ religijna, ani tez konformizm religijny w zyciu publicznym.
Miasta byty takze przestrzenia religijnych konfliktéw.

Chetnie dzi$ przywolywanym faktem jest r6znorodno$¢ kulturowa i re-
ligijna w XIX-wiecznych miasteczkach Europy Srodkowej. Historycznie byt
to obszar wielokulturowy w tym sensie, iz wspolistnialy tutaj grupy chrze-
$cijan réznych wyznan (katolikéw, protestantéw, prawostawnych) oraz Zy-
déw. Warto jednak pamietad, iz owo wspolistnienie religii nie wpisuje si¢ we
wspolczesne definicje wielokulturowej spotecznosci®®. Granice dzielace po-
szczegolne grupy przebiegaly od ich statusu prawnego na danym terytorium
po spoleczne rozgraniczanie Naszych od Obcych w zyciu codziennym mia-
sta. Swiadectwa historyczne wielu miast pokazuja, ze grupy religijne dziataly
tutaj na zasadzie wspolistnienia, tj. obok siebie, jako zamkniete spolecznosci.
Granice miedzy nimi przebiegaly nie tylko na plaszczyznie religijnej, ale takze
czesto ze wzgledu na pochodzenie narodowe i etniczne, a takze ze wzgledu
na status prawny czy przynaleznosc¢ klasowa. Wspoélpraca w sferze publicznej

27 1. Jedlicki: Jakiej cywilizacji Polacy potrzebujq. Studia z dziejow idei i wyobrazni
XIX wieku. Warszawa 2002, Wyd. W.A.B., s. 19-20.

2 D.Jedrzejczyk: Teologia miasta, W: D. Jedrzejczyk (red.): Humanistyczne oblicze
miasta. Warszawa 2004, Wydzial Geografii i Studiéw Regionalnych, s. 74.

2 Por. M. Golka: Imiona wielokulturowosci, Warszawa 2010, ,Muza’, s. 65; B. Hud:
Wielokulturowosc Rzeczpospolitej: ukrainiski punkt widzenia. W: Z. Mach, 1. Gluszyn-
ska (red.): Aktualne zagrozenia dla wartosci zwigzanych z wielokulturowoscig. Biel-
sko-Biata 2009, WSA, s. 107-114.
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miala charakter pragmatyczny i odnosila sie do $cisle okreslonych dziatan.
Np. na poziomie zarzadzania miastem odzwierciedlat sie aktualny rozklad in-
teresow ekonomicznych i politycznych poszczegélnych grup mieszkancow®.
Poszczegélne grupy religijne prowadzily zas wlasna dziatalno$¢ publiczna,
np. charytatywna czy edukacyjna, skierowana tylko do swojej grupy. Wiek
XX na skutek wojen, migracji i przesiedlen ludnosci przyniést wielkie zmiany
w religijnym pejzazu miast. W przestrzeni miejskiej odnalez¢ mozna zatem
$lady skomplikowanej koegzystencji grup religijnych w postaci §wiatyn réz-
nych wyznan, obok §ladéw zapomnienia i wymazywania przestrzeni, takich
jak np. opuszczone cmentarze.

Dziedzictwo religijne miasta moze zatem by¢ odczytywane jako palimp-
sest — przestrzen tworzona, wymazywana, rekonstruowana. ,,Oto gdzie$ wy-
rasta cerkiew z kopulg, pewnego dnia z szyldéw znika cyrylica i ukazuje sie
alfabet facinski, oto katolicy przejmuja kosciét zbudowany przed wielu laty
wysitkiem spolecznosci protestanckiej, oto na miejscu zydowskiego cmen-
tarza postawiono bloki mieszkalne i wytyczono ulice, oto z cokotu na rynku
zrzucono figure i znéw zmieniono nazwy ulic... [...] W miescie palimpsescie
nowe nalozone jest na stare, dzisiejszy kurz opada na kurz wczorajszy. Kaz-
dy wiek, a nawet rok czy miesiac, pozostawily po sobie jakas pamiatke [...]
Miasto — palimpsest to przestrzen gubienia i znajdywania, pamieci i zapo-
mnienia, niszczenia i budowania, spotkania i rozstania, narodzin i §mierci”".

Wspolczesnie centralne polozenie miejsc sakralnych w malym miescie, ich
historia i warto$¢ zabytkowa sprawiaja, ze kwestia religijnej identyfikacji moze
by¢ pojmowana w nowych kategoriach, tj. kulturowego zasobu i elementu wi-
zerunku jednostki osadniczej. Réznorodne $lady religijnej tozsamosci przewi-
jaja sie przez przewodniki, widokéwki, opowiesci, a kwestie religijnej rézno-
rodnosci staja sie takze podstawa do réznorodnych dzialan wladz w zakresie
polityki kulturalnej miast — od konferencji po cykliczne festiwale. Zapomnia-
nymi niegdy$ miejscami kultéw religijnych takze w malych osrodkach miej-
skich interesuje si¢ wielu — od poszukujacych korzeni i duchowosci mieszkan-
céw, przez lokalne stowarzyszenia czy pasjonatéw regonu realizujacych swoje

30 E. Moddelmog-Anweiler: Legacy of religious identities in the urban space of
Bielsko-Biata. ,Prace Geograficzne” Instytutu Geografii i Gospodarki Przestrzennej
Uniwersytetu Jagiellonskiego 2014, Zeszyt 137, s. 137—158.

31 G. E. Karpinska: Miasto wymazywane. Historia £édzkiego przypadku. W'
L. Bukowska-Floreriska (red.): Miasto — przestrzen kontaktu kulturowego i spotecznego,
,Studia Etnograficzne i Antropologiczne’, T. 8, Katowice 2004, US, s. 165.
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zainteresowania, po lokalne wladze koncentrujace si¢ na zagospodarowaniu
materialnych i niematerialnych zasobéw kulturowych dla rozwoju spoteczno-
$ci lokalnej. Lokalne tradycje, cykliczne wydarzenia czy $wieta, takze te o cha-
rakterze religijnym, stanowia w tej perspektywie tworzywo wizerunku, oferty
turystycznej, ale i przestrzen realizacji lokalnej polityki kulturalnej. Dzialania
te przybieraja zaréwno formy oficjalnych strategii promocyjnych miasta, np.
starania o wpis na liste dziedzictwa UNESCO, jak i dzialan grup i instytucji
religijnych, np. modernizacja za pomoca srodkéw europejskich. Wiele z nich,
tj. imprezy plenerowe, festiwale i festyny, jest wynikiem aktywnosci lokalnej
spolecznosci poprzez organizacje tzw. trzeciego sektora oraz hobbystéw. Nie
brakuje takze dyskusji wokoét pamiegci oraz przykladéw niezrozumienia ta-
kiej dzialalno$ci, oporu wobec ,falszowania historii” Nalezy tutaj zaznaczy¢,
iz konstruktywna krytyka jest w tym obszarze uzyteczna i potrzebna. Coraz
czesciej pojawiaja sie jednak takze pytania o edukacyjny i obywatelski wymiar
troski o dziedzictwo na terenie miejsca zamieszkania®”.

Historia i dziedzictwo sg wciaz na nowo interpretowane przez aktualne
odczytanie miasta, potrzeby i poszukiwania mieszkanicéw. Obszar ten po-
zostawia wciaz wiele pytan dotyczacych form zagospodarowania religijnego
dziedzictwa, ksztaltowania wspoélczesnej narracji pamieci i réznorodnosci
czy praktycznych pytan o to, do kogo nalezy religijne dziedzictwo i kto po-
winien by¢ za nie odpowiedzialny — religijne wspdlnoty, wladze miasta, za-
interesowani hobbysci? Wydaje sig, iz odpowiedzi na te pytania w istotny
sposdb ksztaltuja obecnos¢ tozsamosci religijnej w lokalnej sferze publicznej.

Podsumowanie

»Miasto jest przestrzenia, w ktorej realizowane sg rézne cele ludzkiej egzysten-
¢ji. O miejscu i roli czlowieka w przestrzeni miasta decyduja nie tylko jego po-
stawy indywidualne i kolektywne, lecz takze wartosci, ktére z kolei sa kreowane
przez okreslone systemy kulturowo-spoleczne, polityczne czy religijne™.
Powszechnie przyjmuje sig, iz religia i praktyki religijne silnie oddzialuja
na $rodowisko wsi i matych miast, budujac cechy charakterystyczne dla tych

32 K. Sztop-Rutkowska: Rola pamieci lokalnej w ksztattowaniu demokratycznej

tozsamosci politycznej. W: R. Kusek, J. Sanetra-Szeliga (red.): Spogladajac na stereotyp.
Krakéw 2014, MCK, s. 58-77.

3 D.Jedrzejczyk (red.): Humanistyczne oblicze miasta. Warszawa 2004, Wydziat
Geografii i Studiéw Regionalnych, s. 8.
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zbiorowosci, tj. silna kontrole spoleczna czy tradycjonalizm. Rzeczywiscie toz-
samo$c¢ religijna na poziomie lokalnym, prezentowana jedynie na podstawie
réznorodnych wskaznikéw statystycznych, takich jak uczeszczanie do kosciola,
praktykowanie tradycyjnych $wiat czy sprzeciw wobec zmian kulturowych po-
twierdza taka wizje. W lokalnej przestrzeni publicznej coraz silniej uwidacznia-
ja sie jednak przemiany gospodarcze, kulturowe oraz przemiany komunikacji
spolecznej, wzoréw konsumpcji i mediéw, ktére modyfikuja takze znaczenia
tozsamosci religijnej na tle caloksztaltu zycia publicznego w malych miastach.
W powyzszych refleksjach zaznaczytam jedynie wybrane konteksty obecnosci
religii w sferze publicznej na poziomie lokalnym. Wydaje sig, ze identyfikacja
religijna moze by¢ wspotczesnie odmiennie konceptualizowana przez réz-
nych uczestnikéw lokalnego zycia publicznego. Stanowi ona zaréwno element
identyfikacji mieszkancéw, kulturowy komponent tozsamosci lokalnej, jak
i moze stawac si¢ swoista baza konstruowanej tozsamosci osrodka miejskiego.
Konteksty obecnosci religijnych afiliacji w zyciu publicznym sa zatem bardzo
zréznicowane i obejmuja praktyki zycia codziennego mieszkancéw, funkcjo-
nowanie instytucji publicznych, przedsigwzigcia lokalnych wladz czy narracje
dotyczace pamieci i historii miejsca zamieszkujacej je spotecznosci. W kazdym
z tych obszaréw uwidacznia sie takze specyfika tozsamosci religijnej w spo-
teczeristwach Europy Srodkowo-Wschodniej na tle przemian transformacji.
Kwestie te otwieraja pole badan dotyczacych praktyki funkcjonowania insty-
tucji religijnych w zyciu publicznym, konstruowania narracji lokalnych tozsa-
moéci oraz legitymizacji tych znaczen religijnej tozsamosci przez mieszkancéw.
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Identity - religion - town. Contexts of the presence
of religious identity in the local area of public life
in Central and Eastern Europe

Summary

Religious identity in the societies of Central and Eastern Europe is currently un-
dergoing strong changes associated with the consequences of systemic transi-
tion, cultural changes and alterations within the churches. In the new democratic
conditions in countries such as Poland, Slovakia and Ukraine, religious identity
becomes one of the collective identities manifested in the public sphere and im-
portant not only in terms of public discourse but also of local contexts, i.e. local
identity and identity of the place. In the article, the author presents some reflec-
tions on the meanings of collective religious identity in the local public space.
These are insights that emerge from qualitative research. The article outlines three
important contexts of meaning of religious identity in the local space of public
life: 1) specificity of the role of religion and religiosity in public life in this part
of Europe, 2) cultural and institutional significance of religious identification in
relation to local identity, 3) issues of the narrative concerning the multireligious
sacred heritage in local communities, which introduces a new way of perception
of religious identity as a cultural resource associated with the place and memory.

Key words: religious identity, Central Europe, public sphere, local community,
heritage

Translated by Emilia Moddelmog-Anweiler
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Wklad Kosciola ewangelickiego w ksztaltowanie
otwartej tozsamosci religijnej mlodziezy
zaolzianskiej

Dopiero kiedy zrozumiemy,

ze potrzebujemy siebie nawzajem

wlasnie w swojej innosci,

mozemy zaczgc szukac praktycznych rozwigzan
i drég wyjscia z wielu slepych uliczek,

w ktore wprowadzita nas nasza jednostronnosc'

Tomas Halik

Streszczenie: Praca jest proba spojrzenia na edukacyjna dzialalnos¢ Slaskiego Ko-
$ciola Ewangelickiego Augsburskiego Wyznania na Zaolziu w Republice Czeskiej
— w kontekscie jej zadan, odnoszacych sie do wspomagania ksztaltowania tozsa-
moséci religijnej mlodziezy zaolzianiskiej oraz bedacych odpowiedzig na potrzeby
wspolczesnej mlodziezy i wychodzeniem im naprzeciw.

Celem artykulu jest pokazanie Slaskiego Koéciota Ewangelickiego Augsbur-
skiego Wyznania jako instytucji znaczacej w ksztaltowaniu otwartej tozsamosci
religijnej mtodziezy uczacej sie¢ w polskich szkotach na Zaolziu. Przedstawione
zostaly wybrane dzialania edukacyjne Kosciota, zwlaszcza te bedace prébami
twoérczego wspoéldziatania ekumenicznego z innymi Ko$ciolami.

Stowa kluczowe: dzialalno$¢ edukacyjna, Slaski Koéciét Ewangelicko-Augsburski,
Zaolzie, otwarta tozsamo$¢ religijna, wspoélpraca ekumeniczna miedzy Kosciotami

Wprowadzenie

Nowoczesne spoleczenstwo pluralistyczne przechodzi proces ustawicznych
przeksztalcen i zmian. Spoleczenstwo jest w ciaglym ruchu, a jego rozwdj jest

L' T. Halik: Wzywany czy niewzywany, Bég si¢ tutaj zjawi. Europejskie wyklady z fi-

lozofii i socjologii dziejow chrzescijaristwa. Krakéw 2006, Wydawnictwo WAM, s. 281.
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ciggla zmiang, dostosowywaniem si¢ do nowego i uczeniem sie tego, czego
w przeszlosci nie bylo, do czego nie mozna si¢ odnie$¢ poprzez obowigzu-
jace wzorce, idealy czy normy. Przyszlo$¢ okazuje sie wielka niewiadoma,
sprawg otwartg, nieokreslona i mato przewidywalna. Mozna do niej pod-
chodzi¢ z duza doza obawy i niepewnosci badz — akceptujac réznorodnos¢
iidee zmiany — przyjmowac ja w postawie otwartosci na novum w réznych
obszarach zycia spolecznego®. Przykladem spotecznosci poniekad bardziej
przygotowanych do zachodzacych wspoélczesnie zmian — z uwagi na wielo-
kulturowo$¢ i pluralizm wpisane w ich losy historyczne — sa wielokulturowe
spolecznosci pograniczy. Na tych obszarach historycznie, w sposéb natural-
ny, powstalo i ustalilo sie zjawisko pluralizmu religijnego. W zréznicowanie
kulturowe spolecznosci pograniczy wkomponowane jest zazwyczaj zrézni-
cowanie religijne (wyznaniowe), a religijnos¢ mieszkancéw nalezacych do
réznych grup wyznaniowych i Ko$cioléw przybiera tu szczegdlny charak-
ter i wymiar. Spotecznosci wyznaniowe od dawna zamieszkujace te tereny
odrézniaja sie¢ — w swych wzajemnych relacjach, sposobach rozumienia sie
i praktycznym dziataniu — od spotecznosci pozostalych, homogenicznych
obszaréw, realizujac bardziej pozytywne wzory wzajemnych odniesien, po-
szanowania i wspotpracy. Moga zatem by¢ postrzegane jako specyficzne
»laboratoria spoteczne” dziatan, w tym o$wiatowych i edukacyjnych, ktére
warunkowane sg pluralizmem religijnym? Mozna tu dostrzec zaréwno od-
mienno$ci wyznaniowe, ale i — poprzez zacieranie si¢ réznic — podobienstwa
w sferze zycia duchowego i w codziennym funkcjonowaniu réznych grup
wyznaniowych czy ich przedstawicieli. Bezposrednie kontakty i relacje mie-
dzyludzkie stwarzaja szanse wzajemnego poznania, zrozumienia i akceptacji

2 J. Marianski: Indywidualizacja religijna jako mega trend kulturowy. W J. Kojkot,
B. Guzowska, R. Wéjtowicz (red.): Spoleczeristwo — kultura — religia. Gdynia 2015,

Wydawnictwo Akademickie AMW, s. 163.

3 Pluralizm religijny rozumiem za Hansem-Georgem Ziebertzem i Jamesem Beck-

fordem nie tylko jako zréznicowanie religijne, ale sposéb radzenia sobie z ta wieloscia,
poprzez postrzeganie zréznicowania religijnego jako pozadanego, pokojowego wspét-
istnienia odrebnych wspélnot religijnych. Jest to rozumienie pluralizmu religijnego
jako wartosci, podtrzymujacej tad spoteczny, wynikajacej z pokojowego wspolistnie-
nia, ze wzajemnych kontaktéw i wspétpracy réznych wspélnot religijnych na danym
obszarze oraz spotkan osob réznych religii i kultur. Zob. H.-G. Ziebertz: Religijnosc
i wychowanie w $wiecie pluralistycznym. Krakéw 2001, Wydawnictwo WAM, s. 15;
J. Beckford: Teoria spoteczna a religia. Krakéw 2006, Zaktad Wydawniczy ,Nomos’,
s. 121.
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Innosci wyznaniowej, co daje wigksze niz gdzie indziej mozliwosci wspot-
dzialania i wspotpracy.

W sytuacji krzyzujacych sie oddzialywan spotecznych pewna specyfika
odznaczaja si¢ rowniez dzialania edukacyjne tradycyjnych instytucji wycho-
wawczych, jakimi sa rodzina, szkota i Kosciél. Instytucje te, w odpowiedzi na
réznorodnosc¢ kulturowa i wyznaniowa swoich adresatéw, ale réwniez zréz-
nicowanie ich postaw wobec religii oraz specyficznych potrzeb uwarunko-
wanych pluralistycznym $rodowiskiem, musza uwzglednia¢ wymienione od-
miennosci kulturowe w programach dziatan edukacyjnych. Szkoly, instytucje
o$wiatowe, jak tez Ko$cioly i stowarzyszenia wyznaniowe w regionach wie-
lowyznaniowych zadaja sobie pytanie: Jak wielo$¢ i ré6znorodnos¢ kulturowa
(wyznaniowa) uczyni¢ wspélnym bogactwem? Formami profilaktyki przeciw
zagrozeniom, jakie rodzi czasem odmiennos¢ kulturowa, w tym réznice wy-
znaniowe: przeciw nieracjonalnym podzialom, uprzedzeniom, a nawet prze-
ciwko agresji, moga by¢ wzajemne poznanie, wspétpraca i wspoétdziatanie
ludzi odmiennych wyznan i religii.

Przykladem wielokulturowego pogranicza stanowiacego przestrzen krzy-
zowania si¢ odmiennych etnicznie i jezykowo, ale réwniez zréznicowanych
religijnie i §wiatopogladowo grup i jednostek, jest Zaolzie — czes$¢ Slaska
Cieszynskiego nalezacego do Republiki Czeskiej. Przedmiotem niniejszych
rozwazarn jest dziatajacy w tym regionie Kosci6t luteraniski — Slaski Kosciot
Ewangelicki Augsburskiego Wyznania®, a w szczegélnosci jego najnowsza
edukacyjna dziatalnos¢ — w kontekscie jej celow i zadan, odnoszacych sie
do wspomagania ksztaltowania tozsamosci religijnej mlodziezy zaolzianskiej
oraz bedacych odpowiedzia na potrzeby wspdlczesnej mlodziezy i wycho-
dzeniem im naprzeciw. Celem niniejszego artykutu jest wskazanie Slaskiego
Kosciota Ewangelickiego Augsburskiego Wyznania jako instytucji znacza-
cej w ksztaltowaniu otwartej tozsamosci religijnej mtodziezy uczacej sie
w polskich szkotach na Zaolziu, w Republice Czeskiej. U podstaw rozwazan
przyjeto teze, ze Kosciél ewangelicki, z racji swego bezposredniego (poprzez
szkolna i parafialna edukacje religijna), jak i posredniego (przez réznorakie

* Slaski Kosciét Ewangelicki Augsburskiego Wyznania w Republice Czeskiej nale-
zy do grupy Kosciotéw luteranskich. Kos$cidt zaistniat jako odrebna instytucja w roku
1920, po podziale Slaska Cieszyriskiego na dwie czeéci — polska i czeska. Wéwczas
to Polacy ewangelicy na Zaolziu, ze wzgledu na niespelnienie oczekiwan powrotu do
Macierzy, nie mogli dalej naleze¢ do macierzystego Kosciola ewangelickiego w Polsce
i zmuszeni byli utworzy¢ odrebna instytucje koscielna.
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formy wspolnotowego i ekumenicznego wychowania mlodziezy, dzialalnos¢
kulturalno-o$wiatowa, dziatalno$¢ edukacyjna w obszarze sztuki) oddziaty-
wania na mlodziez, pelni role duchowej podstawy ksztaltowania tozsamosci
religijnej mlodziezy.

Ksztaltowanie tozsamosci religijnej

Z uwagi na liczne kontrowersje dotyczace rozumienia pojecia tozsamosci,
w tym tozsamo$ci religijnej stosowanej w niniejszej pracy, niezbedne jest
ustalenie istoty i zakresu znaczeniowego pojecia. Tozsamos¢, powszechnie
kojarzona z pytaniami: kim jestem? kim jesteSmy?, nalezy do grupy polise-
micznych poje¢, ktdre trudno jednoznacznie zdefiniowaé¢. Trudnos¢ wynika
miedzy innymi z tego, ze jest to konstrukt ztozony z réznorodnych zjawisk,
do ktérych sie odnosi, oraz ze ztozonosci procesu autopercepcji jednostki
i wizji wlasnej osoby, wéwczas rozumiany jest jako zbiér wyobrazen, sadéw,
uczuc¢ i przekonan, ktére odnosi podmiot wobec siebie®. Z drugiej strony ce-
chy te wynikaja z przynaleznosci i identyfikacji jednostki z okreslona grupa/
grupami oraz z postrzegania jej i przypisania do okreslonych grup przez in-
nych. W ten sposéb wyrdznia si¢ tozsamo$¢ indywidualna (osobistg) i spo-
teczna, ktéra ma zaréwno wymiar subiektywny, okreslany jako poczucie toz-
samosci, jak i obiektywny, rozumiany jako zaklasyfikowanie jednostki przez
innych®.

W niniejszym opracowaniu odnosze sie¢ przede wszystkim do tozsamo-
$ci religijnej, ktéra pojmuje jako ,wieloaspektowy sposéb rozumienia oraz
ksztaltowania wlasnej egzystencji, a takze otaczajacej rzeczywistosci przez
pryzmat osobistego doswiadczenia wiary i wspélnotowych sposobdéw jej wy-

razania w obrzedach i przekazie, czyli religii, do ktdrej sie przynalezy™.

> Por. Z. Bokszanski: Tozsamos¢ — integracja — grupa. £.6dz 1989, UL, s. 12.

® M. Jarymowicz, T. Szustrowa: Poczucie wiasnej tozsamosci — zrédta i funkcje
regulacyjne. W: J. Reykowski (red.): Osobowosé a spoteczne zachowanie sig ludzi. War-

szawa 1980, KiW, s. 124.

7 Por. A. Rézanska: Ksztattowanie sig tozsamosci religijnej mlodziezy w sytuacji

pluralizmu kulturowego i religijnego. W: T. Lewowicki, B. Grabowska, A. Rézanska
(red.): Socjalizacja i ksztattowanie si¢ tozsamosci — problemy i sugestie rozwigzan.
Cieszyn — Warszawa — Torun 2008, Wydzial Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwersyte-
tu Slaskiego, Wyzsza Szkota Pedagogiczna ZNP w Warszawie, Wydawnictwo Adam
Marszatek, s. 230.
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Tozsamos¢ religijna wspolczesnego czlowieka jest podporzadkowana
doswiadczeniu wewnetrznemu jednostki oraz jej przekonaniom na temat
rzeczywisto$ci pozaempirycznej. Tworza ja trzy podstawowe komponenty:

— emocjonalny — obejmuje wyuczone przez jednostke reakcje na poza-
empiryczne sacrum;

— kognitywny — dotyczy poznanych i opanowanych przez jednostke spo-
sobéw myslenia i méwienia (granie roli), odpowiadajacych za rozpo-
znanie i okreslenie danej sytuacji jako przynaleznej do sfery religijnej;

— behawioralny — odnosi si¢ do kultu religijnego i obejmuje dopelnianie
rytualéw, praktyk religijnych i prac na rzecz Ko$ciota®.

Tozsamos¢ religijna, podobnie jak inne wymiary tozsamosci, jest pojeciem
relacyjnym. Ksztaltuje sie w relacji do innych, do przesztosci, do kontekstu
spolecznego, a nawet do przyszlosci.

Wspélczesne wielokulturowe spoteczenstwa pluralistyczne — w ktérych
poszczegdlne jednostki/grupy o odmiennych tozsamosciach religijnych chca
zy¢ razem, pokojowo i bezpiecznie — warunkuja potrzebe ksztaltowania no-
wej, otwartej tozsamosci religijnej — otwartej na Innych religijnie, na ich
odmienno$¢ kulturows i religijng. Podstawg otwartej tozsamosci religijnej
jest poczucie wlasnej tozsamosci religijnej, ktére umozliwia otwarcie si¢ na
Innych, przyswajanie ich kodéw znaczeniowych, ulatwia dyfuzje kulturowa
i wzbogacenie wlasnej religijnosci o nowe aspekty, bez obawy rozmycia wta-
snej tozsamosci’, sprzyja tez podejmowaniu jakze potrzebnych wspdlnych
dzialan.

Ksztaltowanie otwartej tozsamosci religijnej jest kwestia istotna w srodo-
wiskach pluralistycznych, gdzie relacje miedzy r6znymi religiami maja nie-
rzadko charakter konfrontacji miedzygrupowych, a tozsamos¢ tworzona jest
na zasadzie poréwnywania i oceny ,lepszosci” i ,wyzszo$ci” poszczegé6lnych
grup. W konsekwencji negatywnego postrzegania sie i niewtasciwych rela-
¢ji niektére grupy (zwlaszcza mniejszo$ciowe) moga poczuc si¢ zagrozone

8 Wiecej na temat zobacz: H. Mielicka: Tozsamos¢ indywidualna a tozsamosé

spoleczna jako wymiar religijnosci. W: M. Libiszowska-Zdéltkowska (red.): Tozsamosci

religijne w spoteczeristwie polskim. Warszawa 2009, Difin, s. 22-27.

® L. Dyczewski: Od tozsamosci zamknietej do otwartej w spoteczeristwie wielokul-
turowym i globalnym. W: T. Lewowicki, J. Urban, A. Szczypka Rusz (red.): Jezyk, ko-
munikacja i edukacja w spotecznosciach wielokulturowych. Cieszyn — Warszawa 2004,

US - Filia w Cieszynie, Wyzsza Szkota Pedagogiczna ZNP w Warszawie, s. 60—61.
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i wykluczone przez inne (zwykle wigkszosciowe)'®. Aby w spoteczno$ci plu-
ralistycznej zadna grupa czy osoba nie czula braku akceptacji ze wzgledu na
swoja Inno$¢, nalezy ksztaltowa¢ wlasna tozsamo$¢ religijng nie w opozycji
do Innego, lecz wobec Innego, przyjmujac jego tozsamo$¢ za zZrédlo dopet-
nienia i wzbogacenia wtasnej. Warunek ten dotyczy zwlaszcza ludzi mtodych,
ktérzy ze wzgledu na wiek moga przezywac kryzys tozsamosci religijnej, stad
akceptacja i uznanie srodowiska réwiesniczego ma dla nich szczegélne zna-
czenie. Z drugiej jednak strony tozsamos¢ (réwniez religijna) traktowana
jest jako refleksyjny ,projekt do zrobienia“ za ktéry odpowiedzialny jest jego
tworca, ktéry musi polegaé przede wszystkim na swoich dziataniach, wybo-
rach i decyzjach, poniewaz to one ,czynia nas tym, kim jeste$my. Swiat no-
woczesny zmusza nas do odnajdywania siebie. Jako samo$wiadome jednostki
ludzkie wcigz tworzymy i odtwarzamy nasza tozsamo$¢™'. Kreowanie otwar-
tej tozsamosci religijnej najbardziej warunkuja czeste i pozytywne kontakty
z osobami innych wyznan i religii, a zwlaszcza wspélne dzialania — , projekty
na rzecz wspdlnego dobra” — ludzi réznych wyznan.

Kosciol wielokulturowego pogranicza

Opisujac dzialalno$¢ edukacyjng Slaskiego Ko$ciota Ewangelickiego Augs-
burskiego Wyznania (SKEAW), nalezy rozwazaé ja w relacji do regionu, ktéry
swoim zasiggiem obejmuje, oraz zyjacych tam spotecznos$ci. Regionem tym
jest Zaolzie, czyli czeska czes¢ Slaska Cieszynskiego. Koéciét funkcjonuje na
pograniczu polsko-czeskim, w spoleczenstwie wielokulturowym, wielonaro-
dowym i wielowyznaniowym, ponadto w §rodowisku pluralistycznym z silnie
zaznaczona sekularyzacja.

Slask Cieszyriski jest regionem Europy o bogatych tradycjach kulturowych
taczacych w sobie wplywy kultury polskiej, czeskiej, morawskiej i niemiec-
kiej. Burzliwe sa dzieje jego przynaleznosci pafistwowej i powiazanych z nia
stosunkéw narodowosciowych. Szczegélnie dotyczy to Zaolzia — etnicznie
polskiego obszaru historycznego Ksiestwa Cieszynskiego, przydzielonego na

19 Por. A. Rézaniska: Dynamika poczucia tozsamosci religijnej mlodziezy na po-

graniczu polsko-czeskim i jej edukacyjne uwarunkowania. W: H. Rusek, A. Pieniczak,
J. Szczyrbowski (red.): Dziedzictwo kulturowe jako klucz do tozsamosci pogranicza
polsko-czeskiego. Cieszyn — Katowice — Brno 2010, Offsetdruk i media sp. z o.0.,
s. 248-263.

11 A. Giddens: Socjologia. Warszawa 2004, WN PWN, s. 53.
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mocy decyzji Rady Ambasadoréw w 1920 roku Czechostowacji. Wystepuja
tutaj wszystkie charakterystyczne cechy pogranicza terytorialnego i kultu-
rowego. W XX wieku obszar ten siedmiokrotnie zmienial przynalezno$¢
panstwowa. Zmienne s3 tez losy spotecznosci zamieszkujacych ten region.
Miejscowa ludno$¢ reprezentuje rézne grupy etniczne, narodowosciowe
i wyznaniowe, jest nosicielami réznych wzoréw kulturowych, postaw i sys-
teméw wartosci. Polska grupa narodowos$ciowa stanowiaca na przetomie
XIX i XX wieku 80% lokalnej ludnosci stanowi dzi$ niespelna 11%. Swoje
przetrwanie i utrzymanie polskosci zawdzigcza przede wszystkim polskie-
mu szkolnictwu, o$wiacie i Ko$ciolowi. Rola polskiego Kosciota (katolickiego
i ewangelickiego) w utrzymaniu polskosci na Zaolziu byla znaczna w czasie
intensywnej czechizacji w okresie miedzywojennym, jak réwniez po II wojnie
$wiatowej, w latach intensywnej ateizacji, w ktérych wladze komunistyczne
realizowaly wprawdzie model Zycia narodowosciowego, lecz oderwanego od
zywej kultury polskiej i wiary.

Dzialalno$¢ edukacyjna Kosciotéw — Kosciola rzymskokatolickiego i Ko-
$ciota ewangelickiego jako drugiego co do liczebnosci — osadzona jest w kon-
tekscie burzliwych dziejéw i dokonan spotecznosci wyznaniowych i powinna
by¢ rozwazana w kontekscie ré6znorodnych uwarunkowan spoteczno-histo-
rycznych, kulturowych i wyznaniowych, wyznaczajacych jej wspélczesny
religijny i organizacyjny charakter.

Uwarunkowania spoteczne wptynely na uksztaltowanie si¢ mniejszo-
$ciowego charakteru Kosciotéw. Obecne zréznicowanie religijne czeskiej
czesci Slaska Cieszyniskiego nalezy postrzegaé nie tylko jako wspétistnienie
dwdch wyznan — rzymskokatolickiego i ewangelicko-augsburskiego — oraz
kilkunastu innych'?, pomniejszych, lecz analizowa¢ w kontekscie znaczne-
go zlaicyzowania spoleczenstwa czeskiego, w tym réwniez w regionie przy-
granicznym. Jest on terenem zamieszkiwanym przez liczng grupe oséb nie
zwigzanych z zadnym Ko$ciolem, czesto manifestacyjnie nazywajacych siebie
ateistami. Przyczyn obecnego stanu rzeczy, kiedy to ponad potowe (51,9%)

12 Zarejestrowanymi Koéciotami dziatajacymi na Zaolziu sa: Ko$ciét rzymsko-

katolicki, Slaski Ko$ciét Ewangelicki Augsburskiego Wyznania, Czeskobraterski Ko-
$ciot Ewangelicki, Ko$ciél Braterski, Kosciét Adwentystéw Dnia Sidédmego, Kosciét
Apostolski, Luteranski Kosciét Ewangelicki, Jednota Braterska w Czechach, Ewange-
licki Ko$ciot Metodystow, Braterska Jednota Baptystow, Kosciot Husycki i Zwiazek
Wyznania Swiadkéw Jehowy. Ponadto na Slasku Cieszynskim po obu stronach Olzy
istnieje szereg spolecznosci religijnych dziatajacych bez rejestracji, dystansujacych sie
programowo od jakiejkolwiek konfes;ji.
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ludno$ci okregu morawsko-slaskiego stanowia bezwyznaniowi'?, szukac nale-
zy w politycznych uwarunkowaniach zycia spoleczenistwa czeskiego, zwlasz-
cza w podporzadkowaniu w przeszlosci wszystkich jego wymiaréw, w tym
i religii, doktrynie komunistycznej oraz we wplywie ogdlniejszych czynnikéw
wyznaczajacych wspdlczesng postmodernistyczna rzeczywistos¢ europejska.
W okresie panowania rezimu komunistycznego zycie religijne spotecznosci
na Zaolziu bylo poddawane podobnym represjom, jak w catej Czechostowa-
¢ji. Konspiracyjna dziatalno$¢ wspdlnot Kosciota podziemnego przebiegala
tak w obrebie Kosciota katolickiego, jak i ewangelickiego. Niekiedy byly to
wspolne spotkania wierzacych obu wyznan, zwlaszcza dotyczylo to spotkan
mlodziezy. Pozytywna spuscizna tych trudnych czaséw jest stosunkowo duze
w spolecznosci zaolzianskiej zrozumienie potrzeby dziatan ekumenicznych
i wspolpracy ludzi réznych wyznan w wielu obszarach — nie tylko w religij-
nym — zycia spotecznego.

Zmiany zachodzace wspoélczes$nie w spoteczenstwie ponowoczesnym pod
wplywem czynnikéw spotecznych prowadza m.in. do zalamania tradycyjnego
tadu spotecznego, rozktadu miedzypokoleniowych wiezi spotecznych w rodzi-
nie, kwestionowania tradycji oraz ostabienia autorytetéw, réwniez autorytetu
Kosciota'*. Kierunek zmian religijno$ci polega na przechodzeniu od ,chrze-
$cijanstwa z tradycji” do ,chrzescijanstwa z wyboru”, co w konsekwencji
powoduje indywidualizacje i réznorodnos¢ postaw. Uwzgledniajac jeden spo-
$rod wskaznikéw moéwiacych o globalnej postawie wobec wiary, a mianowi-
cie autodeklaracje wiary, mozna stwierdzi¢, ze zréznicowanie postaw wobec
religii przejawia sie gtéwnie poprzez rozszerzenie sie kategorii oséb religijnie

13 S¢itdani lidu, domii a bytii k 1.3.2001 — obyvatelstvo. Praha 2003. (Spis ludno-
$ci w Republice Czeskiej w dniu 1.03.2001 — ludnosé). W skali ogélnokrajowej odsetek
os6b niewierzacych w Republice Czeskiej jest jeszcze wyzszy. Nie zostaly uwzglednio-
ne dane ze spisu ludnosci z 2011 roku, poniewaz na nieobowigzkowe pytanie dotycza-
ce przynalezno$ci wyznaniowej nie odpowiedziala prawie potowa (45,2%) ankietowa-
nych, co spowodowalo, ze dane dotyczace struktury wyznaniowej sa znieksztatcone
i nie odzwierciedlaja rzeczywistego stanu.

14 Por. W. Swiatkiewicz: Tradycja i wybér. Socjologiczne studium religijnosci na
Gérnym Slgsku. Katowice — Wroctaw 1997, Centrum Badan Slaskoznawczych i Bohe-
mistycznych Uniwersytetu Wroctawskiego, Societas Scientiis Favendis Silesiae Supe-
rioris — Instytut Gérnoslaski, Oddzial PAN w Katowicach, s. 66—67.

15 Tak przyjelo sie okresla¢ wzory religijno$ci bedace wyrazem przekonania reli-
gijnego wynikajacego nie tyle z tradycji, ile z mocy indywidualnego wyboru. Tamze,
s. 197.
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obojetnych i niezdecydowanych w stosunku do wierzacych. Dokonana przez
mlodziez zaolzianska samoidentyfikacja religijna pokazuje, iz 61,9% mlodziezy
to osoby wierzace, wsrdd ktérych 14,4% to gleboko wierzace, dos¢ spora licz-
ba ankietowanych uznata siebie za niezdecydowanych — 26,3% i niebagatelna
grupa za obojetnych religijnie lub wrecz ateistow — 10,2%.

Koscidt ewangelicki na Zaolziu liczy aktualnie okoto 20 tysiecy czlonkow
zrzeszonych w 21 parafiach oraz 39 stacjach kaznodziejskich, ktére teryto-
rialnie, za wyjatkiem dwu parafii — ostrawskiej i frydeckiej — pokrywaja sie
z obszarem Zaolzia. Pod wzgledem narodowosciowym i jezykowym jest Ko-
$ciotem czesko-polskim o przewazajacej wiekszosci cztonkéw narodowosci
czeskiej'e. Jakkolwiek Ko$ciét nie jest w sytuacji diaspory w rozumieniu hi-
storycznym i terytorialnym, to analizujac rzeczywisto$¢ spoleczng, w ktérej
dziala, nalezy mie¢ na uwadze jego diasporalny charakter. Jest Kosciotem
mniejszo$ciowym w aspekcie religijnym, narodowosciowym i spotecznym.
Mniejszosciowy charakter Kosciota rzutuje na mozliwosci jego dziatalnosci
spolecznej, w tym réwniez edukacyjnej, i wyznacza jego specyfike wspé6lno-
towa i wychowawcza.

Sytuacje chrzescijan zaolzianskich prawdziwie opisuje ogélniejsze zda-
nie wypowiedziane pod adresem chrzescijanstwa europejskiego: ,Religia
wprawdzie nie umarta — mozna powiedzie¢, ze chrzescijanie wydaja si¢ dzi-
siaj o wiele bardziej wiarygodni niz filozofowie wyrazajacy filozofie transcen-
dentalng — ale chrzescijanie w Europie przyzwyczaili si¢ do swego statusu po-
znawczej i etycznej mniejszosci”’. Dodaé mozna, ze sytuacja mniejszo$ciowa
i diasporalna nie jest sytuacja ogélnie niesprzyjajaca Kosciotowi. Nie musi
by¢ zagrozeniem, lecz szansa spoteczna i kulturowa'®, co zauwazaja duchow-
ni ewangeliccy; co wiecej, jest — w ich opinii — ta wlasciwa (bo aktywizujaca)
dla biblijnego §wiadectwa oraz jego glosicieli. Niemniej z szansy tej nalezy
skorzysta¢, zwlaszcza w kontekscie wysitkow edukacyjnych, w jak najszer-
szym zakresie, aby przygotowac¢ mlode pokolenie do istniejacych warunkéw
rzeczywisto$ci kulturowej i spolecznej.

16\ przesztoéci byt Kosciolem skupiajacym przede wszystkim Polakéw, jednak
trend asymilacyjny spowodowal istotne zmiany skladu narodowosciowego wiernych.

17" Z. Krasnodebski: Postmodernistyczne rozterki kultury. Warszawa 1996, Oficyna
Naukowa, s. 180. Cyt. za: W. Swiatkiewicz: Tradycja i wybdr. Socjologiczne studium
religijnosci na Gérnym Slgsku. cyt. wyd., s. 192,

18 Por. B. Milerski: Zy¢ w diasporze... Zagrozenia i szanse w kontekscie polskiego
protestantyzmu. ,Mysl Protestancka” 2002, nr 1, s. 4—5.
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Nowe potrzeby mlodego pokolenia - nowe cele
i sposoby dzialania

Jedna z istotnych cech wspdlczesnego zycia jest jego postepujaca sekulary-
zacja' i desakralizacja. Kultura ulega nieustajacym przemianom, a czlowiek
w niej zyjacy poszukuje coraz to innych stéw, idei, znaczen i wartosci, gubiac
nierzadko po drodze rzeczywisto$¢ Swiata, siebie samego i Boga. Ale nawet
ta najbardziej zdesakralizowana egzystencja nosi slady religijnej waloryzacji
$wiata® i nie zatracila duchowego i transcendentnego wymiaru, co przeja-
wia sie w réznych poszukiwaniach religijnych modego pokolenia i potrzebie
odnowy poczucia sacrum. Stad jedna z istotnych potrzeb mtodych ludzi jest
wspomaganie ich w ksztaltowaniu otwartej tozsamosci religijnej, w ksztalto-
waniu umiejetnosci dokonywania wyboréw w sferze kwestii etycznych, egzy-
stencjalnych i spolecznych oraz gotowosci podejmowania dialogu z ludzmi
o innych przekonaniach §wiatopogladowych, innych wyznan i religii.
Kosciét ewangelicki na Zaolziu, podobnie jak inne Koscioty, prébuje
uwzgledni¢ aktualng sytuacje zycia mlodego pokolenia z charakterystyczna
dla niej zmianag religijnosci i tozsamosci religijnej. Usituje przyja¢ nowa per-
spektywe pedagogii, teorii i praktyki edukacyjnej Ko$ciota: rzeczywiste po-
trzeby wspoélczesnej mlodziezy i wychodzenie im naprzeciw. Projektujac aktu-
alna dzialalno$¢ edukacyjna, usiluje wyrazac ja w nowych srodkach, formach
i metodach. Zaréwno formy wychowawczej dziatalnosci wspdlnotowej, jak
i szkolnej edukaciji religijnej realizowanej wedlug modelu konfesyjno-dialo-
gicznego (otwartego), $wiadcza o trosce, jaka objeta jest — refleksyjna, afirma-
cyjna i krytyczna zarazem — edukacja religijna mlodziezy. Nalezy jednak ubo-
lewad, ze na nauke religii jako nieobowigzkowy przedmiot uczeszcza znikomy
— okoto 5% — odsetek mlodziezy. Pozytywnym aspektem tego jest, ze w sytu-
acji, kiedy w danej szkole uczniéw chcacych uczeszczac na lekcje religii nie
jest zbyt duzo, ze wzgledéw praktycznych fatwiej utworzy¢ grupe z uczniow
réznych wyznan, ekumeniczna, co czynia zazwyczaj Koscioty protestanckie.

19 Sekularyzacja, najogélniej ujmujac, oznacza autonomie sfery doczesnej od sa-

kralnej i wyraza sie¢ w rozdziale Ko$ciota od panstwa. Istotny jest jednak jej wplyw na
kulture i zycie spoleczne przejawiajacy sie w desakralizacji, czyli w zanikaniu tresci
religijnych w sztuce, literaturze i $wiadomosci ludzi, a co za tym idzie, w innym ro-
zumieniu $wiata.

2 M. Eliade: Sacrum, mit, historia. Warszawa 1974, PIW, s. 27.
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Wspolnotowe i miedzywspolnotowe wychowanie mlodziezy

Réznymi formami katechizacji objetych jest ponad 3000 dzieci i mtodziezy,
z tego tylko trzecia czes¢ katechizacja szkolna. W latach 2000-2013 mia-
ta miejsce w ponad 70 szkolach i bralo w niej udziat od 1000-1100 dzieci.
Nauka religii w szkole w Republice Czeskiej ma — w odréznieniu od Pol-
ski — charakter zaje¢ nadobowiazkowych. Dlatego edukacja chrzescijaniska
realizowana jest przede wszystkim na terenie parafii oraz w coraz wiekszej
mierze na plaszczyznach wspoélpracy miedzywyznaniowej. Wychowawcami
i tworcami dziatan edukacyjnych sa nie tylko nauczyciele i katecheci, ale cata
wspdlnota religijna — poczawszy od rodziny, nauczycieli, organizatoréw dzia-
tann wychowawczo-opiekuniczych, animatoréw zycia kulturalno-oswiatowego,
a na kolegach koriczac. Swieccy pracownicy odpowiedzialni za réznorodne
formy dziatan stanowia ponad 80% ogélu zaangazowanych w dziatalnosci
edukacyjnej Kosciota. Kosciél jako wspdlnota jest podstawowym osrodkiem
wychowawczym, nie uwaza jednak siebie za jedyna plaszczyzne edukacji re-
ligijnej. W swych dziataniach uwzglednia réwnoleglos$¢ edukacji rodzinnej,
wspolnotowej, szkolnej i sSrodowiskowe;j.

Tabela 1. Wspoélnotowa katechizacja i wychowanie mlodziezy

Forma organizacyjna Liczba grup
szkélki niedzielne 50
nauka konfirmacyjna 21
mlodziez pokonfirmacyjna 18
mlodziez starsza 17
kluby dzieciecej misji osiedlowej 15
letnie kolonie dzieci i mlodziezy 20-30
konferencje, kluby mlodziezowe w ramach projektu M.I.S.E rézna liczba
spotkania malzenstw 18
grupy i kluby dyskusyjne 15-20
nabozenstwa miodziezowe 30-40
kluby i kétka zainteresowan w parafiach 10-20
praca Stowarzyszenia Benjamin z mlodzieza trudna 5
ekumeniczne kolonie dla dzieci kilka turnuséw
obozy wedrowne corocznie, 4 turnusy
konkursy biblijne, poetyckie, ekumeniczne, plastyczne, ekologiczne corocznie
kursy: jezyka angielskiego, jezyka migowego, gry na instrumentach perkusyj- rézna liczba grup
nych Iztg)cohszczegolnych
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cd. tabeli 1
korespondencyjne kursy dla dzieci organizowane przez stowarzyszenie Détska
misie/Misja wéréd Dzieci
olimpiady i turnieje sportowe corocznie
rézna liczba
wycieczki krajoznawcze w poszczegdlnych
parafiach

Zrodto: opracowanie whasne na podstawie sprawozdan rocznych SKEAW z lat 2006—
—2014, http://www.sceav.cz/index.php/pl/dokumenty-i-materialy (27.04.2015)

Parafialne formy dzialalnosci edukacyjnej Kosciota — dzieki aktywnemu
uczestnictwu i poczuciu sprawstwa mlodziezy — sa bardziej efektywne niz
szkolne formy katechezy. Réwniez mlodziez wskazata na formy katechezy pa-
rafialnej jako na formy ciekawsze i chetniej uczeszczane (89% respondentéw).
Uczestnictwo mlodziezy w tej wielostronnej aktywnosci jest czynne — 38%
z nich partycypuje w przygotowaniu i realizacji programu wedlug wcze$niej
deklarowanych potrzeb.

Formy i metody oddzialywania zaleza w gtéwnej mierze od inicjatywy (za-
angazowanych etatowo badz spotecznie) pracownikéw, od samej mlodziezy,
jak réwniez od sytuacji spolecznej i mozliwos$ci personalnych oraz finanso-
wych Kosciota i jego organizacji.

Budowanie otwartej tozsamosci religijnej
poprzez wspolprace ekumeniczna

Jak wczes$niej przedstawiono, otwarta tozsamo$¢ religijng warunkuja rodzaj
i czestos¢ kontaktow z osobami innych wyznan i religii, a zwlaszcza wspélne
dziatania ludzi r6znych wyznan. Sa one pomocne w nabywaniu pozytywnych
postawy wobec Innych religijnie, a nawet w zawieraniu przyjazni.
Obecnos¢ chrzescijan w réznych obszarach zycia spolecznego jest nie-
zbedna i bezdyskusyjna, gdyz wynika z chrzescijaniskiego podtoza kultury
i cywilizacji europejskiej. Natomiast obecno$¢ ta nie tyle powinna prowadzic¢
do jakiego$ podkreslania swojej odrebnosci, ale do twérczego odkrywania
jednosci, czego szczegdlnym wyrazem jest ekumenia. Duch ekumeniczny
ukazuje mozliwosci budowania jedno$ci wéréd ludzi, ktérzy czerpia inspira-
cje z Objawienia®’. Moze to mie¢ znaczenie zaréwno dla pracy wychowaw-

2L Por. M. Nowak: Uniwersalizujgca i integrujgca rola chrzescijaristwa w spote-

czeristwie pluralistycznym. W: T. Lewowicki, A. Rézanska, U. Klajmon (red.): Kwestie
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czej wérdd chrzescijan, jak réwniez jako wspolne swiadectwo chrzescijan dla
innych — zgodnie z ewangelijnym przestaniem: ,poznacie ich po ich owo-
cach™. Ta ostatnia rola ma szczegélne znaczenie na Zaolziu, w srodowisku
zsekularyzowanym i laickim.

Model wspétpracy ekumenicznej — nazywany modelem ,jednosci w po-
jednanej réznorodnosci” — jest realizowany w Ko$ciele ewangelickim na Za-
olziu przede wszystkim poprzez mlodziezowe formy dzialan:

— spotkania mlodziezy réznych wyznan (spotkania ogélnokoscielne, ale

tez lokalne, parafialne);

— Ekumeniczne Dni Biblii w Karwinie-Frysztacie;

— Tydzien Modlitw o Jedno$¢ Chrzescijan w styczniu kazdego roku, prak-
tykowany w poszczegdlnych parafiach;

— letnie obozy mlodziezowe i spotkania ewangelizacyjne XcamP w Smi-
fowicach, skupiajace corocznie od 300—-500 uczestnikéw. Inicjatywa
ta rozpoczeta sie w 1989 roku w Toszonowicach, w 2001 roku zostata
przeniesiona do Smitowic koo Ligotki Kameralnej, w 2007 roku przy-
jeta nazwe XcamP, nawiazujac do starochrzescijaniskiego monogramu
greckiego zapisu stowa Chrystus. Obéz ma charakter festiwalu ewan-
gelizacyjnego, gdzie poza wykladami, seminariami i ewangelizacjami
proponowana jest szeroka oferta warsztatéw praktycznych, artystycz-
nych, koncertéw i aktywnosci sportowych?. Uczestniczy w nim mlo-
dziez réznych wyznan z Republiki Czeskiej, Stowacji i Polski;

— wakacyjne Zjazdy Mlodziezy Studiujacej ,SAM” (Sjezd alternativni
mladeze — Zjazd Alternatywnej Mlodziezy) w Orlowej, coroczne od
1999 roku nietypowe spotkania mtodziezy réznych wyznan, poszuku-
jacej, ,alternatywnej” w sensie wyboru innego, alternatywnego wobec
konsumpcyjnego, stylu zycia. Bierze w nich udzial okoto 120 mtodych
ludzi, uczniéw szkét érednich i studentéw?*. Zjazdy SAM-u dostarczaja
rozne formy aktywnosci duchowej, znane sa tez z bogatej oferty arty-
stycznej (wieczorne koncerty, teatry, filmy);

— Mlodziezowe Ewangelizacje w Dziggielowie (organizowane przez Ko-
$ciol Ewangelicko-Augsburski w Polsce), w ktérych od poczatkéw ich

wyznaniowe w spolecznosciach wielokulturowych. Cieszyn 2002, US — Filia w Cieszy-
nie, s. 375.

2 Mt7, 20.

» Szerzej zobacz: http://www.xcamp.cz (25.04.2015).

2 Szerzej zobacz: http://www.samorlova.cz (27.04.2015).
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istnienia, tzn. od lat 60. XX wieku, a zwtaszcza po uzyskaniu wolnosci
w 1990 roku, uczestniczy mlodziez z Zaolzia;

— Chrzescijaniska Akademia Mlodych (Krestanska akademie mladych) —
miedzywyznaniowa organizacja chrzescijanska, kierujaca réznorodne
formy dziatan edukacyjnych do mtodej generacji, niezaleznie od jej
przynalezno$ci wyznaniowej. Jak podaje w swym statucie, istota jej pra-
cy jest promowanie jednosci, nie podziatéw, jednosci, ktérej podstawa
jest Biblia i chrzescijanstwo wyrazane w réznoraki spos6b®.

Spolecznosci lokalne réznych wyznan jawia sie jako wspélnoty dialogicz-

ne i dialogizujace. Kultura i religijno$¢ tych wspdlnot wyrasta z pluralizmu
kulturowego i religijnego 0séb ja tworzacych. Zréznicowanie to jest zacho-
wane, ale wazno$¢ réznorodnych stanowisk i aktywnos$ci wynikajaca z tego
zréznicowania jest odnoszona do zadan wyznaczanych przez zlaicyzowane
srodowisko lokalne, ktérego najwigksza potrzeba jest obecnos¢ chrzescijan-
skich wartosci, norm i zasad postepowania, ktéra moze by¢ bardziej zauwa-
zalna poprzez wspoélne dziatania spoteczne manifestujace jednos¢ chrzescijan
réznych wyznan.
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Contribution of the Evangelical Church to the forming
of open religious identity of youth from Zaolzie

Summary

This study is an attempt to view educational activities of the Silesian Evangelical
Church of Augsburg Confession in Zaolzie in the Czech Republic — in the context
of its tasks related to enhancing religious identity forming of youth from Zaolzie,
as well as the tasks which fulfill the needs of contemporary youth.

The aim of the study is to present the Silesian Evangelical Church of Augsburg
Confession as an important institution which creates open religious identity of the
youth attending Polish schools in Zaolzie. What is also presented here are some
selected educational activities of the Evangelical Church, especially the activities
which aim at creative ecumenical cooperation between various churches.

Key words: educational activities, the Silesian Evangelical Church of Augsburg
Confession, Zaolzie, open religious identity, ecumenical cooperation between

churches

Translated by Aniela Rézanska
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Cultural problems of education in pedagogical
research of Ukrainian and Polish scientists

Multiculturalism is the wealth and an opportunity
to develop every society and every individual,

but it can also be a source of conflict, wars, tragedies.
The means of preparing people for life

in a multicultural world should become an education

Tadeusz Lewowicki

Streszczenie: W artykule dokonano analizy badan pedagogicznych prowadzonych
przez ukrainskich i polskich naukowcéw, dotyczacych probleméw kulturologicz-
nych edukacji. Wykazano, ze na Ukrainie problemy kulturologiczne edukacji staja
sie coraz bardziej powszechne, odbywa sie stopniowe rozgraniczenie tresci pojec
edukacji wielokulturowej i miedzykulturowej, problemy edukacji miedzykulturo-
wej coraz czesciej znajduja odzwierciedlenie w badaniach naukowych i praktyce
dydaktyczne;j.

Wazne znaczenie w rozwoju zagadnien kulturologicznych w badaniach pe-
dagogicznych ma rozwdéj nowego kierunku zintegrowanych badan naukowych
na Ukrainie — o$wiatologii oraz jej czesci sktadowej — edukacji kulturologicznej.
Badania polskich naukowcéw opieraja sie na znaczacych osiagnieciach polskiej
nauki pedagogicznej i praktyce w zakresie wdrazania podejscia kulturologicznego
w edukacji. Szczegdlna uwage w badaniach polskich naukowcéw zwraca si¢ na
edukacje wielokulturowa oraz miedzykulturowa na pograniczu; na ksztattowanie
wielowymiarowej tozsamosci cztowieka; na rézne aspekty teorii i metodyki edu-
kacji miedzykulturowej. Do rozwiazywania probleméw edukacji wielokulturowej
w Polsce przyczynia sie wyrazne rozgraniczenie poje¢ edukacji wielokulturowej
i miedzykulturowej, okreslenie na poziomie ustawodawczym poje¢ mniejszosci
narodowej, grupy etnicznej i in.

Stowa kluczowe: edukacja wielokulturowa, edukacja miedzykulturowa, wielowy-
miarowa tozsamos¢, mniejszo$¢ narodowa, grupa etniczna
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Development of culturology of education is important in view of the de-
mands, needs and living conditions of the modern open multicultural society.
Firstly, there is a need to implement the principle of multiculturalism in ed-
ucational policy and to prepare for productive human intercultural dialogue
within each multi-ethnic country. Secondly, globalization and integration
processes in the world and vast computerization require an ability to live
among others, to cooperate with those who are different in culture, tradi-
tions, religion, language, etc., as in the era of globalization, there is significant
expansion of the range of occupations connected with intercultural commu-
nication. Today, migration of population on the planet, creating global com-
munication networks and corporations, the implementation of cross-cultur-
al projects lead to the fact that every professional activity is carried out in
a multicultural context.

Ukraine is inhabited by citizens of more than 100 nationalities, who to-
gether make up the multimillion population of Ukraine, and the Declaration
of Rights of Nationalities guarantees them political, economic, social and
cultural rights equal to Ukrainians (Article 1), free use of native languages in
all spheres of public life (Article 3), the right to profess their religion, to use
their national symbols, celebrate their national holidays (Article 4) (Declara-
tion of Rights of Nationalities of Ukraine).

The national population of Ukraine is dominated by Ukrainians, whose
population size is 77.8% of the total population. The largest part of Ukrain-
ians lives in Ternopil (96.8%) and Volyn (94.6%) regions, the smallest — in
Crimea (25.8%), Luhansk (51.9%), Donetsk (50.9%), Odessa (54.6%) regions.

What is understood by minority under the laws of Ukraine is a group of
Ukrainian citizens who are not of Ukrainian nationality, show a sense of nation-
al identity and unity (Declaration of Rights of Nationalities of Ukraine). Accord-
ing to the last census (2001) national minorities in Ukraine amounted to 27.3%
of the total population. The largest ethnic minority is the Russian one (17.3%).

Every other ethnic minority (Jews, Belarusians, Moldovans, Bulgarians,
Poles, Hungarians, Romanians, Greeks, Tatars, Armenians, Gypsies etc.) con-
stitutes less than 1% of the total population.

Poles (0.3%) are one of the oldest national minorities of Ukraine. The to-
tal number of Poles in Ukraine is steadily declining. The peculiarity of the
modern settlement of Poles in Ukraine is that most of them live in areas of
long-standing residence — in Volhynia, Podolia, Galicia, particularly in Zhi-
tomir, Khmelnitsky, Lviv regions and in Kyiv (65.5% of the total in Ukraine).
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The territory of Ukraine is also a home to many different ethnic groups.

What is understood as an ethnic group or subethnos in Ukraine is a com-
munity of people belonging to a particular ethnic group and by keeping the
traditional elements of consumer culture (clothing, housing, customs, rituals,
folklore, folk music, arts and crafts), dialect differences in language forms —
a historical and cultural community.

For many centuries, in the Ukrainian ethnic territories different ethnic
groups of Ukrainians have been formed: Lemko, Dolinians, Jaunty, hutsuly
pokutyany, opolyany, Podilians, clearing Volhynians, Batiuk, holmschaky, pi-
dhiryany, pidlyashuky, Pinchuk Polishchuky, polovyky, Cherkassy, Poltava,
Kyrdany, Sevruk, Slobodzhanians, steppe, zadunaytsiv, Kubans, Donets and
others. Among them, the largest and the most important in the creation of
the state were Polyany (Kiev, Rus) (Ukrainian ethnic groups).

Urbanization and rapid economic development have contributed to
cultural and social integration of these groups with other populations of
Ukraine, mostly by smoothing their specific characteristics. Ethnic groups of
Ukrainian ethnicity were best preserved in the Ukrainian Carpathian Moun-
tains and Transcarpathian Region, in particular the groups of highlanders
— Jaunty, Hutsuly, Lemkies.

The problems of the multicultural society in Ukraine are reflected in ed-
ucational theory and practice. The leading purpose of this article is to ana-
lyze educational research of Ukrainian scholars that addresses the problem
of cultural education and to conduct a comparative analysis of the studied
problems with those which Polish scientists focus on.

The characteristics of Ukrainian studies

It can be concluded that not many works of Ukrainian scientists are devoted
to culturological problems of education. Thus, during the years of independ-
ence of Ukraine (from 1991 to 2013) 2448 teaching science theses have been
prepared and successfully defended. From these works only 61 (2.49%) ex-
plored the problems of cultural education. The analysis of the studies over the
years shows that from 1991 to 1998 two works were only done on this issue,
and from 2001 to 2013 — 60 works. The greatest amount of research has been
conducted for the last two years.

The analysis was conducted of some research of Ukrainian scientists dedi-
cated to culturological problems of education, which has been performed with-
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in the leading research and teaching areas of Ukraine, namely: the theory and
history of pedagogy, theory and methods of education, theory and methodolo-
gy of professional education theory and teaching methodology, theory training.

The analysis showed that the cultural aspects of vocational training, train-
ing and education of youth, are the most frequent in the research (29.5% of
61 theses).

The research into the theory and practice of cultural training of future spe-
cialists in different areas comprises: formation of cultural competence, includ-
ing engineers, farmers, teachers; modernizing the content of cultural disciplines
in higher education; designing the content of textbooks based on cultural ap-
proach; implementation of the linguo-cultural approach to education of minori-
ties; education of youth in the cultural approach; development of different types
of culture (aesthetic and political) and others. Most of these studies — over a half
(55.5%) have been completed within the subject “theory and methodology of
vocational education” Some most significant works will be analyzed.

O. L. Shevnyuk in his work “Theory and practice of cultural education of
future teachers in high school” examines the content of pedagogical phenom-
enon of cultural education of future teachers as a process and outcome mas-
tered by students on the universal basis of human culture and on the basis of
integral, axiological, antropological, multicultural and professional purposes.
This is justified by the educational system of cultural education of students
in higher educatin based on ensuring the effectiveness of the processes of
cultural generalization of knowledge and skills in the field of professional
activity of teachers and their involvement in the activities of the cultural self'.

In A. 1. Zhornova’s work “Theoretical and Methodological Basis for the
Formation of Cultural Ceativity of University Students’, the concept of cul-
tural creativity of university students constitutes the theoretical basis for
improving their professional training®. The leading idea of the concept is the
need to develop students’ awareness of being cultural creators and of their
professional activity as a work of culture which reflects the accumulated ten-
dencies of the new production paradigm.

1 O. A. lllesniok: Teopisa i npakmuka KyAbmypoA02iuHoi OCBimu MAiOymHix y1u-

meAiB y Buuiil wikoAi: AUC. ... A-pa mep. Hayk: 13.00.04/0. A. lllesnrox; Haur. ITea. YH-T
im. M. I. Aparomanosa. — K., 2004. — 555 c.

2 0. 1. XXopuosa: Teopemuxo-memo00r02iuti 3acadu (opmyBanHms KyAb-mypo-
msop4ocmi cmy0eHmiB yHiBepcumemis: AUC. ... A-pa e, Hayk: 13.00.04/0. L. 2Kop-
HOBa; TepHor. Hall. nea. YH-T im. B. Tnarioxa. — T., 2007. — 455 c.
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Another study of global education of students completed by E. A. Zele-
nova® draws a lot of attention. In this paper, based on the cultural approach,
the current methodological approaches to global education of students were
analyzed, the theoretical foundations of global education were shown: phil-
osophical (cosmism, the concept of sustainable development, Vernadsky’s
teaching about noosphere, the concept of dialogue between cultures and the
world culture), psychological (interdisciplinary approach to teaching activ-
ities and the concept of mentality, especially the theory of cultural identi-
fication), educational (pedagogy of nonviolence and tolerance, noosphere,
space education and education for sustainable development, the concept of
school culture of dialogue, multicultural education theory, pedagogy of the
world culture). It should be noted that the main medium of global education
of students is identified as university space, multicultural dialogue, academic
freedom and universal knowledge, the cultural centre of accumulation and
transmission of human and national values.

The culturological basis for the development of national education sys-
tem and educational thought is given much less attention. Some important
research which reveals the cultural foundations of education and educational
thought in the Donetsk region in the late 19*"—early 20" century was done by
L. Terskyh*. What was proved in this paper for the first time were the cultural
origins and foundations of the education system and educational thought in
the Donetsk region during this period; the research also comprised the inte-
gral cultural, historical and pedagogical analysis of different types of schools,
general characteristics of educational ideas and educational activities of lead-
ers of education, science and culture.

What is also worth notice is the study of the theory and methods of teach-
ing conducted by J. M. Hawryluk, in which the method of implementation
of cultural content is explored in the course of the history of Ukraine for 8—9
years of study in high school®.

3 €. A. 3eaeHoB: Teopemuko-meno00A02iuHi OCHOBU HAGHEMAPHO20 BUXOBAHH

cmyO0eHmcpKkoi MOA0Oi: AUIC. ... A-pa TieA. Hayk: 13.00.07/€. A. 3eaenoB; CxiAHOYKD.
Hay. YH-T iMm. B. Aaast. — Ayrancek, 2009. — 540 c.

* A. O. Tepcbkux: Kyrbnmypoaoziumi 0CHOBU PO3BUMKY CUCHIEMU OCBIMU 1A He-
Oazoziynol 0ymku Ha AoHeuyuri 8 KiHyi XIX—nouamky XX cmorimms: pVIC. ... KQHA.
ITea. Hayk: 13.00.01/A. O. Tepcbkux; Ayran. Aepx. ITea. YH-T im. T.1lleByenka. — Ay-
raHcpk, 2001. — 520 c.

> K. M. laBpuaiok: Memoouka pearisauii KyAbmypor02iHH020 3Miciny 8 Kypci
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The problems of multicultural education are reflected in more than a half
(59.01%) of the research on cultural issues (61). However, this represents only
1.47% of the total number of educational studies in Ukraine (since 1991).

The issues dealt within these studies relate to the following aspects of mul-
ticultural education: training specialists to interact in the educational pro-
cess in terms of multiculturalism; pedagogical technologies of multicultural
competence of experts, referring also to international students; multicultural
education teachers; preparing future teachers for multicultural education
of students; formation of national consciousness of students; problems of
multicultural education in foreign countries; focus on the content of school
textbooks on multicultural education in schools; axiological aspects of mul-
ticultural education; preservation of the national identity of higher education
in Ukraine. Here are some examples of such studies.

N. V. Yaksy considers: teachers training to interact in the educational pro-
cess in terms of multiculturalism in the Crimean region, formation and de-
velopment of the Ukrainian system of professional training of teachers on the
basis of interculturalism; criteria for readiness of teachers for intercultural
activities®.

Within the theory and methodology of education attention should be
drawn to the work of V. Borisov dedicated to the formation of national con-
sciousness of students’. The author has shown that national education is
possible in secondary and higher education institutions in the case of im-
plementation of intercultural education programs and areas of educational
work which take into consideration the principles of multiculturalism and
the input into the content of educational work exploring distinctive cultural
worlds.

O. A. Iwashko in his research within the direction “Theory and History of
Education’, as the first, comprehensively investigated the issue of multicultur-
al education in Poland. The author reveals the historical, socio-political, so-

icmopii Yxpainu 8—9 kaacax: puc. ... kaHA. Ilep. Hayk:13.00.02/TaBpuatok YKanna Mu-
KoAaiBHa; [H-T neparoriku HAITH VYkpainu. — K., 2012. — 264 c.

® H. B. dkca: Ipodpecitina nidzomoska Mailbymmix y4umeis 00 83aemooii cy6ex-
MiB OCBIMHbO20 NPOYECY B YMOBAX NOAIKYAbmMYpHOCMi KpumMcbK0o20 pe2iony: AUC. ...
A-pa mea. Hayk: 13.00.04/H. B. fIkca; In-T mea. ocBiTu i ocBiTu popoca. ATTH Ykpainu.

- K., 2009. - 574 c.

7 B. B. Bopucos: Teopemuxo-memodor02iuHi 3acadu (opmyBaHHs HALiOHAAb -

HOI camocBioomMocmi Y4HIBCbKOT ma cmy0eHmCcbKoi MOAOOL: AVIC. ... A-Pa IIEA. HAYK:
13.00.07/B. B. bopucos; TepHom. Hal,. niea. yH-T iM. B. TnaTioka. — T., 2006. — 540 c.
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cio-economic and educational and cultural preconditions for implementing
the principles of multicultural education in schools of the country; the basic
stages of implementing the ideas of multicultural education in Poland; the
state of multicultural education in the Polish borderlands is also described
as well as the features of the education of national minorities, returnees, im-
migrants, refugees, regional education, directions in incorporation of multi-
cultural education experience of Poland in the education system of Ukraine®.

It should be stressed that O.A. Iwashko performed a comparative analysis
of definitions in the scientific teaching of Ukrainian and Polish research-
ers as regards problems of multicultural education, analyzed the differences
between the terms “multiculturalism” and “mizhkulturnist’, “multicultural
education” and “intercultural education” in Ukrainian and Polish educational

” «

theory and practice, the meaning of “borderland pedagogy’; “regional educa-
tion’, “educational glocalization” in Polish education.

The issues of multicultural education are also considered in some studies
on school education. In this context in L. E. Peretyaha’s work the results are
provided of theoretical and experimental studies on the formation of multi-
cultural competence of younger students’.

In this paper, the essence of the concept of “multicultural competence” is
explored, its structural components (cognitive, affective, operational, behav-
ioral) and didactic conditions of multicultural competence of younger learn-
ers is defined, which is to ensure the integration of multicultural information
with the main program material subject as well as providing interrelations
of academic and extracurricular activities in the formation of multicultur-
al competence. The criteria forming the main components of multicultural
competence of younger learners include, in particular, cognitive (self-eth-
nic, ethno-cultural awareness of their ethnic culture and the culture of other
ethnic groups, knowledge of multicultural terminology), affective (cognitive
interest and desire to learn their ethnocultural heritage and of other ethnic
groups; attitudes towards members of other ethnic groups), operational (in-
formation skills), behavioral (intercultural experience) criteria.

8 0. A. Isauiko: Ilpobaema norixyrvmypHoi ocsimu y Pecnybriyi IToabusa: auc.

...KaHA. neA. Hayk:13.00.01/IBamko O. A.; KuiB. yH-T imeHi bopuca I'pinuenka. —
K., 2012. - 260 c.

® A. €. Tlepersara: AudaxmuuHi yMOBU (POPMYBAHHL NOAIKYALIYPHOL KoMMe-
TMEHMHOCHIE MOAOOUAUX ULKOASIPIB: AVIC. ... KaHA. TIea. Hayk: 13.00.09/A. €. Tlepersra;
Xapk. Han, nep. yH-T iM. I. C. CxoBopoan. — X., 2008. — 274 c.
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It should be noted that in recent years (since 2012) there have been some
research on intercultural education in which the notion of multicultural and
intercultural education are regarded as not equal (11.48% of 61). These stud-
ies represent 0.29% of the total number of educational research in Ukraine.

Topics of scientific research concern more the various aspects of pro-
fessional training, including problems of formation of future professionals
for intercultural communication; development of intercultural competence;
learner-centered education of students in a social and cultural environment
of university; methods of teaching intercultural communication.

It should be emphasized that in the studies of Ukrainian authors personal
approach is seen as leading to the formation of cross-cultural competence of
students, and socio-cultural environment of higher education institution as
a decisive factor in personal cultural development of each student. It is also
worth noting that the problems of multicultural and intercultural education
are not yet understood as important by Ukrainian practicing teachers. Thus,
the survey of 1006 teachers in six regions of Ukraine showed that only 1.76%
of respondents are interested in these issues and would like to improve their
knowledge and skills in intercultural interaction, communication, education,
tolerant attitude of students to other cultures.

Main directions in the research by Polish scientists

In the theory and practice of teaching science, the problem of Polish multi-
culturalism and intercultural education is paid considerable attention. Cours-
es on teaching cultural studies, intercultural pedagogy, intellectual culture,
etc. are introduced in the university curriculum in the field of “Pedagogy”.
Tadeusz Lewowicki, a forerunner of the studies on multicultural and inter-
cultural education in Poland, in his book “Education in multicultural envi-
ronment — from assimilation to multicultural education and multidimension-
al identity” notes that in today’s world the phenomenon of multiculturalism
becomes inclusive'. In this regard, many multicultural societies have imple-
mented various models of education. Education, especially school, leads to
the assimilation of minority groups and their parallel existence in learning

10T, Lewowicki: Oswiata w warunkach wielokulturowosci — od asymilacji do edu-
kacji miedzykulturowej i wielowymiarowej tozsamosci. W: W. Kremien, T. Lewowicki,
J. Nikitorowicz, S. Sysojewa (red.): Edukacja w spoteczeristwach wielokulturowych.
Warszawa 2012, WSP ZNP w Warszawie, UwB.
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and education. However, the scientist points out that this process does not
contribute to the integration of these groups. Multicultural education, ac-
cording to T. Lewowicki, experiences a crisis nowadays. Therefore, long-term
positive social change and integration are associated not with multicultural
education but intercultural education.

The ideas of intercultural education and its difference from multicultural
education are considered in other works of the author, such as “Multicultur-
alism and Education — tradition and the origins of multicultural education’,
“Multiculturalism and Education — Perspectives for Intercultural Education’,
“Teachers in multicultural environment — challenges and success factors’,
“Multiculturalism and Education — common problems in Polish and Ukrainian
contexts’, “The experience of multicultural education and intercultural educa-
tion perspective and pedagogy “ and the works of others''.

Special attention to culturological problems of education as a whole, in-
cluding aspects of multicultural and intercultural education, is paid in well-
known Polish cultural studies by Janusz Gajda. In his work “Multiculturalism
in the context of current challenges in humanistic and anthropological ed-
ucation’; the scientist reveals the profile and the complex nature of contem-
porary culture, the main gaps in multicultural and intercultural education,
including — the appeal only to postmodern philosophy, or culture and ig-
noring other areas, such as pedagogical culture'. This scientist stresses the
usefulness of humanistic and anthropological concept of education as the
foundation of the modern trend of pedagogy — pedagogical culture, which
advocates an alternative direction to multicultural education.

Also it is interesting to show such aspects of Polish studies like multicul-
turalism of work and the local environment. Professor Henryk Bednarczyk
reveals this problem, based on the experience of European cooperation in
education®. In his work he gives the results of studies on the implementation

' Tamze.

127, Gajda: Wielokulturowosé wcigz aktualnym wyzwaniem edukacji humanistycz-
no-antropologicznej. W: W. Kremien, T. Lewowicki, J. Nikitorowicz, S. Sysojewa (red.):
Edukacja w spoteczeristwach wielokulturowych. Warszawa 2012, WSP ZNP w War-
szawie, UwB.

13" H. Bednarczyk: O wielokulturowosci pracy i srodowiska lokalnego — z doswiad-
czen edukacyjnej wspotpracy europejskiej. W: W. Kremien, T. Lewowicki, J. Nikitoro-
wicz, S. Sysojewa (red.): Edukacja w spoleczeristwach wielokulturowych. Warszawa
2012, WSP ZNP w Warszawie, UwB.
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of European projects in the village Sytsyna and reveals features of non-formal
education in the professional work, he examines how rural areas provide
the activity in the age of Internet and globalization, gives some examples of
multiculturalism and the perception of other cultures in Poland and Europe
countries. Interestingly, H. Bednarczyk draws attention to the educational
needs concerning IT and effects of adult education in Europe, particularly
in the context of cultural transmission of experience between generations.

It should be stressed that in research on multicultural and intercultural
education of Polish scientists it is emphasized that the mission of higher ed-
ucation is to ensure the development of academic mobility and that it can be
efficiently implemented on the basis of intercultural education. Higher edu-
cation is one of the areas of social and economic life which is developing very
dynamically. Education, as noted by Barbara Grabowska, plays an important
role in the development of society, therefore the demand for higher education
increases'. In the Republic of Poland in the last 20 years there has been near-
ly a fivefold increase in the number of students. According to B. Grabowska,
this was due to the decline in the quality of higher education. Exploring the
development of higher education in social change, the researcher points out
the need for a sense of national identity of young people in the borderland.

The latest works of Polish scientists concern the problem of the formation
of multi-dimensional human identity. Intercultural education, according to
T. Lewowicki, is designed to promote understanding of the contemporary
identity’. Traditionally, identity is associated mainly with nationality, state,
religion. Now there is the increasingly important trend of combining differ-
ent dimensions of identity — family, local, regional, national or ethnic, nation-
al and civil, religious, philosophical, European.

Polish scientists have paid attention to: the issues of identity formation
as the development of the sense of national identity of borderland residents,

14 B. Grabowska: Szkolnictwo wyzsze w Polsce w swiecie mobilnosci i zrézni-co-
wania kulturowego. W: T. Lewowicki, W. Kremieni, W. Ogniewjuk, S. Sysojewa (red.):
Oswitni reformi: misja, dijsnist; refleksja. Kyjiw 2013, Ministerstwo oswiti i nauki
Ukraini, NAPN Ukraini, Wyzsza Szkola Pedagogiczna ZNP w Warszawie, Kyjiwskij
uniwersytet imieni Borisa Grinczenka.

15T, Lewowicki: Oswiata w warunkach wielokulturowosci — od asymilacji do edu-
kacji miedzykulturowej i wielowymiarowej tozsamosci. W: W. Kremien, T. Lewowicki,
J. Nikitorowicz, S. Sysojewa (red.): Edukacja w spoteczeni-stwach wielokulturowych.
Warszawa 2012, WSP ZNP w Warszawie, UwB.
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including the Polish-Lithuanian ones (Urszula Namiotko); identity of the stu-
dents in the situation of cultural change (Emilia Zytkiewicz-Ploriska); cultural
identity as an essential element and educational strategy in multicultural re-
lations (Marian Nowak); social identity — a barrier or assistance in creating
positive intercultural relations (Jolanta Miluska); intercultural education as
a way of self-identification in society (Jolanta Suchodolska); a sense of cul-
tural identity of students (Gabriela Piechaczek-Ogierman, Izabela Krzemirs-
ka-Wozniak); diagnosis of the socio-cultural identification in the context of
intercultural education (Mirostaw Sobecki). The dynamics of social change in
Central Europe confronts the challenges of education, one of which is to pre-
pare students for life in cultural differentiation. M. Sobecki proposes his own
approach to the study of social and cultural identity. The idea of the study is
based on the simultaneous consideration of four dimensions of identification:
regional and national, religious and European. Together, these measurements
constitute the identification profile. As a result of the method the author has
singled out 15 types of the identification profile.

Analyzing the Polish scientists research into cultural problems of edu-
cation, it is impossible not to pay attention to the difference between the
content of the concepts of multicultural and intercultural education and the
fact that it is the latter which Polish teachers focus on now¢.

To confirm this opinion, some topics are presented of research in the field
of intercultural education in Poland: adaptation of educational reforms to na-
tional and ethnic minorities as prospects for intercultural education; intercul-
tural education — political and ideological context, pedagogical idea, social
experience and educational practice (Tadeusz Lewowicki); image of tolerance
in multicultural education perspective (Stefan Mieszalski); social semiotics and
intercultural education (Mirostaw Sobecki); methods of modern philosophy in
the research foundations of intercultural education (Urszula Morszczynska,
Wojciech Morszczynski); transformation of social and educational policy in the
context of intercultural education (Zenon Jasinski); multicultural school — an
opportunity to implement intercultural education during I-III year of study at
university (Anna Gajdzica); place of religious education in multicultural edu-
cation policy in Europe (Aniela Rézanska); tales of intercultural education for
pre-school and primary school children — methodological aspects of sensitivity
to the difference (Anna Mlynarczuk-Sokolowska).

163, Sysojewa: Kulturologiczna koncepcja oswiatologii w kontekscie rozwoju spo-

teczeristwa wielokulturowego. ,Ruch Pedagogiczny” 2012, nr 1.
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The attention is also paid to the study of field experiences and intercul-
tural education in other EU countries, including such aspects of the prob-
lem: the field of intercultural education in Europe today (Jacek Kurzepa);
adoption of European trends and standards in educational reforms (Urszula
Morszczynska).

It should be noted that the work of Polish researchers into intercultural
education has concerned pedagogical practice with relevant practical recom-
mendations. In this context, there is a significant work of Ewa Ogrodzka-Ma-
zur “The reform of the education and intercultural training in the integrated
primary school “ in which she carries out a critical analysis of educational
reform in Poland since 1999. On its base she isolates positive experiences,
problems and prospects of integrated teaching younger learners'. Particular
attention is paid to training programs and their practical implementation
during classes I-III ; concept of integrated education; implementation of in-
tercultural education in the integrated education. The scientist gives concrete
examples of effective teaching practice and the authors of the best programs
of intercultural education, which were implemented by the end of the 90’s of
the twentieth century in primary school.

The same practical orientation is present in Leandry Korczak’s work “Inter-
cultural education in the primary school number 52, Warsaw: integration of
the Vietnamese and Polish communities,” which highlights areas of practical
implementation of intercultural education in a school where children learn
Vietnamese'®. Having lessons and exercises, students become acquainted with
Polish and Vietnamese traditions and rituals, learn to show tolerance and re-
spect for others, become aware of their own value and national identity. Classes
are not only aimed at expanding students’ knowledge of the Polish and Viet-
namese culture, but also contribute to the integration of the local Vietnamese
community in Polish cultural environment.

17" E. Ogrodzka-Mazur: Reforma systemu edukacji a wychowanie miedzykultu-

rowe w zintegrowanym ksztatceniu wczesnoszkolnym. W: T. Lewowicki, W. Kremien,
W. Ogniewjuk, S. Sysojewa (red.): Oswitni reformi: misja, dijsnist; refleksja. Kyjiw 2013,
Ministerstwo oswiti i nauki Ukraini, NAPN Ukraini, Wyzsza Szkota Pedagogiczna
ZNP w Warszawie, Kyjiwskij uniwersytet imieni Borisa Grinczenka.

18 1. Korczak: Edukacja miedzykulturowa w Szkole Podstawowej nr 52 w War-
szawie: Integracja spotecznosci wietnamskiej i polskiej. W: W. Kremien, T. Lewowicki,
J. Nikitorowicz, S. Sysojewa (red.): Edukacja w spoteczeristwach wielokulturowych.
Warszawa 2012, WSP ZNP w Warszawie, UwB.
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The specific feature of Polish studies on multiculturalism is the attention to
multicultural environments of borderlands. Significant contribution to the de-
velopment of ideas of intercultural education, the study of educational problems
of ethnic groups in the Polish frontier has been made by famous Polish scientist
Jerzy Nikitorowicz, whohas thoroughly researched the educational challenges
of the multicultural society in the context of the mythology of the eastern fron-
tier. The book entitled “Ethnic groups in the multicultural world,” according to
Professor Wojciech J. Burszta is original and atypical as it combines research
approaches with encyclopedic knowledge and it reveals the fundamental knowl-
edge about ethnic groups and national minorities in the world".

Another example of cultural traditions of borderland research is the work
of Dorota Misiejuk and Jolanta Muszynska “Cultural traditions in border-
land families. Transmission of the national cultural heritage’, which examines
cultural identity in the situation of historically formed borderlands, where
for centuries different cultural groups coexisted®. Based on the analysis and
interpretation of interviews concerning the type of transmission of culture
in certain families, the cultural identity was characterized in the structure of
national identity among generations of the Belarusian minority. The value of
the work is that the authors describe cultural identity that was studied from
generation to generation, which in turn allowed to distinguish three models
of socialization, typical of the group of families. In addition to the analysis of
the processes of socialization and culturiztion of Belarusian minority families
based on individual experiences of different generations, the authors evaluate
the social and educational situation of the Belarusian minority in Poland.

What has been highlighted in the works of Polish scholars is the role of
the teacher in solving some problems of multicultural societies and the im-
portance of preparation to work in the multicultural environment. Genowefa
Ko¢-Seniuch in her book “Intercultural communication as a special value
in teacher education” emphasizes that the current dialogue of cultures in
society leads to a multi-dimensional perspective in viewing cultural aspects
of teacher training®'. That is why there is a problem associated with creat-

197, Nikitorowicz: Grupy etniczne w wielokulturowym $wiecie. Sopot 2010, GWP.

20 D. Misiejuk, J. Muszyniska: Tradycje kulturowe w rodzinach na pograniczu.

Transmisja dziedzictwa kultury narodowej. W: W. Kremien, T. Lewowicki, J. Nikito-
rowicz, S. Sysojewa (red.): Edukacja w spoteczeristwach wielokulturowych. Warszawa

2012, WSP ZNP w Warszawie, UwB.

2 G. Ko¢-Seniuch: Komunikacja miedzykulturowa — wartosé szczegélna w ksztat-
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ing original teacher training programmes, which could become the core of
teacher knowledge about tools and competencies that enable effective par-
ticipation in cooperation with other countries and cultures. The researchers
examine intercultural communication in the broadest sense, and they stress
that the problem of interpersonal communication is caused by difference in
the system of values, attitudes, habits, preferences and prejudices of different
ethnic and social groups.

Conclusion

The analysis of the cultural issues explored in the educational research of
Ukrainian and Polish scientists leads to the following conclusions:

research themes of Polish scientists are concentrated around the prob-
lems of multicultural and intercultural education, based on the signifi-
cant achievements of Polish educators and practitioners in the imple-
mentation of cultural approach to education;

special attention in Polish scientists’ studies is paid to multicultural and
intercultural education in borderlands; formation of multidimensional
identity; different aspects of intercultural education (political, ideolog-
ical, methodological, organizational, practical, etc.).

a clear distinction between multicultural and intercultural education,
the definition of legislative concepts of national minorities, ethnic
groups etc. help to solve the problems of multicultural education in
Poland;

the study of multicultural and intercultural education in Poland is
aimed to solve the internal problems of the Polish education and prob-
lems related to European integration; a sense of belonging to the Eu-
ropean community is certainly a positive and significant value for the
Polish society. However, the process of European integration also ac-
tualizes finding ways to preserve the identity, culture and traditions of
Polish people;

in Ukraine cultural problems of education are becoming more common
and are reflected in pedagogical science and practice. Regarding the
issues of multicultural and intercultural education, there is a gradual
disengagement of these concepts, and issues of intercultural education

ceniu nauczycieli. W: W. Kremien, T. Lewowicki, S. Sysojewa (red.): Paradygmaty
oswiatowe i edukacja nauczycieli. Warszawa — Krakéw 2010.
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are increasingly more often reflected in research and teaching practice.
In the opinion of the author, this is largely due to the intentions of the
Ukrainian people to join the European integration;

— the development of Ukraine in the field of research into integrated ed-
ucation — educology and its components and cultural education — is
the essential thing for the expansion of cultural issues in educational
research;

— culturology of education as a part of educology aimed at studying
cultural problems of education and education as a part of culture —
the unique socio-cultural phenomenon; creating educational and so-
cio-cultural space for the development of humane and tolerant person
with multidimensional identity, universal and national values that can
exist and work in the global multicultural space.
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Cultural problems of education in pedagogical research
of Ukrainian and Polish scientists

Summary

The article deals with the pedagogical research of Ukrainian and Polish scientists
which explores the problem of cultural education. It is shown that in Ukraine cul-
tural problems of education are becoming more common, there is a gradual dis-
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engagement of the conceps of multicultural education and the issues of intercul-
tural education are increasingly more often reflected in the research and teaching
practice. What seems essential for the expansion of cultural issues in educational
research is the development of Ukraine in the field of research into integrated ed-
ucation, educology and its components, cultural education. The research of Polish
scientists is based on some significant achievements of Polish teaching science
and practice concerning implementation of the cultural approach to education.
Special attention is drawn to the studies of Polish scientists on multicultural and
intercultural education in borderlands, forming the multidimensional identity, to
various aspects of the theory and methods of intercultural education. Solving the
problems of multicultural education in Poland contributes to a clear distinction
between multicultural and intercultural education, to providing the definition in
legal terms of national minorities, ethnic groups, etc.

Key words: multicultural education, intercultural education, human multidimen-
sional identity, national minorities, ethnic groups

Translated by Svetlana Sysoieva
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Transformation of the contents of national
social studies at school in the 20" century:
the heritage and benefits

Streszczenie: Niniejszy artykul jest po§wigcony transformacji szkolnictwa w spo-
teczenstwie ukrainskim w latach 1900-1990, a takze podstawowym naukowo-me-
todologicznym oraz organizacyjnym podejsciom do formowania tre$ci wspot-
czesnych badan tego szkolnictwa. Wyjasnia rowniez zasadnicze naukowe oraz
metodologiczne problemy tej transformacji.

Odwolujac sie do gtéwnych tendencji rozwoju systemu szkolnictwa czasow
radzieckich i przed nimi, artykul przedstawia periodyzacje rozwijania si¢ spo-
tecznych studiéw oswiaty, jak rowniez przyktady wspdtczesnych progresywnych
systemow z prezentacja réznych podejs¢ do nauczania.

Stowa kluczowe: istota szkolnictwa spoleczenstwa, o§wiata publiczna, dialektyka,
ideologia materialistyczna, komponenty prawne

At the present moment Ukraine witnesses the problem of development of
constantly evolving contents of social studies at school.

With the change of prospects, the emergence of new values among the
youth and transition of social studies into competent and active position,
pre-Soviet and Soviet organizational, scientific and methodological experiences
seem very important for implementation of new contents of social studies.
This arguable period in the development of social studies left much data for
constructive and critical analysis. Its investigation and interpretation has some
potential to specify scientific, methodological and organizational approaches
towards formation of new contents of modern social studies at school.

Ukrainian scholars K. Bakhanova, O. Diatlova, L. Pyrozhenko, O. Pome-
tun, A. Prykhodko, T. Samoplavska, I. Smagin, A. Starieva investigated some
issues in their works, though the problem of emergence and development
of Soviet contents of school social studies requires modern interpretation.
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The aim of the article is to specify basic scientific and methodological
problems concerning transformation of contents of school social studies
from the modern perspective.

Within historical and methodological context, the notion of “contents of
school social studies” represents the system of integrated knowledge, skills
and habits, formalized means of education which was provided for public
and social courses at school (including history) and enhanced the develop-
ment of students’ skills, outlook, morality and behavior, prepared them for
future life and work. The contents of school social studies of the 20" century
is viewed as a cultural phenomenon and a model for social mandate which
represents the principal part of education in didactics.

Taking into account general developmental tendencies of both school ed-
ucation and social studies’, the following periodization of development of
contents of school social studies in pre-Soviet and Soviet period is offerred:

1. 1900-1920 — notional and emerging activity-based and cultural ap-
proaches towards formation of contents of the curricula “Logic’, “Psy-
chology” and “Law”.

2.1920-1930s — formation and development of contents of school social
studies in trms of “work schools”

3. 2 half of 1930s—late 1950s — new interpretation of the contents of
pre-Soviet courses “Logic” and “Psychology” in terms of “study
schools”; formation of new legal course “Constitution of the Soviet
Union and Ukrainian Soviet Socialist Republic”

4.1960-1975 — formation and development of the contents of integrated
school course “Social Studies” in terms of activity-based approach to-
wards school education.

5.1975-1986 — formation of contents of legal, ethic and economic school
courses in terms of cultural approach.

6. 1987-1990 — immense reinterpretation of contents of school social
studies in terms of cultural and educational humanization.

The analysis of the 20" century school syllabuses? and methodological

recommendations states that experiments with the contents of school ed-

1 M. Bohuslavskyi: The evolution of theoretical foundation of high school education
in Ukrainian pedagogics. “Shliakh Osvity” 2010, No. 1, p. 4.

2 DP. Alekseiev: Syllabus and regulations for all years of studies in high schools
and vocational schools under the jurisdiction of Ministry of Education. Odessa 1917,
“Shkola” Publishing House, p. 223.
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ucation allowed the educators to specify the basics for organization of the
educational process, namely:

the necessity to see the child’s personality, treat him/her with respect,
gently and attentively;

educators’ striving to provide balanced development of students’ skills,
foster self-activity and creativity, love of systematic work including
manual work;

a set of main stimuli for education: educational interest and practical
application of knowledge;

interrelation between teaching and life, desire to use life experiences to
teach “in a natural school, not artificial course-based one”;

creation of nice and “cozy” working atmosphere;

emergence of mutual trust and cooperation between teachers and stu-
dents on the basis of similar interests and activities;

development of cooperation between school and family, organization
of teacher-parent meetings, parents’ participation is school life.
Hence, the criteria for new contents of school social studies were the
following:

provision of secondary education and knowledge about modern tech-
nological advancements;

correspondence of knowledge and age peculiarities of students, its in-
dividualization within different skills and talents (the teaching process
was divided into consecutive periods in compliance with psychological
development of students);

integration of different courses to provide more knowledge.

There were efforts to create integrated courses too.

It's worth mentioning that in the early 20" century the development of the
theory of contents of education was difficult and fruitful, though some issues
were not solved. Hence, progressive pedagogics of the 20™ century stated
that secondary education had to precede the specialized (vocational) one.
Connections were discussed between secondary and vocational education,
with emphasis on the superiority of the former — though the character of
such connections during the process of teaching was not specified. Elements
of secondary education that were used in vocational one were not specified
either.

At the beginning of the 20" century they developed the transition of con-
tents of school social studies from the knowledge-based to activity-based
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paradigm. In addition to knowledge of philosophical propaedeutics and law,
students had to develop skills and habits necessary for their further social life.

At that time, a regulatory system was formed for teaching religious edu-
cation — the basic religious ethics course — at school. It defined the aim, the
structure of the course, specified all its aspects, the officials’ rights and duties,
and it provided the courseware. Progressive teachers wanted to implement
an integrated course and were against teaching formalism and dogmatism.

After the establishment of the Soviet Union, the content of social studies
as a school subject was changed. Such courses as religious education, philo-
sophic propaedeutics were excluded from the school curriculum.

In 1923-1924 Ukraine turned to teaching integrated course of social
studies on the basis of a universal complex method. In some Ukrainian ed-
ucational establishments there were such courses as economic geography
of Ukraine and Ukrainian culture studies. After the analysis of syllabuses,
differentiation was found of the teaching content according to the type of
the locality (city, town or village), school (school for village youth, factory
apprenticeship school, sugar industry apprenticeship school, agrarian school,
agricultural school, etc.), territory of Ukraine (city outskirts school, village
outskirts school, etc.) as well as discrepancies in the content of Ukrainian
and the RSFSR schools.

Considering the problems of school education in the 1920s?, interesting
analogies can be mentioned between the existing progressive education and
the present learner-centered teaching approach. According to this approach,
the content of education is not the one defined in the standard regulations,
but it is hidden in personal traits, abilities and talents of each student.

The pragmatic teaching approach promoted a century ago corresponds to
the competence and pragmatic approaches manifested in the state standard
for basic and general secondary education today.

Integration of the content of social studies as a school subject in the 1920s
is represented in the current educational standard by its integration accord-
ing to the following motto: a person in a particular social, political, legal,
economic and cultural environment®.

® L. F Ivanova: Social studies in 1920s. “Social Studies in School” 1997, No 2,
pp. 22-29.

* State standard for basic and high school education in Ukraine: http://www.mon.
gov.ua/ (21.03.2015).
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In the late 1920s the content of school social studies was not limited only
by history, economics, law and economic geography. Social and political,
social and practical education was an important part of the subject’s content.
Through the Pioneer and Comsomol organisations, students’ activities were
socially beneficial due to the knowledge received at social studies lessons,
which were an integral part of the social studies curriculum. That is why, the
project method and research method were the main methods of teaching
social studies.

The problem of interrelation between the general and subject curricula
was constantly discussed at teachers’ meetings, conferences, in pedagogical
periodicals and newspapers in the second half of the 1920s. General curricula
promoted: public education boards as the basic means of formation of dia-
lectal and materialistic ideology; interrelation between school and everyday
life; preparation of students for labor activity; participation in the socialist
society formation. Indeed, a number of general curricula were aimed at these
purposes, but their implementation was not right and often caused a lot of
trouble at school, as they complicated and often even made it impossible to
understand the subject properly.

What is believed is that complex teaching, integration of social studies
subjects into one subject, emphasis on students’ activity, and implementation
of active teaching methods which were used in the teaching process in the
1920s can be implemented nowadays forming the content of social studies.
That is why the disadvantages of the reforms in the 1920s should be taken
into account while changing the social studies course at school.

In the early 1930s, specialists of the Institute of Pedagogics, according to
the school curricula for 1932/1933, issued the requirements for polytechnical
school textbooks. The analysis of these requirements states that the following
didactic and methodological features were typical of the social studies cur-
riculum for schools in 1930s:

— social studies at polytechnical labour school is the main factor of the

communist education;

— distinct class orientation should be observed in the process of teaching
social studies;

— atextbook on social studies should contribute, by its methodological
and methodic structure, to formation of the Marxist-Leninist ideology,
students’ preparation for active participation in forming the socialist
society;
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— atextbook on social studies should be a means of antireligious and in-
ternational education;

— atextbook on social studies should be a means of polytechnical educa-
tion and struggle against the multisubject school system;

— the content of the school course of social studies should be class — and
communist-oriented and should highlight the provisions of the Com-
munist party as well as the prospects for forming the socialist commu-
nity;

— the teaching material should conform to particular tasks of construct-
ing socialism”.

A lot of attention concerning the content of the school course of the social
studies in Ukraine in the early 1930s was paid by the education authorities to
the “up-to-date educational material™.

However, since the middle of the 1930s the main task of the Soviet school
was the development of students’ knowledge and skills. Verbal education was
brought back, labor education was gradually eradicated and the educational
process came back to the official pedagogics of the 19 century. In the second
half of the 1930s, the type of secondary education used earlier was restored.
Soon it was called “Stalin’s gymnasium™.

After the adoption of Stalin’s Constitution, all schools in Ukrainian Sovi-
et Socialist Republic introduced the course “The Constitution of the Soviet
Union and Ukrainian Soviet Socialist Republic” — a legal element was added
to the school curriculum of social studies. From the second half of the 1930s
to the end of the 1950s, this legal content — except the constitutional and
administrative elements — was improved and completed with the knowledge
of other spheres of law. However, functioning of the subject law within the
“school of knowledge” required from learners only remembering legal infor-
mation and implementing ideological provisions concerning organization,
regime and functioning of the Soviet state, its authorities and government.
The content of legal orientation was at first distinguished from the integrat-
ed content of social studies, and in the early 1960s it became a part of a new
course — basics of political science (since 1962 — social studies).

> Central state archive of higher bodies of authority and government of Ukraine

(CDAVO of Ukraine), fond 166, inventory 10, file 495, pp. 202-203.

6 Ibid., p. 204.

7 L. N. Boholiubov: School education of 1930-80-s. “Social Studies in School”
1997, No. 3, pp. 24-32.
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In the middle 1940s the courses of logic and psychology were again in-
cluded into the school curricula. Broad discussion in scientific and pedagogic
circles, publications in the journal “Soviet Pedagogics’, the analysis of the
experience of logic and psychology teaching at pre-revolution school preced-
ed the inclusion of the introduction to philosophy to the curriculum of the
secondary school and the formation of its new Soviet content. It is clear that
these processes were under the strict ideological control of the Central Com-
mittee of All-Union Communist Party.

The return of logic and psychology into the content of school education
outlined the inevitable need of formation of students’ skills and abilities of
logical thinking and understanding human relationships. Yet, teaching these
subjects within the paradigm of “teaching school” aimed at receiving knowl-
edge and formation of understanding skills contradicted the requirements of
the modernized “labor school” which became a new stage in the development
of the Soviet comprehensive school in the early 1960s on the basis of “poly-
technic school education” ideology.

In the late 50’s — early 60’s the content of the new integrated educational
subject “social studies” was formed in the modernized Soviet “school of la-
bour”. This subject substituted philosophical propaedeutics (logics, psychol-
ogy) and the course of constitution of the USSR and the Ukrainian SSR. It
covered the general history of the communist party, the basics of philosophy;,
political economy and scientific communism (especially for final classes). The
formation of content held on to the inquiry of the ruling party in accordance
with the directions of the educational reform and the provisions of the new
program of the CPSU.

In 1959-1963 all the necessary elements of “social studies” were formed,
namely:

— normative acts of educational discipline;

— requirements for training syllabuses and the curriculum;

— textbooks for students and methodological materials for teachers;

— system of teachers’ training and retraining;

— methodological subject support system;

— scientific support for the content and didactic components of the sub-

ject 8.

8 1.1 Smahin: Social studies course book in Ukrainian schools in 1920—1990s: com-
pilation and application problems. Zhytomyr 2010, “Polissia” Publishing House, p. 192.
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At that time, the RSFSR Institute of Teaching Methods of Pedagogical
Sciences, cooperating with practicing teachers, was improving the educa-
tional content by discussing issues at seminars, meetings and conferences.

Contemporaries were interested in this stage in the development of school
social studies because of its approaches to the formation of an integrated
educational course, methods of feedback between curricula and textbooks
designers and practicing teachers, public participation in the discussion of
the training contents and all its components. This was widely covered on the
pages of educational journals.

Later, during the second half of the 60’s — late 70’s of the 20" century, so-
cial studies went through a time of experiment with the content, forms and
methods of teaching the subject (though researchers have characterized this
time as stagnation in the structure and content of school history courses)°.

Just at that time the requirements for the content and functions of ed-
ucational programs were finally formulated in Soviet didactics. One of the
objectives of social studies at school was defined as “developing students’
skills to expose bourgeois ideology and disclose the nature of the enemy”*°.

In 1963-1986 the content of school social studies varied only slightly,
being influenced by “external” political and ideological factors and “internal”
ones such as approval of the content by training, development of didactics
and teaching methods. A positive experience of this period was the organi-
zational and methodological work to improve the content of social science:
discussion at conferences, seminars and meetings, experimental approval
of innovations, feedback to curriculum developers and practicing teachers,
the use of scientific and technical periodicals to share the best pedagogical
experience of teaching social studies, etc.

During the period 1975-1986, the content of social studies was divided
into several separate subjects such as ‘social studies, ‘basics of Soviet state
and law’ (from 1975), ‘ethics and psychology of family life’ (1985) and nu-
merous additional courses. At this time, the dominant influence on the trans-
formation of educational content was exerted by political, ideological, social
and economic factors.

® Ye. I. Pometun: Developing history education in Ukraine in the 20" century:

thesis for doctor degree in education studies. Kiev 1996, p. 285.

101, I. Smahin: Social studies course book in Ukrainian schools in 1920—1990s:
compilation and application problems. Zhytomyr 2010, “Polissia” Publishing House,
p. 255.
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In the next stage in the development of school social studies (1986—1990)
the content again began to be integrated within the subject “the individual
and society” under the influence of social, economic and ideological factors.
There was a shift of emphasis to the humanization of education in the con-
tent of social studies. During this period, various curricula of social science
were developed™'.

It is necessary to emphasize that the reform of secondary education on
the basis of party orientation towards reconstruction, democratization,
transparency and pluralism led to increased activity among the pedagogical
community (education of cooperation) and contributed to self-organizational
processes. Since the mid 80’s the political, ideological, social and economic
factors that influenced the content of school social studies were improved by
initiative and creativity of teachers, researchers and public representatives.
It resulted in the emergence of new generation programs and new textbooks
written from new conceptual and ideological perspectives.

Therefore, the transformation of the contents of school social studies in
the 20™ century allows for highlighting certain aspects that need attention of
modern educational reformers:

— search for the optimal combination of integration and disintegration of
the social contents within subjects and optional courses. The extreme
measures (covering the contents within single one or several subjects)
do not give the necessary training effect, defined as a requirement in
the state standards of education;

— the social studies should include certain structural components which
are proven by practice and based on the principles of scientific philoso-
phy, logics, psychology, political science, economics, sociology, cultural
studies, religious studies, ethics, and law. Nowadays, law and ethics are
gradually disappearing from the curriculum in order to save training
time by limiting the philosophical, theological, political knowledge. The
courses of logics and psychology are not included;

— wide discussion with the use of modern communication means should
precede the approval and implementation of new educational contents.
As the Soviet experience shows, the constant “feedback” between the
authors of curricula and textbooks and practicing teachers, students
and parents improves the contents and brings about a positive result;

11 1. 1. Smahin: Social studies course book in Ukrainian schools in 1920—1990s: com-

pilation and application problems. Zhytomyr 2010, “Polissia” Publishing House, p. 364-.
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— an important component of social studies is social and political educa-
tion. That is why today project method and research method become
widely used.
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Transformation of the contents of national social studies
at school in the 20" century: the heritage and benefits

Summary

The article analyzes transformations of the contents of school social studies in
1900-1990 in Ukraine since it can be helpful to specify scientific, methodological
and organizational approaches towards the formation of contents of modern so-
cial studies at school. The study highlights principal scientific and methodological
problems of these transformations.

Based on general development tendencies of both school education and so-
cial studies, the article provides periodization of development of the contents of
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school social studies in pre-Soviet and Soviet times. Analogies of the existing pro-
gressive education to the present teaching approaches are indicated.

The author draws conclusions from transformational practices of the 20" cen-
tury and determines their importance nowadays.

Key words: contents of school social studies, public education, dialectal and ma-
terialistic ideology, legal content
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Streszczenie: W rankingu szanghajskim najbardziej renomowanych 30 szkét wyz-
szych zbadano 20 misji i 30 hasel oraz ujawniono ich réznorodno$¢. Na podstawie
analizy tre$ci wyréznione zostaly grupy stéw kluczowych, ktére najbardziej do-
kladnie charakteryzuja misje (15 stéw) oraz hasta (8 stéw). Liczba i cze$¢ tych stow
w misji pozytywnie koreluja z miejscem w rankingu. W drugim przypadku (czesci)
korelacja utrzymuje sie nawet dla 4 stéw o najwyzszej czestotliwosci (,edukacja’,
»badania’, ,wiedza’, ,tworzyc¢”), potwierdzajac pierwszenstwo jako$ciowego skia-
du misji. Wprowadzone zostato pojecie ,misji skondensowanej (wzbogaconej)”.
Wyréznione zostaly trzy typy sformulowan pojecia ,misja”. Scharakteryzowane
zostaly réwniez hasla. Tylko dwa stowa kluczowe ,wiedza” i ,uczonos$¢/nauka” sa
wspdlne dla misji oraz hasel, co potwierdza niezbednos¢ ich rozrézniania.

Stowa kluczowe: misja, najbardziej renomowane uczelnie wyzsze, ranking shang-
hajski, misja skondensowana (wzbogacona), typy sformulowan misji

The previous publications, in particular of this article’s authors, showed that
the first 30 top higher education institutions in “Shanghai” ranking (Academic
Ranking of World Universities) played a key role in the development of man-
kind'. They account for over 40% of formation acts (education, internship,

! Ayrosuii B. 1. BUKOpMCTaHHS Mi>KHAPOAHMX PEIITUHIIB BULIMX HABYAABHIX 3a-

KAaAiB AAS ipeHTUdIKALT HAVIBUIIIOTO YHIBEPCUTETCHKOTO MoTeHLiaAy / B. I. Ayrosuii,
O. M. Carocapenko, XX. B. Taaanosa // Buma ocsita Ykpainu. — AopaTok 2 Ao Ne 3,
toMm I (26). — 2011 p. — Temaruynumit BUIycK «Buina ocsita Ykpaiuy y KOHTEKCT] iH-
Terparii A0 €BPOIENCHKOro OCBITHBOTO mpocTopy». — 700 c. — C. 296-308; Ayzo08u1i
B. HoGeaiBchbki aaypeaty i Ton-3aKaapM BUILOL OCBITH, KpalHU Ta KOHTMHEHTH 3 Iie-
peAOBUM yHiBepcuTeTCchbKuM norteHuiasom / B. Ayrosuii, C. Kaaamnikosa, O. Caro-
capenko, )K. TaaranoBa // TeopeTnuHMI Ta HAYKOBO-METOAMYHMI Yacomnuc «Buia
ocBita Ykpaium». — 2013. — Ne 4. — c. 128. — C. 10-20; Ayrosuii B. I. Crparudikanisa
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employment) of 847 Nobel Prize winners®. The discussed institutions are ex-
emplary cases of stability, forming within their list for 2003—2013 (this article
is prepared using the data of “Shanghai” ranking for 2003—2013) three sta-
ble (from 1, 5, and 5 institutions), one quasi-stable (15 institutions), and only
one an unstable group (4 places)?. The first of them — Harvard University, is
progressing rapidly and during the existence of the ranking it has gone ahead
(from being the second) the leader of the second group — Stanford University.
Amounting to less than 0.15% of higher education institutions of the world, the
first 30 of them are worthy presenting. They are situated in major developed re-

Ta CTIMKiCTb «OpOiT» TON-3aKAaAiB BUIOI OCcBiTU Y CBiTi / B. Ayrosmit, O. Catocapen-
ko, K. TaaanoBa // TeopeTu4yHui1 Ta HAYKOBO-METOAMYHMII Yaconuc «Buira ocsita
VYkpainm». — 2014. — Ne 2. — c. 128. — C. 13-20; Ayrosuit B. I. YuiBepcureroaorisa
— HOBUI HanpsM neaaroriunoi Hayku / B. I. Ayrosnit, O. M. Carocapenko, XK. B. Ta-
AaHOBA // Buma ocBita YKpaiHu: TeOpeTUYHMI Ta HAYKOBO-MEeTOAMYHUI Yacomnuc /
[3a pea. B. . AyroBoro, M. @. Crenka]. — K.: 3anopixoks: Kaacuunuir npraruuii
yHiBepcuret, 2012. — Ne 1. — AoaaTok 2. — TemaTnunnmit Bunyck: «Hayka i Buia ocsi-
ta». — 368 c. — C. 3—11; AcademicHYPERLINK «http://www.shanghairanking.com/
ARWU2012.htmI»HYPERLINK «http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.
html» RankingHYPERLINK «http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.
htmI»HYPERLINK «http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.html»
of HYPERLINK «http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.html»HYPERLINK
«http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.html» World HYPERLINK
«http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.htmI»HYPERLINK «http://
www.shanghairanking.com/ARWU2012.html» Universities — 2013. http://www.
shanghairanking.com/ARWU2013.html (10.07.2014); AcademicHYPERLINK
“http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.htm!”"HYPERLINK “http://www.
shanghairanking.com/ARWU2012.html” RankingHYPERLINK “http://www.
shanghairanking.com/ARWU2012.htmlI”"HYPERLINK “http://www.shanghairanking.
com/ARWU2012.html]” of HYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/
ARWU2012.htmI”"HYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.
htm]” World HYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.
htm]”"HYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.html” Universities
— 2014. http://www.shanghairanking.com/ARWU2014.html (25.08.2014).

2 Ayeosuii B. Hob6eAiBCbKi AaypeaTy i TON-3aKAQAM BUILIOI OCBITH, KPAiHM Ta KOH-
TUHEHTM 3 TIePEeAOBUM YHiIBepCUTETChbKUM IoTeHLiaaoM / B. Ayrosuir, C. KaaaurHiko-
Ba, O. Carocapenxo, K. Taaanosa // TeopeTuyHui1 Ta HAYKOBO-METOANYHUI YACOINC
«Buna ocsiTa Ykpainu». — 2013. — Ne 4. — c. 128. — C. 10-20.

3 Ayroswuit B. L. Crparudikauis Ta CTiKicTb «0p6iT» TOM-3aKAAAIB BULIOI OCBITH
y cBiTti / B. Ayrosuii, O. Carocapenko, K. Taaanosa // TeopeTuuHuit Ta HayKOBO-Me-
TOAMYHMIT yaconuc «Buma ocsita Yxkpainu». — 2014. — Ne 2. — ¢. 128. — C. 13-20.
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gions (North America, Western Europe and East Asia) and in successful coun-
tries (in order of the university capacity rank — the United States, the United
Kingdom, Switzerland, Japan and Canada)*. It is noteworthy that even within
the small compact and little changing set of the top discussed institutions,
there is a lot of diversification. For example, the 6 in rate in 2013 (7% in 2014)
(the article takes into account the new data of “Shanghai” ranking of 2014), Cal-
ifornia Institute of Technology, has a concentrated profile, slightly more than
2 000 students, while the comprehensive (classical) University of Toronto with
the 28" position (24—25" in 2014) — about 80 000 students®. In this regard the

* Ayrosuit B. I. YHiBEpCUTETOAOTisI — HOBUII HANIPSIM TI€AATOTiYHOT HAYKU

/ B. 1. Ayrosuit, O. M. Carocapenko, JK. B. Taaanosa // Buma ocita Ykpainu: Teo-
peTUYHMIT Ta HAYKOBO-MeTOAMYHMI yaconuc / [3a pea. B. I. Ayrosoro, M. ®. Crern-
ka]. — K.: 3amopixoxst: Kaacuunuit npusatHuil yaiBepcuret, 2012, — Ne 1. — AopaTox
2. — Temarnunuit Bumyck: «Hayxa i Buiga ocsira». — 368 ¢. — C. 3—-11; OnybaixoBa-
HO HoBUI pentuHr Webometrics (cranom Ha 12.02.2014). http://www.euroosvita.
net/index.php/?category=1&id=3099; AcademicHYPERLINK “http://www.
shanghairanking.com/ARWU2012.htm]”"HYPERLINK “http://www.shanghairanking.
com/ARWU2012.html” RankingHYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/
ARWU2012.htm]”"HYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.html”
of HYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.htm!”"HYPERLINK
“http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.html” WorldHYPERLINK “http://www.
shanghairanking.com/ARWU2012.htm]”"HYPERLINK “http://www.shanghairanking.
com/ARWU2012.html” Universities — 2013. http://www.shanghairanking.com/
ARWU2013.html (10.07.2014); AcademicHYPERLINK “http://www.shanghairanking.
com/ARWU2012.htm]”"HYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.
html” RankingHYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.
htm!”HYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.html”
of HYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.htm!”"HYPERLINK
“http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.html” WorldHYPERLINK “http://www.
shanghairanking.com/ARWU2012.htm]”"HYPERLINK “http://www.shanghairanking.
com/ARWU2012.html” Universities — 2014. http://www.shanghairanking.com/

ARWU2014.html (25.08.2014).

> Ayrosuit B. I. CrpaTudikanis Ta cTiitkicTh «0p6iT» TON-3aKA2AIB BU-

moi ocBitu y cBiti / B. Ayrosuii, O. Cawocapenko, XK. Taaanosa // Teopetuy-
HMI Ta HAYKOBO-METOAMYHMI Jaconuc «Buira ocsita Ykpainm». — 2014, — Ne 2.
—¢. 128. — C. 13-20; AcademicHYPERLINK «http://www.shanghairanking.com/
ARWU2012.htmI»HYPERLINK «http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.
html» RankingHYPERLINK «http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.
html»HYPERLINK «http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.html»
of HYPERLINK «http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.html»HYPERLINK
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great scientific and practical interest is to identify common characteristics of
the missions and mottos of those leading higher education institutions (here-
inafter called — institutions, universities) in the world.

The purpose of the article is to identify, with the help of content and cor-
relation analysis, the essential characteristics of the missions and mottos of
top institutions holding the first 30 positions in the “Shanghai” ranking and
to identify key words that show the essence of these missions and mottos.

The institutions themselves select and formulate missions and mottos for
the purpose of self-identity, self-expression and self-determination of their
activity. The mission is understood as the destination, generic appeal of or-
ganizations®, whereas motto as a brief statement of the main guiding ideas,
the program of actions’.

In this paper, the missions and mottos are taken directly from the websites
of institutions and e-mail addresses listed in the “Shanghai” ranking in 20138
There were 20 accessible missions (67%) and all 30 mottos of top rank insti-

«http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.html» World HYPERLINK
«http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.htmI»HYPERLINK «http://
www.shanghairanking.com/ARWU2012.html» Universities — 2013. http://www.
shanghairanking.com/ARWU2013.html (10.07.2014); AcademicHYPERLINK
“http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.htm!”"HYPERLINK “http://www.
shanghairanking.com/ARWU2012.html” RankingHYPERLINK “http://www.
shanghairanking.com/ARWU2012.htmlI”"HYPERLINK “http://www.shanghairanking.
com/ARWU2012.html]” of HYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/
ARWU2012.htmI”"HYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.
htm]” World HYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.
htm]”"HYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.html” Universities
— 2014. http://www.shanghairanking.com/ARWU2014.html (25.08.2014).

® CaoBHUK iHIIOMOBHUX cAiB [3a pep. O. C. MeabHnuyka). — K.: Toa. pea. Ykp.
paa. e, 1977. — 776 c. — C. 441.

7 CAoBHUK iHIIOMOBHUX CcAiB [3a pep. O. C. MeabHnuyka). — K.: Toa. pea. Ykp.
paa. e, 776 — 1977 c. — C. 191.

8 AcademicHYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.ht-
ml”"HYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.html” Rankin-
gHYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.htm!”"HYPERLINK
“http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.html” of HYPERLINK “http://www.
shanghairanking.com/ARWU2012.htm!”"HYPERLINK “http://www.shanghairank-
ing.com/ARWU2012.html” WorldHYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/
ARWU2012.htm!I”"HYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.html”
Universities — 2013. http://www.shanghairanking.com/ARWU2013.html (10.07.2014).
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tutions. In the case of Harvard University, due to lack of a unified university
mission resulting from significant and considerable independence of univer-
sity colleges and other units’, content analysis was carried out of the mission
of four leading Harvard colleges. These are the School of Education'’, the
School of Public Health'!, the Business School'?, the School of Engineering
and Applied Sciences'®. The University of Oxford as well is represented by
one of its colleges'!, and Imperial College London — by Graduate School®.
Such individual replacement is acceptable taking into account the real as-
sumption that the missions of the main structural units reflect the overall in-
stitutional context. For the credibility of the findings, it is important to notice
the diversity of the above mentioned groups presented in 30 top institutions'
(according to ranking in 2013"), as could be seen in Table 1.

In order to do the investigation the frequency approach was used, ac-
cording to which it is believed that the more frequently a word is used in

° Harvard University Statement of Values 8/02. http://www.harvard.edu/presi-
dent/speeches/summers_2002/values. php (15.07.2014).

19 About the Harvard Graduate School of Education. http://www.gse.harvard.edu/
about/index.html (15.07.2014).

' Mission & Objectives | About HSPH | Harvard School of Public Health. http://
www.hsph.harvard.edu/about/ (15.07.2014).

12 Mission — About Us — Harvard Business School. http://www.hbs.edu/about/
Pages/mission.aspx (15.07.2014).

13 Mission | Harvard School of Engineering and Applied Sciences. http://[www.seas.
harvard.edu/about-seas/mission (15.07.2014).

4 LMH, Oxford — Our mission and values. http://www.lmh.ox.ac.uk/About-
LMH/Vision-strategy/Our-mission-and-values.aspx (15.07.2014).

15 Mission Statement. http://www3.imperial.ac.uk/graduateschool/missionstate-
ment (16.07.2014).

16 Ayroswuit B. I. Crparudikauis Ta CTiiiKicTh «OpOiT» TON-3aKAAAIB BULIOI OCBiTU
y cBiTti / B. Ayrosuii, O. Carocapenko, K. Taaanosa // TeopeTuuHuit Ta HayKOBO-Me-
TOAVYHMIT yaconuc «Buma ocsita Yxkpainu». — 2014. — Ne 2. — ¢. 128. — C. 13-20.

7" AcademicHYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.
html”"HYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.html” Rankin-
gHYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.htm!”"HYPERLINK
“http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.html” of HYPERLINK “http://www.
shanghairanking.com/ARWU2012.htm!”"HYPERLINK “http://www.shanghairank-
ing.com/ARWU2012.html” WorldHYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/
ARWU2012.htm]”"HYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.html”
Universities — 2013. http://www.shanghairanking.com/ARWU2013.html (10.07.2014).
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a mission statement or motto, the more important (key) it is. The same (or
cognate with) word repeatedly mentioned in one mission, was taken into
account once. Thus, the frequency of occurrence is taken into account of cer-
tain words in different missions. For the purposes of this article the individual
words that have a common (non-specific) helping meaning like “university’,
“institution’, “college”, or reflect the name or location of the institution —

»

“London’s’, “Oxford’, etc. were not taken into account.

Table 1. “Mission” representation in stable, quasi-stable and unstable groups of top
institutions in the 1%-30" places of “Shanghai” ranking in 2013

Groups Institu- Institutions with missions under research
Ne ) tions Quantity | Countries
(ranking places)| . Names
in group (share)
1. |1t stable 1 Harvard University 1 (100%) |[USA
(1%t rank)
2. 12" stable 5 Massachusetts Institute of Technology, 3 (60%) |USA,
(27 — 6 rank) University of Cambridge, UK
California Institute of Technology
3. 3" stable 5 Columbia University, 2 (40%) |USA,
(7-11* rank) University of Oxford UK
4. |4™ quasi-stable 15 University of California, Los Angeles, 12 (80%) |USA,
(12-24, 26, Cornell University, UK,
28% rank) University of California, San Diego, Switzerland,
University of Washington, Japan,
University of Johns Hopkins, Canada
University of California, San Francisco,
University of Wisconsin-Madison,
Swiss Federal Institute of Technology Zurich,
University College London,
Imperial College London,
Kyoto University,
University of Toronto
5. |5 unstable 4 University of Illinois at Urbana-Champaign, | 2 (50%) |[USA
(25,27, 29, New York University
30 rank)
Total 30 20 (67%)

Note: According to the “Shanghai” ranking of August 15, 2014'® there are the follow-

18 AcademicHYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.
html”"HYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.html” Rankin-
gHYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.htm!”"HYPERLINK
“http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.html” of HYPERLINK “http://www.
shanghairanking.com/ARWU2012.htm!”"HYPERLINK “http://www.shanghairank-
ing.com/ARWU2012.html” WorldHYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/
ARWU2012.htm!I”"HYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.html”
Universities — 2014. http://www.shanghairanking.com/ARWU2014.html (25.08.2014).
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ing findings: first, the unchanging list of the first 30 top institutions in recent years;
second, the predicted fusion of the 2™ and 3™ group into one stable group of 10 in-
stitutions in the 2—-11% places; third, the compact arrangement of the 4™ (now 3)
quasi-stable group of 12-26 ranks and 5™ (now 4*) unstable group — 27-30 ranks.

Missions of different institutions vary a lot in the number of significant
words from extremely compact at University College London, containing es-
sentially one specific word", to the very lengthy at Imperial College London
(or rather in its Graduate School) of 38 words®. It is noteworthy that both in-
stitutions are in one city in one country and in “Shanghai” ranking 2013 hold
similar, respectively, 21-22" and 24" rank (in 2014 — 20" and 2223 rank)*..
This once again confirms the wide variety of extra-class institutions, even
within a small sample of them. In general, the average “length” of a mission
statement is 18 one-time words. The mission of the world leader Harvard
University contains 23 words that are not repeated.

Decomposition into words of the missions of 20 institutions in total
give 357 words, 172 of which are different, i.e. an average reproducibility

Y9 Mission, vision, values and guiding principles. http://www.ucl.ac.uk/white-pa-
per/mission (16.07.2014).

20 Mission Statement. http://www3.imperial.ac.uk/graduateschool/missionstate-
ment (16.07.2014).

21 AcademicHYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.
htmI”’HYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.html” Rankin-
gHYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.htm!”"HYPERLINK
“http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.html” of HYPERLINK “http://www.
shanghairanking.com/ARWU2012.htmI”"HYPERLINK “http://www.shanghairank-
ing.com/ARWU2012.html” WorldHYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/
ARWU2012.htmI”"HYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.
html” Universities — 2013. http://www.shanghairanking.com/ARWU2013.html
(10.07.2014); AcademicHYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.
htmI”’HYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.html” Rankin-
gHYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.htm!”"HYPERLINK
“http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.html” of HYPERLINK “http://www.
shanghairanking.com/ARWU2012.htmI”"HYPERLINK “http://www.shanghairank-
ing.com/ARWU2012.html” WorldHYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/
ARWU2012.htm]”"HYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.html”
Universities — 2014. http://www.shanghairanking.com/ARWU2014.html (25.08.2014).



V. Lugovyy, O. SLYUSARENKO ¥ MISSIONS AND MOTTOS... 109

of a word is a little more than twice. In fact, the repetition frequency of in-
dividual words in the missions of different institutions varies from 1 to 15
times, indicating a 15-fold difference significance of certain words, as shown
in Table 2.

Table 2. Distribution of 172 mission words of 20 top institutions according to the
frequency of use in different missions

Word Word N umber of iqstitutigns
Ne | fre- Words with the missions with-
quency number out the relevant words*
1. 15 1 |education 52
2. 14 — — -
3. 13 1 |research 3b
4. 12 - |- -
5. 11 — - -
6. 10 2  |knowledge, create 2¢
7. 9 1 |students 2¢
8. 7 2 |advance, serve 2¢
9. 6 4 |society, international, global, world 14
10. 5 4 |public, teaching, discovery, learning 14
development, academic, faculty, professional, gradu-
11, 4 2 ate, environment, excellence, scholarship, community 0
dissemination, programs, culture, promote, engaging,
12. 3 14 |inquiry, innovation, diverse, fields, undergraduate, 0
outstanding, benefit, sciences, collaborative
13. 2 30 |30 (17.4 %) other words 0
14. 1 104 104 (60.5 %) other words 0
Total | 172 |172 (100 %) words 0

Note: * Without the words of this and of above frequencies. * Columbia University,
Cornell University, University College London, Kyoto University, University of To-
ronto; > Cornell University, University College London, Kyoto University; ¢ University
College London, Kyoto University; ¢ Kyoto University.

It is seen in Table 2 that in different missions only 15 words are found 5 times
or more. They can be called the key (high-frequency), they are comparable in
size with the average number of words in the mission (18 words), they con-
stitute 8.7% of the different words and account for 32% of the total number of
words. However, these words in a certain amount of missions are contained
in all the considered institutions, except at Kyoto University. In each mission
an average of about 6 key words — 38% of the total, and an average of 39% of
the total number of words in the mission are used. The largest number (10)
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is used in the missions of Harvard** and Columbia* Universities. Key words
differ significantly, their canonical (orthogonal) character is emphasized, and
this enables full and complete display of different aspects of the mission of the
modern institution leader. Obviously, the content of these words is clear and
requires no further comment.

To confirm that these 15 key (highly-frequently used) are of determining
power, the relationship was calculated between the ranking position of the
institution in 2013 and the measure of the use of key words in the mission.
For this purpose, Spearman rank correlation coefficient (K ) was used. Table
3 shows the calculated (K ) and critical (K_) values of the coefficients for the
two cases: between the rating position and a) the simple number of different
key words in the mission, and b) the share of different keywords in the mis-
sion of a top institution.

Table 3. Spearman rank correlation coefficient for relationships between the ratings
and the use of key words in the mission of the top institution

. . Measure of the use of keywords
Ne Correlation coefficient - —
a) quantity b) share of the mission
1. |Calculated value K =049 K =051
2. |Critical value K, =044 K, =038

Table 3 shows valid (with standard 0.95 probability) correlation between
rating and presence of the key words in the mission of the institution.

Moreover, the question can be raised concerning the range of different
words due to their frequency (with quantities and shares of the mission),
which show valid correlation with the top institution rank. The calculations
are provided in Table 4.

22 About the Harvard Graduate School of Education. http://www.gse.harvard.
edu/about/index.html (15.07.2014); Mission — About Us — Harvard Business School.
http://www.hbs.edu/about/Pages/mission.aspx (15.07.2014); Mission | Harvard School
of Engineering and Applied Sciences. http://www.seas.harvard.edu/about-seas/mission
(15.07.2014); Mission & Objectives | About HSPH | Harvard School of Public Health.
http://www.hsph.harvard.edu/about/ (15.07.2014).

2 Mission Statement | Columbia University in the City of New York. http://www.
columbia.edu/content/mission-statement.html (15.07.2014).
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Table 4. Spearman rank correlation coefficient for dependencies between rating and
(A) quantity of different words due to frequency, and (B) share of these words in the
mission of a top institution

. uantity of different words (due to frequenc

Ne Eggﬁﬁeﬁﬁzg? 1] 2 Q4 517 T (15 2 32) 68 | 172

(15) | (134) | (10+4) | (9+) | (7+) | (6+) | (5+) | (4+) | 3+) | (2+) | (1+)

A. Quantity of different words due to frequency
1. K, 042 | 031 | 039 | 043 | 0.49 | 0.50 | 049 | 037 | 0.22 | 017 | 0.10
2. K, K_>0.53 >K, not valid 0.44 K,=0.38>K,
B. Share of different words in the mission

3. K, 037 | 023 | 048 | 056 | 066 | 052 | 051 [ 028 | 021 [ 012 |
4, K, K_=0.38 > K_ K_=0.38 < K, valid K_=0.38 > K_

Note: * not applicable because of the absence of variation

The following conclusions can be drawn from Table 4.

As for the number of different words in the mission, it is only in the case
of the first 15 high-frequency (key, canonical) words that there is a correct
correlation. Less than 15 (1, 2, 4, 5, 7 and 11) and more than 15 (24, 38, 68
and 172) means that the number of different words do not provide the ac-
curacy of the relationship. The reasons are likely to be the following. In the
first case, it is an increase (up to large quantities) of the critical value of the
correlation coefficient under reducing the (statistically small sample) number
of independent words — their numerical deficiency (with all weight of each
word). In the second case, it is the reduced integral weighting of different
words (an effect of addition some not essential words to their set).

The situation with shares of various words in the mission is somewhat
different. Since in this case the choice of rank pairs is constant — 20, the crit-
ical value of the correlation coefficient for all cases is stable and equals 0.8.
As can be seen from Table 4, the range of validity is much larger: it begins
with the 4 most frequent words (“education’, “research’, “knowledge’, “create”)
and ends with 15 key words mentioned. Thus, the qualitative indicator of the
presence of different essential words (their share) in the mission appeared
to be a priority for the top institution rating as compared to the quantitative
one. There is an essential explanation of this: even with a large number of key
words, in lengthy missions they can veil the multitude of not essential words.
That is, the effectiveness of defining, orienting and focusing functions of the
mission in the second case decreases (increasing its total disorienting and
deconcentrating role). A mission with a great deal of different high-frequency
words can be called concentrated (enriched).
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There is a reason to believe that the conclusions based on the data in Ta-
ble 3 and 4 are valid for the ranking of 2014, in which compared to 2013 there
were no significant changes* (Spearman rank correlation coefficient for the
first 30 places of the top institutions in 2013 and 2014 is 0.98, which indicates
a very strong similarity of distributions).

Three types of mission formulations of top institutions have been distin-
guished.

In the first type, the generic specificity of institution is identified firstly,
and after that its higher purpose of serving the mankind. For example, this
type of representation is used in the mission of Johns Hopkins University
(“The mission of The Johns Hopkins University is to educate its students
and cultivate their capacity for life-long learning, to foster independent and
original research, and to bring the benefits of discovery to the world”>).

In the second type, on the contrary, a higher purpose in relation to human
development is determined firstly, and only then its subordinate institution.
An example is the mission of the University of Cambridge (“The mission of
the University of Cambridge is to contribute to society through the pursuit of
education, learning, and research at the highest international levels of excel-
lence”)*. Or, for example, the mission of the University of Illinois: “Mission.

2* AcademicHYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.
html”"HYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.html” Rankin-
gHYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.htm!”"HYPERLINK
“http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.html” of HYPERLINK “http://www.
shanghairanking.com/ARWU2012.htm!”"HYPERLINK “http://www.shanghairank-
ing.com/ARWU2012.html” WorldHYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/
ARWU2012.htmI”"HYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.
htm!” Universities — 2013. http://www.shanghairanking.com/ARWU2013.html
(10.07.2014); AcademicHYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.
html”"HYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.html” Rankin-
gHYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.htm!”"HYPERLINK
“http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.html” of HYPERLINK “http://www.
shanghairanking.com/ARWU2012.htm!”"HYPERLINK “http://www.shanghairank-
ing.com/ARWU2012.html” WorldHYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/
ARWU2012.htm!I”"HYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.html”
Universities — 2014. http://www.shanghairanking.com/ARWU2014.html (25.08.2014).

% The Johns Hopkins University — A Brief History of JHU. http://webapps.jhu.edu/
jhuniverse/information_about_hopkins/about_jhu/a_brief_history_of_jhu/index.cfm

(11.01.2014).

% The University’s mission and core values | University of Cambridge. http://www.
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The University of Illinois will transform lives and serve society by educating,
creating knowledge and putting knowledge to work on a large scale and with
excellence™.

In the third type, the focus is exclusively on the higher (and apparently
mediated) appeal of institution, often losing the original generic certainty of
organization. For example, in the very main text of the mission of the Kyoto
University one can guess to which proper organization it belongs (“Mission
Statement. ... states its mission to sustain and develop its historical com-
mitment to academic freedom and to pursue harmonious coexistence with
human and ecological community on this planet”®). Specific institutional
identification through the mission is difficult in the absence of the latter key
words. Only the words at smaller (4-fold) repeatability concretize the mission
of this institution — “develop’, “academic’, and “community”. Likewise, “glob-
ally” reduced - to one meaningful word — the mission of University College
London, even though it contains the key word “global’, to clarify the insti-

»

tutional features two more words are included “London’s” and “university»
(“The mission. UCL is London’s global university”’*), which, as noted above,
does not carry a specific “mission” load.

However, in any of the three types of mission statements, a high universal
appeal of the top world-class institutions has been reflected.

As regards mottos, they are characterized in the following way.

Mottos are more brief than the missions. Dictionary decomposition of
mottos revealed only 52 essential words (on average fewer than two words in
one motto), including 27 different (average repetition frequency of about two
times). The amount of these words is accordingly almost 7 times and more
than 6 times smaller as compared to the missions. The range of variation of
the frequency of different words is from 1 to 9 times (see Table 5), i.e. in 1.7
times smaller than for missions.

cam.ac.uk/about-the-university/how-the-university-and-colleges-work/the-universi-
tys-mission-and-core-values. (15.07.2014).

2 Mission & Vision — University of Illinois. http://www.uillinois.edu/about/mis-
sion (16.07.2014).

2 Mission Statement — Kyoto University. http://www.kyoto-u.ac.jp/en/profile/
ideals/basic/index.htm/ (16.07.2014).

2 Mission, vision, values and guiding principles. http://www.ucl.ac.uk/white-pa-
per/mission (16.07.2014).
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The shortest motto, expressed in just one word, is of Harvard University
— “Truth”®. The part of mottos are composed of one main and several aux-
iliary words. Short mottos can be exemplified by “Let there be light” at the
Universities of California — Berkeley, Los Angeles, San Diego, San Francisco,
and the University of Washington®. A significant part of the mottos include
two essential words: “Mind and hands” at the Massachusetts Institute of
Technology?®’, “Light and truth” at Yale University®’, “God — our light” in the
University of Wisconsin-Madison®*, “Learning and Labor” at the University
of Illinois Urbana-Champaign®. Some mottos consist of three basic words
such as “Arts, Knowledge, and Truth” at the University of Michigan, Ann
Arbor®. There are more complex mottos as well.

An analysis of the dictionary mottos composition is presented in Table 5.

Table 5 shows that 8 different key words with frequency of use from 9
to 2 times in the mottos should be recognize. Overall, they accounted for
30% different and 63% of all words. They are used in 25 (83%) of the 30 top
institutions.

3 Harvard at a Glance | Harvard University. http://www.harvard.edu/har-

vard-glance (26.08.2014).

31 Extraordinary Past, Extraordinary Promise: UCSD Welcomes a Dynamsx
ic New Chancellor. http://ucsdnews.ucsd.edu/archive/thisweek/2005/mar/03_07_
inauguration.asp (27.08.2014); Facts at a glance — UC Berkeley. http://berkeley.edu/
about/fact.shtml (26.08.2014); UCLA Commencement. https://www.commencement.
ucla.edu/history (26.08.2014); University of California, San Francisco — Wikipedia,
the free encyclopedia. http://en.wikipedia.org/wiki/University_of_California,_San_
Francisco (27.8.2014); Washington Commons — About — UW Alumni Association.
http://www.washington.edu/alumni/about/commons.html (26.08.2014).

32 MIT Facts 2014: MIT at a Glance. http://web.mit.edu/facts/faqs.html
(26.8.2014).

3 About | Yale Kendo. http://kendo.commons.yale.edu/about/(26.8.2014).

3 Wisconsin alumni association. https://www.uwalumni.com/askabe/numen-luu
men/ (26.08.2014).

% Alma Mater | Campus Tours | Illinois. http://illinois.edu/tours/Campusu
Tourc67c.html (26.08.2014).

3 Overview | Bicentennial. http://bicentennial.umich.edu/about/overview/
(26.08.2014).
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Table 5. Distribution of 52 essential words of mottos by frequency of use in different
30 top institutions

Ne qui_cy I];I;n;; Total Words Numb‘er of institutior.ls with mo*t—
of use | words tos without appropriate words
L] 9 1 9 |light 21
2. 8 - - |- -
3. 7 1 7  |truth 15
4. 6 - - |- -
5. 5 - - |- -
6. 4 2 8 |freedom, knowledge, 10
7. 3 1 3 |god, lord 9
8. 2 3 6 |learning, arts, flourish, persevere 52
9. 1 19 19 |19 (70 %) other words 0
Total 27 52 |27 (100 %) words 0

Note: * Without a word of this and of above frequencies. * Massachusetts Institute of
Technology, University of Pennsylvania, Swiss Federal Institute of Technology Zurich,
University College London, University of Toronto.

The comparison of key words of missions and mottos shows that only two
of them (“knowledge” and “learning”) are common. The latter have 13% and
25% of the relevant key words, thus confirming the substantial difference
between missions and mottos. This is understandable, because the mottos
often reflect an old tradition and are often of allegorical or symbolic nature.

The issues discussed above make it possible to draw the following con-
clusions.

First. The higher education institutions which occupy the first 30 places in
the “Shanghai” ranking are characterized by a variety of missions and mot-
tos. This diversity is expressed verbally, both quantitatively and qualitatively.
However, a group of key words that are used frequently can be selected —
they are the most essential.

Second. Averagely over 20 (67%) of the top institution missions contains
18 words with a range of variation from one to 38 words in each case. The
total number of words is 357 and the number of different words — 172. The
range of repetition rate is from 15 to 1. There are 15 key words with frequen-
cy of use from 15 to 5 times in the missions. They are in all but one of the
top institutions studied. The quantity of words and their share in the mission
show a significant correlation with the ranking positions. Moreover, in the
case of shares such correlation exists even for the 4 most high-frequency

” o« ” o«

words (“education’, “research’, “knowledge’, “create”), indicating the priority
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of the qualitative composition of the mission over the quantitative. In other
words, the key words’ concentrated mission is more defining, orienting and
mobilizing for the institution. To illustrate such a circumstance, it is advisable
to introduce the concept of “concentrated (enriched) mission”.

Third. There are three types of mission formulations, depending on the
correlation (superiority) in it of the universal and institutional roles. Howev-
er, in any case, the mission is reflected in high universal appeal of top world-
class institution.

Fourth. Mottos of 30 top institutions are significantly laconic — in average
about two words for the institution, starting with one, but only 52 essential
words are used, of which 27 are different. The frequency of repetition varies
from 9 to 1. In the case of mottos, 8 key words can be identified which are
used in 25 (83%) of the top institutions.

Fifth. The comparison of 15 and 8 key words missions and mottos shows
that only two of these words — “knowledge” and “learning” — are common.
On one hand, it confirms the need for a fundamental distinction of the terms
“mission” and “motto”; and on the other hand, to some extent, it indicates
that they belong to the basic characteristics of modern institutions of higher
education.

In this article, the idea of the research of missions and mottos of 30 top
institutions, the choice of research methods (frequency content analysis, cor-
relation statistics) and the corresponding calculations should be attributed to
O. Slyusarenko; the discussion, synthesis and formulation of the results — to
both V. Lugovyy and O. Slyusarenko.
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Missions and mottos of world-class institutions
of higher education

Summary

In this article, 20 missions and 30 mottos of the first 30 higher education insti-
tutions in the “Shanghai” ranking are studied and their diversity is revealed. Key
words groups which characterize the missions (15 words) and mottos (8 words)
in the most definite way have been identified on the basis of content analysis.
The number and share of these words in the mission are positively correlated
with the ranking positions of institutions. In the second case (share) the corre-
lation is maintained even for 4 the most frequent words (“education’, “research’,
“knowledge’, “create”), indicating the priority of the qualitative composition of the
mission. The concept of “concentrated (enriched) mission” is introduced. There
are three types of mission formulations. Mottos are characterized as well. Only
two key words “knowledge” and “learning” are common for missions and mottos,
which confirms the principal need to distinguish between the two.

Key words: mission, motto, top higher education institutions, the Shanghai rank-
ing, content and correlation analysis, concentrated (enriched) mission, types of

mission formulations

Translated by Volodymyr Lugovyy, Olena Slyusarenko
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Peculiarities of the foreign language training
of the lawyers in Northern Europe: Finland
and Sweden

Streszczenie: Edukacje wyzsza w zakresie prawa w Finlandii i Szwecji poddano
analizie na przykladzie wiodacych uniwersytetéw. Wybor uczelni do badan opar-
ty zostal na $wiatowych rankingach oraz dostepnosci nauczania jezykéw obcych
na studiach magisterskich na kierunku prawo. Zidentyfikowano gtéwne cechy
charakterystyczne nauczania przyszlych prawnikéw w zakresie jezykéw obcych
w Europie Pétnocne;j.

Stowa kluczowe: nauczanie jezykdéw obcych, edukacja wyzsza w zakresie prawa,
$wiatowy ranking uniwersytetéw, jezyk obcy

European aspirations of Ukraine cause significant changes in all social spheres,
particularly in the field of law. Therefore, appropriate changes are necessary in
the field of legal education due to modern European requirements for highly
skilled professionals who are capable to act effectively in terms of cross-cultural
communication. European Higher Education Area provides for having a good
command of at least one foreign language in the list of transferable competen-
cies of a modern graduate. Thus, the value of foreign language training cannot
be overestimated when acceleration of the harmonization of the national and
European legal systems has arisen as a challenge for the Ukrainian society.
The purpose of the article is to identify the characteristics and main peculiari-
ties of foreign language training within master’s courses in law on the base of ana-
lyzing the relevant experience of some Nordic countries — Finland and Sweden.
The selection of examined universities is based on the data of the world
leading rankings, such as “Times” (Times Higher Education World Repu-
tation Ranking) 2013!, “Shanghai” (AcademicHYPERLINK “http://www.

1 http://www.timeshighereducation.co.uk/world-university-rankings/2013/rep-

utation-ranking.
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shanghairanking.com/ARWU2012.htm]” HYPERLINK “http://www.shang-
hairanking.com/ARWU2012.htm]”"RankingHYPERLINK “http://www.shang-
hairanking.com/ARWU2012.html” HYPERLINK “http://www.shanghairank-
ing.com/ARWU2012.html"ofHYPERLINK “http://www.shanghairanking.
com/ARWU2012.html” HYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/
ARWU2012.html”WorldHYPERLINK “http://www.shanghairanking.
com/ARWU2012.html” HYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/
ARWU2012.html”Universities) 2013* and “QS” (QS World University Rank-
ings)?, on the indices of internal ratings of the specified countries, as well as
on the presence of law schools in educational institutions.

For example, the authoritative “Shanghai” ranking includes five Finnish
universities, and the University of Helsinki took 76" place there in 2013% It
should be noted that this ranking is considered the most accurate and objec-
tive by experts; it is based on the study of 2000 universities in the world, of
which only the top 500 are part of the ranking table.

There are around 2300 students pursuing degrees at the Faculty of Law at
the University of Helsinki. In addition, every year the faculty hosts around
120 exchange students from all over the world and approximately half of the
master’s degrees which students completed at the faculty include a period of
study abroad.

Law degrees at the faculty can be completed in Finnish, in Swedish or in
English. The Faculty of Law started offering LLM (Master of Laws) course
in English in 1991 and has developed teaching in English ever since. Now
the faculty offers a list of courses in English at undergraduate, graduate and
doctoral levels. In addition to Finnish bachelor’s and master’s degree courses,
the faculty offers also four international master’s degree programmes that are
taught fully in English (“Democracy and Global Transformations’, “Econo-
my’; “State and Society” (Erasmus Mundus EU Program), “European Studies”
and “International Business Law and Public International Law”)®. Doctoral
studies can be completed in either of the three languages as well°.

2 http://www.shanghairanking.com/ARWU2013.html.

3 http://www.topuniversities.com/cubject-rankings/2014.

* http:www.shanghairanking.com/World-University-Rankings/University-of-Hel-
sinki.html.

> http://www.helsinki.fi/internationalprogrammes/subjects.html.

6 http://www.helsinki.fi/law/studies/index.html.
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The Faculty of Law of this University is involved in many kinds of cooper-
ation activities to strengthen international aspects of teaching and research
and to increase graduates’ knowledge and skills of working in the internation-
al and multicultural environment in Finland and abroad. Research institutes,
Centers of Excellence and disciplines at the faculty host a constantly growing
number of international doctoral students and researchers, and they are ac-
tively engaged in international cooperation. The academic staff participates
in numerous international research networks.

When it comes to student mobility, the Faculty of Law is one of the most
active faculties at the University: annually about 120 exchange students study
for one term or full academic year at the Faculty and around 140 Finnish
law students study abroad for one term or two. The Faculty has 100 student
exchange agreements with European, Asian and US law faculties. Through
HYPERLINK “http://www.helsinki.fi/international/”bilateral multidiscipli-
nary agreements which the Rector of the University has signed, the Faculty is
furthermore involved in overseas exchanges with nearly 80 universities on all
continents. The Faculty of Law participates in several Erasmus Law Networks
in Europe and in this way promotes international mobility and cooperation
with partner universities.

Inquiries of student mobility partners of the faculty concerning research
cooperation and visiting scholars should be addressed directly to research-
ers and coordinating teachers of disciplines. Erasmus Program and bilateral
cooperation agreements are taken care of by International Affairs Coordina-
tor HYPERLINK “http://www.helsinki.fi/law/studies/general/affairs_office.
htm’HYPERLINK “http://www.helsinki.fi/law/studies/general/affairs_office.
htm]”"HYPERLINK “http://www.helsinki.fi/law/studies/general/affairs_office.
html”.

The specific Scandinavian characteristic features of Finnish law have been
traditionally stimulated by Nordic cooperation in the field of legislation and
research. At least in some branches of law, the “internal Nordic market of
law” may be distinguished. The European integration and membership of the
European Union have brought new aspects to legal research and teaching at
law faculties in Finland. Owing to the implementation of European Com-
munity Law, international cooperation and research on international legal
developments have become essential in many fields traditionally considered
“national”.

7 http://www.helsinki.fi/law/studies/general/affairs_office.html.
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As an essential part of their work, faculty members maintain their par-
ticular research interests in a wide array of individual projects. Research is
carried out by academic staff within all the departments, by postgraduates
and other researchers closely connected with the university. All departments
are working on establishing financial networks independent of the univer-
sity budget. The Academy of Finland provides funds for several researchers
and postgraduate students, who carry out their work within the auspices of
the faculty. Outside funding has primarily been obtained for the research
projects of the Institute of International Economic Law (KATTI) and the
Erik Castrén Institute of International Law and Human Rights, Universi-
ty of Helsinki Conflict Management Institute (COMI), Vaasa Unit of Legal
Studies, The Centre of Excellence in the Foundations of European Law and
HYPERLINK “http://www.helsinki.fi/katti/foundations/”PolityHYPERLINK
“http://www.helsinki.fi/katti/foundations/” Research, Graduate School Law
in a Changing World, Graduate School Foundations of European Law, Grad-
uate School Innovation Incentives and the Regulatory Infrastructure (IN-
NOCENT).

It should be noted that the University of Helsinki also takes its rightful
place in the ranking QS, which is largely formed by employers. For example,
in 2013/2014, it had the 69 position in QS Top Universities®. It is interesting
that this university has only the 8" place in the national ranking of univer-
sities in Finland®, and it does not appear in the Times Ranking'. Obviously,
the university did not submit data for this ranking. This triggers some sur-
prise, since it is known that Times is based on the survey of the professional
community representatives. This year, more than 16 300 people have been
interviewed, 39% of whom came from the countries of Americas, 26% — from
Europe, 25% — from the Asia-Pacific region and 12% — from the Middle East,
North Africa and Central Asia. Each expert could not name more than 15
universities in their category. Universities from 20 countries are presented
in the Ranking.

Another Finnish university which offers study courses in law and holds
prominent places in prestigious rankings is the University of Turku. For ex-
ample, in the Shanghai ranking of 2013 it is within the fourth hundred of

8 http://www.topuniversities.com/gs-world-university-rankings.
° http://www.dicu.org/fi/.
10 http://www.timeshighereducation.co.uk/world-university-rankings/2014/rep-
utation-ranking/.
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the best universities in the world; in the overall QS Ranking the University
of Turku takes the 205" place, and within the “Social Sciences” category it is
generally on the 126" place.

The Faculty of Law at the University of Turku was established in 1960.
Since then the Faculty has educated over four thousand lawyers, among
whom there is a considerable number of legal scholars and high rank deci-
sion-makers in the Finnish society, the European Union, international insti-
tutions and enterprises. The basic degree system of the Faculty comprises
two stages: Bachelor of Laws degree and Master of Laws. The Faculty also
offers a master’s course in Sociology of Law and Criminology (in Finnish), in
cooperation with the Faculty of Social Sciences, as well as a master’s course
in Innovation and Communications Law (ICL, in English).

Apart from lecture-based learning, seminars and workshops, language
studies are emphasized and they form an integral part of the degree curricu-
lum. The Faculty has two-year courses in English, Swedish and German. The
Faculty has its own graduate school for postgraduate students.

The Faculty abounds in international cooperation activities. It is a member
of ELPIS (European Legal Practice Integrated Studies), ELFA (European Law
Faculties Association) and IALS (International Association of Law Schools)
networks, and a member of law network under Nordplus programme which
promotes cooperation within Nordic higher education. The Faculty has
a great number of student-exchange places in various countries, mainly in
Europe and the USA.

Turku Law School is a cooperative organization comprising the three
units offering law education in Turku: the Faculty of Law at the University
of Turku, the Department of Law at the Abo Akademi University and the
Department of Business Law at the Turku School of Economics. Turku Law
School offers a wide range of courses taught in English. Each year, Turku Law
School has several visiting lecturers from various countries and the Turku
Law School courses offer a meeting place for exchange students and local
students of the three institutions'.

The faculty strongly emphasises international peer review. In addition,
research published in national languages is considered necessary. The faculty
aims at improving all researchers’ readiness to participate in the discussion
on law studies in foreign publications. In practice, this is carried out by in-
vesting in the postgraduate study resources through the doctoral programme,

11 http://www.utu.fi/en/units/law/faculty/Pages/Presentation-of-Faculty.aspx.
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improving the doctoral students’ ability to produce high-quality scientific
articles for local and foreign scientific publications, supporting the publi-
cation of dissertations written in English, increasing international research
cooperation by creating a support structure for research projects (research
support), training students to write for international journals and securing
resources for language revision services.

A long-term aim is to create an infrastructure which makes it possible to
coordinate international research projects. For the Faculty of Law this means
an additional resource for seeking and coordinating research funding. The
necessary resources for supervising and reporting research funding as well
as managing the projects in practice are secured within the administrative
services unit and the financial controller’s function. The faculty supports the
initial stages of research by recruiting a full-time Research and Postgraduate
Coordinator. The resources for the post of Education Coordinator will be
directed to the post of Research and Postgraduate Coordinator. The interna-
tional coordination duties related to the post will be directed towards the in-
ternationalisation of the research at the faculty. The Education Coordinator’s
former duties in coordinating English master’s degree programmes will be
transferred to the Head of Student and Academic Affairs, who is responsible
for all basic studies. A post for a Student Advisor will be created to support
the academic administration of Action Plan 2012,

Master’s degree programme in Law and Information Society (LIS) has
substantial popularity among master degree candidates. The regulation of in-
ternet-related activities continuously goes beyond the traditional distinction
into private and public law, into different branches of law, as well as global,
European and national levels of regulation.

Master’s degree programme in Law and Information Society offers
a unique combination of international and European intellectual property,
constitutional and communications law, and some interdisciplinary perspec-
tives. Such a broader understanding of legal phenomena of the information
society is inevitable for both practicing lawyers at demanding positions and
law scholars.

The discussed programme is based on a mixture of advanced research-ori-
ented perspectives and more practically oriented lectures and exercises, thus
providing the students with a balanced combination of theoretical insights

12 http://www.utu.fi/en/units/law/faculty/actionplan/Documents/Action%20

plan%202012.pdf.
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and practical capabilities. Developing one’s skills in legal analysis, critical
thinking, research and writing is what distinguishes good from excellent law-
yers or law scholars. Interactive study methods are based on the latest peda-
gogical research, and enhanced by the small group of selected international
students of Master’s Degree Programme in Law and Information Society".
What should be also mentioned is the functioning of Law School on the
base of the University of Turku. Law School is a cooperative organization

13 httpHYPERLINK «http://www.utu.fi/en/units/law/studying/masters-det
gree-program/Pages/home.aspx»://HYPERLINK «http://www.utu.fi/en/units/law/
studying/masters-degree-program/Pages/home.aspx»wwwHYPERLINK «http://
www.utu.fi/en/units/law/studying/masters-degree-program/Pages/home.aspx». HYw
PERLINK «http://www.utu.fi/en/units/law/studying/masters-degree-program/PagL
es/home.aspx»utuHYPERLINK «http://www.utu.fi/en/units/law/studying/masters-
degree-program/Pages/home.aspx» . HYPERLINK «http://www.utu.fi/en/units/law/
studying/masters-degree-program/Pages/home.aspx»fiHYPERLINK «http://www.utu.
fi/en/units/law/studying/masters-degree-program/Pages/home.aspx»/HYPERLINK
«http://www.utu.fi/en/units/law/studying/masters-degree-program/Pages/home.
aspx»enHYPERLINK «http://www.utu.fi/en/units/law/studying/masters-degree-
program/Pages/home.aspx»/HYPERLINK «http://www.utu.fi/en/units/law/studya
ing/masters-degree-program/Pages/home.aspx»unitsHYPERLINK «http://www.utu.
fi/en/units/law/studying/masters-degree-program/Pages/home.aspx» /HYPERLINK
«http://www.utu.fi/en/units/law/studying/masters-degree-program/Pages/home.ast
px»lawHYPERLINK «http://www.utu.fi/en/units/law/studying/masters-degree-pro}t
gram/Pages/home.aspx»/HYPERLINK «http://www.utu.fi/en/units/law/studying/
masters-degree-program/Pages/home.aspx»studyingHYPERLINK «http://www.utu.
fi/en/units/law/studying/masters-degree-program/Pages/home.aspx»/HYPERLINK
«http://www.utu.fi/en/units/law/studying/masters-degree-program/Pages/home.
aspx»mastersHYPERLINK «http://www.utu.fi/en/units/law/studying/masters-dep
gree-program/Pages/home.aspx»-HYPERLINK «http://www.utu.fi/en/units/law/
studying/masters-degree-program/Pages/home.aspx»degreeHYPERLINK «http://
www.utu.fi/en/units/law/studying/masters-degree-program/Pages/home.aspx»-HYw
PERLINK «http://www.utu.fi/en/units/law/studying/masters-degree-program/Pages/
home.aspx»programHYPERLINK «http://www.utu.fi/en/units/law/studying/mase
ters-degree-program/Pages/home.aspx»/HYPERLINK «http://www.utu.fi/en/units/
law/studying/masters-degree-program/Pages/home.aspx»PagesHYPERLINK «http://
www.utu.fi/en/units/law/studying/masters-degree-program/Pages/home.aspx»/HYw
PERLINK «http://www.utu.fi/en/units/law/studying/masters-degree-program/PagL
es/home.aspx»homeHYPERLINK «http://www.utu.fi/en/units/law/studying/mash
ters-degree-program/Pages/home.aspx» . HYPERLINK «http://www.utu.fi/en/units/
law/studying/masters-degree-program/Pages/home.aspx»aspx.
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which involves the two universities in Turku. It was founded in 1993 and is
organized by the Faculty of Law and the Turku School of Economics at the
University of Turku, and the Department of Law at Abo Akademi University.

Turku Law School offers a wide range of high-quality academic law cours-
es which are held in English. At Turku Law School special attention is paid
to internationally-oriented teaching. The courses at Turku Law School are
open for exchange and visiting students as well as degree students of the
cooperative institution Turku Law School*.

The youngest Finnish university, which was opened in 2010, is the Univer-
sity of Eastern Finland, Noteworthy. Despite its short existence (only 4 years),
the University already occupies worthy positions in the well-known world
rankings: the 314™ — in Times, 291* — in QS, and it is listed in the Shang-
hai fifth hundred of the best universities in the world. Interestingly, there is
no faculty of law at the University, but instead the Faculty of Social Scienc-
es and Business Studies functions there. It offers only one English master
programme — “International Economic and Resources Law’; but it is quite
popular. This master’s degree programme combines high-level teaching with
practically-oriented educational objectives. The programme covers interna-
tional investments and trade. It focuses on the legal frameworks surrounding
trade in public assets and resources, such as energy, food and technological
infrastructure. All students major in law.

The programme is designed to respond to a growing need for expertise in
the area of international economic law. The programme equips students with
the understanding of the decision-making processes and teaches them how
to apply the available legal means to maintain the sustainable development
of scarce resource markets. Graduates qualify for positions in companies that
are active in the international resources sectors. The programme also pro-
vides general expertise, for example for placements as government officials
that prepare legislation or implement economic policies.

The Law School also functions on the base of the University of Eastern
Finland (UEF). It is the leading Finnish research institution in the area of
natural resources, climate change, energy and environmental law. The mas-
ter’s degree course in Economic and Resources Law is part of the Center for
Climate Change, Energy and Environmental Law (CCEEL), established in
2013. The CCEEL brings together a range of activities from UEF Law School
and provides a common platform for discussion, research and education.

14 http://www.utu.fi/en/units/law/studying/turku-law-school/Pages/home.aspx.
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The new master’s programme complements and broadens the competence to
include Business and Contract Law as well as focuses on intellectual property
protection and technology transfer in international trade.

The program benefits from the research and education network of the
Institute for Natural Resources, Environment and Society (LYY) operating
at the UEF. The LYY network brings together the expertise of researchers
from a variety of traditional and new fields of study to carry out socio-cul-
tural scrutiny of the environment and the use of its resources, with further
dissemination of the results. The Institute’s researcher network includes over
100 researchers and postgraduate students of International Economic and
Resources Law'®.

Finally, another Finnish university that educates specialists in law is the
University of Lapland. It does not appear in world rankings but it is quite
popular with (future) experts in Arctic studies, as it specializes in the re-
search and problems of the Arctic region.

The Faculty of Law at the University of Lapland was established in 1979
and is one of three faculties nationwide. It supports its broadly based edu-
cational mission through research in all of the traditional fields within the
discipline as well as in the novel specialisations of legal cultures and linguis-
tics, legal informatics and space law. The Faculty works in close cooperation
with courts, other law faculties in Finland and its counterparts worldwide.

The Faculty offers a number of courses and lectures in English: “European
Law’; “Public International Law’; “Private International Law and Comparative
Law’; “Introduction to the Legal Informatics’, “Arctic Law and Governance’,
“Comparative Environmental Law’, “International Environmental Law’, “Law
of the Sea’; “International Human Rights’, “International Trade Law’, “Inter-
national Environmental Law in the Arctic’, “Arctic Law and Governance’,
“International Law, Climate Change and the Arctic’; “Global Commerce (In-
ternational Trade Law)’, “International Investment Law” etc. Annually, there
are 40—50 incoming exchange students and about the same number of out-
going students at the Faculty'c.

The Faculty of Law offers university degrees in all three academic lev-
els: undergraduate, master and postgraduate. International students have
the possibility to pursue Master of International and Comparative Law, Li-
centiate of Laws and Doctor of Laws degree in English. Incoming exchange

5 http://www.uef.fi/en/resourceslaw.

16 http://www.ulapland.fi/InEnglish/Units/Faculty-of-Law/About-the-Faculty.
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students are provided with various courses in different legal fields such as
Commercial Law, Constitutional Law, Criminal Law, Environmental Law,
EU Law, Civil Law, Property Law, Labour Law, Legal Informatics, Legal Cul-
tures and Legal Languages, Private International Law and Comparative Law,
Procedural Law, Public International Law, Sociology of Law, Tax Law, Ad-
ministrative Law, Arctic Law and Governance, which are also available for
other degree students.

Students are encouraged to deepen their knowledge in the disciplines of
“Environmental Law’, “European Union Law” and “Arctic Law and Govern-
ance” as the ones highly promoted by the University of Lapland. “Environ-
mental Law” lies at the heart of sustainable development especially in the
Arctic and the North in general whereas “EU Law” has a far-reaching impact
on every member state — therefore a growing demand for legal expertise in
this field is prominent. “Arctic Law and Governance” deals with key areas
such as climate change, ocean governance and the rights of indigenous peo-
ple and is one of the main fields of specialization at the Faculty of Law of the
University of Lapland .

A student can complete the following degrees in the Finnish language:
Bachelor of Laws and Master of Laws. Master of International and Compar-
ative Law can be completed in English.

The postgraduate degree is 2-year Licentiate degree that equals 120 cred-
its meanwhile projected time required to complete Doctoral degree if studied
full time is 4 years (240 credits).

Four years’ multidisciplinary Doctoral programme “Legal Cultures in
Transnational World” (LeCTra) which focuses on legal cultural studies, key
issues of cultural diversity and differences is open for students holding aca-
demic master’s degree, suitable for postgraduate studies'®.

The postgraduate degrees in Law are the Licentiate of Laws (LL.Lic.) and
the Doctor of Laws (LL.D.). The degree of Doctor of Laws is intended for
those who are interested in pursuing careers as researchers and legal experts.
The aim of the Licentiate of Laws degree is to provide practicing lawyers with
additional professional education. The degree may also be used as a step to-
wards completion of the Doctorate. It is possible to complete both degrees
in English.

7" http://www.ulapland.fi/InEnglish/Units/Faculty-of-Law/Studies.
18 http://www.ulapland.fi/InEnglish/Units/Faculty-of-Law/Studies/Degree-Pro-
grammes.
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Master’s degree programme in International and Comparative Law has
specializations in “Arctic Law and Governance” or “Transcultural Business
Law”.

Swedish universities occupy significant places in world university rank-
ings as well. For example, Stockholm University has the 103" position in the
Times ranking, the 82" — in Shanghai ranking, the 70" — in QS ranking and
the 7™ — in the national ranking of Sweden.

The Faculty of Law at Stockholm University is the biggest law faculty in
Sweden, both as regards the number of researchers and the number of stu-
dents (approximately 3500). The law programme of four-and-a-half years
leading to the Swedish degree of Master of Laws (LL.M., in Swedish: Ju-
ristexamen) is the standard law programme in Sweden. The law course is
entirely taught in Swedish. The law course at Stockholm University is a com-
prehensive law course. The Faculty is the only one in the country that has the
professorships in Law and Information Technology and in European Integra-
tion Law — and both subjects are compulsory. The standard Law programme
consists of compulsory courses taught over a period of six and a half terms.
During the last year, before completing a term paper under the supervision
of a professor, the student can choose from about 60 specialized courses.
Approximately one quarter of these specialized courses is given in English
and the courses open to both foreign exchange and Swedish law students.
Foreign exchange students who are proficient in Swedish may also apply to
attend the courses taught in Swedish. Almost every course ends with a writ-
ten examination. There is no final examination for the Swedish LLM (Master
of Laws) degree but students have to obtain at least grade B in all the subjects
in order to be awarded the degree. On the other hand, there are unlimited
possibilities of re-examination for students who have failed an exam in the
law programme®.

Stockholm University has an extensive student exchange programme and
each academic year welcomes over 100 international students from partner
universities all over the world. The exchange students are offered courses
taught in English on the advanced level within the law programme. The fol-
lowing 26 courses are offered in English 2013-2014: “Swedish Law in Context
(former Introduction to Swedish Law)’, “Constitutional Law of the European
Union’, “Law and Information Communication Technology’, “EU Procedural

19 http://www.jurinst.su.se/english/education/courses-and-programmes/law-pro-
gramme.
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Law’, “Human Rights in a Global Perspective’; “Modern Approaches to Legal
Reasoning’, “Comparative Law’; “EU Banking and Financial Integration Law’,
“European Union Law and Governance’, “European Intellectual Property
Law’, “Rule of Law”HYPERLINK “http://fastreg.juridicum.su.se/kursweb/De-
scription.aspx?MomentID=2245&lang=ENG”HYPERLINK “http://fastreg.
juridicum.su.se/kursweb/Description.aspx?MomentID=2245&lang=ENG’,
“HYPERLINK “http://fastreg.juridicum.su.se/kursweb/Description.aspx-
?MomentID=2245&lang=ENG”HYPERLINK “http://fastreg.juridicum.su.se/
kursweb/Description.aspx?MomentID=2245&lang=ENG”Legal Reform and
International HYPERLINK “http://fastreg.juridicum.su.se/kursweb/Descrip-
tion.aspx?MomentID=2245&lang=ENG”Organisations’, “International Con-
tracting’, “Marine Insurance’, etc.

As to taking master’s programmes of the Law Faculty, all master’s degree
programmes are held in English. The following 5 programmes are offered in
English in 2013-2014: “Master of HYPERLINK “http://www.jurinst.su.se/
english/education/courses-and-programmes/master-s-level/master-of-en-
vironmental-law”Environmental Law”, “Master of European Intellectual
Property Law”HYPERLINK “http://www.jurinst.su.se/english/education/
courses-and-programmes/master-s-level/master-of-european-intellectu-
al-property-law’; “HYPERLINK “http://www.jurinst.su.se/english/education/
courses-and-programmes/master-s-level/master-of-european-intellectu-
al-property-law”Master of European Law’, “Master of International Com-
mercial Arbitration Law’, “Master of Law and IT”%°. Applicants for whom
English is not their mother tongue must be able to provide evidence of hav-
ing attained the level of English adequate to meet the demands of the pro-
gramme, preferably the TOEFL (Test of English as a Foreign Language) or
IELTS (International English Language Testing System). A score of approx-
imately 250 in the computer-based version of the TOEFL test or 6.0 on the
IELTS test is required for admission. Swedish applicants must be able to
document three years of English language studies in upper secondary school
or the equivalent (Doctoral Level — General Information)*.

Doctoral studies in law at the Faculty of Law in Stockholm University
consist of four years of full-time studies, leading to the Doctor of Laws de-
gree. The doctoral courses are conducted in Swedish. No certificate proving

20 http://www.jurinst.su.se/english/education/courses-and-programmes/mas-
ter-s-level.
2L http://www.jurinst.su.se/english/education/study-information/faq.
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language skills is required. Nevertheless, applicants must be sufficiently pro-
ficient in Swedish or English as the doctoral thesis is written in one of those
languages (Frequently Asked Questions (FAQ)*.

Another university of Sweden, which is noted in rankings, is Uppsala Uni-
versity. Over the last years with only a few exceptions, it has been placed
among the 100 best universities in the world in the three largest international
rankings: Times — the 111" place, QS — the 79" place and Shanghai — the 73™
place. This University takes the 2" position in the national ranking.

The Faculty of Law of this University is the oldest in the Nordic countries
and it existed already when Uppsala University was founded in 1477. All
bachelor courses at the Faculty are taught in Swedish so the students of the
undergraduate level must master the Swedish language. There are about 2500
undergraduate students and 50 postgraduate students at the Faculty. Every
year about 100 of Uppsala students travel abroad to study at foreign univer-
sities and Uppsala University receives about 130 foreign students.

There are two master’s programmes of the Law Faculty in this Universi-
ty: “Investment Treaty Arbitration” and “International Tax Law and EU Tax
Law”. They started in the autumn of 2013 and were given the master’s pro-
gramme in English*. For doctoral studies at the Faculty the applicants must
have an adequate knowledge of Swedish or English. Proficiency in English
must be documented (Admissions and Eligibility)**.

Finally, Lund University is another institution of Sweden, which is known
to the world rankings. It took the 123 place in the Times, the 109" — in
Shanghai and the 67" — in the QS ranking; it has the 4™ place in the national
ranking of Sweden. Education at the Faculty of Law is provided for both
undergraduates and postgraduates. All the education within the Faculty is
based on research. The majority of the Faculty’s education activities focus on
educating lawyers aimed at the Swedish degree of Master of Laws. The Fac-
ulty has student exchange agreements with major universities worldwide and
offers a range of courses and two master’s programmes in English: Master in

22 http://www.jurinst.su.se/english/education/courses-and-programmes/docto-
ral-level/faq.

2 http://www.jur.uu.se/Education/ProgrammeandCourses/Masterutbildning/

tabid/5726/language/en-US/Default.aspx.

24 http://www.jur.uu.se/Education/Forskarutbildning/Blidoktorand/Admis-

sionsandEligibility/tabid/5449/language/en-US/Default.aspx.
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European Business Law and Master in International Human Rights Law?.
Applicants for these two specialities need to proove English language skills
(e.g. TOEFL or IELTS test).

The analysis of foreign language training for law students in Finland and
Sweden has revealed the following features: 1) courses for law students
taught in foreign languages (and often by native speakers) are given in all
the universities, and 2) all studied higher education institutions implement
international programs in Law (from one to five), in which undergraduate,
graduate and postgraduate students may participate, which constitutes the
best incentive for them to learn a foreign language (usually English).

Bibliography

About the Faculty. http://www.ulapland.fi/InEnglish/Units/Faculty-of-Law/
About-the-Faculty (10.07.2014).

AcademicHYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.
htm]” HYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.htm-
I"RankingHYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.
htm]” HYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.
html”ofHYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.
htm]” HYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.
htm!”World HYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.
htm]” HYPERLINK “http://www.shanghairanking.com/ARWU2012.htm-
”Universities 2013. http://www.shanghairanking.com/ARWU2013.html
(10.07.2014).

Action Plan 2012. http://www.utu.fi/en/units/law/faculty/actionplan/Docu-
ments/Action%20plan%202012.pdf (10.07.2014).

Admissions and Eligibility. http://www.jur.uu.se/Education/Forskarutbild-
ning/Blidoktorand/AdmissionsandEligibility/tabid/5449/language/en-US/
Default.aspx (10.07.2014).

Degree Programmes. http://www.ulapland.fi/InEnglish/Units/Facul-
ty-of-Law/Studies/Degree-Programmes (10.07.2014).

Doctoral Level — General Information. http://www.jurinst.su.se/english/ed-
ucation/study-information/faq (10.07.2014).

2 http://qr.jur.lu.se/Quickplace/education/Main.nsf/h_Toc/93908ae52884953f-
¢12575a7003e3c63/?OpenDocument.



134 EDUKACJA MIEDZYKULTUROWA NA SWIECIE

Education. http://qr.jur.lu.se/Quickplace/education/Main.nsf/h_Toc/93908
ae52884953fc12575a7003e3c63/?0OpenDocument (10.07.2014).

Frequently Asked Questions (FAQ). http://www.jurinst.su.se/english/educa-
tion/courses-and-programmes/doctoral-level/faq (10.07.2014).

International Cooperation. http://www.helsinki.fi/law/cooperation/index.
html (10.07.2014).

International Economic and Resources Law. http://www.uef.fi/en/resource-
slaw (10.07.2014).

International Master’s Degree Programmes in English. http://www.helsinki.
fi/internationalprogrammes/subjects.html (10.07.2014).

Law Programme. http://www.jurinst.su.se/english/education/courses-and
-programmes/law-programme (10.07.2014).

Master Programme. http://www.jur.uu.se/Education/Programmeand-
Courses/Masterutbildning/tabid/5726/language/en-US/Default.aspx
(10.07.2014).

Master’s Degree Programme in Law and Information Society (LIS). httpHY-
PERLINK ,http://www.utu.fi/en/units/law/studying/masters-degree-pro-
gram/Pages/home.aspx”://HYPERLINK ,http://www.utu.fi/en/units/law/
studying/masters-degree-program/Pages/home.aspx”wwwHYPERLINK
Lhttp://www.utu.fi/en/units/law/studying/masters-degree-program/Pag-
es/home.aspx”"HYPERLINK ,http://www.utu.fi/en/units/law/studying/
masters-degree-program/Pages/home.aspx”utuHYPERLINK ,http://
www.utu.fi/en/units/law/studying/masters-degree-program/Pages/
home.aspx”"HYPERLINK ,http://www.utu.fi/en/units/law/studying/mas-
ters-degree-program/Pages/home.aspx”fiHYPERLINK , http://www.utu.
fi/en/units/law/studying/masters-degree-program/Pages/home.aspx”/
HYPERLINK ,http://www.utu.fi/en/units/law/studying/masters-de-
gree-program/Pages/home.aspx’enHYPERLINK , http://www.utu.fi/en/
units/law/studying/masters-degree-program/Pages/home.aspx”/HYPER-
LINK ,http://www.utu.fi/en/units/law/studying/masters-degree-pro-
gram/Pages/home.aspx”unitsHYPERLINK ,http://www.utu.fi/en/units/
law/studying/masters-degree-program/Pages/home.aspx”/HYPERLINK
Lhttp://www.utu.fi/en/units/law/studying/masters-degree-program/Pag-
es/home.aspx”lawHYPERLINK ,http://www.utu.fi/en/units/law/study-
ing/masters-degree-program/Pages/home.aspx”/HYPERLINK ,http://



O. NITENKO 4+ PECULIARITIES OF FOREIGN LANGUAGE... 135

www.utu.fi/en/units/law/studying/masters-degree-program/Pages/home.
aspx”studyingHYPERLINK ,http://www.utu.fi/en/units/law/studying/
masters-degree-program/Pages/home.aspx”/HYPERLINK ,http://www.
utu.fi/en/units/law/studying/masters-degree-program/Pages/home.
aspx”mastersHYPERLINK ,http://www.utu.fi/en/units/law/studying/
masters-degree-program/Pages/home.aspx”-HYPERLINK ,http://www.
utu.fi/en/units/law/studying/masters-degree-program/Pages/home.as-
px”"degreeHYPERLINK ,http://www.utu.fi/en/units/law/studying/mas-
ters-degree-program/Pages/home.aspx”-HYPERLINK ,http://www.utu.
fi/en/units/law/studying/masters-degree-program/Pages/home.aspx”pro-
gramHYPERLINK , http://www.utu.fi/en/units/law/studying/masters-de-
gree-program/Pages/home.aspx”/HYPERLINK ,http://www.utu.fi/en/
units/law/studying/masters-degree-program/Pages/home.aspx”PagesHY-
PERLINK ,http://www.utu.fi/en/units/law/studying/masters-degree-pro-
gram/Pages/home.aspx”/HYPERLINK , http://www.utu.fi/en/units/law/
studying/masters-degree-program/Pages/home.aspx”’homeHYPERLINK
Lhttp://www.utu.fi/en/units/law/studying/masters-degree-program/Pag-
es/home.aspx”"HYPERLINK ,http://www.utu.fi/en/units/law/studying/
masters-degree-program/Pages/home.aspx”aspx (10.07.2014).

Presentation of the Faculty. http://www.utu.fi/en/units/law/faculty/Pages/
Presentation-of-Faculty.aspx.

QS Topuniversities. http://www.topuniversities.com/subject-rankings/2014
(10.07.2014).

Studies at the Faculty of Law. http://www.ulapland.fi/InEnglish/Units/Fac-
ulty-of-Law/Studies.

Studying at the Faculty of Law. http://www.helsinki.fi/law/studies/index.html
(10.07.2014).

Turku Law School. http://www.utu.fi/en/units/law/studying/turku-law-
school/Pages/home.aspx (10.07.2014).

Universities in Finland by 2014 Universitiy Web Ranking. http://www.4icu.
org/fi/ (10.07.2014).

World Reputation Rankings 2013. http://www.timeshighereducation.co.uk/
world-university-rankings/2013/reputation-ranking (10.07.2014).



136 EDUKACJA MIEDZYKULTUROWA NA SWIECIE

Peculiarities of foreign language training
of lawyers in Northern Europe: Finland and Sweden

Summary

Professional higher education in law in Finland and Sweden is analyzed at the
leading universities as an example. The selection of universities for the research
is based on the world rankings and on the availability of foreign language training
within master courses in law at these universities. The main peculiarities of foreign
language training for prospective lawyers in Northern Europe are identified.

Key words: foreign language training, higher education in law, world ranking of
universities, foreign language
Translated by Olga Nitenko
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Streszczenie: Naczelnym celem stowackiej edukacji na poziomie elementar-
nym jest sprzyjanie rozwojowi indywidualnemu kazdego dziecka w bliskim kon-
takcie ze sSrodowiskiem jego zycia. Ksztalcenie nastawione jest na dostarczenie
podstawowej wiedzy, ksztaltowanie umiejetnoséci, postaw niezbednych do zycia
w spoleczenstwie. Najblizsza przestrzenia zycia jest $rodowisko lokalne, daje ono
podstawy do ksztaltowania stosunkéw spolecznych i systemu warto$ci. W tekscie
tym autorki ukazuja specyfike edukacji regionalnej na poziomie ksztalcenia ele-
mentarnego przez pryzmat cech regionu: Srodowiska naturalnego, spofecznego,
kulturowego, technicznego i ich znaczenia w rozwoju i wychowaniu dziecka.

Stowa kluczowe: edukacja elementarna, edukacja regionalna, srodowisko na-
turalne, spoteczne, kulturowe, techniczne

Beepenue

[TorpebHOCTY 001IleCTBEHHO MPAKTUKY B 00AACT 00pa30BaHus AEKAAPU-
poBanbl B [IporpaMMHOM 3asiBAeHMY NIpaBUTeAbCTBA CAOBALIKOM PECITyOAVKM
B 2012 r. B 06AaCTU €CTECTBOBEAYECKOIO, TEXHMYECKOT'O U O0IIeCTBOBEAYE-
CKOro 00pa30BaHMsI U €ro aKLeNnTally B LIKOABHOV SAYKaLMy B HEM yKa3bIBa-
€TCsI, UTO ,[IPABUTEABCTBO CO3AAET YCAOBISI AASI TIOAKPENIAEHMSI 00pa30BaHMs
C €CTECTBOBEAUECKMM U TEXHUYECKUM HarpaBAeHueM. Bocniuranue 1 06paso-
BaHMe AOAKHBI BECTU AIOA€V K TYMaHU3MY, TOAEPAaHTHOCTH, COAUAQPHOCTH,
COTPYAHMYECTBY M OTBETCTBEHHOCTH K )XKM3HU U OCYLIECTBASITh CCTeMaThye-
CKYIO ITepeAauy OOLIMX, KYABTYPHBIX I A€MOKPAaTUYECKUX LIeHHOCTEN B IPO-
1jecce CMeHbI MOKOoAeHMI. Ha Bcex ypoBHSIX LIKOA OYA€T HaOAIOAATHCS ITOBbI-
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1IeHyie 00pa30BaHMsI AETeN Y YYEHVKOB B AyX€e HaLMOHAABHBIX, ICTOPUYECKIX
U KYABTYPHBIX LIECHHOCTEM U TPAAULMIL, 3HAKOMCTBA M OKa3aHMs YBaXKeHU
K IPaKAQHCKVM, HALIVIOHAABHBIM Y XPUCTUAHCKUM TPAAULIMSIM U LIEHHOCTSIM.
ITaTpuoTuam OyAeT MOAAEP>KMBATHCSI COBPEMEHHBIMY (pOpPMaMy 11 METOAAMMU
00pa3oBaHMsl, YTAYOSITCSI 3HAHMSI O XOAOKOCTE, PACOBOM Y STHUYECKOM Hacu-
avn’ TIpaButeabcTBO CAOBALIKOV PECITyOAVIKY B CBOEM AOKYMEHTE CUMTAET
OCHOBHOJ! OTIOPOJI CO3HATEABHOTO 0011jecTBa BOCIIMTAaHMeE, 0Opa3oBaHue, Ha-
YKY, UICCA€AOBAHMS Y1 MTHHOBALM, MTHPOPMATU3ALIMIO VI AUTUTAAM3ALIMIO.

[To muenuto B. CrimaKoBOJ, IepBUYHOE 00pa3oBaHMe — 3TO ,IIPOLIECC
TBOpeHVsI GPYHAAMEHTOB IOKM3HEHHOTO 00pa30BaHMs, OBAAAEHNS Ipa-
MOTHOCTBIO, OIIPpEAEA€HVIE OCHOBHBIX KyABTYPHBIX KOMIIETEHLIMI, CO3AAHVE
NEePBOHAYAABHOI'O B3IAsIAQ HA MUP C 0003HaYeH)ieM OCHOBHBIX OTHOILEHUIA
V1 B3aMIMOCBSI3€Jl, KOTOPbIE IIPEAOCTABASIIOT OPMEHTALVIO peOEHKY B OKPY-
KaIolleM MMPE; 3TO — MPOLIeCC Pa3BUTHS SI3bIKOBOTO IMTOTEHLIMAA], KaK BaXK-
HOTO MHCTPYMEHTA AASL yCIlexa B CAeAylolux ¢asax oOpasoBaHus, IpuBe-
A€HVSI B HAPOAHYIO KYABTYPY U CO3AQHVSI HAPOAHOTO CO3HAHUS, LIEAOCTHOI
KYABTMBALIMM AETCKOM AMYHOCTY, GOPMUPOBAHMS TO3ULINY, LIEHHOCTHBIX
opueHTauuy, uHTepecoB”. OHO sIBAsIeTCS mpoleccoM GpopMupoBaHuUs
€CTeCTBOBEAUECKON Y TEXHMYECKOV 'PAaMOTHOCTY Ha MPUHLMIIAX HAyYHO-
IO KOHCTPYKTVBHOTIO II0O3HaHMsI OKpYy>Katoljero mupa. [TosHanme CaoBau-
KOTI'0 Kpasi, IPUPOABIL, UCTOPUM, KYABTYPbI, HAPOAHBIX OObIYAEB U TPAAULIMIA
BO3MO)XHO PaCHpOCTPAHATbh YUYEHMKAM MAAALIEro IKOABHOTO BO3pacTa
MIOCPEACTBOM SAE€MEHTOB PErMOHAABHOI'O BOCIIMTAHMS BO BCeX y4eOHBIX
IpeAMeTax, 0COOEHHO B IIpeAMeTax KpaeBeA€eHe, eCTECTBO3HAHNE, S3bIK,
TIIeHMe, XYAO’KEeCTBEHHOe 00y4YeHle ¥ OCHOBBI TEXHNYEeCKOro 0Opa3oBaHMus,
KOTOpbIe BKAIOUEHBI B TPYAOBOM 00y4eHuy. [To3HaHMe KYABTYPHOM U SI3BIKO-
BOJ MHOT0O0OPa3HOCTY, IO3HAHME KYABTYPHO-MICTOPUYECKIX AOCTOIIpUMe-
4aTeAbHOCTEN, X UICTOPUYECKOII LIeHHOCTY, TI03HAHME HAPOAHBIX PEMECEA,
IIPOAYKTOB, IT€CEH, TAHLIEB, TPAAVLIIOHHBIX OAIOA, MECTHBIX U PETVIOHAABHBIX
00bIYaeB, TPAAVLIVI, IIPEAOCTABASIIOT SAEMEHTBI O0LIMX SAYKALMOHHBIX CO-
Aep>xaHnit B focypapcTBEeHHOV 00pa30BaTeAbHON IIPOrpaMMe AASI TIepBUY-
HOTO 00pa3oBaHMs ¥ KOHKPETHOE, MIHAVBMAYAaABHO HEO0sI3aTEABHOE COAEP-
KaHye 00pa3oBaHs, KOTOpoe HaroAHseTcs B lIIkoabHOT 00pa3oBaTeAbHOM

1 http://www.minedu.sk/index.php?lang=sk&rootld=6596 (20.04.2015).
2 V. Spilkova: Pojeti, smysl a zdkladni orientace primdrniho (elementdrniho)
vzdélavani. In: Z. Kollarikova, B. Pupala: Predskolskd a elementdrna pedagogika. Pra-

ha 2001, Portél, s. 141.
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nporpamme. I[TporpamMmel 06pasoBaHus, OIpeAeAEéHHbIe TPeOOBaHMS TIPU-
CII0CabAMBAIOT K KOHKPETHBIM YPOBHSIM 00pa3oBaHMsL.

PeruoH u pernoHaAbHO€ BOCIUTAHME B HAYAAbHOM HIKOAE

IToTpeOHOCTD MO3HaHMS OAVDKalIIE) OKPECTHOCTY, HACEAEHHOTO IYHKTA,
PEerroHa, ero eCTeCTBEHHON U KYABTYPHO CPEAbI BBITEKAET U3 TOTPEOHOCTI
COEAVIHEHMSI IIKOABI, IIKOABHOTO 00Yy4€eHMsI M 00pa30BaHMsI C peaAbHOM XK13-
HbBIO Y PeaAbHBIMU IIOTPEOHOCTSIMY YYEHNKOB. YUEHNK HE AOAXKEH BOCIIPU-
HUMATh LIKOAY U A€SITEABHOCTH, BBITEKAIOLIVE 13 yIeOHBIX TOAOXKEHMIT KaK
AKTUBHOCTU OTPaHUYEHHbIE BO BpEMEHU U IIPOCTPAHCTBE, & KaK CPEACTBO,
[IpM IOMOIIY KOTOPOT'O OH II03HaeT Ce0sl, CTapaeTCs PelNTh KOHKPETHbIE
JKM3HEHHbIE TIOAOXKEHSI, KOTOPBIE PEaAbHO IIepeXMBaeT. AAs y4eHyKa ep-
BUYHOJ CTYIIEH) 00pa30BaHMsI aAEKBATHOI CPEAOIT AASI TBOPYECKOTO pellie-
HUSI IPOOAEM e)KeAHEBHOI >KM3HU SIBASIETCSI €T0 COOCTBEHHBIN HACeAEHHBIN
IIYHKT U PETVIOH, IIPUIEM COAEPIKATEABHBIE U LieA€BbIE PAMKIL AASI 9TOTO CIIO-
coba IpeAOCTaBASIET PErVIOHAAbHOE BOCIIUTAHME. ,, Pe2iOHAAbHOE BOCHUMA-
Hue NOHUMAeM KaK Npo2pammy pa3Bumus AUMHOCHIYU Y4eHUKA NOCPeICHBOM
pearuii, cyoveKkmos u ABAeHUL COOCMBEHHOU KYAbMYPHO-00ULeCHBEHHO
U ecrmecmBeHHOLL Cpeobl, NAPAILEAbHO C UX NO3HAHUEM U BAUSHUSMU HA CO-
30aHue u npedcmasieHue UeHHOCHOL CUCIEeMbL U B3AUMHOL 30YKAUUOH-
HOUL UHMePAKUUY NPenooaBameiss, yHumeAs u cpeobt MecmHo2o kpas’>. OHO
B CBOEM COAEP>KaHUM O0bEAVHSIET 3HAHVSI HECKOABKMX HayYHBIX AVCLIUIIAVH
— KCTOpPMUIO, reorpaduio, STHOrpaduio, O¥OAOTMIO, I3bIKO3HAHNE, SKOAOTHIO,
TEXHUKY, ! T.IL.; TPEAOCTABASIET yYEeHNKAM BO3MO)XHOCTD II03HaBATh CBOIO
OAVDKAIIIYI0 OKPECTHOCTD, HACEAEHHBIIT ITYHKT, PErYIOH, TOCYAAQPCTBO Y MUD
KOMITAEKCHO U LJeAOCTHO. [To3HaH1e COOCTBEHHON COLMAABHOM U €CTECTBEH-
HOJI CpeABI ITPeoOpas3yeTcsi AMYHON 3aHTEPECOBAHHOCTBIO YueHMKa B (op-
MUPOBAHMY OTHOLIEHMSI K HEMY ITIOCTEIIEHHBIM BKAIOYEHVEM B CUCTEMY LI€H-
HOCTeil ANYHOCTHU. [T0 Ka4eCTBY, MHTEHCUBHOCTH U CTEIIEHV BO3AENCTBHS
Ha y‘-IeHI/IKa 3TO MOJXXeET 6bITb MMO3UTUBHBIM M HEraTVMBHbIM HallpaBA€HNEM.
AV4HBII OTIBIT, COOCTBEHHOE BIIEYaTAEHNE, KOTOPO€E YUeHMKa IIPSIMO Kaca-
€TCs, AIBASIETCSI CylLIleCTBEHHBIM (paKTOpOM 3¢ PeKTMBHOrO 00y4YeHus], U pe-
TVIOH €ro MPEeAAAraeT B SAYKaLMY IOCPEACTBOM aIlIIAMKALIMY PETMOHAABHO-

3 M. Gasparova: Regiondlna vychova a jej postavenie v primdrnom vzdeldvani, In:
Regiondlna vychova ako sucast skolského vzdeldvacieho programu. Slovenska Lupca
2012, Zdruzenie pedagdgov s regiondlnou vychovou, s. 10.
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T'O BOCIIMTAaHMA. HOCpeACTBOM PETMOHAAPHOT'O BOCIIMTAHMS HIKOAA AOAJKHA
CO3AaBaTb COOTBETCTBYIOIEE IIPOCTPAHCTBO AASL AaKTBHOCTU YYE€HMKOB 1 UX
y4acTyAd B OTKPbBITBIX A€AaX. 10 OAVIH 13 CHOCO6OB, KOTOpbIE€ HAay4aT YI€HU-
Ka IMTOHMMaTb BeIU U ABA€HMA HE USOAVPOBAHHO, & BUAETD VX KaK COCTaB-
HYI0 9aCTb €KEAHEBHbIX HpO6AeM, AASI KOTOPBIX HY>KHO MCKaTb 1 HAXOAUTD
OCMDBICAE€HHbIE pEHICHNA.

EcTecTBeHHDBIE, TEXHUYECKNE U KYABTYPHO-00IIeCTBEHHbIE
peaauu CAroBakumn

PaspeaeHue AaHAIIadTa Ha MEHbILVE TEPPUTOPUY U PETVIOHBI MOKET OIIpe-
AEASITbCSI TIO TIPYPOAHBIM €CTECTBEHHBIM YCAOBUSIM, AU TIO TOMY, KaK OHU
K ceOe HanboAee TAroTeloT. B HacTos1ee BpeMs AeICTBYOLIMIT 3aKOH*
onpeaeAsieT 0cob0e TeppUTOPUAABHOE YIIOPSIAOUYEHVE ¥ 0CO00€e aAMUHU-
CTpaTUBHOe ynopsipoueHue. CaMoynpaBA€HYeCKMMY TePPUTOPUAABHBIMU
eanHmLiamy CAOBaKMM SIBASIIOTCST HACEAEHHBIE ITYHKTHI 1 BBICIIIVIE TEPPUTO-
puaAbHbl€ €AVHUILIDL. AAMI/IHI/ICTpaTI/IBHbIMI/I TEPPUTOPUAADHBIMU €AVTHU -
namy CAOBaKMM SIBASIIOTCS Kpasi ¥ PalloHbl. AKTYaABHO IO A€VICTBYIOLEMY
3akoHy B CaoBakuu 8 Kkpaes 1 79 paitoHOB. ,, ] [0OAUTHKO-aAMUHUCTPAaTUBHOE
¢dbopmupoBaHye 1 GYHKLMOHMPOBaHME PETVIOHOB CPAaBHUBAETCS C IPUPOA-
HBIMU PErMoHaMy, KOTOPble BO3HUKAAY HA €CTECTBEHHO, KYABTYPHOI, CO-
LIMaAbHO-3KOHOMMYECKOJ U UCTOpUYecKou base. B popmupoBaHue Kyab-
TypHO-UCTOpUIecKuX obaactert CAOBAKMY Ba)KHbIN BKAQA BHECAU SIBAEHNS
TPaAULIMIOHHOI KYABTYPBL. TpaAULIMOHHASI KYABTYPa BHOCUT B AMHAMIYHOE
¢dbopMUpOBaHME PETMIOHOB CTAOMAM3ALMIOHHBIE 9A€MeHTHI”>. BaskHbIM dax-
TOpOM, GOPMMUPYIOLIVIM PErMOHaAbHOE YYBCTBOBAHNE, OBIAY SI3bIK U O0IIjast
CTPYKTYypa HapOAHOM KYABTYPbL. Ha 3TOT mpoiiecc BAUSIAO M aAMMHUCTpA-
TUBHOE Pa3A€AeHEe TEPPUTOPUIL Ha T.H. CTOAVLIBI Y XXYIIBL.

IIpupoaHbIe cpeabl

XapaKTepuCTHKa eCTeCTBEHHBIX YCAOBUI perMOHa BbITEKAeT 13 ero MOAO-
JKEHMsI Ha pyOesKe LIeAOTO AaHAIIAdTa, TOBEPXHOCTHBIX EAVHUL] U peAbeda,

* 3axon Ne 221/1996 INpaButeabctBa CAOBaKMM O TEPPUTOPUAABHO-aAMUHUCTPA-
TuBHOe opranmsaryst Caoauxoi Pecrrybanky, s. 1542.

> Z.Benugkovd a kol.: Tradicnd kultiira regiénov Slovenska. Bratislava 2005, VEDA,
s. 8-9.
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B KOTOpbIe BKAIOYAIOTCSI BO3BbIIIEHHOCTY, HU3MHBI, A€Ca, ApeMyulle Aeca,
peKM, BOAHbIE TOBEPXHOCTU. BaXKHBIM 3A€MEHTOM OTAUYMA PETVIOHOB TAKXe
SIBASIIOTCSI UX KAMMAaTHU4YeCK/e YCAOBUS, KOTOpbIe AeTEPMUHUPYIOT CEAbCKOE
XO35IVICTBO U U3 3TOr'0 BbITEKAOLUI AOMVMHUPYIOLINI XapaKTep NPOU3BOA-
cTBa. EAMHUYHBIMY KOHKPETHBIMU MPUPOAHBIMU O0bEKTaMU SBASIOTCS,
HaIlp. Ieliepbl, BOAOTAABI, IPONACTY, reii3ep, TepMaAbHble U Ae4eOHbIe
VICTOYHUKY, U T.A. B coorBeTcTBUM C [Tnxaepom® CAoBakys B OLieHKe VH-
AeKca OVOAOTMYECKOT0 pa3HOoo0Opasus 3aHuUMaeT IepBoe MecTo B EBpore,
npyyéM OOABILIAS YaCTb BUAOBOIO MHOIO00Opasusl CBSI3bIBAETCS C AECHBIMU
9KOCHCTEMaMMU C IIepBO3AAHHBIM APEBECHBIM COCTaBOM, HEKOTOPBIE C XapaK-
TepOM ApeMyuero Aeca.

B cpaBHeHUU ¢ 0AM3A€KAIIMY AQHAIIA(TAMU CpEeAHEN U 3amapHoi EB-
ponbl CAOBaKMA AO CHX IIOP MMeeT AOMMHMPYIOLINe IIOAOXKeHe B KOoAnYe-
CTBe, IIAOIAAY, Pa3HOOOPA3HOCTU U Pelpe3eHTaTUBHOM IIPEACTABUTEAD-
CTB€ APEMYYMX A€COB 10 A€CHBIM BereTalIOHHbIM CTEeIEeHSIM.

Ba)kHO1 1 aKTyaAbHO 3apauell B HaCTOsIllee BpeMsI ABASIETCs OXpaHa
MPUPOADBL U IIPUPOAHOTO HACAEACTBA, KaK TePPUTOPUAAbHAsl OXPaHa, TaK
U oXpaHa BUAOB. TeppuTtopuasbHas oXpaHa IPUPOADI pPa3A€AsSeTCs Ha IIATb
cTeneHel, NpuuéM 1-3 cTeneHM OXpaHbl BKAIOYAIOT KPYTHOPOpPMaTHBIE
TeppuTOopys (9 HaLMOHAABHBIX ITAPKOB M OXpaHsIeMbIe Neli3a’KHble 00AACTH,
KOTOPBIX B HacTosiilee BpeMs 14). 4—5 cTerneHn oxpaHbl BKAIOYaeT MaA0pop-
MaTHbIe TEPPUTOPUN U TIPUPOAHBIE co3paHMsL. OXpaHa BUAOB IIPUPOABI 0be-
CIIeYMBAeTCs YCUAMSIMU 110 COXPAHEHMIO HEOLEHVMbIX M HAXOASIIMXCS ITOA
YIPO30J1 ICYe3HOBEHMSI BUAOB (bayHBI (HAIp. AMKasi FOpHasl KO3a TaTPaHCKas,
CYPOK TaTpaHCKUIL, OpéA OepKyT, Apoda Gopoparasi, peuHas BbIAPa, 3y0Op
I'PUBHATDIN, BOAK, MEABEAD, OAE€Hb, PbICh, AMKas KOILKA, TeTepeB, TAyXapb,
U T.1..) U pAOPBI (aABIIMIICKME AYTa, A€Ca U3 IUXThI, Oepé3bl, eAOBbIE AeCa,
U T.IL).

ITpupoaHyIo Cpepy oIpeaeAsieT U ee reoAorudeckoe crpoenue. Kax yka-
3pIBaloT bopok 1 beanuyakosa’ B CA0Bakuy HailA€HO U ObIAO omycaHo 16
HOBBIX AASI MMpa MUHEPAAbHBIX BUAOB, U3 KOTOPBIX YaCTb He HallAeHa HU
B KAKOM MeCTe B MMpe — LOT€HUT, 3YXPOUT, IBAHCUT, XayepUT, XOAPYILUT,

® In: L. Babicova: Chrdnené éasti prirody — dominanty kultiirneho a prirod-

ného dedicstva a ich edukacnypotencidl. In: Odkaz kultiirneho dedicstva v primdrnej
edukdcii. Banska Bystrica 2009, UMB, s. 14.
7 In: D. Melicher¢ikova: Prirodné dediéstvo a primdrne vzdeldvanie. In: Odkaz

kultiirneho dedicstva v primdrnej edukdcii. Banskd Bystrica 2009, UMB, s. 136—-137.
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KOPHEAUT, pyAUT, poMboaac u Apyrue. (cxapap3uKuT, C30MOAHOKUT, TEA-
AYPOHEBCKUT, TETPAABIMUT, BAC)KETbIN).

ITpOMBILIAEHHOCTD 110 AOOBbIYe yrasi Ha Tepputopuy CAOBaKUU SIBASI-
€TCsI TPAAULIMOHHO B T€UYEHVEe HECKOABKYUX CTOAeTUIL. Tepputopus 6b1aa
VI3BECTHA BO BCEM MMpeE BBIBO30OM 30A0Ta 13 KPEMHULIKOI LIAXThI, cepebpa
n3 banckoin lllTnaBHuLbl, Meay 13 BaHckol belcTpuLbl U J)KeAe3HO PYABDL,
KOTOpasi AO HEAABHETO0 BpeMeHM AOOBIBaAACh B 00AACTSX IOTO-BOCTOYHO
CaoBakun. Ao cux nop Ao6bIBaeTcs Oypblil yroAb B ropose XaHAAOBA. AaB-
HIOIO MICTOPMIO MIMEET AOOBIYA LJEeHHOTO OIlaAa B AYOHMIIKMX LIIAXTaX, IEPBOe
YIIOMMHaHMe O KOTOPBIX MOSIBUAOCH elile B 1597 r. AoObIua omaaa AAMAacCh
A0 1922 1. 1 ero 3aaeXxu A0 CUX IIOp He McuepIaHbl. B mpocTpaHcTBax omna-
AOBBIX LIAXT CETOAHS HAXOAUTCH IAXTEPCKuit My3ell. IIpocTpaHCcTBO LIaxThl
CAYKUT M KaK 3MIMOBKa L|€HHBIX A€TY4YVX MBbIIIeN, KoTopoe B 1964r. 66140
MPOBO3rAalleHO 3alMIaeMblM MECTOHAX0XKAEHEM 3MMYIOLINX AeTYInX
MBILIEN. ,3MMyeT B HEM NMpUOAU3NTEABHO 30% LIEHHBIX AETY4MX MBbILLIEN CO
Bcelt Teppuropun CaoBaxkum’®.

KyAbTypHBI€ U1 00111€CTBEHHBIE CPEABI

Oxpyxaro1asi Cpepa HAXOAUTCS B UCTOPUIECKOM KOHTEKCTE BO3AEVICTBUS
pasAn4HbIX GpakTopoB. [IprpoaHast cpepa MMeeT BaKHYIO pOAb B popmMupo-
BaHMM COLIAABHBIX OTHOLIEHUIT 1 coob1iecTB. KyAbTypHas 1 o01jecTBeHHast
cpepa 00beAMHSIET LIMPOKUIL KPYT BOIIPOCOB, KOTOPBIE 00Pa3yI0T CAOKHbIE
A€TEPMMHAHTBI, BAUSIOI[ME Ha XU3Hb 1 KYABTYPY Hapoaa. OHa cocTout us
ABYX ypOBHeN Ka4ecTBa.

Bo-nepBsbixX, 023aAbHbIN YPOBEHb KOTOPBI 00€CIIeYBaeT OCHOBY €XXKEA-
HEBHOJ )XM3HU AIOA€IT HEOOXOAMMBIMY YAOOCTBaMU. YCAOBUS CO3AQIOTCS
[IOCTABILVKAMMU YCAYT, TOPTOBAY, TPAHCIIOPTA, 00pa3oBaHMs U 3APABOOX-
paHeHNsl, I03TOMY OHU UCIIOAB3YIOTCSI HA PET'YASIPHON OCHOBE, 1 KQXKADII
IPaXAQHMH B HX OTHOCUTEABHO XOPOILIO pa3bupaeTcs, HO 1 paboyne MecTa,
KOTOPBIM CPeAQ AQeT YeTKOe CBoeoOpasie 1 YHUKaAbHOCTb OKPY>KakoLIen
IIPUPOAHOIL CPeABI (CEABCKOE X0351ICTBO, AOOBIYA TOAE3HBIX VICKOTIAeMBbIX,
METAAAYPIVsi, AepeBOOOpadOTKa 1 T.A.).

Bo-BTOpBIX — [I0CA€ BTOPUYHOT'O YPOBHSI OCYILIECTBASIET ITOA€ M PECYPCHI
AASL BBITIOAHEHUSI KYABTYPHBIX U COLIMAABHBIX IIOTPEOHOCTEN AIOAE, U UX

8 D. Melicher¢ikova: Prirodné dedicstvo a primdrne vzdeldvanie. In: Odkaz kul-

turneho dedicstva v primdrnej edukdcii. Banska Bystrica 2009, UMB, s. 137.
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OeHeduLapaMyl SIBASIIOTCS TPYIIIIbI HACEAEHMST, KOTOPBIE PEaAM3YIOT STH IO-
TPEeOHOCTU ¥ aKTUBHO CTPEMSATCS K BBIIIOAHEHNIO KOHKPETHBIX PeCypCOB.
DTy MOTpe6GHOCTU KYABTYPHOI ¥ O0IIeCTBEHHO KU3HU ABASIOTCS OAHUM
3 TIPOSIBAEHMII 00pa30BaHMsI M O0LIEro KyABTYPHOT'O YPOBHS YeAOBeKa. JTO
BKAIOYAeT B Ce0s YTeHVe KHUT — He TOABKO HayYHOV AUTEPATYyPBl, HO U XyAO-
YKECTBEHHOI AUTEPATYPBHI, U 1033UM, ITOCEIl[eHle TeaTPAAbHbBIX CIIEKTAKAEN,
KOHLIEPTOB, MEPOIIPUATHI, My3eeB, FaAepeil, 3aMKOB, Iellep, U LIeABIT PAA
YUPEXKAEHNI, KOTOpble BHOCAT BKAAA B Pa3BUTHE YeAOBEKA He TOABKO B IIO-
3HaBaTEeAbHOJ 00AACTY, HO 0COOEHHO B 00AaCTH SMOLMIOHAABHO-AYXOBHOVA.
OHU ABASAIOTCS MCTOYHMKOM OTABIXA Y€AOBEKA, PeAAKCALMM, HO IIPeXAe
BCEro 3HaHMil. MOTUBALMOHHbIE CTPaTerny 1 UX 3PpeKTUBHOCTD HA HYX-
ABI Pa3BUTMSI B 9TOV 00AACTY YEAOBEYECKOV KU3HM AOAXKHBI OBITh CO3AHBI
BO BpeMst GOpPMMPOBAHMS U PAa3BUTHSI €T0 AUYHOCTH AASI TOTO, YTOOBI OBITDH
AASI HETO HE TOABKO IIKOABHBIMM 33AQYaMy, HO YTOOBI CTaTh €CTECTBEHHOI
4aCTbhIO IIO)KM3HEHHOTO 00y4yeHMs1. BaykHOe MeCcTO B MepapXuy KYAbTYPHBIX
1 OOIIeCTBEHHBIX LIEHHOCTEN SBASIETCS 3alMTa KYABTYPHBIX U ICTOpUYe-
CKUX MAMSTHUKOB. ,B CroBakuu Haxooumcs 12722 oxpaHsembix 30aHULL
Koauuecmso 0Bumumbix kyrsvmypHoix yennocmeii — 30 103”°. 3akoH Ne
49 TlpaButeancta CaroBakuu ¢ 2002 r. obecrieynBaeT 3alUTy NaMATHU-
KOB U BCeX KYABTYPHBIX OOb€KTOB, BHOCUT UX B LleHTpaAbHBII IepeyeHb
KYABTYPHBIX 00bEKTOB, pacCMaTPMBaeMbIX B Ka4eCTBE HALMIOHAABHBIX Ia-
MATHUKOB. KOMITA€KCBI HaLlMOHAABHBIX KYABTYPHBIX IIAMSATHUKOB B MICTO-
PUYECKNX LIEHTPAaX T'OPOAOB SIBASIIOTCSI TOPOACKUMY 00beKTaMM, HO TaKXe
u obopekTamy CAoBakuy, B HacTosLee BpeMs ux 18. B ceabckux paroHax
aT0 10 HapoAHBIX apxuTeKTyp (Bakoannen, llInanna Aoanna, Cebexaebml,
ITaaBeuxuin ITetep, Beabke AeBape, bpxaosue, XKasap, OctypHs, Ynumansl,
ITo6uean). HekoTOpble KYABTYPHO-UCTOPUYECKME TAMSTHUKY, BKAIOUEHBI
B CITVCOK BceMUpHOTO KyABTYpHOTO 1 pupoAHoro Hacaeaus (baxcka lITsB-
HILIA U €r0 TEXHNYEeCK/e AOCTOINPUMeYaTeAbHOCTY, 3aMOK CIuill 1 OKpy-
Karomye ero naMATHUKU — Crmiuckoe IToarpaaue, Cnumuickast Kanutyabs,
LiepKoBb B pAepeBHe JKexpa, ApeBeHuk u TpaBeptunbnl CuBas bopoaa.; Ba-
KOAVHeL] — BCS A€PeBHS — HAPOAHAs apXUTeKTypa, bapaelios — ucropuue-
CKoOe APO ropoAa, AeBoua, AepeBsiHHbIe LIepKBU B cAoBaLKoit yacTu Kapmar
ayru — TBppowmnH, XepBapTos, [poHcek, Kexxmapok, Aewmtunbl, boapyskaa,
AapomupoBa, Pyckas beicTpa, nemepsl — Caosauxuit Kaper, Bykosbie aeca.

° R. Ceman a kol.: Zemepisny atlas Slovenskd republika. Bratislava 2003, Mapa

Slovakia, s. 57.
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OCHOBHOJ1 4aCTbI0 KYABTYPHOJ CPEADBI SIBASIETCS TPAAMLIMOHHASI HApOAHAs
KYABTYpa U ee IIPOsABA€HNs, KOTOPble IMEeIOTCsI BO MHOI'MX pernoHax CAoBa-
K1Y, TOAAEP>KMBaeMble B BUAE MAaTE€PUAABHOI U AyXOBHOM KyAbTYpbl. OHa
B CAoOBakuu o4eHb pa3zHooOpasHa u borara. ,PasHoobpasue a8Asemcs yc-
AOBHBIM OAS MeX e PaKmopos, 4mo yye 0aBHO PA3BUBAIOM. U COXPAHAIONM
MpaouyuoHHvLe HapoOHbvie npossieHus” '°. VIX BAapeABbLIbI Yepe3 HUX Iepe-
AQIOT COOOIIeHMsI O YeAOBEYECKOII KM3HM B KOHKPETHOM PeruoHe, KOTo-
PBIil ObIA 3HAYMTEABHO 3aTPOHYT IIPUPOAHOI CPEAOI, ONIPEAEASIOIIEN ero
0COOEHHOCTY U OTAMYMSI OT APYIUX pernoHoB. B Criiicke HeMaTepuaAbHOTO
KyabTypHoro Hacaepusa IOHECKO c 2005 r. 3aperucTpupoBaH 1 YHUKAAb-
HBIJ1 CAOBALIKMI1 HAPOAHBIN MY3bIKaAbHBIN MHCTPpYMeHT — Dyiiapa (Tpyba
IacTyxa), KOTOPbIJ IePBOHAYAABHO MpPUIIEA 13 00AACTY B LIEHTPAABHO
CaoBakuu (IToprioAbanue), ,Omom paiioH ABASEMCA 0OHUM U3 CAMbLX MU-
NUYHDLX U CAMBIX COANAHCUPOBAHHDLX PE2UOHOB NO BCEM KOMNOHEHMAM Bbi-
paweHus HapooHot Kyibmypur’ . B KoHue 2013 ropa B cricke HeMaTepu-
aapHOro MupoBoro HacaepAust OHECKO Obiaa 3apeructpupoBaHa My3bIKa
n3 pepeBHU TepxoBa — CeBepo-3amnapHas CAoBakyMs — KaK apXauyHasi Ha-
POAHAsI My3bIKa.

TexHnueckue 0COOEHHOCTU

CAOBaKusi UMeeT AaBHVE TPAAULIMY B AOOBIUE COAY Y B COASTHOM ITIPOM3BOA-
cTBe. DKCTpakLuio poBoAuau Ao 2009 1. B coaeBapHe B ropoae Ilpemios.
IlepBoe ynmoMMHaHME O COAU U COASIHBIX MECTOPOXXAEHUSAX BCTpedyaeTCs
¢ 1223 r. u ¢ 1570 ropa. beiau HauaThl TOpHBbIE pabOTHI IO AOOBIYE KAMEH-
Hol1 coan. B 1752 roay maxra ObIAQ 3aTOMAEHA BOAO, HAYAACS 3TAIl AOOBIYY
COAM 13 TIOBapeHHOro paccoaa. [Toayyaemasi COAb ObIAQ XOPOLIIEro Ka4ecTBa,
ObIAa AMIIIEHA ITPMMecel], KOTOpbIe caMa o cebe eCTECTBEHHO COAEP>KUT Ka-
MeHHasi COAb. PaccoA — coaeHast Bopa — AOOBIBAAACH C TOMOILBIO TEXHU-
YeCKOT0 YCTPONCTBA IOA Ha3BaHMeM ,[aneAp”. DTO yCTpOIICTBO, KOTOpOe
SABASIETCSI KPYIIHENIINM B CBOEM POA€E B COA€BApHE, COXPAHUAOCh B CBOEM
IIepBOHAYAAPHOM COCTOSIHUM U SABASETCSI YHUKAABHBIM TEXHUYECKUM ITaMAT-
HuKoM B CaoBakuu. B HacTosiiee BpeMsi, K CO’KaA€HMIO, AOObIYA COAY B TO-
poae IlpemioB ocTaHOBMAACDH, KAK CACACTBIME CETOAHSIIHMX HOBBIX 9KOHO-

101, Gaspar: Stylové osobitosti ludovych hudieb na Podpolani. Banska Bystrica

2006, Fakulta humanitnych vied UMB v Banskej Bystrici, s. 12.

' Tamze, s. 12.
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MIUYEeCKUX YCAOBUIL, ¥ COAb B CAOBaKMIO HAYaAM MMIIOPTVPOBATh, HECMOTPSI
Ha He ITOAHOCTBIO 9KCIIAYaTHpyeMble U OOLIVIPHbIE IIOA3EMHBIE 3aachl. DTO
BANsET He TOABKO Ha 3aHATOCTb B PErVIOHE, 3TO TaK)XXe NPeKPaTUAO MHOIO-
BEKOBYIO ITPEEMCTBEHHYIO AOOBIUY U IIPOM3BOACTBO BBICOKOKAYECTBEHHOI
COAU B COAE€BApHE U ee TPAAULIUN.

PacumpeHnue A0ObIYM PYABI B ITEPBOIL IOAOBMHE 16-T0O BeKa ObIAO cocpe-
AOTOYEHO Ha AOObIUE MeAy, cepebpa, 30A0Ta U APYTUX PYAHBIX MUHEPAAOB
B o0AacTu banckas Breictpuiia, banckas LTsaBHMLIA, Ha 3aAeXKax B 00AaCTH
banckas Xoapyura, Hykusst Caana, Teanunia n opyrux. Taxxe 66140 06e-
CIIeYeHO pa3BUTHE IepepadaThiBaroliell MaHy(aKTyphl, a I03>Ke IPOMBILI-
AEHHOTO ITPOU3BOACTBa 10 Bceit CaoBakuu. Aobbua 1 nmepepaboTka Mea-
HBIX, CepeOPSIHBIX U 30A0TBIX pyA B CAOBaKuyM MPOAOAXKAAACH B T€UEHME
500-700 aeT 1 3akoH4YMAaCh B 1992-1993 r. ToAbKO Ha OAHOM 30A0TOPYA-
HOM MeCTOPO>XXAeHMM Bo3Ae ceaa Xoapyiua — Xampe B CAoBakuy A0ObIva
npopoaxaasack B 2003 u 2004 ropax. B 2005 r. AooO6prua 6b1Aa IpeKpaleHa
coBceM. B HacTosl1Ilee BpeMs Bce OCTAAbHbIE 3aMAChl 3TVX MECTOPOKAEHMUI
KAaccupUUMPYIOTCS KaK HEBBITOAHBIE U MOTYT OBITH IIPEAMETOM MIMIIOPTA.

Haunboaee 3¢ peKTMBHBIM IPOBOAHMKOM 9AEKTPO3HEPIUY, KOTOpasi Mo-
CTYyIaeT B Hallli AOMa M Ha HalIM paboune MecTa, siBasieTcsi MeAb. CoBpe-
MEHHasI LIMBUAM3ALS 3aBYICUT OT MEAV He TOABKO B IIPOM3BOACTBE, Ilepe-
Aade, HO 1 B moTpebAeHnn. bes aneKkTpuyecTBa He OBIAO OBbI IPOM3BOACTBA,
CBsI31, TPAHCIIOPTA IO CYllle, BOAe U B Bo3ayxe. CoBpeMeHHbIe TEXHOAOT I
CTaAu ObI MPAaKTUYECKN HEAOCTYIIHOM MeYTOl, He TOAbKO B CAOBaKuy, HO
AQKe 1 BO BCEM Mupe.

He MeHee MHTepeCHbI He TOABKO C TeXHMYECKOM TOUK!U 3PEeHNsI, HO 0CO-
OEeHHO MCTOPUYECKH LIeHHbI, BOAOEMBI, KOTOPbIe Ha3bIBAIOTCS , Taiixbl . Ha-
YaAO CTPOUTEAbCTBA 3TUX BoAOXpaHuAu, patupyercs 1500 ropom. C nep-
BOJ ITOAOBMHBEI 18-I0 BeKa CUMTAETCs YHUKAABHOM IITABHUIKAA CUCTEMaA
YIIpaBA€HVSI BOAHBIMY pecypcaMiy, KOTopast ObIAa TEXHUYECKY pellleHa KOA-
AexTBOM aBTOpoB (Camyea MuxoBuHu 1 Matent KopHea Xeaa 1 ero coiH
I03ed Kapoap Xeaa). lllTuaBHuLKas CCTEMa He TOABKO YHMKAaAbHasl, HO
Y OPUTMHAAbHAS, KaK C TOYKM 3PEHMs YIIPaBAEHUsI BOAHBIMY peCcypcaMy,
TaK U C TOUKU 3PeHNsI AM3ariHa. TeXHMKa CTpPOUTEAbCTBA BOAOXPAHMANIII,
COCTOsIAQ B COOpe aTMOCPEPHBIX 0CAAKOB, U M3 CKOIMBIIENCS B HUX BOABI
VICTIOAB30BAACS SHEPreTUYeCKUIT IOTEHL[MaA, 0COOEHHO B TOPHOAOOBIBAIO-
IIeil TPOMBIIIA€HHOCTY. BoAbIIOe KOAMYECTBO MOCTPOEHHBIX pe3epByapoB
COXpaHEHBI, HO Tellepb paboTaeT TOABKO MX HEOOABIIAs YaCTh, U3 KOTO-
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PBIX MO>KeM reorpapuyeckyt pa3A€AUTb BOAOXPaHMAMILA HA ,Taiixpl“: baH-
CKO-LITSIBHULIKME — KaK OAHU U3 cTapenux, [ Tuaprckue — camble 60AbliNe,
a taioke Koamauickue, Buxuuanckue, Xoapyuickue u beananckne'

MHorue TexHIYeCcKyie KOMIIOHEHTBI U IIPOAYKTBHI SIBASIIOTCSI AI3a/HO-TeX-
HUYECKU JEHHBIMU MPOU3BEACHUAMU I HAXOAATCA B pa3ANMYHbBIX PETrMMOHaX
CaoBakuu. B poonoaHeHMe y>Ke YIIOMSHYTBIM 3TO, HalIpUMep, BOAHbIE U Be-
TpsIHble MEABHULIBI B AepeBHsIX XMeAbHU1a, Xoany, EAka, Aroanas, Cobo-
TULIITE, AEPEBAHHDIE AV KAMEHHbIE MOCTbI B HACEACHHDIX ITYHKTaxX KAYKHa-
Ba, KpaaroBa npu Cenypl, Hurxknaa Kamenuua, Iloarap, [pemtsaus, u T.A.,
KOTOpbIe B HACTOsALee BpeMs SBAAIOTCS OAHMMU 13 TAAQBHBIX TeXHUYECKN
LIEHHbBIX NaMATHUKOB B CAOBaKMMU.

CoxpaHeHMe KYABTYPHOTO U TEXHNYECKOT'O HACAEAVS SIBASIETCSI BaXKHBIM
($haKTOpOM yKpeInAeHMs HallJMOHAaABHOTO CAMOCO3HAHMS YYalLIXCSI MAQALLIe-
IO IIKOABHOI'O BO3PACTa I MO>XKHO MTOAAEPXXMBATb €TI0 9AEMEHTaMU Perno-
HaABHOTO 00pa30BaHMsI, KOTOPOE OPMEHTUPYETCS Ha OKPYIKAIOLIYIO CPEAY,
¥ KOTopas 6AM3Ka yYalMMCs ¢ 0CO001 ¥ YHUMKAABHOI TeXHUKOIL, KYABTYPOI,
apXUTEKTYPOI1 I HAPOAHBIMY TPAAMLIMSIMU B pervoHe’?.

Pe3srome

ITepBuuHOe oO6pasoBaHye B CAOBAaKUM IO CMBICAY SAYKALMOHHBIX IIPUHLV-
TIOB U LieA€ell IOAAEP>KMBAET Pa3BUTHE AUYHOCTY BCEX YYEHUKOB, Oe3 pas3Au-
yns. [IpepocTaBAsieT MM OCHOBHbIE 3HAHMS, HABBIKU U AAeT BO3MOXXHOCTb
pasBMBAaTh UX CIIOCOOHOCTM HY)XHBIE AASI PO ECCHOHAABHOI OpUEHTa-
LMY B )XU3HU U B oO1ecTBe. )KII3HEHHAs] peaAbHOCTD YYEHMKA MAQALIETO
IIKOABHOTO BO3PacTa OYeHb TECHO CBsi3aHa C OAVDKaJlIell CPeAOIl CBOEro
MECTOXKUTEABCTBA, B KOTOPOM (POPMUPYIOTCS €r0 COLIMAaAbHbIE OTHOLIEHNS
U LIeHHOCTHas cucTeMa. B cTaTbe Mbl IPMBOAUM KPaTKOe OIIpeAeA€HMe 3TON
CpeAbl C yAQpeHIeM Ha CAOBALIK/e eCTeCTBEHHbIe, TEXHUYEeCK/e U KYABTYP-
HO-O00IIIeCTBEHHbIE PeaAlH, KOTOPBIE SIBASIIOTCS IIAQTPOPMOIL AASI VIX AIITIAU-
Kal[y B SAYKaLM IIEPBUYHON CTYIeHM 0Opa3oBaHusI.

12 M. Durbak a kol.: Sprievodca po technickych pamiatkach Banskej $tiavnice

a okolia, Banska Bystrica 2004, Harmony.
13 7. Hulové: Regiondlna vychova v pracoviom vyucovani vo 4. roéniku primdrnej
$koly. In: Skola s regiondlnou vychovou. Banska Bystrica 2013, UMB, s. 19.



Z.HurovA, M. GASPAROVA, R. TOMKULIAKOVA 4+ ANMAMKaLyL... 147

Aureparypa

Borok M., Beli¢dkova S.: Odkaz kultirneho dedicstva v primdrnej edukdcii.
In: D. Melichercikova: Prirodné dedicstvo a primdrne vzdeldvanie. Banska
Bystrica 2009, UMB.

Benuskova Z. a kol.: Tradic¢nd kultira regionov Slovenska. Bratislava 2005,
VEDA.

Ceman R. a kol.: Zemepisny atlas Slovenskd republika. Bratislava 2003, Mapa
Slovakia.

Durbdk M. a kol.: Sprievodca po technickych pamiatkach Banskej Stiavnice
a okolia. Banska Bystrica 2004, Harmony.

Gaspar L: Stylové osobitosti ludovych hudieb na Podpolani. Banska Bystrica
2006, Fakulta humanitnych vied UMB v Banskej Bystrici.

Gasparova M.: Regiondlna vychova a jej postavenie v primdrnom vzdeldvani.
In: Regiondlna vychova ako sucast $kolského vzdeldvacieho programu. Slo-
venskd Lupca 2013, Zdruzenie pedagogov s regionalnou vychovou.

Gasparova M.: Osobitosti aplikdcie prirodnych a kultiirno-spolocenskych
redlii v primdrnom vzdeldvani. In: N. Majchrzak, N. Starik, A. Zduniak
(red.): Podmiotowosc w edukacji wobec odmiennosci kulturowych oraz spo-
tecznych zréznicowan. T. 2. Poznan 2012, Wydawnictwo Wyzszej Szkoty
Bezpieczenstwa.

Hulovd Z.: Regiondlna vychova v pracovnom vyucovani vo 4. rocniku primdr-
nej skoly. In: Skola s regiondlnou vychovou. Banskd Bystrica 2013, UMB.

Pichler V., Zach P.: Chrdnené casti prirody — dominanty kultiirneho a prirod-
ného dedicstva a ich edukacny potencidl. In: Odkaz kultiirneho dedicstva
v primdrnej edukdcii. Banska Bystrica 2009, UMB.

Spilkova V.: Pojeti, smysl a zdakladni orientace primdrniho (elementdrniho)
vzdélavani. In: Kollarikova Z., Pupala B.: Predskolskd a elementdrna pe-
dagogika. Praha 2001, Portal



148 EDUKACJA MIEDZYKULTUROWA NA SWIECIE

The application of scientific, technical, cultural
and social reality in regional education

Summary

Primary education in Slovakia in terms of educational principles and objectives
promotes personal development of all students without distinction. It provides
the basic knowledge and skills and allows them to develop the skills necessary for
professional orientation in life and society. The living reality of a young learner
is very closely linked to the immediate environment of residence. This environ-
ment forms the learner's social relations and the system of values. In this paper,
a definition of this environment is presented with the emphasis on Slovak natural,
technical, cultural and social reality — the basis for their specific application in
primary education.

Key words: primary education in Slovakia, Slovak natural, technical, cultural and
social reality, regional education
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Jakosé zycia i poczucie sukcesu u absolwentow
szkoly polskiej na Lotwie. Studium zbiorowego

przypadku

Streszczenie: Toruniskie sSrodowisko naukowe przez 25 lat obserwuje (na poczat-
ku aktywnie uczestniczac w tym procesie) dzialanie Polakéw na Lotwie, majace
na celu odbudowe szkoty dla mniejszosci polskiej. Prowadzenie badan longitu-
dinalnych pozwala nam uchwyci¢ dynamike procesu transmisji kultury, tradycji
i jezyka polskiego, wskaza¢ role podmiotéw szkoly majacych kluczowe znaczenie
dla ksztaltowania sie poczucia tozsamo$ci narodowej pokolenia mtodych Polakéw
urodzonych i mieszkajacych na Lotwie, korzystajacych z szansy edukacji w jezy-
ku polskim i fotewskim. TowarzyszyliSmy uczniom przez okres edukacji szkolnej,
bedac przy nich w momentach waznych, tj. rozpoczecia oraz ukonczenia pod-
stawowej szkoly polskiej i przejscia do szkoly sredniej fotewskiej czy rosyjskiej.
Niniejszy projekt badawczy stanowi kontynuacje poprzednich eksploracji. Tym
razem uwaga nasza skupiona jest na absolwentach szkoly (pierwsze cztery rocz-
niki) — dzisiaj mlodych trzydziestolatkach. Problem gléwny projektowanych ba-
dan zawiera si¢ w pytaniach: Jaka jest jako$¢ zycia i poczucie osobistego sukcesu
mlodych absolwentéw szkoly polskiej w Rydze i w jaki sposéb sa one réznicowane
cechami usytuowania socjodemograficznego, aktualna sytuacja zyciowa i zawodo-
wa, uwarunkowane kontekstem spoteczno-kulturowym, w jakim funkcjonuja jako
ludzie doro$li? Proponujemy ujecie jakosci zycia i osiagnietego statusu spoteczne-
go absolwentéw w formie przedstawienia trajektorii ich zycia.

Stowa kluczowe: poczucie tozsamosci, kapitat kulturowy i spoleczny, jakos¢ zycia,
poczucie sukcesu, szkolnictwo polskie na obczyznie, trajektorie zycia

Lotwa jest specyficznym przykladem pogranicza kulturowego. Specyfika ta
wiaze sie przede wszystkim z wystepujaca réznorodnoscia kulturowo-etnicz-
na, bowiem sa to tereny wzajemnego styku kultury fotewskiej z kulturami
narod6w: polskiego, bialoruskiego, rosyjskiego i ukrainskiego. Problem tam-
tejszego pogranicza kulturowego jest ztozony, wynikajacy z faktu przeszto



152 KOMUNIKATY I PROJEKTY BADAWCZE

piec¢dziesigcioletniej polityki wynaradawiania ludnosci kraju. Prébowano
stworzy¢ jednolite pod wzgledem gospodarczym, politycznym, kulturowym
i jezykowym panstwo, konsekwentnie pozbawiajac zamieszkate tam nacje
wlasnej historii, jezyka, kultury i religii. Polityka sowietyzacji i indoktrynacja
komunistyczna mialy doprowadzi¢ do wyksztalcenia nowej, sowieckiej toz-
samosci — ,homo sovieticus” (okreslenie A. Zinowiewa). Czlowiek ten miat
by¢ bezwolnym narzedziem w rekach wladzy radzieckiej i mégl w zamian za
bezwzgledne postuszenstwo i podporzadkowanie ideologii komunistycznej
konsumowac jego dobra (mieszkanie, praca, przywileje).

Po rozpadzie ZSRR w 1989 roku ludno$¢ zamieszkujaca Lotwe przezy-
ta bardzo silny kryzys tozsamosci. Wielu stawialo sobie pytanie ,kim na-
prawde jestem?” czy tez ,jakiej jestem narodowosci?”. Problem narodowej
samoidentyfikacji stal sie problemem kluczowym w momencie budzenia sie
$wiadomosci narodowej i budowania wlasnych struktur panistwowych na Lo-
twie. Ustawa o obywatelstwie z 1990 roku podnosita sprawe narodowa, §cisle
okreslajac, jakie warunki w kwestii jezyka czy narodowosci nalezy spelniac,
starajac si¢ o prace lub chcac przynaleze¢ do okreslonych partii politycznych.
Tak radykalna zmiana sytuacji spoteczno-politycznej postawita przed ludno-
$cia rosyjskojezyczna (w tym takze przed wieksza czescia zamieszkujacych
tam Polakéw) bardzo wysokie wymagania, ktérym nielatwo bylo sprostac.
Mieszkancy rosyjskojezyczni to byli w wigekszos$ci bezpanstwowcy, bez oby-
watelstwa i prawa do ziemi, czynnego prawa wyborczego. Pewne ogranicze-
nia oraz negatywne nastawienie Lotyszy wobec tej grupy spolecznej zrodzito
w nich poczucie zagrozenia, obawy o marginalne funkcjonowanie w przy-
sztym panstwie lotewskim.

ZYozono$¢ problematyki pogranicza kultur na Lotwie zwigzana jest ze
wspolistnieniem (obok siebie/razem) réznych narodowosci, a w przypadku
ksztaltowania tozsamosci dzieci uczeszczajacych do szkoly polskiej dodat-
kowo zdeterminowana stanem i jako$cia edukacji pozwalajacej na zakotwi-
czenie w dwu kulturach: polskiej i fotewskiej. Proces przekazu doswiadczenia
zbiorowego, niezaleznie od tego, jaki reprezentuja stopien ztozonosci, doko-
nuje si¢ zawsze w obrebie okreslonych grup spotecznych. Rézne grupy danej
zbiorowosci odgrywaja niejednakowa role jako osrodki przekazu i asymilacji
kultury dla oznaczenia zbiorowosci (grupy, organizacji), w jakiej zachodzi
przekaz kulturowy i tym samym socjalizacja jednostki’.

1 R. Schulz: Szkota — instytucja — system — rozwdj. Torun 1992, ,Edytor”, s. 35.
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Socjalizacja jest to proces, w toku ktérego jednostka przyswaja sobie za-
sob kulturowy poszczegélnych grup spolecznych, wchodzacych w skiad tego
spoleczenistwa. Jest to podstawowa forma uczenia sie kultury (wzoréw my-
$lenia, warto$ciowania i zachowania). Przebiega nie tylko w zbiorowo$ciach
naturalnych jak np. w rodzinie, wystepuje tez tam, gdzie jednostka, stajac sie
cztonkiem danej spotecznosci, musi nauczy¢ si¢ swej roli, odpowiadajacej
jej zmienionej pozycji. Niemniej to wlasnie rodzina uchodzi za klasyczny
osrodek uspotecznienia. Stanowi pierwsza i podstawowa instytucje opieki,
wychowania i ksztalcenia jednostki. Wielu badaczy podkresla, Ze rodzina
moze by¢ nie tylko instytucja wychowania naturalnego i spontanicznego, lecz
takze intencjonalnego®. Istnieje ona dla utrzymania, rozwijania i przekazy-
wania dziedzictwa kulturalnego zbiorowosci spotecznej oraz dla socjalizacji
i wychowania mtodego pokolenia.

Utworzenie szkoly polskiej na Lotwie w roku 1989 bylo spontaniczna
inicjatywa gtéwnie pokolenia dziadkéw, ktérzy poddajac sie procesom asy-
milacyjnym w okresie po drugiej wojnie §wiatowej, pozwolili zrusyfikowac
wlasne dzieci, a tozsamo$¢ polska odbudowuja w swoich wnukach. Pokolenie
dziadkéw, nie posiadajac dostatecznych kompetencji kulturowych, nie znajac
dobrze jezyka przodkéw, nie kultywujac juz tradycji polskich, powotato do
zycia placowke, ktéra mogta wesprze¢ ich w procesie socjalizacji pokolenia
wnukoéw. Czesto to wnuki staja sie sensem zycia dziadkéw, ich duma, a dziad-
kowie, wiazac z nimi wiele oczekiwan, pragna, aby w przyszlosci osiagnety
to, czego im nie udalo si¢ w zyciu osiagnac. Potrzeba przekazu kultury pol-
skiej przez dziadkéw najmltodszemu pokoleniu ,wyptywa z glebi ich serca”
i wydaje sie odczuwana przez nich jako powinnos¢, a nawet obowiazek. Owa
potrzeba stanowi silne pragnienie i ostatnia wole dziadkéw. Jest to swoisty
testament najstarszego pokolenia®.

Pokolenie dziadkéw uczniéw szkoly polskiej na Lotwie od poczatku wy-
kazywalo niezwykla aktywnos¢ w tworzeniu szkoly. Majac poczucie, iz im
samym brak jest wiedzy o tradycji, kulturze i przesztosci wlasnego narodu,

2 E. Trempata: Instytucje i placéwki wychowania réwnolegtego. W: T. Pilch,

B. Smoliniska-Theiss (red.): Pedagogika spoleczna — poszukiwania i rozstrzygniecia.

Wroclaw — Warszawa 1984, Zaklad Narodowy im. Ossoliniskich, s. 155.

3 Okreglenie uzyte przez M. M. Urlifiska — testament rozumiany jako wola dziad-
kéw ma tutaj zabarwienie nieco metaforyczne. Spadkodawca sa dziadkowie, a majatek
ich stanowia nie dobra materialne, ale duchowos¢ i cata tkwiaca w nich polskos¢, ktéra

przekazuja swym spadkobiercom — wnukom — jako dziedzictwo kulturowe.
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a takze jezykowych kompetencji (bowiem ich polsko$¢ czesto jest juz tylko
»podskdrna”), rzucili si¢ w wir tworzenia instytucji edukacyjnej wspierajacej
proces socjalizacji w duchu polskos$ci. Tworzyli szkote, w ktérej ktos odpo-
wiedzialny i profesjonalnie przygotowany do roli transmitujacego kulture
polska (nauczyciel z Polski) stanalby wesp6t z nimi, by przekaza¢ informa-
cje, poglady, wierzenia, ktérym przypisuje si¢ wartos¢ poznawcza i/lub prak-
tyczna. Wychodzac z konspiracyjnego kultywowania polskosci w czasach
sowietyzacji, pozwolili, by to, co polskie w ich zyciu, ujrzalo swiatlo dzienne,
moglo by¢ wykorzystane w procesie szkolnej edukacji. Wyczuwalo sie wy-
jatkowos¢ sytuacji i jakby nowe zycie, ktére promieniowato od tych, ktérzy
przez lata sprawiali wrazenie ,u$pionych”

Z dotychczasowych badan w szkole polskiej w Rydze wynika, ze placowka
ta stala sie elementem wspierajacym dziadkéw w procesie socjalizacji w du-
chu polskosci ich wnukéw. Poprzez szkote polska dziadkowie chcieli poloni-
zowa¢ wnukéw, a w praktyce okazalo sig, ze ci repolonizuja swoich rodzicéw
(petla socjalizacyjna)*. To dziadkowie chcieli stworzy¢ podstawy ksztalto-
wania sie poczucia osadzenia w przesztosci rodziny, sprzyjajac tym samym
rozwojowi tozsamosci indywidualnej®. Poprzez ksztaltowanie sie u wnukéw
poczucia zakorzenienia narodowego wplywali w ten sposéb na rozwéj ich
tozsamosci narodowe;j.

Wtasnie w takiej sytuacji na przelomie lat 80. i 90. ubieglego wieku znala-
zlo sie pokolenie trzydziestolatkéw — rodzicéw, przed ktérymi stat problem
wyboru szkoty podstawowej dla swoich dzieci. Chcieli dla nich innej, lepszej
przysztosci, a wiedzieli dobrze, jaka w tej spotecznie i politycznie skompli-
kowanej sytuacji istotng role ma do odegrania szkofa. To ona mogta poméc
naby¢ mlodym ludziom kompetencje do funkcjonowania w nowych realiach
niepodleglej Lotwy, na warunkach stawianych rosyjskojezycznej mniejszosci
przez wigkszo$¢ totewska. Trzeba pamietal, ze dwie trzecie wszystkich Po-

* Kultura, ktéra przekazywana jest dzieciom przez starsze pokolenie, M. Mead
nazywa kultura postfiguratywna. Odréznia ja od kultur kofiguratywnych, w ktérych
ludzie ucza si¢ od swych réwiesnikow i kultur prefiguratywnych, w ktérych starsi ucza
sie od swych dzieci i wnukéw. W okresie, gdy dzieci sa w wieku przedszkolnym i szkol-
nym, az do okresu dojrzewania przejmuja tresci socjalizacyjne gtéwnie od swych ro-
dzicow i dziadkéw, a grupy réwiesnicze i instytucje ksztalcace dopiero stopniowo
zaczynaja przejmowac role inspirujaca. Jest to jeszcze okres dominacji kultury postfi-
guratywnej. Por.: M. Mead: Kultura i tozsamosé. Warszawa 1978, PWN.

> M. Tyszkowa: Relacje dorastajgcych wnukéw z dziadkami i babciami. ,Problemy
Rodziny” 1992, nr 1.
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lakéw mieszkajacych na Lotwie to ludno$¢ naplywowa z terenéw Biatorusi,
Ukrainy czy Rosji. Z tej wlasnie grupy rekrutowali sie rodzice dzieci szkoty
polskiej®. Projektujac przysztos¢ swoich dzieci, chcieli dla nich innej — niz
rosyjska — alternatywy edukacyjnej, innej — niz wlasna — perspektywy zy-
ciowej. Byli przekonani o nieodwracalnosci ostatnich przemian ustrojowych
i spotecznych na Lotwie. Decydujac o przyszlosci dzieci, szukali najlepsze;j
dla nich drogi do awansu spolecznego czy drogi do kariery zawodowej i zy-
ciowej. A taka mogta zapewnic jedynie dobra szkota.

Nasze dotychczasowe badania potwierdzaja, ze byta to gléwna przyczyna
wyboru przez rodzicéw szkoly polskiej jako komplementarnej formy eduka-
cyjnej dla swoich dzieci. Rodzice méwili o swoich oczekiwaniach wobec szkoty
polskiej. Prawie wszystkie wypowiedzi potwierdzaly przekonanie, ze oddanie
dzieci pod opieke tej placéwki zwiekszy ich szanse zyciowe. Szkota polska na
L.otwie w swoim zamysle miala by¢ szkota, w ktérej edukacja pozwalalaby dzie-
ciom polskim mieszkajacym na Lotwie zakotwiczy¢ w dwu kulturach: polskiej
i fotewskiej. Tok nauczania prowadzony réwnolegle w jezykach painstwowym
totewskim i narodowym polskim umozliwiat identyfikacje z kilkoma kulturami,
poznanie krajow, jezykéw, tradycji, poszerzenie wiedzy o ludziach, doswiadcze-
nie ich mentalnosci. Dziecko, zdobywajac wiedze w kilku jezykach, ma moz-
liwos¢ zwielokrotnienia kompetencji kulturowych i jezykowych, tym samym
zwigksza sie pule ofert dla tworzacej sie tozsamosci jednostkowej i spoteczne;j.

Torunskie srodowisko naukowe przez 25 lat obserwuje (na poczatku
aktywnie uczestniczac w tym procesie) dziatanie Polakéw na Lotwie, ma-
jace na celu odbudowe szkoty dla mniejszosci polskiej. Prowadzenie badan
longitudinalnych pozwala nam uchwyci¢ dynamike procesu transmisji kul-
tury, tradycji i jezyka polskiego, wskaza¢ role podmiotéw szkoly majacych
kluczowe znaczenie dla ksztaltowania sie poczucia tozsamos$ci narodowej
(aspekt indywidualny i spoteczny) pokolenia modych Polakéw urodzonych
i mieszkajacych na Lotwie, korzystajacych z szansy edukacji w jezyku pol-
skim i fotewskim. Przez wiele lat prowadzenia badan w dzialaniu w szkole
polskiej w Rydze przygladali$my sie sytuacji spoteczno-politycznej na Lotwie,
w latach odbudowy panstwowej struktury po latach panowania wladzy ra-
dzieckiej i procesu rusyfikacji ludnosci zamieszkujacej te tereny. Analizowa-

® Sami czuli sie pokoleniem przegranym, odcietym od tradycji, korzeni, historii
przodkéw. Mieli za soba swoje wlasne $ciezki edukacyjne, a byli to gtéwnie absolwenci
rosyjskich szkoél. Ich rodzicom w czasach sowieckich te wlasnie szkoty wydawaly sie
atrakcyjne, bo w tamtych latach gwarantowaly sukces i kariere mlodego pokolenia.
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lismy role instytucji edukujacych, przygotowujacych mtodych ludzi do zycia
w tych konkretnych realiach (szukajac uzasadnien dzisiejszych rozwiazan,
siegano do watkéw historycznych)’.

Tok nauczania prowadzony w szkole polskiej réwnolegle w jezykach pan-
stwowym lotewskim i narodowym polskim umozliwiat identyfikacje z kilko-
ma kulturami, poznanie krajéw, jezykéw, tradycji, poszerzenie wiedzy o lu-
dziach, doswiadczenie ich mentalnosci. Dziecko, zdobywajac wiedze w kilku
jezykach, ma mozliwos¢ zwielokrotnienia kompetencji kulturowych i jezyko-
wych, tym samym zwieksza si¢ pule ofert dla tworzacej sie tozsamosci jed-
nostkowej i spolecznej. Interesujace bylo uzyskanie odpowiedzi na pytanie,
czy szkota polska funkcjonujaca w proponowanym ksztalcie (dwukulturowa,
dwujezyczna, integracyjna) moze istotnie utatwi¢ dzieciom awans kulturowy
i cywilizacyjny w pelnej uwiktan przestrzeni wielokulturowego pogranicza.
Zastanawiano sie wowczas nad tym, co mozna zrobi¢, aby zaréwno oferta
edukacyjna, jak i efekt jej dzialania byly bogate kulturowo i zyciodajne, po-
zwalaly wydoby¢ potencjal tkwiacy w mtodych ludziach (upodmiotowienie
ich), umozliwialy przekraczanie wtasnych ograniczen.

Od poczatku stawialiSmy pytania, dlaczego rodzice wybrali wlasnie te szko-
te, jakie motywy zlozyly sie na ich decyzje, czy rodzice przy wyborze kierowali
sie przede wszystkim swoja przynaleznoscia narodows, czy tez inne czynniki
odegraly bardziej istotna role? Przygladalismy si¢ procesowi odbudowy szkoty
w Rydze, istotna byla wtedy dla nas informacja o tym, komu szkota jest po-
trzebna, dla kogo i dlaczego jest szansa, jakie byly motywy podjecia decyzji
przez rodzicéw (dziadkéw), czy przy wyborze kierowali si¢ przede wszystkim
swoja przynaleznoscig narodows, czy tez inne czynniki odegraly bardziej istot-
ng role. Prowadzac badanie w dzialaniu w szkole polskiej w Rydze, stwierdzi-
lismy, ze placéwka ta stwarzata mozliwo$¢ integracji réznych symboli kulturo-
wych (polskich, totewskich, rosyjskich), zwiekszajac jednostce szanse wyboru
pozytywnej tozsamosci, pozwolilo to (w sensie kulturowym) by¢ Polakiem,
a jednoczes$nie lojalnym i pelnoprawnym obywatelem totewskim. Z naszych
dotychczasowych analiz wynika, ze szkola polska staje si¢ miejscem spotkan
i wzajemnych kontaktéw Polakéw mieszkajacych na Lotwie oraz ich zwiazkéw
z krajem przodkéw. Wyjazdy do Polski organizowane przez szkole to dla wielu
rodzicéw jedyna mozliwo$¢ kontaktu z Macierzg, kontakt z nauczycielem de-
legowanym do pracy z Polski staje si¢ elementem kluczowym dla nabywania

7 M. M. Urliniska: Szkota polska na obczyznie wobec dylematéw tozsamosciowych.
Toruri 2007, UMK.
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przez dzieci (ale takze rodzicéw i dziadkéw) kompetencji kulturowych w za-
kresie wiedzy o Polsce, znajomosci jezyka, tradycji i kultury polskiej.

Towarzyszac dzieciom w ich szkolnej edukacji, starali$my sie wigec odpo-
wiedzie¢ na pytania: czy w rzeczywistosci szkota polska w Rydze pelni zalo-
zona pierwotnie funkcje integrujaca elementy polskie, rosyjskie i fotewskie,
czy wspiera proces adaptacji do zmian w spoteczenstwie lotewskim, sprzyja
wychodzeniu z funkcjonowania na podwéjnym marginesie spoteczenstwa
dotychczas rusyfikowanego, czy w przyszlosci sprosta nadziejom w niej po-
kladanym przez rodzicéw i ich dzieci? Prowadzilismy wiec badawczo indy-
widualne biografie przez okres edukacji szkolnej, bedac przy dziecku w mo-
mentach dla niego waznych, tj. rozpoczecia oraz ukonczenia podstawowej
szkoly polskiej i przejscia do szkoly sredniej fotewskiej czy rosyjskiej.

Realizujac pierwszy projekt pt. Repolonizacja — podwajanie tozsamosci.
Polsko-totewski eksperyment edukacyjny®, zaplanowali$my eksploracje §rodo-
wiska szkoly polskiej w Rydze. Zebralismy material majacy charakter zapiséw
jakosciowych, reprezentowana jest tez wiedza o charakterze danych iloscio-
wych. Utworzylisémy baze danych zawierajaca informacje uzyskane w grupie
144 ucznidw oraz ich 72 rodzicéw w chwili, kiedy dzieci rozpoczynaly
edukacje¢ w szkole polskiej. Towarzyszac dzieciom w zyciu codziennym,
obserwowali$my ich funkcjonowanie w szkole (badajac poziom dojrzatosci
szkolnej, poziom opanowania wiedzy, nabywania kompetencji w zakresie
jezyka), zachowanie w grupie réwiesniczej, a podczas pobytu na wakacjach
takze relacje z rodzicami. GIéwne dane zebralismy, stosujac technike pogte-
bionego wywiadu z dzie¢mi, przeprowadziliémy takze rozmowy z rodzicami
badanych wedlug schematu przygotowanego dla uczniéw (rodzice otrzymali
podobny zestaw pytan, jaki ustyszaly dzieci).

Dzieki tym informacjom pochodzacym z réznych Zrédet (od dzieci, ro-
dzicéw, nauczycieli, z dokumentéw szkolnych) mozna bylo uzupetni¢ wie-
dze o kazdym uczniu. Podstawowa technika zbierania danych byt poglebiony
wywiad. Kwestionariusz zawieral zestaw pytan dotyczacych ich do$wiadczen
przeszlych, dnia dzisiejszego i wizji przysztosci. To byly informacje o mozli-
wosciach, jakie posiadali w momencie rozpoczynania nauki w polskiej szkole,
oczekiwaniach wobec placéwki i nadziejach na przysztos¢. Opowiadali o sobie,
o wzajemnych relacjach z osobami z blizszego i dalszego otoczenia, charakte-
ryzowali siebie i innych, méwili o Srodowisku najblizszym i §wiecie dalekim,

8 W latach 1992-2002 zrealizowano dwa autorskie projekty badawcze (granty
KBN). Kierownikiem obydwu byta M. M. Urlifiska.
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sprawach lokalnych i tych o zasiegu globalnym. Wywiad poparty byl obserwa-
Cja uczestniczacy, a towarzyszenie uczniom w codziennym zyciu szkoly umoz-
liwialo nam biezaca weryfikacje uzyskiwanych od dzieci i rodzicéw danych.

Po kilku latach powrécilismy do respondentéw, badajac absolwentéw
czterech najstarszych rocznikéw 9-letniej szkoty. Dzigki temu, Ze przepro-
wadziliSmy pomiary w dwéch réznych okresach zycia uczniéw, eksploracja
miala charakter badan podluznych. Powtérzono pomiary na osobach tej sa-
mej probki. Dzieki tej procedurze dzisiaj mozemy si¢ wypowiada¢ o kierunku
i zakresie zmian w podmiotach badanych, a takze — wiedzac, co wydarzyto
sie w okresie pomiedzy pomiarami — wnioskowac o wplywie owych zdarzen
na konkretne jednostki. Badanie tego typu pozwala §ledzi¢ rozwdj tychze fak-
téw i analizowac je w odniesieniu do zmian dokonujacych sie pod ich wpty-
wem w uczniach. Badano wiec nie takie same, lecz te same podmioty, mie-
rzono cechy w kilkuletnich odstepach czasowych, dzieki temu mozna byto
$ledzi¢ przeplyw tych samych cech miedzy stanem wyjsciowym i koricowym.

Decydujac si¢ na pomiar dynamiczny panelowy, chcieliSmy uzyska¢
informacje dotyczace nie tylko trendéw wystepujacych w catej populacji,
lecz stworzy¢ sytuacje, w ktérej moglismy wykresla¢ indywidualne profile
zmiennych. Uzyskalismy dzieki temu dynamike cech obserwowanych i opi-
sywanych $wiadczaca o tym, jaki jest realny i idealny obraz $wiata oraz siebie
w tym $wiecie, stereotyp ,Innego” w grupie badanych przez nas mlodych lu-
dzi (to wszystko w powiazaniu z ich pochodzeniem narodowym). Efektem
tego zabiegu bylo zebranie materiatu koniecznego do poréwnania rozwoju
pojedynczych jednostek. Pytania w drugim pomiarze byly identyczne jak
przed laty, zadali$my je tym razem grupie 45 mlodych ludzi koniczacych
szkole podstawowa i ich 17 rodzicom (z pierwszych czterech rocznikéw
opuszczajacych szkole). Jednak tym razem wywiad poglebiony zawierat do-
datkowo pytania o ocene lat spedzonych w polskiej szkole, o jej wpltyw na
jakos¢ zycia ucznidéw oraz okreslenie ich wlasnej perspektywy na przysztos¢,
o subiektywny odbidr sytuacji wewnetrznej (na Lotwie) i zewnetrznej (w Eu-
ropie). Wazny stal sie takze przekaz miedzypokoleniowy. Zestawienie infor-
macji uzyskanych od dzieci z tymi przekazanymi przez ich rodzicéw dawato
obraz wplywu socjalizacyjnego domu rodzinnego.

Dzieki tak zaprojektowanym badaniom stali$my si¢ $wiadkami przekra-
czania przez dzieci pierwszego progu selekcyjnego. Interesowaly nas migedzy
innymi strategie obierane przez uczniéw stajacych przed kolejnym wyborem —
tym razem szkoly Sredniej. Oczywiste, Ze wyboru szkoly podstawowej dokonali
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dorosli. Badaczy interesowata odpowiedz na pytanie, czy z decyzji tej dzieci
byly do konica szkoly podstawowej zadowolone. Z czasem pojawila si¢ w mlo-
dych ludziach $wiadomo$¢ tego, jak powinno wygladac ich przyszte zycie. Pla-
ny swoje czes$¢ z nich wiazalo z Lotwa, niektérzy pragneli wyjechac do Polski.
W tej sytuacji widzieli w ksztalceniu bilingwalnym, dwukulturowym szanse
dla siebie. Dzieki szkole mieli jaki§ wybdr, a sprzyjato temu zwielokrotnienie
ich kompetencji kulturowych. Drugi pomiar wykonano, gdy konczyli edukacje
w szkole polskiej, dokonywali wyboru kierunku studiéw.

Niniejszy projekt badawczy stanowi kontynuacje poprzednich eksploracji,
tym razem uwaga badaczy skupiona jest na absolwentach szkoly (pierw-
sze cztery roczniki), dzisiaj mtodych trzydziestolatkach, ktérzy pozostali na
Lotwie lub zamieszkali w innych krajach. Problem gléwny projektowanych
badan zawiera si¢ w pytaniach: Jaka jest jako$¢ zycia i poczucie osobistego
sukcesu mtodych absolwentéw szkotly polskiej w Rydze i w jaki sposéb sa one
réznicowane cechami usytuowania socjodemograficznego, obecna sytuacja
zyciowa i zawodowg, uwarunkowane kontekstem spoleczno-kulturowym,
w ktérym funkcjonuja jako ludzie dorosli? Proponujemy ujecie jakosci zy-
cia i osiggnietego statusu spolecznego absolwentéw w formie przedstawie-
nia trajektorii ich Zycia. Jest to inspirowane z jednej strony teorig chaosu
w jej warstwie filozoficznej i nosng metafora ,efektu motyla”. Jest to anegdo-
tyczne przedstawienie chaosu deterministycznego, kiedy jedna decyzja (wy-
bér szkoty polskiej) moze wplynac na cate zycie i zawazy¢ na jako$¢ zycia
w dorostosci’. Z drugiej za$ strony istnieje konieczno$¢ wyboru koncepcji
teoretycznych dotyczacych kapitatu spotecznego, jakosci zycia czy poczucia
osiagniecia indywidualnego sukcesu.

Jako$¢ zycia mozna rozumie¢ wielorako. W pierwszej grupie definicji
pojecie utozsamiane jest z jako$cia §wiata i czlowieka, z odpowiedzialnoscia
za wlasny los, za wszelkiego rodzaju dziatania spoleczne, kulturalne i pra-
ce zawodowg. W takim rozumieniu na jako$¢ zycia skladaja sie: bogactwo
przezy¢, poziom $wiadomosci i aktywnosci, twoérczos¢ i wspoétuczestnictwo
w zyciu spolecznym. Jako$¢ zycia wynika tez z uzdolnienn do kumulowania
przezy¢: im wigksza umiejetnos$¢ i mozliwos¢ przeobrazania przezy¢ w do-
$wiadczenia zyciowe, tym wyzsza jakosc¢ zycia'®. W drugiej grupie definicyj-

® M. Grochalska: Teoria chaosu. Nowy paradygmat socjologii? W: J. Michalski

(red.): Sapientia et adiumentum. W trosce o rozwdj innych. Olsztyn 2006, UWM.
105, Kowalik: Jakos¢ zycia pacjentéw w procesie leczenia. W: B. Waligéra (red.):
Elementy psychologii klinicznej. T. IV. Poznan 1995, UAM, s. 76.
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nej jakos¢ zycia rozpatrywana jest pod katem realizowanych przez czltowieka
zadan: zar6wno rozwojowych, jak i zyciowych. Zadania rozwojowe zwiazane
sa z postepem i umiejetnoscia przyjecia je za wlasne oraz wypelnianiem rol
i oczekiwan spotecznych. Z kolei zadania zyciowe, na ktére sktadaja si¢ bieg
zycia i ogrom materialéw poznawczych, przyczyniajacych sie do wykorzy-
stania zdobywanych informacji, moga sta¢ si¢ przyczyna wielu rozmaitych
kryzyséw zwiekszajacych do$wiadczenia jakosci zycia'’.

Trzecia grupa definicji utozsamia jako$¢ zycia ze stopniem zaspokojenia
potrzeb jednostki. Obejmuje potrzeby, ktére jednostka uwaza za najistot-
niejsze dla swojego zycia, oraz opinie jednostki na temat poziomu ich za-
spakajania. Analiza aktualnych potrzeb moze by¢ ,préba opisu §wiata zycia
oraz przestrzeni, w ktérej funkcjonuja ludzie’, rozpatrujac to, co obiektywne
(mierzalne zewnetrznie) i co subiektywne (stan $wiadomosci zadowolenie)'2.
W okreslaniu jako$ci zycia bierze si¢ rowniez pod uwage znaczenie wskaz-
nikéw subiektywnych i obiektywnych. Miara obiektywna bedzie obejmowac
warunki egzystencji grup spotecznych w sensie materialnym czy zdrowot-
nym, ktére podlegaja kryteriom wartosciowania. Natomiast subiektywne
kryterium jako$ci zycia odnosi¢ si¢ bedzie do indywidualnych kryteriéw
warto$ciowania jednostki i obejmowac bedzie ocene zycia w poszczegélnych
jego aspektach i do§wiadczeniach, jak réwniez cechy dyspozycyjne warunku-
jace jej postawe wobec zycia®®.

W niniejszym projekcie definicja operacyjna jakosci zycia to indeks zlozo-
ny z réznych elementéw warunkujacych zadowolenie z zycia jednostek i grup
spotecznych. Na uzytek diagnozy przyjmuje, Ze na jakosc¢ zycia sktadaja sie: sto-
pien samorealizacji jednostek (mierzony satysfakcja z osiagnietego wyksztal-
cenia, osiggnietego statusu zawodowego i spolecznego, aktywnosci wlasnej,
ocena kondycji fizycznej, psychicznej oraz poziomem dochodéw i stopniem
zaspokojenia potrzeb materialnych i niematerialnych), stopient zadowolenia
jednostek ze sposobu funkcjonowania grup spolecznych, do ktérych naleza
(grupy rodzinnej, grupy mniejszo$ciowej, lokalnej grupy zawodowej, lokalnej

11~ A. Barika, R. Derbis (red.): Pomiar i poczucie jakosci zycia u aktywnych za-

wodowo oraz bezrobotnych. Poznan — Lublin 1995, Srodkowoeuropejskie Centrum
Ekonomii Dziatania Spotecznego, s. 19.

12 R. Borowicz: Réwnosé i sprawiedliwosc spoteczna. Warszawa 1988, PWN, s. 53.

13, Czapinski: Psychologiczne teorie szczesci. W: ]. Czapinski (red.): Psycholo-

gia pozytywna. Nauka o szczesciu, zdrowiu, sile i cnotach cztowieka. Warszawa 2004,
PWN.



M. M. URLINSKA + JAKOSC ZYCIA I POCZUCIE SUKCESU... 161

grupy osiedlericzej, na przyklad wspélnoty mieszkaniowej, lokalnej spolecz-
nosci, na przyklad dzielnicy, wsi, miasteczka, spoteczenstwa); poziom zado-
wolenia jednostek ze sposobu funkcjonowania instytucji (wladzy lokalnej, in-
stytucji obslugi mieszkancéw, w tym w szczegdlnosci instytucji kulturalnych
i edukacyjnych); poziom zadowolenia jednostek ze standardu cywilizacyjnego
miejsca zamieszkania (mierzony stanem infrastruktury, w tym: transportowej,
mieszkaniowej, komunikacyjnej, ochrony srodowiska i kulturalnej); poziom za-
dowolenia jednostek z debaty publicznej i standardéw demokratycznych w zy-
ciu publicznym na plaszczyznie lokalnej i ogélnospoleczne;j.

Kolejnym pojeciem kluczowym dla niniejszego projektu jest kategoria
sukcesu. W potocznym rozumieniu sukces oznacza triumf w dziataniu, po-
myslny wynik jakiego$ przedsiewziecia. Sfownik wyrazéw obcych traktuje go
jako ,powodzenie, pomys$lnos¢, udanie sie, pomyslny skutek czegos [...] da-
zymy do sukceséw, poniewaz daje nam to poczucie samorealizacji”'*. Takie
dzialanie chroni nas przed stagnacja i rutyna oraz stanowi mobilizacje do
dalszego rozwoju. Rozumienie pojecia sukcesu moze by¢ dla kazdego czyms$
indywidualnym, wyjatkowym, ale jednoczesnie czyms, co w zaden sposéb nie
moze by¢ kojarzone negatywnie. Wedltug niektérych sukces kojarzony moze
by¢ z udanym zyciem rodzinnym, dobra sytuacja materialng czy zawodowa.
W zwiazku z tym istotne jest poznanie indywidualnych interpretacji pojecia,
aby na podstawie tego uzyska¢ dalsze informacje takie jak: poczucie osiggnie-
cia sukcesu i satysfakcji czy sposoby realizacji celow.

Wsrdd teorii spolecznych obejmujacych kategorie jakosci zycia wykorzy-
stana w projekcie jest teoria spoleczna Pierre’a Bourdieu. Autor stwierdzil,
ze okreslonej wielko$ci odziedziczonego kapitatu (kulturowego, spoteczne-
go) odpowiada wiazka trajektorii mniej wigcej réwnie prawdopodobnych,
prowadzacych do réwnowaznych pozycji spolecznych. Jest to pole mozli-
wosci danego czlowieka, przy czym trajektoria najbardziej prawdopodobna
dla grupy ludzi wyodrebnionej na podstawie podobnej wielkosci okreslona
tu zostala mianem modalnej'>. W tym przypadku trajektori¢ modalna wy-
znaczac bedzie funkcjonowanie w zyciu dorostym absolwentéw polskiej
placowki. Jednakze niektore trajektorie indywidualne w tej grupie moga sie
znacznie r6zni¢ od modalnej za sprawa réznych czynnikéw — wiekszych lub
mniejszych wydarzen spoteczno-ekonomiczno-kulturalnych w kraju, jak tez

14 Za: 1. Majewska-Opietka: Korepetycje z sukcesu. Poznan 2005, ,Rebis’, s. 12.

15 P. Bourdieu: Dystynkcja. Spoteczna krytyka wladzy sadzenia. Warszawa 2005,
»Scholar’, s. 143.
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drobnych, codziennych zdarzen biograficznych. Poczucie subiektywne jako-
$ci zycia indywidualnego czlowieka warunkowany jest zatem jego potencja-
tem kulturowym i spotecznym. Wobec powyzszego zdefiniowania wymaga
pojecie kapitalu.

Kapital kulturowy jednostek i grup to catosciowy zaséb débr kulturo-
wych (materialnych i niematerialnych), ktére sa im dostepne. Istnieje on
w trzech postaciach: jako kapitat wcielony, czy tez zinternalizowany (wie-
dza tworzaca trwate dyspozycje jednostki, czyli kompetencje, przejawia sie
w formie umiejetnosci odnoszacych sie do jakiej$ dziedziny, w poprawnym
uzyciu jezyka, znajomosci konwencji, orientacji w $wiecie spolecznym); jako
kapitat zobiektywizowany (czyli posiadane przez jednostki i grupy dobra ma-
terialne czy dziedzictwo kulturowe: obrazy, ksiazki, instrumenty, maszyny,
architektura itd.); jako kapitat zinstytucjonalizowany (ujawnia sie poprzez
uznanie spoteczne, nadane przez wladze np. panistwowa tytuty, dyplomy,
zwyciestwa w konkursach). Nabycie kapitatu kulturowego wymaga osobistej
pracy jednostki i jej otoczenia spotecznego (wzorce, kontrola, trening), czasu
i srodkéw materialnych.

Szczegdlnie wazny dla projektu jest jednak kapital spoleczny, czyli sie¢
relacji spotecznych, w jakich istnieja jednostki i grupy. Sie¢ ta moze mie¢
charakter zamykajacy (wtedy méwi si¢ o kapitale wiazacym) oraz otwarty
(wtedy uzywa sie okreslenia ,kapital pomostowy”). Oba podtypy moga sprzy-
ja¢ rozwojowi jednostek i spolecznosci, ale moga go tez utrudniac. Zalezy to
od specyfiki konkretnych wigzi miedzy ludZmi. Kapital spoleczny opisywany
jest najczesciej jako caloksztalt relacji, kontaktéw, wiezi — w tym przyjazni
i zobowigzan, ktérych rozlegtos¢ i intensywnos¢ pozwalaja jednostce dzia-
ta¢ w dostepnej jej przestrzeni spolecznej — a takze jako przynaleznos¢ do
réznych grup spolecznych i trwata sie¢ relacji, w ktére uwiktana jest jednost-
ka ludzka. Kapital spoleczny wedlug Colemana to umiejetno$¢ wspélpracy,
a zarazem ,naturalny zaséb” tkwigcy w relacjach spotecznych'®. Wyraza sie
on w trzech formach: zaufaniu do siebie samego i siebie nawzajem; normach
podzielanych przez dana grupe; wieziach spotecznych taczacych czlonkéow
grupy. Kapital spoleczny jest bezposrednio powiazany z kapitatem kulturo-
wym i ekonomicznym, poniewaz wzmacniaja one nawzajem swoja efektyw-
nos¢. Zwiazane z tymi kapitalami ,strategie inwestycji spotecznych’, ktére
jednostka stosuje $wiadomie lub nieswiadomie, umozliwiaja jej wyciaganie

167, S. Coleman: Foundations of Social Theory. Cambridge 1990, Harvard Uni-
versity Press.
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korzysci materialnych i symbolicznych z kontaktéw z innymi ludZmi oraz
prawomocng wymiane tresci kulturowych i wykluczanie relacji uznawanych
za nieprawomocne.

W obrebie obydwu kapitaléw mozna przyjrzec sie wszystkim sieciom
wytworzonych, dziedziczonych, nabytych warto$ci pozwalajacym na trans-
gresyjne ich przenikanie sprzyjajace rozwojowi i podwajaniu tozsamosci.
Uspodjnienie dotyczyloby zatem w tym przypadku wzrostu spdjnosci spo-
tecznej, polegajacej na zmniejszaniu zréznicowan w wykorzystaniu kapitatu
ludzkiego pomiedzy poszczegélnymi obszarami UE i Lotwy oraz spéjnosci
terytorialnej, polegajacej na eliminowaniu barier dostepnosci do regionéw
centralnych UE rozumianej jako Wspélnoty. Zasygnalizowany tutaj wzér
czerpania wzorcow z o$§rodkéw centralnych, ale i regionéw wybranych
w projekcie (kraje osiedlenia absolwentéw szkoty polskiej w Rydze), prak-
tykowany w obszarze edukacji, wyznacza¢ moze nowe definiowanie pojecia
rozwoju w odniesieniu do potencjatu i dynamiki przenikania wspomnianych
wyzej kapitaléw kulturowych i spotecznych, w ktérych osadza si¢ katego-
rie tozsamosci. Istotna przeszkode rozwojowa, sygnalizowana w literaturze,
stanowi¢ moga splatane korzenie pochodzenia mieszkancéw tych regionéw,
ktérzy przede wszystkim na skutek powojennych migracji znaleZli si¢ na tere-
nach obcych wlasnej tradycji i zyja tutaj razem z innymi ,,obcymi’; nie zawsze
tworzac harmonijna wspélnote. Ow brak spolecznej integracji odbija sie na
jakos$ci edukacji'’.

Kategoria tozsamosci, a tym bardziej jej podwajania, ma charakter tem-
poralny, ponadontologiczny, procesualny, rozwojowy, co pozostaje w zwiaz-
kach z horyzontem rozwoju pogranicza kultur jako wzglednie wyodrebnio-
nych terenéw zycia ludzi ukierunkowanych przez odpowiednie strategie. Pod
hastem ,horyzontu pogranicza kultur” rozumie¢ nalezy jako$¢ jego antycy-
powanej, a nawet planowanej przyszlosci, nawigzujacej do specyfiki jego kul-
tury. Zwiazek owej przysztosci z jakoscia edukacji oznacza, ze wyobrazanym
kierunkom i perspektywom rozwoju danego terytorium przyporzadkowuje
sie dlugofalowe zamierzenia edukacyjne, traktowane wéwczas instrumental-
nie jako formy aktywnosci wspierajace uzyskiwanie pozadanych stanéw da-
nego regionu. Faktycznie realizowane edukacyjne inicjatywy moga wpisywac
sie w te logike, a dzieje sie tak wtedy, kiedy horyzonty rozwoju — w tym toz-

17 7. Kawczynska-Butrym (red.): Mtodziez z wojewédztwa warmirisko-mazur-

skiego. Zagrozenia, szanse, plany zyciowe. Olsztyn 2006, Olsztyniska Szkota Wyzsza
im. Jozefa Rusieckiego.
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samos$ciowego — sa odbierane przez ludzi jako bliskie ich potrzebom i wspél-
notowe. Problem stal si¢ niezwykle aktualny wraz z wstapieniem nie tylko
Polski, ale i Lotwy w struktury UE. Przejscie do kapitalizmu, zglobalizowa-
nej gospodarki jest bowiem jednoczesnie przyktadem translacji istniejacych
$wiatéw, a ta wiaze sig §cisle z teoria i polityka spéjnosci Unii Europejskie;j'®.
Jak wiadomo, jednym z jej celéw jest konwergencja kapitaléw panstw czlon-
kowskich w zakresie kapitaléw rzeczowych, kulturowych i ludzkich.

W rozwiazywaniu tej kwestii stuzy¢ moze/bedzie w projekcie teza Woy-
dylo-Osiatynskiej zakladajaca, ze dla rozwoju potrzebne jest ,indywidualne,
osobiste dostrzezenie wlasnych skrzydet, nie tylko korzeni” Wieloletnie skie-
rowanie wstecz i skupianie si¢ na sprawach korzeni, bolesne, lecz zarazem
bezskuteczne ich rozplatywanie moze pochtaniac¢ calg energie ludzi i wtedy
powstaje niebezpieczenstwo wlasnego zaplatywania sie w rozplatywanie ko-
rzeni, co pochlania zasoby i powoduje, ze malo sit poswieca si¢ na tworzenie
skrzydel rozwoju, niezbednych dla budowania pomyslnej przyszlosci®. Warto
wiec rozwazac proporcje energii wkladanej w ,kwestie korzeni” i w ,kwestie
skrzydel” i racjonalizowa¢ wklady tak, aby nie traci¢ z oczu sprawy perspek-
tyw wspdlnych w formule ,horyzontéw pogranicza kultur”. Osadzenie pro-
jektu w perspektywie polityki sp6jnosci*' pozwala na podejmowanie dzialan
edukacyjnych sprzyjajacych rozpoznawaniu dynamiki rozwoju tozsamosci
i kultury czasu dzisiejszego oraz kierowaniu uwagi ludzi na przysztos¢, ope-
rujace intensywnymi bodZcami rozwojowymi, stuzace wzbogacaniu opero-
wania przez ludzi kapitatem symbolicznym, poszerzania horyzontéw grup
spotecznych i jednostek, dostrzegajace lokalno$¢, ale zarazem wychodzace
poza to, co najblizsze, z nastawieniem na uzupetnianie wszelkich kulturo-
wych i spotecznych brakéw. W obrebie obydwu kapitaléw interesuje nas
przede wszystkim sie¢ wytworzonych, dziedziczonych, nabytych wartosci.

18 Por.: D. Chakrabarty: Prowincjonalizacja Europy: mysl postkolonialna i rézni-

ca historyczna. Poznan 2011, Wydawnictwo Poznanskie; M. Morawski: Konfiguracje
globalne — struktury, agencje, instytucje. Warszawa 2010, PWN.

19 B. Fatyga: Kultura pod chmurnym niebem. Dynamiczna diagnoza stanu kultury
wojewodztwa Warmirisko-Mazurskiego. Raport i rekomendacje praktyczne. Warszawa
— Olsztyn 2012, Urzad Marszalkowski Wojewddztwa Warminsko-Mazurskiego, s. 62.

20 P. Churski: Czynniki rozwoju regionalnego w swietle koncepcji teoretycznych.
chur@amu.edu.pl.

2 K. Gawlikowska-Hueckel: Procesy rozwoju regionalnego w Unii Europejskiej.
Konwergencja czy polaryzacja? Gdansk 2003, UG.
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Celem podjecia niniejszych badan jest zatem pokazanie, jaka jest jako$¢
zycia mlodych absolwentow szkoly polskiej w Rydze, ktérzy w przeszlosci
dokonali wyboréw zyciowych (wlasnych §ciezek edukacyjnych, wyboru zawo-
du, osiagneli pewien status spoteczny, funkcjonuja w okreslonych rolach spo-
tecznych). W ramach prowadzonych analiz uwzglednione zostana uwarunko-
wania ksztaltowania sie kapitatu kulturowego i spotecznego, zostanie opisana
sytuacja zyciowa badanych os6b (zdrowotna, podmiotowo-psychologiczna,
spoteczna, zawodowa i ekonomiczna) oraz poczucie sukcesu z osiagnie¢ indy-
widualnych badanych. Usytuowanie w niniejszym projekcie problemu badaw-
czego w warunkach réznych krajow, w ktérych znalezli si¢ absolwenci (mamy
tutaj do czynienia ze wzmozong migracja mtodych w poszukiwaniu miejsca
dla siebie, bowiem 40% z pierwszych czterech rocznikéw wyemigrowalo poza
granice Lotwy), nabiera szczeg6lnego znaczenia ze wzgledu na cechy dystynk-
tywne wybranych regionéw, do ktérych zalicza sie zréznicowana skale pro-
bleméw spotecznych, ograniczony styl i tre§¢ komunikacji spotecznej, rézne
postrzeganie zadan i szans rozwojowych mieszkancow.

Przedmiotem zainteresowania diagnozy ukierunkowanej na rozwigzanie
problemu badawczego sa w niniejszym projekcie transgresyjne trajektorie
zycia mlodych absolwentéw szkoly polskiej prowadzace do uniknigcia spo-
tecznego wykluczenia z powodu przynalezenia do mniejszosci polskiej na
Lotwie w kraju wielokulturowym doswiadczonym sowiecka indoktrynacja.
Poprzez edukacje w placdwce zorganizowanej przez pokolenie zstepujace
(dziadkowie pamietajacy czasy przedwojenne, kiedy to mogli funkcjono-
wacé w ,$wiecie polskim”, uczeszcza¢ do szkot polskich) mozliwe stato sie
skrystalizowanie wlasnej tozsamosci indywidualnej i grupowej, wyksztalce-
nie jednostki zdolnej do przekraczania siebie. Natomiast poprzez dotoze-
nie pierwiastka lotewskiego (program szkoly wzbogacony o nauke jezyka,
kultury, tradycji fotewskiej) mozliwe stalo si¢ wyjscie z kregu wlasnej grupy
narodowej (by nie utrwala¢ i dziedziczy¢ jej losu, w tym takze kotwiczenia
w izolowanym $wiecie, zamknietym tylko w tradycji polskiej). To zintegro-
wanie mozliwe jest dzieki zwielokrotnieniu kompetencji kulturowych umoz-
liwiajacych funkcjonowanie w $§wiecie zréznicowanym i niejednoznacznym.
Poprzez pokazanie los6w absolwentéw, w tym takze sposobéw radzenia sobie
z problemami dnia codziennego miodych trzydziestolatkéw, ich walki o zdo-
bycie pozycji i satysfakcjonujacego ich statusu spolecznego, mozliwe bedzie
wyrdznienie obiektywnych wskaznikéw jakosci zycia oséb badanych, jak tez
ich subiektywnego odczuwania dobrostanu.
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Poprzez analize loséw absolwentow szkoly polskiej na Lotwie mozliwe
bedzie poznanie subiektywnej interpretacji poje¢ ,jako$¢ zycia” i ,sukces”
oraz wskazanie determinantéw i wyznacznikéw ich osiagnigcia. Zamiarem
naszym jest rowniez zdobycie wiedzy na temat poczucia osiagnigcia dobro-
stanu, sukcesu, spelnienia, samorealizacji i satysfakcji z przebiegu dotych-
czasowego zycia. Punktem wyj$cia w naszych dziataniach bedzie analiza do-
tychczasowych badan nad jednostkami uczeszczajacymi do polskiej szkoty
na Lotwie. Z przeprowadzonych juz badan zaczerpniemy wiedze na temat
funkcjonowania srodowiska rodzinnego obecnych absolwentéw oraz uzy-
skamy informacje na temat ich edukacji. Aby pozna¢ determinanty sukcesu,
czynniki wplywajace na jego osiagniecie, nalezy dokonac analizy dotychcza-
sowych badan nad uczniami polskiej szkoty na Lotwie.

Na rozw¢j, edukacje i osiagniecia dziecka wptywa zaréwno $rodowisko
rodzinne, jak i szkolne. Zatem znaczenie moga mie¢ wychowanie, inkultu-
racja, akulturacja, socjalizacja i edukacja. Wedlug Kawuli podstawa analizy
funkcjonowania rodziny oraz poziomu jej dzialalno$ci wychowawczej sa trzy
grupy czynnikéw, a mianowicie: czynniki ekonomiczno-spoteczne, czynniki
kulturowe oraz czynniki psychopedagogiczne®. Na grupe pierwsza skladaja
sie nastepujace elementy: struktura rodziny i jej wielkos¢, Zrédia utrzymania,
sprawowanie opieki materialnej nad dzie¢mi, podzial pracy i rél w rodzinie.
Do grupy czynnikéw kulturowych zalicza sie wyksztalcenie rodzicéw, do-
ksztalcanie sie i zdobywanie przez nich kwalifikacji, sposoby wykorzystania
czasu wolnego przez poszczegdlnych czlonkéw rodziny, stosunek rodzicéw
do nauki szkolnej dzieci i ich przyszlego zawodu, ich stosunek do tradycji
i nowosci oraz wyznawane przez rodzicéw normy i wzorce wychowania.
Czynniki psychopedagogiczne dotycza atmosfery panujacej w rodzinie, re-
lacji miedzy poszczegdlnymi jej czlonkami, nieprawidlowos$ci w interakcjach
wewnatrzrodzinnych, charakteru stosunkéw miedzy rodzicami, a takze po-
miedzy rodzicami a dzie¢mi, sposobu kontroli rodzicéw nad dzie¢mi oraz
stosowanych metod i srodkéw wychowawczych. To wlasnie te czynniki beda
podstawa dokonanej przez nas analizy srodowiska rodzinnego absolwentéw.
Poznajac osobiste poczucie osiagniecia sukcesu przez badane jednostki, od-
wolamy sie do zagadnienia miary sukcesu. Jedno z postawionych przez nas
pytan jest nastepujace: po czym badane jednostki moga poznad, ze osiagnety
sukces? Miara moze by¢ zaréwno wielko$¢ tego, co udalo sie osiagnad¢, jak

22§, Kawula, J. Bragiel, A. W. Janke: Pedagogika rodziny. Toruti 1988, Wydawnic-
two Adam Marszalek, s. 75.
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réowniez ilo$¢ i wielko$¢ przeszkdd czy ograniczen, jakie nalezato pokonac
w realizacji stawianych sobie celéw. Zatem wskaznikiem sukcesu moze by¢
dokonany postep przy posiadanych mozliwosciach i umiejetnosciach jed-
nostki (funkcja emancypacyjna).

W prébie badawczej mamy 30 absolwentow (z 45 oséb w przesztosci po-
dwdjnie badanych), po 10 z kazdej z trzech wyréznionych grup (w jednej sa
ci, ktérzy wyemigrowali na Zachéd, w drugiej absolwenci osiedli w Polsce,
a w trzeciej ci, ktérzy pozostali na Lotwie). Dobér préby ma charakter ce-
lowy, bowiem jest podyktowany checig zbadania, jak rézna moze by¢ jakos¢
zycia absolwentéw jednej szkoty, dokonujacych wlasnych wyboréw po zdaniu
matury, doswiadczonych odmiennymi problemami (zasobno$¢ materialna
rodziny, trudna sytuacja zwigzana z bezrobociem czltonkéw rodzin, decyzje
migracyjne), jakie sa uwarunkowania stylu zycia, jakie warto$ci, jak postrze-
gaja przesztos$¢ swoja i jak widza przyszlos¢. Badamy ich dobrostan, a w nim
poczucie osiagniecia osobistego sukcesu i ocene, jaka role w tym odczuciu
odegrala szkola polska.

Podejmowane przez nas dziatania beda zmierzaly do wyprowadzenia
wnioskéw adekwatnych do zatozonego celu badania, w konsekwencji poprzez
ukazanie los6w absolwentéw szkoly polskiej w Rydze wskazania na uwarun-
kowania i wytworzony kapital spoleczny podnoszacy jakos¢ ich zycia oraz
dajacy poczucie osobistego sukcesu. Szczeg6lowe, obiektywne i wieloaspek-
towe podejscie do problemu i rozpatrzenie kazdego z badanych przypadkéw
pozwoli na unikniecie generalizacji zjawiska. Sytuacja kazdego z przypad-
kéw rozni si¢ bowiem pod wptywem indywidualnych do$wiadczen. Zatem
punktem wyjscia wszelkich rozwazan bedzie dokltadne poznanie wynikéw
dotychczasowych naszych badan wybranych przypadkéw.
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Quality of life and feeling of success among the graduates
of the Polish school in Latvia - a collective case study

Summary

For 25 years, the scientific environment of Torun has observed (taking active part
in this process in the beginning) the activities of Poles in Latvia which aim at re-
construction of the school for the Polish minority. Conducting longitudinal studies
allows for grasping the dynamics in the process of transmission of Polish culture,
tradition and language. It can also help to indicate the role of school learners,
teachers and parents and their significance for the feeling of national identity of
young Poles born and living in Latvia, who make use of the chance to be educated
both in the Polish and Latvian language. The learners were accompanied by re-
searchers during their school education, including such significant moments as
the start and graduation from the Polish primary school and transition into Latvi-
an or Russian secondary school. The presented research project is a continuation
of previous explorations — this time the graduates (the first four years), currently
young people at their thirties, are focused on. The main problem in the planned
research is comprised in the question: What is the quality of life and feeling of
personal success of young graduates of the Polish school in Riga and how are they
differentiated by socio-demographic situation, current life and career situation
as well as determined by the socio-cultural context in which the graduates live as
adults? What the author suggests is to show the graduates’ quality of life and their
achieved social status by presenting the trajectory of their life.

Key words: feeling of identity, cultural and social capital, quality of life, feeling of
success, Polish school system abroad, trajectories of life

Traslated by Agata Cienciala
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Streszczenie: W artykule zaprezentowano analizy uzyskanych wynikéw badan
przeprowadzonych wséréd marginalizowanych Roméw stowackich przy uzyciu sys-
temu wartosci ludzkich Shaloma H. Schwartza (1992). Rezultaty tych badan moga
by¢ przydatne w wielu aspektach zycia publicznego, w formutowaniu metodologii
systemu szkolnego i w formutowaniu wytycznych dotyczacych Roméw, w opiece
zdrowotnej i uslugach medycznych, we wzmacnianiu prewencji probleméw dla
szczegdlnych terenéw segregowanych. Rozpatrujac rézne typy spotecznosci rom-
skich, wyniki badari w obrebie systemu wartosci Roméw i jego potencjalne zrézni-
cowanie moga stanowi¢ empirycznie weryfikowalne kryterium homogenicznosci
etnicznej i kulturowej badanej etnicznosci na Stowacji. Moga one takze przyczynic
sie do rozwiania stereotypow i uprzedzen wiekszosci wobec ludnosci romskie;j.

Stowa kluczowe: marginalizowani Romowie, system wartosci, uprzedzenia, edu-
kacja miedzykulturowa, Stowacja

The Roma in Slovakia

According to professional demographic estimations and sociographic map-
ping, the number of Roma people living in the Slovak Republic is around
320 000*. With this number, they represent the second most numerous ethnic
minority in the country. The Roma people are at the same time the poorest and
most socially excluded minority, mainly due to restricted access to education,
healthcare, a disadvantaged position in terms of employment and a low level of
housing. A significant part of this population includes all socially excluded sec-
tors: 1. Economic exclusion as exclusion from living standards and abundant
life opportunities in society, 2. Cultural exclusion in the form of the denial of

1 Atlas RK 2004. [online]. 2010, [cit. 2010-11-03]. Online accessibility: http://
romovia.vlada.gov.sk/3553/atlas-romskych-komunit-2004.php).
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the right every individual or group should have, for example, to participate in
a cultural society and to share cultural capital and education, 3. The symbolic
exclusion connected with the stigmatization of individuals and groups, viewed
by the majority population as different or even deviant and 4. Spatial exclu-
sion, manifested in the concentration of individuals or already excluded social
groups in the specific limited geographical space, usually some segregated set-
tlements or town districts®. According to demographic data, approximately
60% of the total amount of Roma people living in Slovakia live integrated with
the majority population and the rest of the society, approximately 40% live in
towns or municipalities, settlements located on the peripheries of municipal-
ities and towns or in settlements, which are far away from them or separated
by a natural or artificial barrier®. In these localities, the phenomena of double
or multiple marginalisation can be persistently observed.

As Radicova* states, this multiple marginalization concerns mostly Roma
people living in marginalised regions and segregated marginalised settle-
ments. In this case, the multiplied effect of disintegration and marginalisation
appears as a long-term lack of material security and as life in poverty.

The basic element of the intensity of this poverty is the extent of Roma seg-
regation and its concentration. The more segregated and wide the Roma com-
munity is in segregated settlement, the higher the extent of poverty. The extent
of segregation represents an important element from the point of view of social
stratification inside the Roma population itself. The status of segregated Roma
people in marginalised regions is noticeably lower than the status of integrated
Roma people and it also has the character of absolute poverty due to ethnicity.
Thereafter, different forms of inequality can be observed which this section
of the population has faced for a long time: income, status, consumption, life-
style, labour market integration, education and attitude towards the education,
privilege and power of social network inequality and the inequality of dividing
political influence and legislative power®. In this context, the term “the poverty

2 R. Dzambazovi¢, M. Juraskova: Socidlne vyliiéenie Rémov na Slovensku. In:
M. Vasecka (ed.): Cacipenpal o Roma: suhrnnd sprdava o Rémoch na Slovensku. Bra-
tislava 2002, Institat pre verejné otazky.

3 Atlas RK 2004. [online]. 2010, [cit. 2010-11-03]. Online accessibility: http://
romovia.vlada.gov.sk/3553/atlas-romskych-komunit-2004.php).

* 1. Radi¢ova: Rémovia na prahu transformdcie. In: M. Vasecka (ed.): Cacipenpal
0 Roma: stthrnnd sprdva o Romoch na Slovensku. Bratislava 2002, Institat pre verejné otazky.

> Tamze.
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culture” is becoming more and more discussed. This phenomenon is defined
as absence of effective participation and integration of poor inhabitants in the
main institutions of majority society, minimal social organisation exceeding the
level of the nuclear and extended family, lack of childhood as especially long and
a protected life period, a strong sense of marginalisation, infirmity, dependence
and inferiority, fatalism with a low level of ambition®.

In modern society, persistent tendencies appear to interpret this poverty
culture as a characteristic and culturally related feature of Roma ethnicity.
Not only the inhabitants of marginalised Roma settlements, but also the mi-
nority ethnicity of Roma people is perceived, by the majority population in
the Slovak Republic, as the most problematic and it is not tolerated. The
group persistently faces negative stereotypes and ethnic prejudice. The mem-
bers of this specific group are usually labelled as socially maladjusted, living
a chronically or culturally conditioned unsocial life and tend to perpetrate
repetitive criminal activity. This situation is the consequence of the historical
development of mutual relationships among Roma people and the major-
ity population. In this case, Roma have always represented an unwanted,
sometimes hardly tolerated group of the population. This also results from
extensive social and economic changes which took place in Slovakia twenty
years ago.

Due to the dissolution of socialism and its paternalistic policy and the
transition to the market economy, Roma were transferred to the position
known as economically inactive and socially dependent on the rest of the so-
ciety. Nowadays this issue is well-known to the public and the public notices
the necessity of solving the problem of poverty and social exclusion the large
part of Roma people in Slovakia. The problem that has to be solved is signifi-
cant in the segregated areas — in settlements. The multiple marginalisation of
Roma, in association with the recent demographic trend, needs complex and
persistent studies. The current circumstances provoke the development of re-
search in this area, because it is obvious that without a better understanding
of the entire Roma lifestyle, it is not possible to make progress in this trend.
Roma people became the core of interest for the whole spectrum of social
and humanistic disciplines. This is the same case in the present research, in
which the focus is on the value system, mainly of marginalised Roma, their

® 1. Budil: “Mexifornia” a soudobd kritika multikulturalizmu. In: T. Hirt, M. Ja-
koubek (eds): Soudobé spory o multikulturalizmus a politiku identit (antropologickd
perspektiva). Plzeir 2005, Vydavatelstvi a nakladatelstvi Ales Cenék, s.r.o.
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value orientations and on potential changes (from the structural perspective)
through the constituent types of Roma communities in Slovakia.

The values are essential in life. Especially, they are a source of motivation
and they represent the aims which one wants to achieve. Values and the
value orientation have always been one of the cornerstones of every culture
and that is why many philosophers, writers, explorers and researchers have
paid so much attention to them. When character is discussed, values are an
interdisciplinary category, because they come to the foreground of many sci-
entific disciplines’. The system of values is not only the order of their impor-
tance but also a complex unit created by relationships between constituent
elements. The bonds between constituent elements create the value units
which stand for value orientations. In this way it is important to apprehend
them as a general notion which influences the preserving essence of a person,
the person’s position in nature and in society. The value orientation reflects
the relative importance of individual values or the values of a social group®.
According to Geist’, value is considered to be a specific relationship among
the object and subject, stipulated by meaning and purpose that the object
has for satisfying needs, attitudes, interests, etc. The subject is understood
as a subject in its individual and social context. Pricha points'® out that the
system of values is not solely characteristic of individuals, but it has bonds
with social and ethnic groups, nations, while the values or value orientations
stand for one of the most important aspects of their cultural particularities.

The majority of studies, connected with the values of Roma people in Slo-
vakia, arise from theoretical knowledge and ethnical studies, cultural anthro-
pology, culturology, etc. Even they portray some levels of the studied phe-
nomenon. The most serious drawback is the fact that they are grounded on

7 M. Cizmarik, L. I$tvanikova: Hodnoty a hodnotové orientdcie v zrkadle dejin.

In: Stiidie a élanky [online] 2007, Issue 2 [cit. 2010-11-30]. Online accessibility: http://

www.saske.sk/cas/archiv/2—-2007/cizmarik.html.

8 S. H. Schwartz: Universals in the Content and Structure of Values: Theoreti-

cal Advances and Empirical Tests in 20 Countries. In: Advances in Experimental So-
cial Psychology [online] 1992, vol. 25 [cit. 2010-11-16]. Online accessibility: http://
books.google.com/books?hl=en&lr= &id=z-9vHEy0osBAC&oi=fnd&pg=PA1&dq=
%22Schwartz+S.H.%228&ots=Pe-vAo9m_bF&sig=XtyNQ=-81ipVPZ6spiM7IuOnzI A#v-
onepage&q=% 22Schwartz%20S.H.%22&f=false.

® B. Geist: Sociologicky slovnik. Praha 1992, Victoria Publishing.

107, Pricha: Interkulturni psychologie: sociopsychologické zkoumdni kultur, etnik,
ras a ndrodu. Praha 2007, Portal.
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the concept of the traditional culture of Roma and its constituent elements,
while applying the concept into the current issue remains unanswered. Many
authors! point out that due to the historic events of the last century, the as-
similated political proceedings from socialism, the socio-economical changes
during the last twenty years and many other factors, the traditional Roma
culture in Slovakia and neighbouring states cannot be mentioned any more.
This traditional culture is no longer present or only a few elements have been
preserved, in a rather modified form and in the geographical area covered by
segregated Roma communities in the East of Slovakia.

Nowadays the concept of traditional Roma culture is becoming more of-
ten the source of ethnic stereotypes and prejudices of the majority population
against Roma people, whereas many current issues related to these commu-
nities are construed as the result of ethnic and cultural dissimilarities. In that
context, the above mentioned term “poverty culture” is more often discussed
as the meaning of the characteristic ethnic feature of the Roma population.
Uherek and Novak' state that even if the poverty culture is characteristic of
large Roma groups living in socially and spatially excluded areas, the majority
inappropriately generalise the image of Roma, due to their lifestyle, and with-
out realising the co-responsibility for this situation. On the other hand, they
do not realise that this way of behaviour towards Roma or ethnic identifica-
tion have no bonds and it is valid for all people affected by extreme poverty
and social exclusion. Simultaneously, this concept of traditional Roma cul-
ture, in particularly the case of the ordinary public, goes with the assumption
of ethno-cultural homogenisation of particular groups of Roma people and
it does not account for the current situation'. Silverman'* points out the

11 E. Davidova: Romanodrom — cesty Romii 1945-1990. Olomouc 1995, UP;
T. Hirt: Romskd etnickda komunita jako politicky projekt: kritickd reflexe. In: M. Jako-
ubek, T. Hirt (eds): Romové: kulturologické etudy. Plzen 2004, Vydavatelstvi a naklada-
telstvi Ales Cenék, s.r.o; L. Budil: “Mexifornia” a soudobd kritika multikulturalizmu. In:
T. Hirt, M. Jakoubek (eds): Soudobé spory o multikulturalizmus a politiku identit (an-
tropologickd perspektiva). Plzen 2005, Vydavatelstvi a nakladatelstvi Ales Cenék, s.r.o.

127 Uherek, K. A. Novék: Etnickd identita Romii. In: M. Vagecka (ed.): Cadi-
penpal o Roma: stihrnnd sprdva o Romoch na Slovensku. Bratislava 2002, Institat pre
verejné otazky.

13 M. Kovats: Politika romské identity: mezi nacionalismem a chudobou. In: M. Jako-
ubek (ed.): Cikdni a etnicita. Plzet 2008, Vydavatelstvi a nakladatelstvi Ales Cenék, s.r.o.
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interrelation of values and culture of Roma ethnicity and states that Roma
people share the elementary cultural values, but their cultural forms are not
unified. According to the author, it is possible that the elementary cultural life
pattern of Roma is consistent, but its manifestations are not, because Roma
culture is a situational contingent. On the basis of the above mentioned facts
it can be assumed that even if there is a correlation between values, lifetime
strategies and the culture of particular ethnic Roma groups, it is not the right
way of solving a problem to deduce the value system and the value orienta-
tions of Roma people on the basis of understanding lifetime strategies. This
can be seen as a form of acting by coercion due to external circumstances
not resulting from the concept of traditional Roma culture that does not suit
the situation in which the Roma population appear in Slovakia. The authors’
research is based on the knowledge of intercultural psychology — in this way
the aim should be achieved of its complete design and methodological level.

Methods

The theory of the presented research comprises the concept of the circular
value system according to Shalom H. Schwartz'>. He assumes from this sys-
tem (which is typical of all the value theories and supported by empiricism,
even if it states that people are different in their value orientations) that the
structure of the value system is universal. According to Schwartz’s model of
universal human values, the values consist of 10 human value types: power,
achievement, hedonism, stimulation, self-direction, universalism, benevo-
lence, conformity, tradition, security. Among these 10 types there is a corre-
lation according to two bipolar dimensions, whereas individual poles under
the terms of every dimension represent a particular type of value orientation:
self-transcendentalism vs. self-emphasis and the protection of the status quo
vs. openness towards change.

The research committee consists of at least three target groups which we
have chosen because of the aim of the research. The selection framework is

15S. H. Schwartz: Universals in the Content and Structure of Values: Theoreti-

cal Advances and Empirical Tests in 20 Countries. In: Advances in Experimental So-
cial Psychology [online] 1992, vol. 25 [cit. 2010-11-16]. Online accessibility: http://
books.google.com/books?hl=en&lr= &id=z-9vHEy0osBAC&oi=fnd&pg=PA1&dq=
%22Schwartz+S.H.%228&ots=Pe-vAo9m_bF&sig=XtyNQ=-81ipVPZ6spiM7IuOnzI A#v-
onepage&q=% 22Schwartz%20S.H.%22&f=false.
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defined on the basis of the data from the database “Atlas rémskych komunit
na Slovensku 2004”'¢. Due to potential participants from the target groups,
one universal and one specific criterion (hereinafter called “criterion”) re-
lated to a particular target group has been specified. The universal criterion
of these target groups is understood as: The participants are Roma, who are
inhabitants of the settlements mentioned in the “Atlas rémskych komunit na
Slovensku 2004” database. In this document, the Roma community is defined
as a group of people, subjectively defined by the majority as Roma people, on
the basis of anthropological features, cultural identity, lifestyle, living space
in the positive and negative sense.

The specific criterion is identical with the characteristic features of individ-
ual target groups, whereas a particular target group represents a particular type
of Roma community. Among the characteristic features of individual target
groups, there are: 1. The localisation of the settlement, 2. The position of the
settlement. The given characteristic features of individual communities con-
stitute the fundamental criteria in the category “characteristics of settlements”
within the framework of the “Atlas rémskych komunit na Slovensku 2004 /At-
las of Roma communities in Slovakia/” database. The other classification in this
database consists of the infrastructure in the settlements of Roma people, the
infrastructures of the majority, dwellings and the inhabitants of the mentioned
settlements or their number. For example the “characteristics of settlements”
category or its criteria: 1. The localisation of settlements and 2. The position of
the settlement, are perceived as the most important elements in the typology
of the Roma communities in Slovakia. As Radicova (2002) states the above
mentioned criteria correspond with the fundamental factors of the poverty and
marginalisation of individual Roma community members.

From the methodological point of view, a combination of qualitative and
quantitative research methods has been chosen in our research. The quanti-
tative level is represented as the basic instrument of data collection and that
is the Human Value Scale — HVS questionnaire. Moreover, it is used as an
additional questionnaire in terms of every study within the European Social
Survey nowadays as the instrument of surveying the fundamental value ori-
entations of the inhabitants of countries included in the research.

The HVS questionnaire consists of 21 items, under which it describes 21
human personalities. It represents a condensed version of the older method-

16 Atlas RK 2004. [online]. 2010, [cit. 2010-11-03]. Online accessibility: http://
romovia.vlada.gov.sk/3553/atlas-romskych-komunit-2004.php).
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ology Portrait Value Questionnaire — PVQ, created by Shalom Schwartz in
accordance with his theory of values. PVQ, as the original, is constructed of
40 items linked with 29 human profiles and it is an advanced version of the
original Schwartz’s Schwartz Value Survey — SVS, in which the respondents’
task was to consider a subjective importance of 57 values as the key principle
of lives from 1-9 on the Likert-type scale.

This method was regarded as difficult because it required ability to think
abstractly and because of its onerous subject matter and time management.
This posed the risk that it could lead to misinterpretation and inaccurate ad-
ministration'’. Constituent items or portraits in the HVS are created in such
a way that two profiles represent one of ten values within Schwartz’s theory;,
except the universality value. The respondents’ task is to evaluate the resem-
blance of a profile with themselves on a scale of 1-6 (where 1 means — com-
plete resemblance and 6 — resemblance is not present). There are two versions
of the questionnaire created — for men and women. Every item is created by
two declarative sentences. The first states the importance of the value and the
second informs about personal hobbies. It is important to realize the differ-
ence between the imposed values of a person and the real behaviour of a per-
son. Thus, what is measured is the importance of a particular thing which is
given more emphasis by the respondent'®. From the point of view of the data
collection, the decision was taken to choose an alternative face-to-face inter-
view. Even though this method is time-consuming and expensive, it is a high
imperative to familiarize the participants with the aim of our research and the
method of questionnaire processing. That is because it can be assumed that
the majority of participants have not undergone such a questionnaire or any
other questionnaires before. At the same time, we presume that in this method
the participants will be more responsible during the questionnaire processing
than in the case of the independent processing of the questionnaire by the
respondent without a researcher and subsequent sending it.

The qualitative research level represents semi-structured communication.
The application of the method precedes data collection with the assistance of
the HVS questionnaire and this is implemented with the participants from

7 M. Cizmarik, L. Itvanikova: Hodnoty a hodnotové orientdcie v zrkadle dejin.

In: Stidie a ¢lanky [online] 2007, Issue 2 [cit. 2010-11-30]. Online accessibility: http://

www.saske.sk/cas/archiv/2—-2007/cizmarik.html.

18 7, Ilgova, A. Ritomsky: Hodnoty mladych Cechov a Slovikov — komparativiny

empiricky vyskum. “Socjélne a politické analyzy” 2009, Vol. 3, No. 1.
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individual research target groups. The composed questions are formulated
in such a way so that they are able to correspond with the individual items
of the questionnaire. The main aim of this part of the research is to find out
if the individual items are comprehensible for potential participants or how
they understand its content. What has been taken into account is the possi-
ble necessity to translate some sentences into the Roma language, because
a language barrier among participants may occur. With such a necessity;, it
may be important to verify this language variety. This situation does not seem
probable because of easiness and lack of abstract terms in the HVS question-
naire that could cause a language problem for the participants.

Expected research benefits

Some research benefits are mostly expected in the social work implemented
in Roma communities, through the creation and planning of local strategies
and the development and reconstruction of problems in this environment.
The potential of research findings can be also seen at the level of intercultural
communication. This communication is defined as a process of interaction
and transmission in various types of communication where interlocutors
come from different language areas or cultural ethnicities, nations, they are
people of different race and religion. Such communication is determined by
language, culture, mental specificity and the value systems of communication
partners'. However, what should be taken into account is the fact that in the
case of majority interactions and interactions of Roma ethnicity in Slovakia
intercultural communication is surely dealt with.

It is assumed that the understanding of values or value orientations of
Roma, chiefly those living in marginalised conditions, may contribute to the
increasing quality of mutual communication and co-existence. From the
perspective of the value aspect of a particular national group, the oriented
research can point out real differences. That is why it is assumed that the val-
ues or value orientations are one of the main cultural attributes of individual
nations and ethnicities®, present in every area of society at the same time.
The psychological and sociological values constitute the regulatory mecha-
nism of human behaviour significant for a specific society and appearing in

19 7. Pricha: Interkulturni komunikace. Praha 2010, Grada Publishing.

20 J. Pricha: Interkulturni psychologie: sociopsychologické zkoumdni kultur, etnik,
ras a ndrodu. Praha 2007, Portal.
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shared standards, attitudes, opinions, preferences. The values of national and
ethnic communities are constant, because they are passed down from one
generation to another and they are resilient towards the outside world*. The
understanding of the value structure of Roma and its potential differences
within individual types of Roma communities can — in the future — initiate
more extensive factors, some conditioned differences, the detailed monitor-
ing of problems examined in different Slovak regions, the comparison of the
value structures of Roma and the majority population, etc. The knowledge
acquired in the research may have an impact on the formation of national
strategies, the instruments of social inclusion and the development of Roma
ethnicity in Slovakia.

Conclusions

The research results of this study may be applied in many aspects of public
life, moreover — in the formation of methodology in the school system, the
formation of educational directives of Roma people, in healthcare and health
service, and in improving the prevention of diseases typical for a specific seg-
regated area. They can serve as an useful source of information for many state
authorities and institutions.

All things considered, these research results concerning the value struc-
ture of Roma and its potential differences, with account for various types of
Roma communities, may pose the empirically verifiable criterion of ethnic
and cultural homogeneity of the mentioned ethnicity in Slovakia. First of all
however, they may contribute to dispelling stereotypes and prejudices of the
majority population towards Roma.
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The values of marginalized Roma in Slovakia

Summary

The paper presents a study among marginalized Slovak Roma, carried out using
the universal human value system of Schwartz (1992). The study and its results
may be applied in many aspects of public life, in the formation of methodology
in the school system and also in the formation of the education directives con-
cerning Roma people, in healthcare and health service, and for the enhancement
of the prevention of diseases typical for a specific segregated area. The research
results within the value system of Roma people and its potential differences, with
account for various Roma communities, may constitute the empirically verifiable
criterion of ethnic and cultural homogeneity of the mentioned ethnicity in Slova-
kia. They may contribute to dispelling stereotypes and prejudices of the majority
towards the Roma people.

Key words: marginalized Roma, human value system, prejudices, intercultural
education, Slovakia

Translated by Hristo Kyuchukov
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Aspiracje edukacyjne uczniéow imigrantow

Streszczenie: Przedmiotem zainteresowania autorki sa aspiracje edukacyjne
uczniéw imigrantéow. Odwolujac sie do badan zagranicznych i cze$ciowo wia-
snych, zwraca uwage na wysokie aspiracje edukacyjne tej kategorii uczniéw —
generalnie wyzsze w stosunku do uczniéw autochtonéw o tym samym statusie
spoleczno-ekonomicznym. Stwierdza brak zgodnosci wéréd badaczy w kwestii
wyjasniania uwarunkowan specyfiki tych aspiracji. Modele interpretacji miesz-
czace sie w obrebie P. Bourdieu i J. C. Passerona teorii reprodukcji, G. S. Beckera
racjonalnoéci, inwestycji i rentownosci czy R. Boudona logiki mobilnosci spotecz-
nej powiazanej z percepcja efektywnosci szkolnej nie dostarczaja w petni zadowa-
lajacych wyjasnien tej specyfiki. W zwiazku z tym istnieje potrzeba poszukiwania
komplementarnych modeli interpretacji tego fenomenu. Stad propozycja wyko-
rzystania do tego celu koncepcji spoleczenstwa merytokratycznego.

Stowa kluczowe: uczniowie imigranci, aspiracje edukacyjne, specyfika aspiracji,
uwarunkowania, modele interpretacji

W literaturze zagranicznej aspiracje edukacyjno-zawodowe uczniéw imi-
grantéw sa czestym i do$¢ dobrze rozpoznanym przedmiotem badan, w Pol-
sce natomiast znajduja sie w fazie poczatkowe;j.

W badaniach prowadzonych za granica zaréowno w krajach europejskich,
jak i pozaeuropejskich zwrécono uwage na pewna prawidtowos¢, a mianowi-
cie na fakt stosunkowo wysokich aspiracji edukacyjno-zawodowych uczniéw
pochodzenia imigranckiego — generalnie wyzszych w stosunku do uczniéw
autochtonéw o tym samym statusie spoteczno-ekonomicznym. Jednak brak
wsrod badaczy zgodnosci w kwestii wyjasniania uwarunkowan specyfiki tych
aspiracji. Pojawia sie wiec potrzeba poszukiwania dalszych, komplementar-
nych interpretacji tego fenomenu. Taka probe podjeto w tym artykule.

Oto wybrane przyklady wynikéw badan zagranicznych konstatujacych
wystepowanie zjawiska wysokich aspiracji edukacyjno-zawodowych uczniow
imigrantéw oraz préb (nie w petni zadowalajacych) jego wyjasnienia.
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W Kanadzie w 2000 roku przeprowadzono badania ankietowe, ktére
objely ponad 26 tys. ucznidw, reprezentujacych 346 tys. pigetnastolatkow ze
wszystkich 10 prowingji'. Celem badan byto zdiagnozowanie réznic dotycza-
cych aspiracji edukacyjnych uczniéw imigrantéw mniejszosci ,widocznych”
(pierwszej i drugiej generacji) oraz uczniéw urodzonych w Kanadzie nienale-
zacych do grup ,widocznych” mniejszo$ci. Uczniowie z ,widocznych” mniej-
szo$ci stanowili 12% wszystkich uczniéow. Abstrahujac od takich zmiennych
jak ple¢, struktura rodziny, region, jezyk macierzysty, wielko$¢ wspdlnoty
imigranckiej, uczniowie imigranci nalezacy do ,widocznych” mniejszos$ci
aspirowali czesciej do podjecia studiéw wyzszych niz ich réwiesnicy uro-
dzeni w Kanadzie i nienalezacy do ,widocznych” mniejszosci. Na przyktad
84% dziewczat z tej pierwszej grupy, z drugiej zas$ 63% zamierzalo podjac
studia uniwersyteckie, a proporcje te wsréd chlopcéw wynosity odpowiednio
75% i 51%.

Réznice w poziomie aspiracji uniwersyteckich wystepowatly we wszystkich
regionach kraju: uczniowie imigranci mniejszosci ,widocznych” wszedzie
przejawiali ambitniejsze aspiracje. Aspiracje te utrzymywaly sie¢ na wyzszym
poziomie, mimo ze dla blisko 2/3 imigrantéw jezykiem macierzystym nie byl
ani jezyk angielski, ani francuski.

Badania wykazaly, ze mlodzi Kanadyjczycy w wieku 15 lat maja wysokie
aspiracje edukacyjne, lecz mtodziez imigrancka nalezaca do ,widocznych”
mniejszo$ci ma je w jeszcze wiekszym stopniu. Zaobserwowano staly efekt —
wplyw statusu imigranta z ,widocznych” mniejszosci, nawet po uwzglednieniu
réznych zmiennych spoteczno-demograficznych i wynikéw szkolnych. Poza
tym nizsze wyksztalcenie rodzicéw, ich dochody, oceny szkolne wydaja sie
w mniejszym stopniu ,wygaszac” aspiracje edukacyjne imigrantéw z ,widocz-
nych” mniejszos$ci niz Kanadyjczykéw nienalezacych do tych mniejszosci.

Sudrez-Orozco i Sudrez-Orozco? sugeruja, ze rodzice imigranci, ponie-
waz doznali rozczarowania na skutek dewaluacji w kraju przyjmujacym ich
dotychczasowego prestizu, pragna zapewne narzuci¢ swym dzieciom wyso-
kie aspiracje edukacyjne. James?® zas dowodzi, ze rodzice czarnej mtodziezy

! H. Krahn, A. Taylor: Resilient teenagers: explaining the high educational aspi-

rations of visible minority immigrant youth in Canada. PCERII Working Paper Series

2005 (nr WPO2-05).
2 C. Suarez-Orozco, M. Suarez-Orozco: Children of immigrants. Cambridge 2001,

Harvard University Press, s. 105.
3 C.James: Getting there and staying there: black’s employment experience. W: P. Anisef
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wpajaja jej niejako przekonanie, ze ludzie sa nagradzani dzieki cigzkiej pracy
i osobistemu wysitkowi. Do podobnych wnioskéw dochodzi MacLeod*, na
podstawie badan etnograficznych zycia mlodziezy ze §rodowisk zmargi-
nalizowanych w USA, ktéry przeciwstawia akceptacji przez grupe czarnej
mlodziezy dyskursu réwnosci szans, zanegowanie i odrzucenie tej ideologii
przez biala mlodziez o podobnym statusie. Ten optymizm czarnej mlodzie-
zy przypisuje jej odczuciu, Ze uczestnicza w ,zbiorowej trajektorii w gére”
(a collectiv upward trajectory). Przypuszcza wiec, ze wysokie aspiracje mlo-
dziezy imigranckiej odzwierciedlaja zaakceptowanie przez jej rodzicéw zdys-
kontowanej warto$ci kredencjatéw na rynku pracy i prze§wiadczenie o tym,
ze warunkiem sukcesu ich dzieci jest wzmozony wysitek. Niekt6rzy badacze®
sadza, ze sieci spoteczne spolecznosci imigranckich moga réwniez odgry-
wac pewna role w ksztaltowaniu aspiracji, wzmacniajac rodzicielskie wysitki
w przekazywaniu wartos$ci, norm i oczekiwan wobec mlodziezy. W kontek-
$cie rozwazan na temat tozsamosci i aspiracji mlodziezy imigranckiej z wi-
docznych mniejszosci Sudrez-Orozco i Sudrez-Orozco® wyrazaja poglad, ze
mtlodzi ludzie, ktérzy rozwijaja ,dwukulturowe kompetencje” (bicultural
competencies) sa najlepiej przygotowani do wykorzystania swoich mozliwo-
$ci, poniewaz maja silne poczucie wlasnej tozsamosci etnicznej, lecz réwniez
rozwijaja ,hybrydowa tozsamos¢ i kulturowa formacje’; przeksztalcajac ,sta-
ry” kulture etniczna i ,nowa” wigkszo$ciowa w sposéb twoérczy. W podobnym
kierunku zmierza Perron’, argumentujac, Ze uczniowie imigranci im mocniej
utozsamiaja sie z kultura wlasnej grupy, tym czesciej przejawiaja otwartosc¢
wobec innych grup kulturowych i jest prawdopodobne, ze beda artykutowac
uniwersyteckie aspiracje edukacyjne.

We Francji, jak wynika z raportu odwotujacego si¢ do krajowych badan
podiuznych (uczniéw w wieku 16—18 lat) przeprowadzonych przez tamtejsze

& P. Axelrod (eds): Transitions: schooling and employment in Canada. Toronto 1993,
Thompson, s. 3-20.

* 1. MacLeod: Ain’t no makin’it: Leveled aspirations in a low-income neighbour-
hood. Boulder1987, Westview.

> ]. Li: Parental expectations of Chinese immigrants. A folk theory about children’s
school achievement. “Race, ethnicity and education” 2004, nr 7 (2), s. 171-190.

® C. Suérez-Orozco, M. Sudrez-Orozco: Children of immigrants. cyt. wyd., s. 118.

7 1. Perron: Ethnicity and educational aspirations of high school students. W: B. Gal-
away, J. Hudson (eds): Youth in transition: perspectives on research and policy. Toron-
t01997, Thompson, s. 127-134.
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Ministerstwo Edukacji (1989-1995; 1995-2002; 1997-2004)8, odnotowano
podobne zjawisko — wystepowanie niezmiennie wysokich aspiracji edukacyj-
no-zawodowych zaréwno u rodzicédw, jak i u uczniéw imigrantéw.

Osiagniecia szkolne uczniéw imigrantéw, konstatuje raport, w wiekszym

stopniu sg zalezne od ich przynaleznosci do srodowisk spolecznie zmar-
ginalizowanych niz od faktu bycia imigrantem. Nizsze osiggniecia dzieci
imigrantéw sa przede wszystkim wynikiem ich gorszego przygotowania do
podjecia nauki na progu szkoly podstawowej niz innych uczniéw. O ile bycie
dzieckiem imigranta ma nieznacznie negatywny efekt w szkole podstawowej,
efekt ten staje si¢ pozytywny w szkole sredniej. Gdy rekrutuja sie ze $rodo-
wisk o podobnych statusie co autochtoni, uczniowie z rodzin imigranckich
czesciej trafiaja do sekcji ogdlnych i technologicznych (niz zawodowych)
oraz czesciej uzyskuja w tych sekcjach mature niz inni uczniowie. Raport
podkresla, ze wyjasnienia tego zjawiska nalezy szukaé gléwnie w postawach
rodzicielskich: rodziny imigranckie réznia si¢ tym od innych rodzin ze $ro-
dowisk zmarginalizowanych, ze maja znacznie bardziej ambitne oczekiwania
edukacyjne, te zas moga wynikac z tego, ze rodziny imigranckie pochodza
czesto z krajow o ograniczonej ofercie edukacyjnej, podczas gdy wsréd ro-
dzin francuskich ze §rodowisk zmarginalizowanych niepowodzenia szkolne
maja czesto charakter miedzypokoleniowy. Te bardziej ambitne aspiracje
szkolne staja si¢ atutem w momencie orientacji szkolnej w konicowej fazie
nauki gimnazjalnej (w collége), podczas ktérej w duzym stopniu uwzglednia
sie sugestie rodzicéw. Przy analogicznych osiagnieciach szkolnych ambicje
imigrantéw dotyczace kariery szkolnej ich dzieci sa wigksze niz innych ro-
dzin ze $srodowisk defaworyzowanych. Rada klasowa za$ rozpatruje adekwat-
no$¢ zyczen rodzicéw do osiagnie¢ ucznia i rzadkoscia jest, aby starala sie je
modyfikowa¢, proponujac bardziej prestizowe $ciezki ksztalcenia.

Autorzy raportu wyjasniaja specyfike aspiracji rodzin imigranckich na-

stepujaco:

— w odréznieniu od rodzin nieimigranckich niepowodzenia szkolne ich
dzieci nie maja charakteru miedzypokoleniowego, poniewaz wiele ro-
dzin rekrutuje si¢ z krajéw o bardzo ograniczonej ofercie edukacyjnej,

— rodziny imigranckie maja silniejsza tendencje do posiadania wyzszych
aspiracji szkolnych, poniewaz w bardzo wielu przypadkach mobilnos¢
spoleczna jest jednym z waznych motywoéw ich imigracji,

8 Y. Brinbaum, A. Kieffer: D’une génération a lautre: les aspirations éducatives des fa-
milles immigrés. Ambitions et pérséverance. “Education et formation” 2005, nr 72, s. 67 i n.
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— wyzsze aspiracje szkolne rodzin imigranckich moga tez $wiadczy¢ o an-
tycypacji trudnosci, jakie moga napotkac ich dzieci na rynku pracy;,

— dluzszy okres przebywania we Francji wydaje sie wzmacnia¢ przekona-
nie imigrantéw o celowosci wyboru licealnych sekcji ogélnych i tech-
nologicznych (a wiec o wiekszym prestizu) oraz wiare w profesjonalna
uzyteczno$¢ dyplomoéw szkolnictwa wyzszego.

Z jednej strony — rodziny imigranckie naleza do tych, ktére oczekuja
najwiecej od systemu edukacyjnego i artykuluja najambitniejsze aspiracje
edukacyjne, a z drugiej — naleza w zdecydowanej wigkszo$ci do srodowisk
spolecznych zmarginalizowanych, a ta przynalezno$¢ sprawia, ze w ramach
systemu edukacyjnego, w ktérym powodzenie szkolne zalezy w duzym stop-
niu od pochodzenia spolecznego, dzieci z rodzin imigranckich sa szczegélnie
narazone na niepowodzenia szkolne.

Rodzi to pytanie: jaki zwigzek z planami zyciowymi dzieci imigrantéw
ma ten rozziew miedzy osiagnieciami szkolnymi i wysokimi aspiracjami ich
rodzicow? Czy konsekwencja nie jest spadek poziomu ambicji szkolnych
i zawodowych dzieci imigrantéw, czy tez wiernie powielaja wysokie aspi-
racje swych rodzicow? Jak dowodzi ww. raport, dzieci imigrantéw wiernie
odtwarzaja wysokie aspiracje swych rodzicéw oraz pragnienie zmiany na
lepsze statusu spolecznego, ktére czesto jest czynnikiem determinujacym
podjecie decyzji migracyjnej. Dlatego wtasnie aspiruja one do podejmowania
studiéw na selekcyjnych kierunkach szkolnictwa wyzszego krétkiego cyklu,
aby pracowac w dziedzinie handlu i administracji, ktére moga zapewni¢ im
dostatnie zycie. Tak wigec, przy poréwnywalnych cechach spoteczno-demo-
graficznych uczniéw, posiadanie rodzicéw imigrantéw jest czynnikiem naj-
silniej oddziatlujacym na zamierzenia kontynuowania nauki. Mimo czestej
reorientacji szkolnej, relegujacej ich do sekcji zawodowych, wiekszos¢ tych
uczniéw (trzy czwarte) pragnie kontynuowac¢ nauke w szkolnictwie wyzszym.
Aspiracje szkolne uczniéw imigrantéw w odniesieniu do studiéw wyzszych
sa rowniez wyzsze, w sytuacji réwnych osiagnie¢ szkolnych, niz aspiracje np.
mlodych Francuzéw. Poréwnanie aspiracji rodzicéw imigrantéw z aspiracja-
mi ich dzieci wykazalo w tym zakresie okres$lone prawidfowosci.

Zjawisko to zostalo potwierdzone w innych badaniach®. Ujawnily one pre-
ferowanie studiéw licencjackich o kierunku technicznym przez uczniéw Por-
tugalczykow, a studiéw uniwersyteckich ogélnych przez uczniéw imigrantéw

° Y. Brinbaum, H. Cebolla-Boado: The school careers of ethnic minority youth

in France. “Ethnicities” 2007, nr 7 (3).
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z Maghrebu oraz generalnie wieksze oczekiwania rodzin imigranckich wzgle-
dem osiagnie¢ szkolnych i zawodowych niz rodzin nieimigranckich.

Inni autorzy podejmujacy te problematyke we Francji wyrazaja poglad, ze
nie sposdéb zrozumie¢ wysokich aspiracji rodzicéw imigrantéw, przektadaja-
cych sie na aspiracje uczniéw imigrantéw, mobilizacji rodzin imigranckich na
plaszczyznie edukacyjnej, nie uwzgledniajac stosunkéw spolecznych i szkol-
nych; wskazujg, Ze te mobilizacje nalezy postrzegac jako przejaw strategii
defensywnej i kompensacyjnej, realizowanej przez imigrantéw w spotecznym
kontekscie dyskryminacji: dyskryminacji etnicznej na rynku pracy, czesto
ukrytej, generujacej determinacje edukacyjna imigrantéw'.

W Wielkiej Brytanii w latach 60. i 70. XX wieku badacze koncentrowali
swoje zainteresowania na kontekstach rodzinnych, w ktérych wychowywa-
ly si¢ dzieci mniejszos$ci. Czesto wskazywali na negatywne cechy struktur
rodzinnych i modeli wychowawczych mniejszo$ci, zwltaszcza mniejszosci
afro-antylskiej''. Jednak w tym samym czasie pozytywna rola oddziatywa-
nia imigranckiego $srodowiska rodzinnego na przebieg nauki szkolnej dzieci
nie uszla uwadze badaczy, ktérzy odeszli od orientacji eksponujacej deficyty
rodzinnego srodowiska. I tak bardziej pozytywny oglad roli rodziny pojawit
sie u badaczy, ktérzy analizowali aspiracje i oczekiwania rodzin. Wiekszos¢
z nich wskazywata i podkreslata, ze rodzice imigranci maja wobec swych
dzieci oczekiwania edukacyjne, ktérych poziom ambicji jest poréwnywalny,
a nawet wyzszy niz u rodzicéw pochodzenia anglosaskiego, ze interesuja sie
tez bardzo postepami w nauce swego potomstwa. Rodzice Azjaci w wiek-
szym stopniu niz pozostali imigranci starali si¢ oddzialywa¢ na wybory drég
ksztalcenia swych dzieci'*

10 J.-P. Zirotti, R. Akers-Porrini: Eléves “francais” et “maghrébins’ Un rapport dif-
ferent a lorientation scolaire. “Migration-Formation” 1992, nr 89, s. 45—57; M. Tribalat:
Faire France. Une enquéte sur les immigrés et leurs enfants. Paris 1995, La Découverte.

11 M. Rutter et al.: Children of West Indian immigrants. Rates of behavioral de-
viance and psychiatric disorder. “Journal of Child Psychology and Psychiatry” 1974,

nr 15, s. 241-262.

12 B. Coard: Haw the West Indian child is made educationally sub-normal in the

British school system. London 1971, New Beacon Books; R. Collins: The credential so-
ciety. An historical sociology of education and signification, New York 1979, Academic
Press; Y. P. Gupta: The educational and vocational aspirations of Asian immigrant
and English school-leavers — a comparative study. “British Journal of Sociology” 1977,
nr 28;J. Rex, S. Tomlinson: Colonial immigrants in a British city-a class analysis. Lon-
don 1979, Routlege & Kegan Paul.
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W Stanach Zjednoczonych Ogbu wskazywal, Ze czarni uczniowie, mimo
oporu, jaki wykazuja wobec szkolnej nauki, zdaja si¢ mie¢ wyzsze aspiracje
niz ich biali réwie$nicy. Argumentowal, ze tozsamo$¢ szkolna tych pierw-
szych ksztaltuje sie gtéwnie na bazie historycznego doswiadczenia oporu wo-
bec dyskryminacyjnego traktowania ze strony spoteczenistwa dominujacego,
doswiadczenia przekazywanego w §rodowisku rodzinnym i wspélnotowym*.

Badania, ktére przeprowadzitam w ramach pracy doktorskiej'* w roku
szkolnym 2010/2011 w publicznych i niepublicznych gimnazjach i liceach
aglomeracji warszawskiej (na prébie 284 uczniéw cudzoziemskich z UE/EFTA
i krajow Trzeciego Swiata'®), pokazuja, ze wiekszo$¢ uczniéw cudzoziemskich
charakteryzuje sie przecietnymi lub podwyzszonymi aspiracjami edukacyjno-
-zawodowymi (biorac pod uwage teoretyczng dyspersje wynikow).

Mtodziez cudzoziemska ma §wiadomos¢ wartosci wyksztalcenia. W wiek-
szo$ci uczniowie imigranci z badanej préby chca osiagna¢ wyksztalcenie
przynajmniej na poziomie licencjackim lub inzynierskim. Az jedna trzecia
0s6b (32%; N=87) chcialaby podja¢ specjalistyczne ksztalcenie podyplomo-
we. Najczesciej badani wskazywali na nastepujace typy uczelni: ekonomicz-
ne (19,6; N=54), humanistyczne (16,7%; N=46), techniczne (13,5%; N=37),
a w dalszej kolejnosci — medyczne, artystyczne i inne.

Wyksztalcenie nizsze niz $rednie nie satysfakcjonuje zadnego z badanych
uczniéw, a szkole $rednia lub pomaturalng chcialoby ukonczy¢ tylko 8,8%
(N=24) badanych. Zaréwno w gimnazjum, jak i liccum mlodziez ta ma juz
sprecyzowane dazenia edukacyjne — jedynie 20,7% uczniéw jeszcze nie zde-
cydowalo sie na dalszy kierunek ksztalcenia.

Preferowany obszar zawodowy uczniéw imigrantéw to zawody zwigzane

13- \W. Rabczuk: Niepowodzenia szkolne dzieci imigrantéw w $wietle badar amery-
kariskich i francuskich. W: T Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur (red.): W poszukiwaniu
teorii przydatnych w badaniach miedzykulturowych. Cieszyn 2001, US — Filia w Cie-
szynie, s. 321 n.

14§, Janik: Aspiracje i plany edukacyjno-zawodowe uczniéw cudzoziemskich
w aglomeracji warszawskiej. Praca doktorska napisana pod kierunkiem naukowym

prof. zw. dr. hab. W. Rabczuka. Warszawa 2012.

15 Za kraje Trzeciego Swiata uznaje sie kraje nienalezace do Unii Europejskiej
i Europejskiego Stowarzyszenia Wolnego Handlu ( EFTA). EFTA — organizacja mie-
dzynarodowa powstata w 1960 r. Jej gféwnym zadaniem jest zniesienie ograniczen
ilosciowych i celnych oraz innych przeszkéd we wzajemnym handlu opartym na wol-
nej konkurencji. W sktad EFTA wchodza obecnie Islandia, Lichtenstein, Norwegia

i Szwajcaria.
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z branzg ekonomiczng (18,7% N = 39), artystyczna (13,4%; N = 28), medyczna
12,4%; N = 26), a na kolejnych pozycjach znalazly sie prawna, inzynieryjna,
sportowa, informatyczna oraz badawczo-rozwojowa. Jesli chodzi o poziom
wyksztalcenia umozliwiajacy realizacje planéw zawodowych, to jedynie 12,9%
badanych uczniéw imigrantéw podato zaw6d wymagajacy wyksztalcenia sred-
niego, a 24% zawdd wymagajacy wyksztalcenia licencjackiego/inzynierskiego.
Pozostali preferowali zawody wymagajace minimum wyksztalcenia na pozio-
mie magisterskim. Najczesciej wskazywanym powodem wyboru zawodu byta
jego zgodnos¢ z zainteresowaniami i szansa rozwoju (58,6%; N = 147), mozli-
wos¢ zarobienia duzych pieniedzy 17,9%; N = 45), a zawody cenione spolecznie
i prestizowe uzyskaly najmniej wskazan (9,2%; N = 23). Preferowane miejsca
pracy to wlasna firma lub firma prywatna, natomiast panstwowy zaktad pracy
wskazalo tylko 5,2% uczniéw. Blisko jedna czwarta respondentéw nie wiedziata
jeszcze, jakie moglaby wybra¢ przyszle miejsce pracy.

Ponadto waznym czynnikiem jest status prawny ucznia cudzoziemskiego.
Generalnie poziom aspiracji edukacyjno-zawodowych jest wyzszy u uczniow
imigrantéw niz uczniéw uchodzcéw i obywateli UE. Przy czym uchodzcy
charakteryzuja si¢ najnizszym poziomem aspiracji edukacyjno-zawodowych.

W zakresie przecietnego poziomu aspiracji edukacyjno-zawodowych
réznica wystapita przy rozpatrywaniu odpowiedzi uczniéw pochodzenia
nieazjatyckiego i azjatyckiego. Warto$¢ wyksztalcenia i wiedzy wydaje sie
wazniejsza dla uczniéw pochodzenia azjatyckiego (M=4,35) niz dla uczniéw
pochodzenia nieazjatyckiego M=4,97).

Rodzice z krajéw UE/FTA i krajéw Trzeciego Swiata nie réznia sie zasadni-
czo w postrzeganiu roli edukacji i planéw zawodowych: czuja si¢ odpowiedzial-
ni za edukacje i przyszto$¢ zawodowa swoich dzieci. Najcze$ciej jako pozadany
poziom wyksztalcenia wskazywali studia wyzsze oraz praktyczny charakter
zawodéw dla swoich dzieci. Rola motywacji zewnetrznej jest wiec stosunkowo
duza oraz ujawnia istotny efekt transgeneracyjnego przekazu wartosci, ktory
wystepuje najsilniej w grupie rodzicéw pochodzacych z krajéw azjatyckich i in-
nych krajéw Trzeciego Swiata. Nalezy zaznaczy¢, ze wéréd badaczy zagranicz-
nych wystepuje konsensus co do czynnikéw sprawczych sukceséw szkolnych
i wysokich aspiracji studentéw i uczniéw imigrantéw pochodzenia azjatyckiego:
upatruje si¢ je przede wszystkim w specyfice kulturowej tej grupy imigrantéw.

Badania Yu'® wskazuja, ze Chinczycy cechuja sie ogélnie wiekszym nate-

16 E. S. Yu: Chinese collective orientation and need for achievement. “International
Journal of Social Psychiatry” 1980, nr 26 (3), s. 184—189.



190 KOMUNIKATY I PROJEKTY BADAWCZE

zeniem motywacji osiagnie¢ niz populacja nieazjatycka, co wynika z chin-
skiej orientacji kolektywistycznej. Silna motywacje osiagniec¢ jako rudymen-
tarng warto$¢ w spoteczenstwach kolektywistycznych podkreslaja réwniez
Harrison i Huntington. Ma i Yeh'” badali, jak cechy indywidualne i czynniki
rodzinne oddzialuja na aspiracje i plany edukacyjne i zawodowe chinskiej
mlodziezy (265 uczniéw) uczacej si¢ w nowojorskich liceach. Badania po-
twierdzaja, ze aspiracje tej mlodziezy (ujawnione w badanej prébie uczniéw)
sa posredniczone m.in. przez wysokie aspiracje edukacyjne rodzicéw i wspar-
cie, jakie oferuja swoim dzieciom. Analiza aspiracji dzieci chinskich imi-
grantéw w Kanadzie prowadzi do podobnych wnioskéw'®: rodzice staraja
sie przekaza¢ dzieciom warto$ci wyplywajace z chinskiej tradycji. Imigranci
chinscy stawiaja sobie za cel wyksztalcenie dzieci oraz ich integracje z no-
wym $rodowiskiem spotecznym. Dzialania te stuza m.in. stworzeniu per-
spektyw rozwoju zawodowego dla dzieci i polepszeniu statusu socjoekono-
micznego calej rodziny.

W 2010 roku ukazata si¢ w Stanach Zjednoczonych ksigzka Amy Chua,
urodzonej w USA Chinki, Battle Hymne of the Tiger Mother (Hymn bojowy
matki-tygrysicy)*. Ksiazka (przelozona na wiele jezykéw, w tym jezyk pol-
ski) zyskala rozglos i stala si¢ przedmiotem ozywionych dyskusji na temat
uwarunkowarn sukceséw edukacyjnych. Chua ocenia model wychowawczy
Zachodu jako wywodzacy sie z permisywnej tradycji i przeciwstawia go chin-
skiemu modelowi opartemu na autorytecie rodzicéw i nauczycieli.

W 2009 roku w Chinach i na Tajwanie wyjatkowa popularnoscia cieszyla
sie piosenka zatytulowana Stuchaj stow mamy, wykonywana przez mtodego
Tajwanczyka, idola nastolatek. Jej przestanie jest skierowane do mlodziezy:
nalezy pilnie si¢ uczy¢, a nagroda za wyrzeczenia bedzie jutrzejszy sukces.
W tej czesci $wiata od czaséw Konfucjusza rodzicéw stucha si¢ i darzy sza-
cunkiem. Od pilnowania postepéw w nauce jest mama. Edukacyjna mama
— moéwia Japonczycy. ,Pie¢ za duzo, cztery w sam raz” — tyle godzin wolno
spac koreanskim uczniom, jesli chca zda¢ egzamin maturalny z odpowiednia

17" P. W. Ma, Ch. J. Yeh: Individual and familial factors influencing the educational
and career plans of Chinese immigrant youths. “Career Development Quarterly” 2010,
nr 58 (3), s. 230-245.

18 7. Li: Parental expectations of Chinese immigrants: a folk theory about children’s
school achievement. cyt. wyd.
19 A. Chua: Bojowa pies# tygrysicy. Warszawa 2011, Prészyriski Media.
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liczba punktéw umozliwiajaca dostep do prestizowych uczelni®.

Tradycyjnie socjalizacyjna funkcja szkolnictwa w Korei Poludniowej po-
lega w znacznym stopniu na dyscyplinie moralnej, szacunku dla pracy i po-
dejmowania wysitku ksztalcenia. Takie podejscie ma swoje Zrédlo w tradycji
konfucjanizmu, ktéry eksponuje wartos¢ edukacji i norm moralnych. Kore-
anscy uczniowie charakteryzuja si¢ wysoka motywacja napedzana niezwykle
intensywna rodzicielska presja sukcesu®.

Ksigzka Amy Chua, jak i piosenkarski hit Ting ma ma de hua ulatwiaja
dostrzezenie (niektérych) uwarunkowarn aspiracji i sukceséw edukacyjnych
dzieci imigrantéw chinskich i koreanskich.

Sinolog i orientalistka T. Halik, analizujac sytuacje dzieci wietnamskich
w polskiej szkole, podkresla, ze kultura wietnamska wyniosta z konfucjani-
zmu szacunek dla dobrze wyksztalconych: ,Wyksztalcenie byto bowiem trak-
towane jako podstawowy $rodek poruszania si¢ w gére drabiny spotecznej.
Oznaczalo ono uzyskanie wysokiego statusu spotecznego, co miato swoje
przetozenie na podwyzszenie statusu wlasnego rodu”. Konfucjanizm nakta-
dal na rodzicéw obowiazek zapewnienia dzieciom jak najlepszej przysztosci,
albowiem posiadanie dzieci oznaczalo zachowanie ciaglosci linii rodowe;j,
kontynuacje tradycji rodzinnych. Zdaniem Halik badania potwierdzaja, ze
nadal oczekuje sig¢ takiego postepowania od wietnamskich rodzicéw.

Wyjasénienia fenomenu sukceséw Wietnamczykéw nalezy takze upatry-
wad, jak stwierdza Halik, w kompatybilnosci warto$ci dwdch kultur, nawet
jesli kultury te wydaja sie¢ odlegte od siebie. Dziecko wietnamskie dzigki so-
cjalizacji pierwotnej zdobylo umiejetnosci, ktére nie stoja w sprzecznosci
z umiejetnosciami, jakich oczekuje od dziecka polski system szkolny, jest
bowiem postrzegane jako zdyscyplinowane, inteligentne i pracowite, a jego
sukces edukacyjny w polskiej szkole jest wazna wartoscia zaréwno w kulturze
wietnamskiej, jak i polskiej*.

Wydaje sig, ze wystepujacy w Polsce stereotyp Wietnamczyka — handlarza
i kucharza w niedlugim czasie przestanie funkcjonowaé. Wietnamskie dzieci
uczace sie w Warszawie chca zosta¢ prawnikami, artystami, politykami. Czesto

20 M. Kruczkowska: Azjatyckie supermatki. ,Gazeta Wyborcza” 2012, nr 4.04, s. 17.

2 A. Gromkowska-Melosik, T. Gmerek: Problemy nieréwnosci spotecznej w teorii
i praktyce edukacyjnej. Krakéw 2008, Oficyna Wydawnicza ,Impuls’, s. 165, 181.

22 T. Halik, E. Nowicka, W. Pole¢: Dziecko wietnamskie w polskiej szkole. Warsza-
wa 2006, Wydawnictwo ,,Prolog’, s. 108.

2 Tamze, s. 180; 195-196.
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biora udzial w olimpiadach naukowych, znaja po kilka jezykéw obcych i maja
ambitne plany na przyszto$é. W ocenie nauczycieli i dyrekcji szkot jest to bez-
problemowa i bardzo dobrze uczaca sie mlodziez. W swym reportazu o wiet-
namskich dzieciach, ktére sa prymusami w warszawskich szkotach, M. Zielin-
ski** podaje kilka konkretnych przykltadéw $§wiadczacych zaré6wno o bardzo
dobrych wynikach w nauce, jak i wielkich planach na przyszlo$¢ wietnamskich
uczniéw. Taka uczennicg jest Thu Ha Do Van, 13-latka, ktdrej srednia ocen
w gimnazjum to 5,0. Méwi w pieciu jezykach: po polsku, angielsku, wietnam-
sku, rosyjsku i francusku. Wygrala olimpiade szkolna z matematyki, jej prace
z jezyka polskiego i historii szkota wystala na ogélnopolskie konkursy. Jej dobre
wyniki w nauce wzbudzaja czesto wsrdd réwiesnikéw niezdrowe emocje, lecz
takie sytuacje motywuja ja do jeszcze wigkszego wysitku. ,Wiem, ze jak bede
sie dobrze uczy¢, to dostane si¢ na studia prawnicze. Gdy je skoncze, chce zo-
sta¢ burmistrzem, potem ministrem spraw zagranicznych, a na zakonczenie
mojej kariery bede pierwsza kobieta prezydentem Polski. Wtedy pokaze tym
wszystkim, ktérzy mi dokuczali” — dodaje z przekora.

Wietnamczykom bardzo zalezy na tym, zeby dzieci dobrze sie uczyly.
Rzad Wietnamu i organizacje wietnamskie wspieraja je w tym dazeniu. Sto-
warzyszenie Kobiet Wietnamskich w Polsce co jaki$ czas zbiera pieniadze
wsréd rodakow i za nie kupuje dobrym uczniom prezenty. Ambasada Wiet-
namska funduje co roku dla najlepszych uczniéw wakacje w Wietnamie.

Wietnamczycy, Koreanczycy i Chiriczycy nie stanowia wyjatku wsréd po-
pulacji azjatyckiej. Jak dowodzi M. Cylkowska-Nowak, ,Dzieci i mlodziez
w Japonii poddawane sa socjalizacji, ktorej zasadniczym celem jest ,podgrze-
wanie” ich ambicji edukacyjnych i wyposazenie w cechy psychiczne, ktére
umozliwia osiggniecie sukcesu”. To matka ponosi pelna odpowiedzialnos¢
za uksztaltowanie u dziecka podstawowych umiejetnosci spotecznych, na
ktére skladaja si¢ podporzadkowanie grupie, samodyscyplina, pracowito$¢
i wytrwalos¢.

Jednak wyjasnien czynnikami kulturowymi Zrédet sukceséow edukacyj-
nych azjatyckich uczniéw i ich wysokich aspiracji nie sposéb odnosi¢ do
wszystkich grup etnicznych uczniéw imigrantéw.

2 M. Zielinski: Zostang prezydentem Polski. ,Gazeta Wyborcza. Stoteczna” 2005,
nr 8-9.10, s. 2.

%5 M. Cylkowska-Nowak: Spofeczne funkcje szkolnictwa w Japonii i Stanach
Zjednoczonych (stadium z pedagogiki poréwnawczej). Poznan — Toruni 2000, ,,Edytor”,
s. 198.
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Czy nie nalezy wiec poszukiwa¢ dodatkowych wyjasnien w teoriach spo-
tecznych nieréwnosci?

Nieréwnosci spoteczne w dostepie do ksztalcenia, a zwlaszcza do wyz-
szych i najwyzszych szczebli szkolnictwa, utrzymuja sie nadal. Te nieréw-
nosci konstytuuja, oprécz nieréwnosci spotecznych osiagnie¢ szkolnych,
nieréwnosci w wyborach drég ksztalcenia, pojawiajace si¢ poczawszy od
najnizszych szczebli nauczania. Nieréwnosci w wyborach maja tendencje do
kumulowania si¢ na kazdym kolejnym progu ksztalcenia. W zwiazku z tym
nieréwnos$ci w wyborach szkolnych lub aspiracje edukacyjne (rozumiane jako
wybory szkolnych karier i plany na przyszlos¢ uczniéw w systemie szkolnym)
wyjasniaja duza cze$¢ nieréwnosci w przebiegu karier edukacyjnych.

Wobec tego rodzaju ustalen, zapoczatkowanych w latach 60. XX wieku,
ekonomisci i socjologowie edukacji zajeli si¢ problematyka Zrédet wyboréw
drég ksztalcenia (aspiracji) szkolnych, tworzac rézne modele. Dominujaca
w socjologii perspektywa deterministyczna ustepuje wspoélczesnie w duzym
stopniu podejsciu, ktére na wzor ekonomistéw akcentuje role jednostki i jej
strategii.

Prace socjologéw dotyczace aspiracji, zwlaszcza we Francji, sytuuja sie
w ramach socjologii edukacji, przede wszystkim w ramach modeli autorstwa
P. Bourdieu i R. Boudona. Ich modele reprezentuja dwa przeciwstawne nurty
socjologii: holizm (poglad, zgodnie z ktérym struktury zachowuja pierwszen-
stwo w stosunku do jednostki) i indywidualizm (poglad, ktéry koncentruje
sie na aktywnym homo sociologicus).

Te modele teoretyczne ukazuja raczej ich potencjal i komplementarnos¢,
niz réznice, lecz réwniez ich pewna nieadekwatno$¢ w kontekscie niektérych
empirycznych ustalen, zwlaszcza w odniesieniu do imigrantéw.

W obrebie teorii reprodukcji Bourdieu i Passeron, starajac si¢ wyjasnic¢
zréznicowany przebieg karier/wyboréw szkolnych czy wrecz izolowanie
w szkole quasi-systemowe dzieci ze Srodowisk ludowych, dokonuja interpre-
tacji nieréwnosci aspiracji szkolnych i zawodowych. I tak, Bourdieu nieréw-
nosci spoteczne osiggniec¢ szkolnych wyjasnia ,,dziedzictwem kulturowym’,
ktore jest rézne w réznych klasach spotecznych. Sprzyja ono w mniejszym
lub wiekszym stopniu osiggnieciom szkolnym, jest bowiem mniej lub bar-
dziej zblizone do szkolnych norm doskonatosci*. Szkota ,obojetna na réz-
nice” jednakowo traktuje niejednakowych uczniéw, skazujac czes¢ z nich na

% P, Bourdieu, ]J.-C. Passeron: Les héritiers: les étudiants et la culture. Paris 1964,
Editions de Minuit.
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niepowodzenia. Lecz nieréwnos$ci w osiggnieciach szkolnych sa generowane
réwniez przez mechanizmy zwiazane z ,,dyspozycjami’; stosunkiem jednostek
do szkoty, albowiem habitus (system wartosci wewnetrznych, narzuconych
i gleboko zinterioryzowanych w wyniku socjalizacji rodzinnej w spotecz-
nym $rodowisku pochodzenia), dziedziczony w réwnym stopniu jak kapitat
kulturowy, dyktuje jednostkom w sposéb nieuswiadomiony ich dziatania,
warunkujac ich upodobania, preferencje, wartosci i wyobrazenia dotyczace
przyszlosci. Habitus jest oczywiscie ustrukturyzowany spolecznie, a kultura
spoteczna odniesienia via habitus oddzialuje na preferencje, a wiec i na aspi-
racje edukacyjne rodzin i uczniéw, ich wyobrazenia o szkole oraz plany na
przyszto$¢. Postawy czlonkéw réznych klas spotecznych, rodzicéw i dzieci,
a zwlaszcza postawy wobec szkoly, kultury szkolnej oraz przyszlosci propo-
nowanej przez szkote w znacznym stopniu odzwierciedlaja systemy wartosci
jawnych lub ukrytych, ktére sa zwigzane z ich przynaleznoscia spoleczna®.
Bourdieu poddaje krytyce socjologéw ,,[...] sktonnych do traktowania dyspo-
zycji i predyspozycji wobec szkoly, czyli »nadziei«, »aspiracji«, »motywacji,
»woli« itp. w oderwaniu od spolecznych warunkéw ich wytwarzania. Zapo-
minajac, ze obiektywne warunki okreslaja réwnoczesnie aspiracje i stopien,
w jakim moga by¢ one spelnione, pozwalaja sobie skarzy¢ si¢ na ten najlepszy
ze $wiatéw, gdy w wyniku dlugotrwatego badania karier szkolnych odkrywa-
ja, ze — jakby za sprawa wcze$niej ustalonej harmonii — jednostki nie marzyly
o niczym, czego juz wczeéniej nie uzyskaly i nie uzyskaly tego, o czym nie
marzyty”?®.

Ta koncepcja Bourdieu i Passerona socjalizacji pierwotnej o trwatym
charakterze zdaje sie zaklada¢ pewien determinizm: jednostka jawi sie jako
przedmiot pasywny, ktérego zachowanie jest efektem przyczyn spotecznych.
Podobnie, wciaz via habitus, bardziej niz ksztaltowanie preferencji struktu-
ryzowanych przez kulture klasowg, aspiracje szkolne i plany na przysztos¢
mialyby réwniez stanowi¢ interioryzacje obiektywnej rzeczywistosci, a wiec
istniejacych mozliwosci, poniewaz aspiracje i wymagania sa definiowane za-
réwno co do formy, jak i tresci przez obiektywne warunki, ktére wykluczaja
(eliminuja) niemozliwo$¢ (niewykonalnosc). ,W zaleznosci od tego, czy do-
step do wyzszego wyksztalcenia jest zbiorowo odczuwany, nawet w mglisty

27 P. Bourdieu: L¥école conservatrice. Les inégalités devant lécole et devant la cul-

ture. “Revue francgaise de sociologie”1966, vol. 2, nr 3, s. 330.

28 P. Bourdieu, J.-C. Passeron: Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania.

Warszawa 2011, PWN, s. 323.
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sposdb, jako perspektywa niemozliwa, mozliwa, prawdopodobna badz banal-
na, zmienia si¢ cale postepowanie rodzin i dzieci (a zwlaszcza ich zachowa-
nia i osiagniecia szkolne), poniewaz usiluje ono dopasowac si¢ do tego, czego
mozna si¢ »rozsadnie« spodziewa¢. W tej mierze, w jakiej ilosciowo réznym
poziomom szans zbiorowych odpowiadaja jakosciowo rézne doswiadczenia,
obiektywne szanse okreslonej kategorii spotecznej stanowia (za posrednic-
twem obiektywnego przeznaczenia kategorii) jeden z mechanizméw, dzieki
ktéremu urzeczywistnia si¢ owo obiektywne przeznaczenie™.

Wszystko dzieje sie tak, jak gdyby intuicyjnie uczniowie i ich rodziny do-
stosowywaly swoje oczekiwania do tego, na co pozwala im ich kondycja lub
klasa spoleczna. Ta idea ukrytej interioryzacji mozliwosci (tego, co mozliwe)
stanowi drugi mechanizm, ktéry przyczynia sie do nieréwnosci w przebie-
gu kariery szkolnej, albowiem konstytuuje, poza preferencjami kulturowy-
mi, zréznicowane aspiracje, aspiracje, ktére w momencie orientacji szkolnej
nakladaja si¢ na nieréwnosci osiagnie¢. Tak wigec u Bourdieu socjalizacja,
habitus i wyobrazenia spoleczne sa procesami ksztaltujacymi zréznicowane
dzialania, w tym réwniez aspiracje.

Zupelnie inng perspektywe przyjmuja ekonomisci, albowiem maja ten-
dencje do postrzegania zachowania cztowieka w sposéb ogélny, uniwersalny
(podobnie jak psychologowie) oraz wykraczajacy poza grupy spoteczne: sta-
raja sie zdefiniowac logike dzialania wspolna dla wszystkich jednostek, nie-
zaleznie od ich przynaleznosci klasowej i plciowej, oparta na racjonalnosci,
inwestycji i rentownosci, a wiec kierujaca sie zasada uzytecznosci. Ekono-
misci edukacji maja tendencje wyjasniania logiki wyboréw indywidualnych
i aspiracji edukacyjnych postepowaniem racjonalnym i wspélnym dla wszyst-
kich, zorientowanym przede wszystkim na rentowno$¢ monetarna kapitatu
ludzkiego, w ktory sie inwestuje®. W ten sposéb uczniowie i ich rodziny sa
podmiotami ekonomicznymi — konsumentami szkoty i ksztalcenia. Ich za-
potrzebowanie na edukacje — poniewaz zwigzane jest z kosztami — powinno
by¢, wedlug zasady kazdej inwestycji, rentowne. Decydujac si¢ na okreslony
rodzaj ksztalcenia, maja nadzieje¢ na dostep do pracy lepiej wynagradzanej
z uwagi na kompetencje lub kapitat ludzki, zdobywany m.in. w czasie nauki.
Dlatego tez przed dokonaniem wyboru w momencie orientacji szkolnej sza-

2 Tamze, s. 333.

3 G. S. Becker: Human capital: a theoretical and empirical analysis, with spe-
cial reference to education. Chicago1964, University of Chicago Press (kilkakrotnie
wznawiane).
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cuja koszty ksztalcenia oraz czas jego trwania. Nastepnie zestawiaja te koszty
z przewidywanymi korzy$ciami zwigzanymi z ksztalceniem, uznajac plano-
wang inwestycje jako rentowna lub nierentowng. Podmioty ekonomiczne —
konsumenci edukacji dokonuja wiec wyboréw w sposéb racjonalny, biorac
pod uwage wylacznie rentowno$¢. Wedltug Beckera edukacje kontynuuje sie
tak dlugo, jak uznaje sie ja za rentowna.

Boudon, nawigzujac do ekonomicznego modelu interpretacyjnego oraz
uznajac istnienie nieréwnosci spotecznych, z jednej strony — podwaza teze
ekonomicznego modelu dzialania logicznego, zakladajacego wczesniejsze
istnienie preferencji wlasciwych jednostce, a z drugiej — podkresla istotna
role podmiotéw dzialajacych w obrebie okreslonego systemu (cho¢ nie od-
rzuca zasadnosci badan struktur spotecznych). We Wprowadzeniu do swego
dzieta Efekt odwrdcenia z 1993 roku, nie negujac potrzeby poswiecania uwagi
strukturom, stwierdzal: ,nie mozna wyjasni¢ w sposéb zadowalajacy zjawisk
spolecznych bedacych przedmiotem zainteresowania socjologa, jesli sie ich
nie uzna za skutki dziatan indywidualnych™!. Boudon odrzuca wyjasnienie
nieréwnosci edukacyjnych poprzez odwolywanie si¢ do kapitalu kulturowego
i jego nieréwnego rozdysponowania. Rozpatruje nieréwnosci jako rezultat
indywidualnych strategii, motywowanych wlasnymi potrzebami, wpltywem
otoczenia oraz kalkulacja ewentualnego ryzyka, a nie sita oddzialywania ze-
wnetrznych struktur.

W ujeciu Boudona zréznicowane spolecznie aspiracje nie sa rezultatem
nizszych aspiracji oséb ze srodowisk ,wrazliwych spotecznie’, lecz rezultatem
aspiracji odniesionych do pozycji na drabinie spotecznej. Na wzér ekono-
mistéw Boudon traktuje aktora jako podmiot wyposazony w racjonalnos¢,
ktéra jest zrédtem wyboréw. Zaobserwowane spoteczne prawidlowosci nie
sa pochodna nizszych ambicji edukacyjnych w grupach spotecznie zmargi-
nalizowanych na skutek niedoceniania przez nie edukacji oraz interioryzacji
mozliwosci (tego, co mozliwe), lecz wynikiem agregacji zachowan jednostek,
ktérych ambicje nalezy mierzy¢ odpowiednio do pozycji spolecznej. Dziec-
ko robotnika nie bedzie mialo potrzeby ksztalcenia sie¢ w dtugim i zbyt pre-
stizowym cyklu, aby konczac swoja solaryzacje osiagna¢ pozycje spoteczna
wyzsza od swoich rodzicéw. Osoba pochodzaca ze srodowiska defaworyzo-
wanego, ktéra osiagnela pewien poziom wyksztalcenia, oceniany przez nia
jako relatywnie wysoki w odniesieniu do swojego najblizszego otoczenia,

31 R. Boudon: Efekt odwrdcenia. Niezamierzone skutki dziatan spolecznych. War-

szawa 2008, Oficyna Naukowa, s. 7.
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moze odczuwac zahamowania przed kontynuowaniem edukacji w zwigzku
z koniecznoscia wejscia na rynek pracy i zdobycia samodzielno$ci finansowej
oraz przewidywanym ryzykiem, jesli nie uczyni tego mozliwie szybko. Tym-
czasem osoba wywodzaca sie z uprzywilejowanych warstw spolecznych (np.
syn lekarza) moze odczuwac potrzebe wyzszego wyksztalcenia, aby osiagna¢
pozycje spoteczna co najmniej réwnorzedna z pozycja rodzicéw, nie musi
tez kalkulowa¢ ewentualnego ryzyka finansowego. W tej koncepcji pozycja
spoleczna racjonalnego podmiotu oddzialuje na wszystkie parametry decyzji
edukacyjnych — decyzji, ktére w zasadzie u Boudona dotycza wyboréw wer-
tykalnych: kontynuowac lub nie kontynuowac nauki. Tak wiec te parametry;,
na podobienstwo inwestycji edukacyjnych opisywanych przez ekonomistéw,
to efektywnos¢ (lub uzyteczno$c), koszty i ryzyko zwiazane z kontynuowa-
niem nauki. Specyfika tego modelu polega na powigzaniu logiki mobilnosci
spolecznej z percepcja efektywnosci inwestycji szkolnej. Nalezy odnotowag,
ze Boudon w Logice dziatania spotecznego swoja teorie wyboru edukacyjnego
uzupetnit o hipoteze istnienia podkultur klasowych oraz o hipoteze deficy-
tu kognitywnego. Przyjal ,ze jednym z odpowiedzialnych mechanizmoéw za
KNW (klasowa nieréwno$¢ w dostepie do wyksztalcenia) jest to, co mozna
nazwa¢ podkulturami klas: fakt, ze w klasach nizszych cze$ciej znajdu-
jemy fatalistyczna i ekonomiczna koncepcje sukcesu powoduje, ze owe klasy
przecietnie przypisuja »studiom« mniejsza warto$¢” oraz za Bersteinem, Bo-
urdieu i Passeronem ,ze nizsze klasowo srodowisko rodzinne rzadziej oferuje
dziecku okazje do nauki technik zlozonego wystawiania sig, niz ma to miejsce
w $rodowisku klas lepiej sytuowanych”

Niemniej istota jego mikrosocjologicznej teorii pozostala bez zmian,
bowiem hipoteza o rachunku kosztéw-korzysci zajmuje w niej centralne
miejsce: ,Przy tych samych okolicznosciach, jednostka pochodzaca z nizszej
klasy spotecznej przecigtnie bedzie wykazywata tendencje do niedoceniania
przysztych korzysci ptynacych z edukacyjnej inwestycji, [...] do przeceniania
obecnych kosztéw wiazanych z inwestycja edukacyjng, [...] do przeceniania
ryzyka zwiazanego z edukacyjna inwestycja”®.

Wydaje sie, ze zaden z tych modeli nie dostarcza w pelni satysfakcjonu-
jacego wyjasnienia specyfiki aspiracji edukacyjnych uczniéw imigrantéw
i autochtonéw majacych jednakowy status spoteczny, tj. faktu, ze aspiracje

32 R. Boudon: Logika dziatania spotecznego. Wstep do analizy socjologicznej. Kra-
kéw 2009, ,Nomos’, s. 126.

33 Tamze, s. 131.
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uczniéw imigrantéw sytuuja si¢ na zdecydowanie wyzszym poziomie. Nie
wyjasnia tez calkowicie zréznicowania aspiracji edukacyjnych wystepujacych
u réznych etnicznie grup (wspélnot) imigranckich. Te ustalenia sktaniaja do
relatywizowania znaczenia struktury spolecznej, jak réwniez ,racjonalnosci’,
a jednoczesnie do ich uwzgledniania.

Na przyklad we Francji rodziny imigranckie pochodzace z krajéw Ma-
ghrebu maja wyzsze aspiracje niz rodziny francuskie o tym samym statusie
spolecznym. W kategorii robotnikéw stwierdzono znaczace réznice miedzy
Portugalczykami, Francuzami i imigrantami z Maghrebu. Otéz, skoro aspira-
cje tych ostatnich sa wyzsze, podwaza to zaréwno ,interioryzacje mozliwosci”
via habitus klasowy, jak i racjonalno$¢ rodzin, albowiem ich dzieci czesciej
doswiadczaja niepowodzen szkolnych. Ze wzgledu na pochodzenie robot-
nicze maja wiec mniejsze szanse na sukces w profilach (sekcjach) ogélnych
liceum i w szkolnictwie wyzszym. Jednocze$nie znalezienie pracy przez mfo-
dych imigrantéw pochodzacych z Maghrebu jest trudniejsze, mimo posiadania
réwnorzednych kwalifikacji. Jesli dodamy do tego skromne $rodki materialne
(dochody), jakimi dysponuja te rodziny, biorac pod uwage posiadanie zazwy-
czaj wigkszej liczby dzieci, zasadne staje si¢ stwierdzenie, Ze aspiracje te nie s
»racjonalne” ani zgodnie z ujeciem Beckera, ani z ujeciem Boudona. ,,Ambicje
dzieci pochodzenia francuskiego wydaja si¢ bardziej realistyczne, niz dzieci
pochodzenia imigranckiego” — zauwazaja Birnbaum i Kieffer®.

Zbigniew Kwiecinski, analizujac zwigzek miedzy potozeniem szkolnym
i spolecznym absolwentéw szkoly podstawowej a poziomem krytycyzmu wo-
bec mitéw szkolnych i §wiadomosci krytycznej wobec rzeczywistych funkcji
rozwojowych i spolecznych szkoly, pisal: ,Krytycyzm wobec mitéw i funkcji
szkoly jest ujemnie skorelowany z niekorzystnym polozeniem rodziny i nieko-
rzystnym przebiegiem kariery szkolnej. W efekcie zachodzi odwrécenie $wia-
domosci, inwersja symboliczna: mlodziez poddana opresyjnym dzialaniom
szkoly i nie odnoszaca w niej sukcesu najbardziej ufnie odnosi si¢ do »obietni-
cy« o$wieceniowej szkoly, natomiast mlodziez, ktéra odziedziczyta korzystne
polozenie spoleczne i kulturowe oraz odniosta sukces w szkole najsilniej kryty-
kuje szkote, odczuwa jej opresje i nude, odrzuca jej ideologie, sukces przypisuje
sobie, a nie pracy nauczycieli”®. Wydaje sie, ze réwniez w sytuacji uczniéw imi-
grantéw wystepuje ta symboliczna inwersja, odzwierciedlajac si¢ w poziomie

3 Y. Brinbaum, A. Kieffer: D’une génération a lautre... cyt. wyd., s. 69.

% 7. Kwiecinski: Socjopatologia edukacji. Olecko 1995, Wydawnictwo Uniwersy-

teckie , Trans Humana’, s. 173.
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aspiracji edukacyjnych mlodziezy, ich planach zawodowych, wyborach i losach
szkolnych nie tylko na pierwszych progach selekcyjnych.

Pozostaje wigc wciaz wiele pytan dotyczacych proceséw ksztattowania sie
aspiracji imigrantéw. Modele teoretyczne, ktoére traktuja przede wszystkim
pozycje spolteczne jako wektory aspiracji edukacyjnych, nie przynosza w petni
zadowalajacych odpowiedzi. Proces transmisji kulturowej ma zastosowanie
w niektdérych przypadkach. Ma to miejsce, gdy aspiracje rodzicéw imigran-
téw sa przekazywane dzieciom — a wiec stanowiloby to rodzaj kulturowego
dziedzictwa rodzinnego. Réwniez koncepcja habitusu i socjalizacji pierwotnej
dobrze nadaje si¢ do interpretowania wysokich aspiracji edukacyjno-zawo-
dowych uczniéw pochodzenia azjatyckiego, takich jak Wietnamczycy, Ko-
reanczycy czy Japonczycy, jednak nie utatwia ustalenia przyczyn wysokich
aspiracji uczniéw imigrantéw pochodzacych z krajow nieazjatyckich.

Nie wydaje sig, aby w ramach jednego modelu (teorii) mozna byto pra-
womocnie wyjasni¢ interesujace zjawisko wysokich aspiracji edukacyjnych
uczniéw imigrantéw, bowiem ich uwarunkowania s wieloczynnikowe, na co
wskazuja zasygnalizowane interpretacje.

Sadze, ze mozna by — przy wyjasnianiu wysokich aspiracji edukacyjno-za-
wodowych uczniéw imigrantéw — przyjac hipoteze nawiazujaca do koncepcji
spoleczenstwa merytokratycznego. Koncepcja ta ma wyjasnia¢ mechanizmy
sprawiedliwego rozdziatu nagréd za posrednictwem systemu edukacyjne-
go*. Zgodnie z ta koncepcja, system edukacyjny dokonuje alokacji jednostek
w strukturze spolecznej stosownie do ich zdolnosci i osiagnie¢. Nie likwidu-
jac spotecznych nieréwnosci, uruchamia mechanizmy stratyfikacyjne, kté-
re w optymalny sposéb kanalizuja ludzi zaréwno do niskich, jak i wysokich
pozycji spolecznych. W ten sposéb reprodukcja zawodowych statuséw ro-
dzicéw ze srodowisk zmarginalizowanych przez ich dzieci moze ulec osta-
bieniu. To dyplom, a przede wszystkim dyplom uniwersytecki, ma gwaran-
towa¢ mlodym ludziom awans spoleczny i osiagnigecie zyciowego sukcesu.
Ta idea spoteczenstwa merytokratycznego jest poddawana krytyce przez
zwolennikéw koncepcji spoleczenstwa kredencjalnego. Argumentuja oni, ze
osiagniecie zyciowego sukcesu przez mltodych ludzi ze sSrodowisk zmargi-

36 7. Melosik: Spoteczne funkcje szkolnictwa amerykarskiego. ,Edukacja” 1993,
nr 3; A. Gromkowska-Melosik, T. Gmerek: Problemy nieréwnosci spotecznej w teorii
i praktyce edukacyjnej. cyt. wyd., s. 9in.; Z. Melosik: Edukacja a stratyfikacja spotecz-
na. W: Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.): Pedagogika. Podrecznik akademicki. Warsza-
wa 2004, PWN.
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nalizowanych, a (doda¢ mozna) tym bardziej ze sSrodowiska imigranckiego,
jest znacznie trudniejsze niz dla tych, ktérzy pochodza z warstw uprzywile-
jowanych. A zatem wspoélcze$nie upowszechnienie edukacji uniwersyteckiej,
prowadzace do inflacji dyploméw, nie gwarantuje jednostce uzyskania wy-
sokiej pozycji spolecznej i zawodowej, nie zapewnia wertykalnej ruchliwosci
spolecznej. Sa tez badacze, ktérzy prébuja godzic te stanowiska lub przedsta-
wiaja koncepcje alternatywne.

Ta krytyka merytokratyzmu nie uniewaznia jednak zasadnosci przyje-
cia hipotezy, ze dyskurs zdominowany przez ideologie spoteczenstwa me-
rytokratycznego, ktéry towarzyszyt ekspansji szkolnictwa po drugiej wojnie
$wiatowej, odniést sukces w srodowisku imigranckim. Imigranci (w krajach
przyjmujacych wysoko rozwinietych) w wiekszos$ci mieli (i nadal maja) prze-
$wiadczenie, ze kredencjaly edukacyjne (uzyskane dyplomy) umozliwig ich
dzieciom sukces zyciowy, ze edukacja zapewni im lepsze szanse rozwoju niz
te, ktore staly sie ich udziatem.

Wprawdzie praktyka pokazuje, ze miedzypokoleniowa ruchliwos$¢ w od-
niesieniu do imigrantéw dokonuje si¢ w bardzo ograniczonym wymiarze
(przeszkody: jawna lub ukryta dyskryminacja, obnizenie roli i rangi dyplo-
mow), jednakze rodzice imigranci wciaz zdaja sie poktada¢ w edukacji na-
dzieje na polepszenie kondycji spoleczno-ekonomicznej swego potomstwa
(wierzac, ze z dodatkowej edukacji wynika¢ beda dodatkowe korzysci spo-
teczne i ekonomiczne, ze dzieci skorzystaja z otwierajacych sie mozliwosci
i szans, jakie oferuje kraj przyjmujacy, ze zmiana zalezy od motywacji, aspi-
racji i gotowosci do cigzkiej pracy), a mlodziez (generalnie) interioryzuje te
nadzieje i aspiracje rodzicielskie. Ujawnia sie tu wyraznie funkcja przekazu
habitusu via rodzina jako srodowiska wychowawczego: oddzialuje na oso-
bowo$¢ dziecka (ucznia), wytycza i utrwala okreslony zestaw wartosci, ktore
w wyniku interioryzacji staja sie dla dziecka (ucznia) ,drogowskazami’; ukie-
runkowujacymi jego aktywnos$¢ szkolng i ksztaltowanie planéw zyciowych.

Mozna wigc méwic¢ o wystepowaniu tu zjawiska utozsamiania sie, iden-
tyfikacji, ktére to pojecia pozwalaja traktowaé ludzkie dziatania jako sen-
sowne, racjonalne, dajace si¢ wyjasniac i analizowac, na co zwraca si¢ uwage
w teoriach o racjonalnym podejmowaniu decyzji i modelach decyzyjnych
(Boudon). Zaklada sie w nich, jak pisat I. Bialecki, ,ze jednostka ma jakie$
wyobrazenie o swojej sytuacji, jako$ si¢ samookresla (np. przez swoja grupe
odniesienia, rodzine, czy pochodzenie lub ptec) i w tej sytuacji, jej dziatania
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mozna uznac za sensowne”?’,

Zbyszko Melosik, prezentujac stratyfikacyjna i socjalizacyjna funkcje
szkolnictwa amerykanskiego oraz przygotowanie mtodych ludzi do adaptacji
w spoleczenstwie amerykanskim, podkreslal zakodowywanie w §wiadomo-
$ci jednostki merytokrytycznej ideologii réwnosci edukacyjnych szans. Nie
jest ono tylko specyfika amerykanska, lecz pewna prawidlowoscia w spote-
czenstwach postnowoczesnych zdominowanych przez gospodarke rynkows,
o czym $wiadczylyby sygnalizowane postawy i orientacje na ,zmiane” imi-
granckich wspdlnot etnicznych w krajach europejskich i pozaeuropejskich.

Autorka jest §wiadoma, ze przedstawione interpretacje specyficznych
aspiracji uczniéw imigrantéw nie wyczerpuja i nie wykluczaja innych czyn-
nikéw lub zmiennych dla wyjasnienia zachowan i decyzji edukacyjnych imi-
grantéw.
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