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RECENZIJA
dysertacji doktorskiej Pani MGR ALEKSANDRY GANCARZ pt. Adapiacja szkolna dzieci
wspblczesnych polskich repatriantéw, napisanej pod kierownictwem p. Prof. dr hab. ALINY
SZCZUREK-BORUTY, Cieszyn 2018, Uniwersytet Slaski, Wydzial Etnologii i Nauk o
Edukacii, ss. 310.

W oparciu o decyzje Rady Wydzialu Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwersytetu
Slaskiego w Cieszynie (pismo z kofica kwietnia 2018 roku, sygnowane podpisem Dziekafa
p. Prof. dr hab. Zenona Gajdzicy) zlecajace przygotowanie przeze mnie stosownej oceny
przedmiotowej, zapoznalem sie szczegélowo z tekstem przestanego mi komputeropisu pracy.

Analiza tekstu nasuneta pewne uwagi, refleksje, spostrzezenia oraz sugestie, ktére
pozwole sobie przedstawié, w kolejnosci przyjetego przeze mnie schematu opracowania
niniejszej oceny, kierujgc je gléwnie do Pana Dziekana, Czlonkéw Rady Wydzialu, Pani

Promotor oraz Doktorantki.
)

W rozprawie jak pisze we Wsigpie Autorka podjeto pomijang czgsto problematyke
adaptacji szkolnej dzieci wspéiczesnych polskich repatriantéw/ migrantéw (po 1989 roku). Na
wybdr tematu dysertacji mozna przytoczyé szereg powoddéw. Po pierwsze, w dorobku
naukowym wspolczesnej pedagogiki trudno odnalezé syntetyczne zawarte opracowanie na
temat przystosowania do szkoly polskiej dzieci wspélezesnych rodzimych repatriantéw,
a w badaniach innych dyscyplin naukowych sytuacja szkolna dzieci repatriantéw wydaje si¢
pozostawaé kwestig marginalng, ujmowana niezbyt szczegdlowo i bardzo ogblnie. Po drugie,
kazda grupa migrantéw ma swojg specyfike i odmienne potrzeby, kiére nalezatoby uwzgledniaé
W sprawczych dziélaniach edukacyijnych. Po trzecie, w okresie nasilonych migracji konieczne
staje si¢ spetnienie podstawowego wymogu jakim jest dostosowanie systemu szkolnego do
biezgcych potrzeb i oczekiwah publicznych a wiec roéwniez przygotowanie nauczycieli
w rodzimej o$wiacie do pracy z réznymi grupami migrantéw. Dostrzegajac luke w dorobkn
naukowym pedagogiki, potrzeby praktycznej dziatalnosci szkét oraz wage problemu dla stale
zmieniajgeej si¢ rzeczywistosci spolecznej w okresie trudnej, niebezpiecznej i zywiotowej
wspoélczesnosei przeprowadzono badania empiryczne (nader interesujgce) ktdrych wyniki

przedstawiono w oceniane] przeze mnie dysertacji.




Celem teoretyczno- poznawczym badan bylo zatem poznanie adaptacji szkolnej dziect
wspdtezesnych polskich repatriantéw. Cele praktyczno- wdrozeniowe o implikacjach
wspdlczesnych polegaja na podniesieniu efektywnodci procesu adaptacji oraz pobudzeniu
$wiadomosci nauczycieli na temat perturbacji adaptacyjno- kulturowych dzieci repatriantow.

Jak trafnie stwierdzajg — Hieronim Kubiak oraz Krystyna Slany — migracje aczkolwiek
historycznie zmienne, pod wzgledem ich kierunk6w, natezenia, motywdw badz to typu/ rodzaju
przemieszczen wydaja si¢ tworzyé od wiekéw trwaty atrybut ludzkodei. Dobrowolne migracje,
a o takich traktuje niniejsza dysertacja (mamy na mysli decyzje rodzicow dzieci najmiodszego
pokolenia repatriantéw) w zdecydowane]j wiekszosci przypadkow wiazg si¢ z oczekiwaniami
(nadziejg) okre§lonych jednostek i szerszych grup spolecznych na poprawe wlasnego
polozenia: przewazne ekonomicznego, ale réwnie czgsto spolecznego, czy religijnego.’
Do$wiadczenia ostatnich lat jednoznacznie sugeruja, iz nic nie przemawia za tym, Ze
w biezacym stuleciu natezenie migracji zacznie si¢ zmniejsza¢. Wrecz przeciwnie, istnieja
postawy zwigzane z europejskimi procesami integracyjnymi oraz wolnoécig gwarantowang
przez Miedzynarodowy Pakt Praw Obywatelskich i Politycznych, aby zalozy¢ ze nasz wiek
bedzie okresem dalszych nasilajacych si¢ migracji: migdzynarodowych 1 stricte
wewnetrznych.” Staja si¢ zatem migracje przedmiotem intensywnych dociekas, analiz
i refleksji naukowej. Mozna wymienié co najmniej cztery dyscypliny naukowe, ktére starajg
si¢ stale 1 na biezaco opisa¢ 1 wyjasni¢ niektdre aspekty tejze problematyki. Sa to, nade
wszystko: statystyka, geografia ekonomiczna, demografia czy tez socjologia. Postuguja si¢ one
w zasadzie zblizonym sposobem rozumienia i interpretacji pojgcia ,,migracja” lecz réznig sie
Znacznie z uwagi na cel i przedmiot badan (Por. Kubiak, Slany, 1999, s. 243-245).

Wsrod wielu dyscyplin nauk spotecznych, glos pedagogdéw (a zwlaszcza wspdlczesnej
pedagogiki spotecznej) byl wcale badZ niezbyt widoczny, a miesci si¢ on przeciez na styku
grupy tematycznej nawiazujacej do problematyki zmiany spolecznej, przedstawiajacej
rézne konstelacje tzw, ,rdzenia transformacji” a na tym tle roli i zadan wspdlczesnej
edukacji; a ro6wniez eksplikacji, ktore okreslam jako szczegdlnie uzasadniong prezentacje
przemian kulturowo- mentalnych (w sferze norm, wzorcéw czy wartosci) jak rowniez

oczekiwan orientacji i aspiracji zyciowych (nade wszystko edukacyjnych) uprzedmio

! Mozna dostrzec w literaturze przedmiotu réwnie czesto wystepujace migracje przymusowe (ucieczki, deportacje,
przesiedlenia, itp.), ktére stanowig symptom przemocy bezposrednie] przez silniejszych wobec stabszych, ktérych
praca niniejsza nie podejmuje.

% O rozmiarach ruchéw migracyjnych w latach 1960-1990 $wiadczg m.in., Hezby np., i legalnie przyjeto 10 min.
emigrantéw nielegalnych w USA, oraz 13 min. w Buropie Zachodniej. Liczba imigrantéw nielegalnych trudna

jest do oszacowania.




nieznanych, niezinternalizowanych, poddanych socjopedagogicznej analizie zaréwno
w §rodowisku mlodziezy jak i 0s6b dorostych (Por. Radziewicz-Winnicki, 2007, s. 85-87).

W ten sposéb Doktorantka jako wiarygodna reprezentantka pedagogiki spoleéznej
a zarazem edukacji wielokulturowej bada przestrzen spoteczng $rodowisk lokalnych, poprzez
wybrane (dobrane elementy danego systemu spolecznego), i ich rolg w podtrzymywaniu
spoistodci 1 integracji danej struktury.

Dla pedagoga spolecznego stanowia one wszakze waine i wyspecjalizowane narzgdzie analityczne,
stuzace do konkretnego badania okreslonego wycinka otaczajgcej nas rzeczywistodei. Dokonujge wstgpnego
rozpoznania ztozonego stanu rzeczy, jaki stanowi rodowiskowy kontekst wielu proceséw socjopedagogicznych
badZ psychospolecznych, staramy sie przedstawié zardwno teoretykom, jak i praktykom trathg diagnoze, nastgpnie
przystepujemy do opracowania prognozy, t. przewidywan dotyczacych wystgpowania z okreslonym '
prawdopodobiefistwem ludzkich zachowart (badZ zachowan reprezentatywnych dia danej grupy) w pewnych
okoliczno$ciach. Stosowanie takiej procedury zmusza do ustawicznego prowadzenia bacznej obserwacji (ogladu)
pojawiajgcych sie wérdd jednostek ludzkich cech, regut i norm ustalajacych przebieg okreslonych zachowad oraz
ich rezuitatéw (wytworédw). Osobliwie postrzegamy zatem poszcezegdlne elementy kultury danej spolecznosci
przez pryzmat cech przekrojowych i dynamicznie pojawiajgcych sie zdarzefi oraz proceséw w nich zachodzgcych.
Mozliwoséé uprawiania kazdej z dyscyplin w naukach spofecznych opiera sig na shasznym zaloZeniy, iz ludzkie
indywidualne i zbiorowe — zachowania przebiegaja wedlug pewnych wzordw czy kanondw zgodnie ze spoleczhg
logikg potencjalnej mozliwodci ich wystapienia obecnie badZ w blizszej lub dalszej przysziodei (por. Bertrand,
Wierzbicki, 1970, s. 60). To stwarza z kolei mozliwoéé opracowania wiarygodnego schematu (systematyzacji
‘probleméw i zaleznodol), a nawet teorii pozwalajacych w sposdb systematyczny, a nade wszystko poprawny
ujmowaé w pewne Kategorie poszczegdlne pojecta, procesy i wzajemne relacje (Por. Radziewicz-Winnicki, 2008,
5. 393-394).

Autorka, by¢é moze nie zupelnie $wiadomie nawigzuje do koncepcji whlfadu

odoso.bnionego pojawiajacego sie w teorii Floriana Znanieckiego, dzisiaj czgsto pomijanego
w pracach pedagogéw a dotyczacego asymilacji zjawisk kulturowych szczegblnego rodzaju.

Jak pisat przed laty genialny uczony ,f...] istnienie kazdego zjawiska spolecznego, i kazdego zjawiska
humanistycznego w ogéle, w $wiecie ludzkiego dodwiadczenia jest wynikiem dziatalnodei twérezej, a wige
eo- ipso nie moze by¢ ujetym w prawa przyczynowe” (Znaniecki, 1943)

Aktywnoéé podmiotéw $wiadomych (m.in., nauczycieli), lezaca u podstaw zaistnienia, trwania i zmian
wszelkich zjawisk kulturowych, przenosi na te zjawiska, jako swoje wytwory, swg dwoista nature. Kazde zjawisko
kulturowe zawiera dwa elementy: nowoéci 1 powtarzalnoécei. Element nowosci, oryginalnosci, niepowtarzalnosci
zjawiska kulturowego zwigzany jest z twérczym charakterem wytwarzajgcego i aktualizujacego go dziatania.
Dzialanie wnosi do wytworéw takie cechy, ktérych zaistnienie mozna wyjaénié¢ tylko poprzez odwolanie si¢ do
ksztaltu i przebiegu samego dziatania, nigdy za§ do warunkéw systemu kulturowego, w ktérych dzialanie to bylo
realizowane. Natomiast drugi element, tj. powtarzainodé niektdrych cech i aspektéw zjawiska kulturowego,
wynika z faktu, iz dzialalno$¢ podmiotu $wiadomego moze dostosowywaé sig do warunkéw wytwarzanych przez

nowy system kulturowy w trakcie jej przebiegu tj. socjalizacji. Ten element zjawiska mozna wyjasnic




przyczynowo, poprzez odwolanie si¢ do warunkéw, w jakich dziatanie przebiegato (Zob. Cichocki, 1989, s. 76-
77), w warunkach nowej otaczajgcej jednostke rzeczywistosei.

Reprezentujac socjologic wychowania i pedagogike spoleczng musze autorytatywnie
stwierdzi¢, ze Pani Magister Aleksandra Gancarz, a to duzy walor (a dla mnie byé moze
najwazniejszy i szczegdlny) opracowania, nawigzuje aczkolwiek réwniez nie wprost do teorii
reprodukcji kultury. Stara sie¢ Ona odpowiedzie¢ w miarg¢ wiarygodnie takze na pytanie
dopelnienia: W jaki sposGb odtwarzane jest spofeczenstwo, jego struktura oraz fad spoteczny,
zespoly norm, systemy wartosci itp., w przypadku nowego pokolenia repatriantow.

W kazdym spoleczefistwie istnicjg przeciez instytucje obcigzone odpowiedzialnoscig za
. utrzymywanie bgdZ niwelowanie ladu spolecznego i towarzyszacych mu podzialéw
spotecznych. We wspdlczesnych spoleczenistwach rolg taka pelni odwiata, a wigc zardwno
przedszkole jak i szkola. Wsrdd ich funkcji wymienia si¢ zaréwno te, ktére Igczg sig
~ z utrzymaniem stabilizacji spotecznej, jak i te, kt6re stanowia czynnik dynamizujgcy strukturg
spoleczna, m.in., poprzez stymulowanie kreatywnosci dzialania.

Mianem teorii reprodukcji okredla sie w naukach spolecznych socjologii wychowania,
socjologii edukacji czy socjologii o§wiaty zesp6t twierdzen, ktore stuza opisaniu i wyjasnieniu
rzeczywistych funkcji systeméw edukacyjnych. Twierdzi sie, ze szkola jako instytucja
spoteczna przez sposéb organizacji procesu socjalizacji i dokonujgce sig¢ w jego roku selekcje
reprodukuje typowy dla danego spoteczenstwa porzadek spoteczny (uklad stosunkow wladzy),
a co za tym idzie, istniejace podzialy spoleczne. Zaklada sig, Ze jej pozostate funkcje, np.
ksztalcenie, przygotowanie zawodowe, urabianie osobowo$ci, wyréwnywanie 1éznic
$rodowiskowych, wprowadzanie do narodowej kultury symbolicznej, sg Srodkami realizacji
funkcji prymarnej — reprodukcji spotecznej. Jest to wige proba odpowiedzi na pytanie, co si¢
faktycznie dokonuje w ramach systemu o$wiaty, socjalizacji 1 wychowania (Niezgoda, 2002,
s. 198).

Teoria reprodukcji zagadnien kulturowych, zwraca wigc szczegding uwage na rolg
przedszkola a nastepnie szkoly, kiére do pewnego stopnia zastgpujg mechanizm dziedziczenia
i bezposrednio wplywajg na role transmisji kultury we wspdlczesnym spoleczefistwie
(Bourdieu, Passeron, 1990; Bernstein, 1973, 1990, 1 inni).

Znaczenie niniejszej dysertacji polega na tym, - przy prébie wprowadzenia szerszych
generalizacji — iz wyraznie uwypukla ona zjawisko reprodukcji fadu kulturowo spotecznego
ktére wynika z nastepujacych przestanek:

-kazda dzialalno$é socjalizacyjna majaca na celu przygotowanie wychowanka do Zzycia

w spoleczenstwie i jest procesem internalizacji grupowych wartosci, norm, przepiséw rol
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spotecznych typowych dla danej spolecznosci oraz jej wizji rzeczywistodci, a zatem
internalizacji konstytutywnych zasad tadu spoteczno- kulturowego;

-a ponadto rézne placéwki socjalizacyjno- wychowawcze (przedszkole) a nade wszystko szkola
jako instytucja spoleczna nie sg w swych dziataniach autonomiczne, sg kontrolowane bowiem
przez inne instytucje (koscioty, panistwo) lub spolecznosé lokalna.

Po 1989 roku zyskal nauczyciel prawo twdrczego przekraczania sztywno okreslonej —
tak, jak miato to miejsce wezesniej — wlasnej roli zawodowej, co jak mozna by sie spodziewag,
winno poméc opiekunom i wychowawcom w nadgzeniu ,,za émianami we wspolczesnym
spoleczefistwie i uwolnieniu si¢ od negatywnych zjawisk konformizmu czy fetyszyzacyi swoich
obligatoryjnych zada, tymczasem na préekér oczekiwaniom, odzewem na zachodzace zmiany
nie stal si¢ w skali masowej spolecznie odczawalny rozkwit kreatywno$ci zawodowej
szerszych grup nauczycieli. Wéréd wielu z nich natomiast pojawito sig czesto dostrzegane
poczucie Jgku, niepewnosei i mniej tub bardziej zasadnego braku wiary we wiasne sity (Por.
Olubifski, 1991, s. 40; Szumilas, 2001, s. 8) sprawcze w sytuacji nastania intensywnie
przebiegajacej zmiany (transformacji). |

Dodatkowym celem, ktéry starata si¢ Doktorantka zrealizowa¢, byta préba wypelnienia
luki w poWiqzaniu nauk spolecznych z praktyks. Jest ona skierowana na charakterystyke
warunkéw realizacjii oczekiwan, o ktérych mowia specjaliéei organizujacy wspélprace
instytucji naukowych i placéwek o$wiatowych. W zwigzku z tym starano sie opisaé sytuacje,
w ktérych praktycy nie zawsze konkretyzuja wymagania stawiane naukoweom i oceniajg teorie,
naukeg. Mozna byloby przyjac, ze czynia to na podstawie zestawienia potrzeb i mozliwodei ich
zaspokojenia dzigki wykorzystaniu wiedzy lub stworzeniu nowej potrzebnej wiedzy — przy
udziale wiasnym i nauczycieli akademickich wezwanych do wspélpracy.

Réznice w odnoszeniu sig do wartosci nauki (w zakresie kreatywnosci dziatania) beda
mialy zwigzek z interpretowaniem wiasnej roli w procesie z géry wyznaczonej wspdlpracy,
nastepnie — w blizszym okresleniu kregu spofecznego, w ktérym w danej roli wystepowaé
trzeba i z ktérym nalezy si¢ liczy¢, wreszcie — w rozumieniu zasad taczacych ludzi, ktérzy

stykaja si¢ ze soba jako reprezentanci $wiata nauki i §wiata praktyki.® Nie dziela ich granice

? Jednym z warunkéw zabezpieczajgcych rozwdj i funkcjonowanie cztowieka w spoleczenstwie wydaje sie byé
otoczenie go na etapie edukacji opieka i wsparciem nauczyciela — profesjonalisty, o aktywnej i tworczej postawie
wobec powierzonych mu zadafh i pewnodci zawodowej. Dlatego nie moze byé mowy o doskonaleniu
funkcjonujacego obecnie w Polsce systemu szkolnego bez upowszechnienia i ustabilizowania wéréd nauczycieli
tworczosci pedagogicznej, jako swoistego obyczaju zawodowego i przejawi profesjonalnych kompetencii.
Potrzebg chwili staje sig zaréwno rozumienie istoty kreatywnodci pedagogicznej w $wietle aktualnego stanu nauki,
jak rowniez rozpoznanie aktualnego, faktycznego zjawiska twérczodei zawodowej nauczycieli i jego

uwarunkowan.




wynikajgce w wyksztalcenia, pochodzenia spolecznego, rzeczywistych interesow, gdyz przyjaé
mozna, ze wchodza w skiad inteligencji przygotowanej w obecnie dzialajacych instytucjach
tworzenia nowych kadr, sa oni wystarczajaco przekonani o niezbgdnosci wspolpracy. Dzieli
ich glownie brak zainteresowania wartosciami cenionymi dotychezas przez partneréw
oferujagcych sobie wiajemnie rézne dobra (Kowalewska, 1981, s. 6-7). Praca doktorska
w/wym., Kandydatki pomaga utatwi¢ orientacje w mozliwosciach takiego wspéldziatania. Sam
zamyst przygotowania takiej wiadnie rozprawy doktorskiej o podjetej problematyce uwazam
za trafny, oczekiwany, a przede wszystkim bardzo uzyteczmy, z uwagi na naukowo-
poznawc¢ze, a zarazem spoleczno- praktyczne implikacje podejmowanych zagadnien.

Biorge powyzsze pod uwage opowiadam si¢ za przyjeciem pracy doktorskiej Pani

mgr Aleksandry Gancarz.

%ok
- Recenzowana praca sklada sie ze Wstepu, siedmiu odrebnych rozdzialéw, wnioskéw
z badan wlasnych, Zakoriczenia, Bibliografii oraz Wykazdw oraz Aneksow.

Ponizej przytaczam szczegdlowy podzial tresci:
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Rozprawa ma strukture typowa dla opracowan empirycznych. Skfada sie ze wstepu,
dwoch rozdziatdw teoretycznych, rozdzialu metodologicznego, pigciu rozdziatéw
empirycznych. Zwraca uwagg fakt, iz w trakcie wnikliwej analizy tresci literatury przedmiotu
zwrocono pilnie uwage na pewien dysonans (rozdzwiek) w jezyku polskim pomiedzy
pojeciami migracja versus repatriacja, wystepujgey od czasu przemieszezen ludnosei polskiej
ze wschodniej przedwojennej Polski, na nowe obszary dzisiejszego ksztaltu terytorialnego
Rzeczypospolitej (6wczesnie PRL). Podobnie, w sposéb zadawalajacy w konkluzjach
konicowych podjeto interesujace rozstrzygniecie dotyczace giéwnych pojeé/ zagadnien
dysertacji: asymilacja, adaptacja, akomodacja, akulturacja, itp. opisywane w wielu
perspektywach nauk spolecznych, a zwlaszcza socjologicznej, antropologiczne] czy tez
psychologicznej. Poprawnie — moim zdaniem okreslono cele i przedmiot badan (s. 107-108).
Gléwnym celem badawczym pozostawala wiarygodna odpowiedZ na pytanie: Jaki jest stan

adaptacji szkolnej dzieci wspoélezesnych polskich repatriantéw? Tak sformutowany gtéwny
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problem badawczy dookre$lat nastgpujace problemy szczegblowe przybierajgce postac pytan

dopelnienia.

1. Jak dzieci repatriantéw adaptuja sie do warunkdw szkolnych?

1.1. Jak dzieci repatriantow adaptuja sie do wymogdw dydaktycznych szkoty?

1.2. Jak dzieci repatriantéw adaptuja sie do wymogoéw wychowawczych szkoly?

1.3. Jak dzieci repatriantéw adaptuja sie do spolecznosci szkolnej?

2. Jak badani spostrzegaja adaptacje szkolng dzieci repatriantéw?

2.1. Jak nauczyciele spostrzegajg adaptacje szkolng dzieci repatriantow?

2.2. Jak dzieci repatriantéw spostrzegajg whasng adaptacje szkolng?

2.3. Jak rodzice spostrzegajg adaptacje szkolng swoich dzieci?

3. W jaki sposéb dzieci repatriantéw byly lub sg wspierane w adaptacji szkolnej?

3.1. W jaki spos6b dzieci repatriantéw byly lub sa wspierane przez nauczycieli?

3.2. W jaki sposéb dzieci repatriantéw byty lub sa wspierane przez innych uczniow?

3.3. W jaki sposdb dzieci repatriantéw byly lub s wspierane przez rodzicdw wiasnych
i rodzicéw innych dzieci?

3.4. W jaki sposéb dzieci repatriantéw byly lub sa wspierane przez instytucje pozaszkolne?

4. Jakie s uwarunkowania adaptacji szkolnej dzieci repatriantéw?

Stusznie, iz w ramach przyjetych zatozen zrezygnowano ze stawiania hipotez. Jak wiemy
w metodologii nauk spolecznych wyrdznia sig dwa podstawowe rodzaje badan. Sa to badania weryfikacyine i diagnostyczne,
Celem badan weryfikacyjnych jest sprawdzenie empiryczne i kontrola prawdziwosei jednego bad? tez calego zespolu twierdzen
ogdlnych o zwigzkach migdzy pewnymi, ogdlnie zdefiniowanymi klasami zjawisk, Natomiast celem badan diagnostycznych
jest ustalenie cech, ozy zasad funkcjonowania pewnego konkretnego wycinka rzeczywistodci, bgdgcego glownym przedmiotem
poznawezym zainteresowan badacza.

Zatozono na wstepie, zgodnie z intencja Stefana Nowaka, ze problematyka badan diagnostycznych to tyle co zbidr
pytan dotyczacych pewnych przedmiotéw, zjawisk czy proceséw, ktdre znalazly si¢ w polu zainteresowan badacza. Podjgte
badania i analizy o wyraZnej intencji diagnostycznej zaliczyé mozna do klasycznych monograficznych badai okreslonego
uktadu spolecznego.

Nie polegaty one na specyficznych technikach badawczych, lecz — co staje sie szczegblnie widoczne w $wietle
sukcesywnie zbieranych wynikéw — na specjalaym sposobie organizowania danych spolecznych tak, aby jednoczednie
podkresiié jednolity charakter badanego uktadu. Analizowano przebieg wigkszosci indywidualnych przypadkéw.

De facto postanowiono zrezygnowaé z przyjecia za czgsto obowiazujaca w rodzimej pedagogice dyrektywe, zlecajaca
przed rozpoczeciem eksplikacji, wyrazne sprecyzowane hipotezy (zespoly hipotez) o ktérej prawdziwosci miatyby decydowaé

wyniki przeprowadzonych badan.?

* Sadze wiec, ze z powodzeniem mozna bytoby zrezygnowaé z omawiania wskaznikéw zmiennych szczegétowych

" (tab. 7, s. 111) skoro wiele z nich sformutowano w jezyku feorii a nie obserwacji, i trudne byloby one do

jednoznacznej kwalifikacji. Casus: aktywny udzial, zaangazowanie rodzicdéw, przejawy zyczliwosci, Srodowisko
Zycia, itp.




Trudno byloby oszacowad stopien prawdziwosci kilkunastu nawet hipotez
alternatywnych. W tej sytuacji — zgodnie z zaleceniami S. Nowaka — badania skierowane
zostajg nie tyle na rozstrzygniecie pytan typu ,.czy” lecz staja si¢ problemem otwartym
o charakterze pytania dopelnienia z okreslong liczbg alternatywnych odpowiedzi (Nowak,
1970, s. 224-225). Podjete badania takze typu ,,Case Study”, stanowig, poprzez wagg spoleczng
problemu, szczegOiny typ badan aktywizujacych. W literaturze metodologicznej nauk

spofecznych badania aktywizujgce interpretowane sg jako okreslone dziatania socjotechniczne
pewnego typu, przydatne politykom spotecznym.

Wyniki przeprowadzonych badad winny stanowié podstawe naukowego wyjasnienia
okredlonych relacji, a zarazem sformulowania praktycznych wnioskéw, przediozonych
wszystkim osobom zainteresowanym, ale przede wszystkim odpowiednio wyspecjalizowanym
instytucjom spotecznym, realizatorom o$wiatowej globalnej polityki o$wiatowej w Polsce.

Badania posiadaly charakter stricte diagnostyczny i jak pisze Autorka /.../ Narzedzia zostaly
skojarzone z wybranymi teoriami. W badaniach ilosciowych poshizono si¢ metods sondazu diagnostycznego, technika ankisty,
wykorzystujac trzy analogiczne kwestionariusze ankiet adresowane do:

-nauczycieli,

-repatriantéw i ich matzonkdw bgdacych rodzicami dzieci w wielu szkolnym,

~dzieci repatriantéw powyzej 10. roku Zycia.

_ Cze$¢ pierwsza kwestionariuszy zostala ujeta w formie, ktéra Chava Frankford- Nachmias i David Nechmias
okreélaja mianem pytah tabelarycznych (macierzowych). W tabeli przedstawiono stwierdzenia, do ktérych badani mieli
ustosunkowaé si¢ poprzez zaznaczenic cyfry na skall Likerta (1 oznaczalo si¢ catkowicie nie zgadzam sig, 2 - raczej nie
zgadzam si¢, 3- nie mam zdania, 4- raczej zgadzam sig, 5 — catkowicie zgadzam sie).

W drugiej czgéci kwestionariuszy ankiet znalazly sie pytania zamknigte i pélotwarte, koniunktywne i dysjunktywae.
Pytania dotyczyty wiedzy, opinii i faktéw: wiedzy nauczycieli na temat repatriacji i ich przygotowania do pracy z dzieémi
repatriantéw; zmiany wiedzy nauczycieli i uczniéw pod wplywem kontaktu z dzieémi repatriantéw i ich redzicami; opinii na
temat pierwszego kontaktu dzieci repatriantow ze spolecznodcia szkolng; wsparcia spotecznego dla dzieci repatriantéw; ich
sukceséw i trudnosci w nauce, zachowania w szkole, kontaktdw ze spofecznoseia szkolna i uczestnictwa w zyciu szkoly.

Wyniki badan ilosciowych poddano analizie statystycznej. Analize wykonano w progran;tie IBM SPSS 24.0. Zmienne
odnosily si¢ do kilku grup badanych — nauczycieli, uczniéw, rodzicéw. W calu oceny istotnodei réznic migdzy dwiema grupami
w zakresie zmiennych mierzonych na skali porzadkowej stosowano test Manna-Whitneya. Test stosuje si¢ w przypadku grup
nierdwnolicznych. Technika ta bywa nazywana testem sumy rang Wilcoxona, poniewaz Frank Wilcoxon jake pierwszy
sformutowat jej podstawows ideg, a Henry B. Mann i Donald R. Whitney ,,opracowali taki wariant tego samego testu,
w ktérym mozna uzy¢ préb mniej licznych niz 10 albo prob bardziej licznych, i nazwali go U™, Technika ta stanowi alternatywe
- dla testéw parametrycznych, np. testu serii Walda-Wolfowitza, W przypadku poréwnat trzech lub wigcej grup stosowano

najpierw testy Kruskala-Willisa (traktowany jako ,,rozszerzenie testu Manna-Whitneya na wigcej niz dwie grupy™), nastepnie

poréwnywano parami testem Manna-Whitneya.




Do oceny istotnosci réznic w ez¢stosciach rozkiadéw zmiennych nominalnych miedzy grupami wykonywano tabele
kontyngencji (czyli dwuznamiennowe rozklady liczebnogci) oraz stosowano testy chi-kwadrat’, Jako istotne statystycznie
\

przyjeto p<0,05. Jest to najezeseie] przyjmowany w naukach spolecznych prég istotnosei statystycznej” (s. 111-113).

W badaniach o intencji jakos$ciowej zastosowano metode wywiadu, o ktorej
szczegélowe wyjasnienia przytacza Doktorantka na s. 115-117. Dobér i charakterystyke
badanych grup opisano szczegétowo na ss. 118-120 dysertacji. W badaniach uwzgledniono trzy
grupy respondentéw (ucznidéw, nauczycieli i rodzicéw). Badaniom zasadniczym (N=120)
poddano, poprzez Kuratoria o$wiaty i administracje szkolna, 18 szkdl zlokalizowanych
w réznych miejscowosciach na terenie trzech wojewédztw w potudniowym makroregionie
kraju (4. dolnoslgskiego, opolskiego i $laskiego). Wykorzystano do prowadzenia analiz
kwestionariusze wypeinione (w pelni przez 73 osoby, w tym: 48 nauczycieli, 18 rodzicéw oraz
13 uczniéw).®

Preferujac na ogél badania z tzw. wspélezynnikiem humanistycznym Floriana
Znaﬁieckiego zawsze jestem pefen uznania dla pracochionnych obliczen obligatoryjmnie
koniecznych zdaniem oséb kompetentnych — do kiérych z pewnoécia si¢ nie zaliczam —
w prezentacji wszystkich form i wielorakich obliczen statystyki opisowej indukcyjnej.
Szacowanie poszezegdlnych parametréw z populacji, w oparciu o dane statystyczne — z racji
szczegolnych implikacji weryfikacyjnych, wydaje sie byé postrzegane przez Czytelnikow
przynajmniej przeze mnie w dalszej perspektywie drugiego planu prezentacji wnioskow/
rezultatéw badan.

Autorka j'est réwniez humanistka, pedagogiem i praktykiem, ale w $wietle prowadzonej
narracji, wyraznie wydaje si¢ by¢ przeciwna zamykaniu sie badacza w waskich ramach jednej
badz kilku specjalizacji. Uznaje, iz rozpoznanie kazdego zagadnienia (problemu) jest mozliwe
tylko wtedy kiedy uwzglednia si¢ dorobek wielu dyscyplin naukowych. Biografig obejmujaca
blisko 300 pozycji bibliograficznych (wraz z netografia, s. 227-250) przedstawiono
w tradycyjnie uporzadkowanym ukladzie (prace zwarte, artykuly, netografia).

* Pozwole sobie zauwazy¢, iz czasami nie specyfikujemy w pytaniach problemu wszystkich interesujacych nas
alternatywnych odpowiedzi, lecz pytaniom nadajgcym postaé pytan dopetnienia o charakterze otwartym pytajac
<jaki>, <ile>, <kiedy>. Dotyczy to zar6wno pytafi o zmienne, jak i pytat o zwigzki migdzy zmiennymi. Ja
oczywiscie przyjalbym osobiscie nieco odmienng koncepcje prowadzenia badan ale przecie: Doktorantka
i Promotor reprezentujacy nauki spoleczne maja pelne prawo do whasnej empirycznej kontroli uzasadnionych
przez siebie zaloZen, twierdzen badZ hipotez. Przy tak zaprezentowanej koncepcji, osobiscie- nie nalezac
z pewnoscig do grupy wyrafinowanych statystykéw — pokusitbym si¢ o nie tak zmatematyzowana
cksperymentalng kontrol¢ zmiennych niezaleznych czy weryfikacia hipotez koegzystujacych w przyjetym
schemacie przyczynowym?!

¢ Dysproporcje migdzy liczebnodcig grup wynikaja z faktu, iz kwestionariusze ankiet wypetnialy — za zgodna
rodzicow/ opiekundw dzieci repatriantéw powyzej 10 roku Zycia, co znacznie pomniejszylo liczebnoéé tej grupy
wiekowej. Wéréd badanych przewazali respondenci woj. élaskiego (patrz: s. 120).
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Poza walorem badawczym opracowania, prowadzone w calej rozprawie analizy
zasluguja w mojej ocenie na miano praktycznie przydatnych i waznych z racji implikacji
poznawczo- naukowych oraz praktyczno- spolecznej systematyzacji w zakresie wyjasniania
pewnych zdarzen i faktéw eksplikacyjnych.

EA

Gdyby Doktorantka pokusita si¢ o druk — szerszych fragmentéw omawianej pracy, byé
moze w Wydawnictwie US] badz w dowolnym Wydawnictwie naukowym lub popularno-
naukowym na terenie kraju, na ktére opracowanie w pelni zastuguje, to sugerowalbym
wprowadzenie kilku ,,drobnych” edytorskich modyfikacji. Mozna byloby wigc ja uzupelnic.
Dotyczylyby one ogélnie zarysowanych kwestii metodologicznych na ktére dyskretnie
staratem si¢ dostarczy¢ Doktorantce pewnych ewentualnych sugestii. W tabeli 7 przytoczylbym
liczby bezwzgledne dla bardziej czytelnej percepcii Czytelnika. Ponadto zastosowano w pracy
(rozdziaty I, I} nader poprawnie i prawidlowo obszerng analize tresci literatury przedmiotu
o ktérej Autorka w dysertacji wydaje si¢ raczej nie wspominac.

W swoim znakomitym omoéwieniu zastosowanie analizy tresci w badaniach
socjologicznych, czy tez szerzej nad eksplikacjom masowej informacji Berlson (1953)
proponuje nastepujgcg definicje: analiza tresci jest metoda/ technikg badaweza stuzgca do
obiektywnego, systematycznego 1 ilosciowego opisu jawnej tresci przekazéw informacyjnych
(Nowak, 1965, s. 149-150).

Jestem przekonany, iz szersze omdwienie réwniez tej metody w rozdziale
metodologicznym wplynie pomyslnie na ogélny wizerunek calego interesujacego
przedsiewzigcia tak eksplikacyjnego jak i edytorskiego.

Rk

Osoba Doktorantki ktérej opracowanie staralem si¢ poddaé w miare wnikliwie
wszechstronnej ocenie wydaje si¢ byé badaczem kompetentnym, konsekwentnie realizujgcym
podjgte przez siebie zamierzenia eksplikacyjne o interesujacym i bardzo potrzebnym
programie. |

Opublikowang dysertacje Kandydatki traktuje jako w pelni wystarczajacy asumpt do
uznania omdéwionego przeze mmie osiggniecia naukowego za spelniajace wszelkie wymogi
okreslone w Ustawie o stopniach i tytule naukowym w dniu 14 marca 2003 roku wraz
z uzupelnieniami zawartymi w Ustawie z dnia 27 lipca 2005 roku w Prawie o Szkolnictwie

Wyzszym, oraz nowelizacja ustawy z dnia 18 marca 2011 roku.
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Opowiadam sie za dopuszczeniem Doktorantki — p. Mgr Aleksandry Gancarz ~ do
dalszych etapéw wszczete] w przewodzie doktorskim procedury. Niniejsza konkluzjg konicowy

sygnuje wiasnorecznym podpisem.

Andrzej Radziewicz-Winnicki
\

profesor zwydzajny Spotecznej Akademii Nauk
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